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i BH/UFG

O presente trabalho constitui-se numa proposta de
andlise da produgao e reprodugao de narrativas do ponto de
vista evolutivo, nas duas modalidades da 1lingua - oral e
escrita. Procura-se fazer um estudo das estratégias que as
criancas elaboram para instaurar e constituir um texto coeso,
a partir de uma discussao tedrico-metodoldégica, relativa ao
conceito de texto, como unidade de andlise e modelo de
produgac linguistica; & relagao entre déixis e andfora, como
mecanismos instanciadores da continuidade discursiva, e aos
métodos de elicitagao de textos.

A énfase do trabalho consiste em verificar de que
modo a crianca lida com certos recursos - os delimitadores -
que indicam um conhecimento de um modelo de texto e que
orientam sua organizagao temdtica. Trabalha-se, igualmente,
com a questdo da continuidade textual, em termos de sua
configuragao coesiva, colocando em foco, particularmente, a
manutengao dos sujeitos temdticos, através da referéncia
nominal, pronominal e anafora zero. O estudo baseado na
reproducao de narrativas sugere a possibilidade de tais
recursos serem usados apenas para manter a continuidade
textual, quando hd apenas um personagem e, portanto, nao ha
ambigliidade relativa ao papel dos participantes.

A andlise da produgao espontdnea aponta para o fato
de que formas de 1* pessoa, referidas através da reiteragao do
pronome e do uso da anafora zero, podem garantir a
continuidade textual. Tanto o estudo da produgao, como o da

reprodugao de narrativas permitem considerar anafora



pronominal e zero como recursos que realizam a coesao de forma
distinta, em relagao ao ambiente em que ocorrem € ao momento
em gque se consolidam como estratégia para garantir a
manutencao temdtica. Finalmente os resultados sugerem que nao
hd isomorfia entre 1lingua oral e 1lingua escrita no que
concerne ao desenvolvimento da habilidade de estabelecer a

sequenciagao do texto.



ABSTRACT

This study aims at analising the production and
recall of oral and written narratives.

A study is presented of strategies used by children
to start and build a connected text. Such study is based upon
a theoretical/methodological discussion of the concept of the
text as the unit of analysis of linguistic production in the
school context; and of the methodology applied for eliciting
narratives used to ensure discourse continuity. The discussion
centers around the assumption that children use certain
devices - the delimiters - which a) indicate that they are
aware a textual pattern and b) gear their structural and
thematic organization. The thesis also considers the question
of textual continuity in terms of cohesive configuration,
focusing especially on the continuity of themétic subjects by
means of nominal and pronominal reference as well as zero
anaphora.

The study of narrative recall points towards the
possibility that, when there is no ambiguity concerning the
role of participants, such devices are used only for the sake
os reference. The analysis of spontaneous production, on the
other hand, suggests that the use of zero anaphora and the
repetition of first person ponoums may ensure textual
continuity. Both the study of production and recounting of

narratives lead to the assumption that zero anaphora and
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pronoum anaphora have distinct functions through which
cohesion is achieved. Results also suggest that the choice of
the linguistic modality may affect the anaphoric processes,
since oral and written production and, consequently, the
connecting strategies used in a text, depend upon its planning

conditions.
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INTRODUGAO @;‘/

Este trabalho € uma tentativa de analise da
aquisicao da competéncia textual com base na discussao de
estratégias usadas pelas criangas para instaurar a
textualidade e manter a continuidade temdatica em narrativas
orais e escritas.

De modo geral, na literatura relativa ao assunto, a
produgao do texto é vista em fungcao de seu produto final, sem
gue seja levado em conta o tipo de processo de gque resultam
tanto os textos geniais como os .triviais, tanto a produgao
oral quanto a escrita, de adultos ou de criangas. O proéprio
conceito de texto gera dificuldades metodoldgicas, pois o
termo texto é usado de modos distintos, e por diferentes
razoes, o que demanda sempre uma discussao prévia. Esta
discussao refere-se nao sé aos critérios para definir o objeto
texto, como para determinar o nivel mais adequado para se
analisarem fendmenos relativos a coesao ou conectividade
sequencial. Envolve também as relagoes entre 1lingua oral e
lingua escrita, na perspectiva do desenvolvimento da
habilidade de produzir texto em uma e outra modalidade
linguistica.

Quase que invariavelmente, os processos de
sequenciagao de textos de criangas (até 9 , 10 anos) sao
estudados com base na produgao oral de narrativas em terceira
pessoa, produzidas experimentalmente a partir de filmes ou
gravuras (Bamberg,1980; Gopnik,1986; Hickman, 1980;

Karmiloff-Smith, 1980; Perroni, 1983a e 1983b). Ja na
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escola os procedimentos para trabalhar com tthos levam em
conta apenas a produgao escrita, sem, ao que parece,
considerar aspectos relativos ao processo de desenvolvimento
da competéncia textual. Além disso, na escola e nas situagdes
quotidianas, a crianga produz narrativas espontdneas e em
primeira pessoa, condigoes que podem dificultar um paralelo
entre as categorias usadas nas duas situagoes de produgao.

Considerando que a escola é o espago ideal para a
aplicagao das pesquisas e fonte para novas hipdteses
decorrentes dessa aplicagao, pesquisadores e educadores estao
deixando escapar a possibilidade de wuma discussao mais
sistematica e produtiva dos fatos que orientam a produgao oral
e escrita de criangas e em que médida os processos envolvidos
em uma modalidade interferem na outra.

As questoes relativas ao modo como as narrativas sao
elicitadas envolvem aspectos tedricos, relativos a oposigao
entre déixis e anafora, no modo como estas categorias sao
utilizadas para indicar e manter a referéncia,e metodoldgicos
no que diz respeito: a) as dificuldades que a crianga enfrenta
ao produzir textos, a partir de situagoes apresentadas através
de outros cédigos que nao o linguistico e com os quais nem
sempre ela sabe 1lidar; b) a pertinéncia de um método
naturalistico que permita captar mais cedo as habilidades que
a criangca utiliza como produtora de textos.

Assim, o foco principal deste estudo é€ a produgao de
narrativas, na perspectiva do seu desenvolvimento, desde
manifestagOes primitivas até formas mais elaboradas, nas
modalidades oral e escrita. E nosso propdésito pesquisar uma

das habilidades linquisticas desenvolvidas pela crianga ao
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adquirir a linguagem que € a de produzir textos. Esta
capacidade sugere conhecimentos mais amplos do que os
envolvidos pela competéncia linguistica - saber idealizado da
lingua que permite ao falante construir, reconhecer e
compreender sentengas gramaticais, interpretar sentencgas
ambiguas e produzir sentengas novas numa determinada lingua.

A capacidade de produzir textos poderia inserir-se
mais adequadamente no escopo da competéncia comunicativa
(Hymes, 1971), jd& gque a aquisigao da 1linguagem inclui o
conhecimento implicito de regras culturais e sociais do grupo
a que a crianga pertence e que sao acionados no momento da
comunicagao. Todo usudrio da lingua sabe que a comunicagao nao
se faz através de palavras ou frases isoladas, desvinculadas
de outras palavras e frases, ou do contexto, mas,sim, por meio
de configuragoes chamadas textos, que sao objetos discursivos,
vinculados a um dado universo de referéncia.

Os trabalhos sobre o " tema focalizam mais
frequentemente os problemas relativos a compreensao (Goodman,
1976; Gibson e Levin, 1975; Freedle, 1977; Smith, 1978; Spiro,
1980; Agar e Hobbes, 1982; van Dijk e Kintsch, 1983). Quanto a
producao, distinguimos trabalhos que propoem: a) descrigoes
sobre o papel da consciéncia no processo de relatar a
experiéncia (Chafe, 1977, 1979, 1980); b) a apresentagao de
evidéncias empiricas da existéncia de um plano que oriente o
processo de produgao (Hayes & Flowers, 1980); c) estratégias
de planejamento e execugao envolvidos na produgao do discurso
(van Dijk & Kintsch, 1983, cap.8).

A maior parte dos trabalhos sobre produgao de textos

baseiam-se no reconto de narrativas ou experiéncias,
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oralmente, por adultos ou criangas, e analisam aspectos
relacionados com as formas de codificagao dos eventos ou
estados (Bernardo, 1980; Chafe, 1980: Du Bois, 1980); a coesao
(Karmiloff-Smith, 1980; Gopnik, 1986); a relagao entre texto e
contexto e as diferengas entre discurso oral e escrito
(Danielewics, 1982; Gundlach, 1982), sendo poucos os estudos
baseados em produgoes espontadneas que discutem como a criancga
representa a relagao entre fala e escrita (Abaurre, 1988) ou
as estratégias que ela utiliza para obter um produto coeso e
coerente (Kato, 1988). Ha, assim. um largo espago a percorrer
na busca de explicagoes que ajudem a compreender a produgao
espontanea de textos, sobretudo quando se leva em conta a
aquisigcao dessa capacidade pela crianga nas modalidades oral e
escrita da lingua.

Ainda haveria outras questoes a responder, como, por
exemplo, o que a crianga sabe a respeito do que é um texto:
como ela adquire um esquema textual nafrativo; qual é o modelo
de produgao de texto que se abstrai das narrativas orais e
escritas de criangas e como se desenvolvem esse modelo e os
mecanismos de coesao utilizados para dar-lhe forma, a medida
gue a crianga cresce; e, finalmente, que diferengas marcam
esse desenvolvimento numa e noutra modalidade da lingua - oral
e escrita.

Obviamente este trabalho nao se propoe a responder
essas questoes, mas leva-as em conta ao se colocar o objetivo
de investigar os recursos através dos quais as criangas

representam/produzem formagoes discursivas1 que expressam as

1 Neste trabalho, como se verda no cap.l, estamos fazendo _uma
distingao metodoldégica entre discurso e texto, quanto ao nivel
em que estes dois termos sao empregados.
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propriedades do texto, em particular a coes@o. Deste modo,
pretendemos discutir: a) o modo como as criang¢as desenvolvem o
conceito de texto, enquanto forma tipoldégica (narrativa, neste
caso); b) de que ﬁaneira, dado um tema, elas preenchem as
expectativas convencionalizadas sobre o que lhe é solicitado,
codificando sua representagao mental de um texto; c) como elas
utilizam os recursos de coesao que mantém o texto como tal
nuza e noutra modalidade.

Estudaremos particularmente os elementos
delimitadores do texto e seu papel na representacgao
hierdrquica das informagoes ali representadas e na coesao
textual. A seguir mostraremos como a crianga define o plano de
texto em termos de segmentagao dos eventos derivados do tema
motivador; discutiremos as formas de apresentagao e manutencgao
desse tema, sobretudo aquelas realizadas através do pronome e
da anafora zero, procurando identificar fatores que
eventualmente coﬁdicionem o uso de um e-de outro recurso, e,
por dltimo, relacionaremos a aquisigcao da competéncia textual
em cada uma das modalidades da linéua, discutindo as
diferengcas evidenciadas nos dois procéssos.

E nosso propdésito pesquisar aspectos do
desenvolvimento 1linguistico relativos a produgao e reprodugao
de textos. Com este objetivo em mente, realizamos a presente
pesquisa com criangas de trés a nove anos de idade, buscando
avaliar dois procedimentos de produgao de texto. O primeiro
refere-se A reprodugao de uma histéria por 70 criangas, em
duas etapas: uma em que 40 criangcas de 3, 5, 6, 7, e 9 anos
reproduziram o texto oralmente, e outra em que 30 criangas de

6, 7, e 9 anos recontaram a histéria por escrito. O segundo
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procedimento, refere-se a4 produgdo espontdnea e também foi
realizado em duas etapas, conforme a modalidade linguistica,
por 50 criancas de 3, 5, 7, e 9 anos na modalidade oral, e por
30 criangas de 6,7, e 9 anos na modalidade escrita.

Este trabalho estda estruturado em cinco capitulos
nos quais discutiremos: a) aspectos relativos & aquisicao da
lingua escrita; b) o conceito, delimitagao e extensao do
texto; c) os processos envolvidos no planejamento e na
producao do texto; d) o esquema narrativo; e) consequéncias da
oposicao uso déitico / wuso anafdrico do pronome, na
perspectiva da continuidade tematica e referencial de textos
com gravuras e de narrativas livres em primeira pessoa; f)
fatores que determinam o uso do pronome ou da anadfora zero em
relagoes anafdricas. Portanto, analisaremos os textos das
criangas tendo em vista as questoes tedricas e metodoldgicas
expostas acima.

O primeiro e o segundo capitulos versarao socbre os
problemas relativos ao conceito, delimitagdo e modelos de
producao do texto; e sobre as questdoes que envolvem o problema
da distingao entre déixis e andfora em relagao as estratégias
para a manutencao temdtica. No primeiro capitulo pretendemos
rever criticamente o conceito de texto, situando-o como
unidade de andlise, sobre a qual recaem as questoes deste
estudo, em funcao de um modelo de produgao de um tipo
especifico de texto - a narrativa e em relagao as diferengas
entre modalidade oral e escrita da lingua. No segundo capitulo
levantaremos questdes a respeito dos métodos de elicitagao de
narrativas e da pertinéncia de trabalhar com a continuidade

textual a partir da referéncia déitica, seja de primeira ou
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- de terceira pessoa. Neste capitulo ainda proporemos parametros
para analisar o esquema e a delimitacdao do texto narrativo.

O terceiro capitulo contera um estudo a partir " da

reproducao de narrativa baseada em gravuras, em gque sera
‘discutido o método de elicitagao e observado o uso de
delimitadores que indicariam o conhecimento que as criancgas
teriam do texto e da fungao textual /estrutural destes
recursos, tais como: introdugao do sujeito tematico,
orientagao para um tipo de texto e definigcao de esquemas
narrativos. Serao descritas também as estratégias que a
crianga utiliza para manter o sujeito temdtico, discutindo-se
a motivagao de eventuais preferéncias entre o uso de
pronomes /referéncias nominais de um lado e anafora zero do
outro, nos textos orais e escritos.

No quarto capitulo apresentaremos os resultados da
andlise de textos produzidos espontaneamente, na modalidade
oral e escrita da lingua. Os tdpicos e critérios utilizados
sao basicamente os mesmos constantes do terceiro capitulo, mas
desta feita far-se-a um estudo mais exploratério pois, na
producao espontdnea, a expressao dos esquemas e dos recursos
de delimitagao é mais diferenciada, além do que os referentes
tematizados nao sao os mesmos em todas as narrativas, ou em
todas as faixas etdrias pesquisadas.

O dltimo capitulo apresentara a conclusao a respeito
dos processos e estratégias que as criangas utilizam para
constituir um texto, delimitando-o, apresentando e mantendo um
tema. Esperamos assim apresentar dados para o conhecimento
desses processos que se desenvolvem nao sé em textos

complexos, ou dizem respeito apenas a questoes sintaticas,
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envolvendo a referéncia de terceira pessoa, mas se realizam
também em narrativas corriqueiras em primeira pessoa. Supomos
também que, com esta andlise, poderemos dar uma contribuigao,
embora minima, para a pesquisa da produgao de textos e para o

estudo dessa produgao na escola em fungao da aprendizagem da

escrita.
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Capitulo 1 - Aspectos tedricos e metodoldgicos
relativos ao estudo da produgao do texto
narrativo em lingua oral e escrita.
1.1. - Consideragoes gerais.
A aquisigao e organizacgao do conhecimento

linguistico, pelo menos para grande parte da populagac gque
vive em sociedades 1letradas, ocorre em dois momentos
distintos: quando a crianga aprende a falar e quando comegca a
perceber que a escrita nao € simplesmente a transcrigao da
fala e que, para escrever, ela deverda usar expressoes e
estruturas diferentes daquelas que regularmente utiliza na
linguagem oral.

Poderiamos destacar duas posigoes que tentam
explicar o desenvolvimento da fala e da escrita: a primeira
segundo a qual a aquisicao da escrita = parcialmente
isomérfica a da fala (KRato, 1986: 11, 120), e a segunda gque
considera a aquisigcao da escrita como um processo lento,
durante o qual a crianga usa seu conhecimento e habilidades da
lingua falada, nos quais confia, para entender a natureza da
lingua escrita, praticando-a através da utilizagcao das novas
estruturas aprendidas (Danielewics, 1984).

Discutir aspectos relativos ao desenvolvimento da
lingua oral e escrita ¢é uma necessidade para quem deseja
estudar a organizagcao da competéncia textual, seja na
perspectiva da produgao como da compreensao, pois ler e
escrever textos sao tarefas que ocupam grande parte do tempo

destinado as atividades de ensino da 1lingua, durante o
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processo de escolarizagao da crianga. Assim, pretendemos
comparar a produgao oral e escrita de criangas para indicar se

1 , do processo de produgao do texto

os niveis, local e global
seriam afetados peia escolha da modalidade, ou seja,se haveria
um esquema textual/narrativo para a lingua falada e outro para
a escrita, ou se as diferengcas entre modalidades resultariam
apenas da dificuldade de articular as relagoes intra e
intersentenciais (nivel 1local). Mesmo havendo diferengas
apenas no nivel local, seria interessante descobrir se unm
nivel afetaria o outro.

Grande parte dos estudos que tém, segundo julgamos,
como um dos propdsitos explicar o desenvolvimento da
competéncia textual através de processos psicoldgicos
envolvidos na produgao do texto, focalizam a construgao de
narrativas através de recursos como a introducao e/ou
manutencao de referentes, ou construgao da estrutura tematica,
envolvendo aspecfos relativos a confinuidade do texto,
particularmente aquela realizada pelos recursos anafdricos
(Hickman, 1980; Karmiloff-Smith, 1980 e 1981; Bamberg, 1986;
Gopnik, 1986; Vieira, 1987 e 1989).

Esses autores geralmente discutem a questao tedrica
relativa ao ambito de estudo dos recursos de coesao - a
sentenga ou o discurso, optando pelo segundo. Entretanto, nao

hd nesse e em muitos outros trabalhos sobre coesao textual, um

1 Neste trabalho, ao usarmos as expressdoes nivel global e
nivel local estaremos fazendo referéncia, no primeiro caso, ao
desenvolvimento temdtico, cuja realizacgao depende da
compatibilidade entre a estrutura cognitiva, o universo de
referéncia e os elementos linguisticos que se manifestam no
texto. No segundo caso, referimo-nos aos mecanismos
léxico-gramaticais e referénciais de sequencializagao de
unidades linguisticas presentes na superficie textual. Os
niveis global e local correspondem ao gque van Dijk (1980)
chama, respectivamente, de macroestrutura e microestrutura.
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tratamento especifico que dimensione o texto e seus diversos
tipos como a narrativa, de modo a permitir-nos trabalhar de
iforma segura, particularmente quando a pesquisa envolve dados
 da modalidade oral.

Se o texto é tomado como A&ambito de estudo dos
. recursos de coesao, parece-nos necessdario defini-lo como
unidade, tal como acontece com a sentenga. Sera este o
resultado de um recorte feito a qualquer momento num conjunto
de enunciados ou teria uma estrutura linguisticamente marcada?
Se assim for, deve ser possivel prever formas gque indiquem
onde ele comega e onde termina. Nessa perspectiva, a produgao
dialégica de uma crianga pode ser tomada como texto? Dentro da
mesma questao, haveria parametros que permitissem reconhecer
um tipo particular de texto - uma narrativa; e ainda, qual
seria sua forma minima? Estas questoes tedrico-metodoldgicas
precisam ser resolvidas para que possamos fazer uma andlise
mais sequra de qualquer tipo de dados, particularmente
daqueles provenientes da produgao esponténea.

Neste capitulo, faremos uma réviséo 'bibliogréfica,
estabelecendo linhas tedricas ao tratar dos seguintes tdpicos:
a) aspectos relativos & aquisigao da 1lingua escrita; b)
conceito, delimitagao e extensao do texto; c) processos

envolvidos na produgao de texto e d) definigao de um esquema

narrativo.
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1.2. - A escrita como sistema de representagao e

como modalidade.

A divisao entre lingua oral e lingua escrita gera

uma série de questoes teoricamente relevantes para o estudo

da aquisigao da linguagem. O primeiro problema que pretendemos
discutir em detalhe refere-se aos processos envolvidos na
aprendizagem da escrita, tentando diferenciar escrita como
sistema representativo e como modalidade linguistica.

Uma das propostas para estudar a questao
(Danielewics, 1984) consiste em abandonar a dicotomia 1lingua
oral X lingua escrita como duas modalidades, imaginando um
continuo de formas linguisticas que teria, num extremo, a
lingua falada espontdnea e no outro a prosa escrita
expositiva. Cada ponto ao longo desse continuo representaria
uma forma linguistica designada a cumprir uma fungao
comunicativa particular, dependendo da meta das pessoas, do
conteido da mensagem e da estrutura linguistica disponivel.

Kato (1986), ao tratar da aprendizagem da escrita,
procura analisar até que ponto as hipéteses sobre aquisigao
da linguagem poderiam ser relevantes para o estudo dessa
modalidade linguistica. Para tanto, ela parte da andlise das
teses inatista (Chomsky) ; evolucionista (Bickerton);
funcionalista (Vygotsky, Slobin, Luria); cognitivista-
funcionalista (Bever); construtivista (Piaget) B
associacionista (ver Kato, op.cit: 100-119), para concluir que
"os processos exigidos na leitura e na escrita sao ambos
parcialmente isomérficos com a forma e OS processos

envolvidos na fala", e, a partir dai, postular "uma teoria da
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aprendizagem que nao seja qualitativamente muito diferenciada
de uma teoria da aquisigao" (p.120).

Esta conclusao abre caminho para novas indagagodes,
decorrentes da neceésidade de explicita-la melhor, que podemos
expor como se segue: a) até que ponto a lingua escrita e os
processos envolvidos na sua aprendizagem é€/sao isomdérficos a
lingua oral e a seu modo de aquisigao? b) quais as diferengas
e similaridades formais =} funcionais entre as duas
modalidades? c) existem diferengas entre o processo de
produgao de um texto oral e de um texto escrito? Quais sao
essas diferengas? Elas se situam num determinado nivel do
modelo de produgao? Se existem tais diferengas, podemos dizer
que a aquisigao das estratégias particulares de produgao
textual ocorre somente quando a crianga aprende a lingua
escrita e que elas mantém o mesmo tipo de relagdes, isto &,
mantém correspondéncia biunivoca entre os processos
envolvidos?

As questoes mencionadas acima sugerem uma
consideragao sobre o papel da escolaridade na aquisigao da
‘linqua escrita. Na escola, a crianga aprende a fazer uso da

lingua de uma forma em muitos aspectos diferente da
familiar, o que vai exigir uma objetificagao da 1lingua,
decorrente de sua utilizacdo fora do contesto enunciativo. Ela
nao adquire exatamente a lingua mas, sim, outras habilidades
através do instrumental linguistico de que, muitas vezes, ja
dispée. Sao habilidades que permitem a crianga 1lidar, por
exemplo, com um vocabuldrio cada vez mais apropriado e
abstrato, estruturas sintdticas mais complexas, e tdpicos e

estruturas textuais diferentes daqueles usados na conversagao
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De acordo com Vygotsky (1978:174), durante o

- corriqueira.

':' proces-> escolar, a crianga raciocina reproduzindo operacdes
légicas, novas para ela, com base nas explicacdes recebidas.

Os conceitos sao transformados, acarretando mudanga
na sua estrutura, ja que, de generalizagao em
generalizacgao, os conceitos 1iniciais, construidos pela
crianga ao longo de sua vida, no contexto de seu ambiente
social sao deslocados para um novo processo, para nova relagao
cognitiva com o mundo. Cumpre, portanto, fazer uma distingao
entre lingua escrita como sistema representativo de formas
graficas e modalidade linguistica.

Os estudos que tratam da lingua escrita como
representagao do cédigo oral limitam-se a catalogar saberes e
percepgoes gue uma pessoa precisa atingir e realizar
conscientemente para aprender a ler (Lemle, 1987:13);
observando apenas as hipdéteses que a crianga constrdéi sobre os
aspectos morfofonoldgicos da lingua. Embora afirmem gque a
construcao dessa representacao se da atrévés da insergao do
sujeito na regularizagao do meio social (uma sociedade
letrada) e de sua relagao com os objetos do meio fisico - o
material escrito (Ferreiro, 1985), abordagens que tomem a
escrita nessa perspectiva pouco podem acrescentar sobre os
processos e usos da lingua escrita.

A escolha de uma modalidade linguistica implica nao
s6 na selecao de um meio de expressao, mas de regras
especificas decorrentes do sistema de representagao, da
gramdtica da lingua, dos recursos expressivos e do registro.

Além de aprender a escrita como sistema representativo, a
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crian¢ca aprende que este sistema deve atender a certas
necessidades decorrentes do uso especifico a que a escrita se
propoe. Portanto, essa aprendizagem nao termina no momento em
que a crianga € iniciada formalmente na leitura e na escrita,
pois hd outras etapas, escolares ou nao, que ela tem de vencer
para dominar proficientemente a lingua.

Na escola, depois de aprender a 1ler, a crianga
precisa 1ler para aprender. Estas duas perspectivas de
aprendizagem da leitura sao comentadas por Rockwell (1987) gque
distingue, dentro do processo social de apropriagao da leitura
e da escrita, pelo menos trés dimensoes diferentes, conforme a
leitura e a escrita sejam referidas ao sistema em si, aos usos
escolares da lingua escrita ou ao acesso a outros
conhecimentos mediante a 1lingua escrita (p.247). Rockwell
chama atencao para o fato de que a escrita cobra existéncia
social, nao como estrutura abstrata, mas através de multiplas
formas particulares e vinculadas de maneira regular a
processos sociais e a situagdes de interagao que 1lhe dao
sentido.

Nessa perspectiva de aprendizagem da modalidade
escrita como algo trifacetado, indagariamos em que medida as
formas, processos e usos da lingua escrita sao diferentes das
formas, processos e usos da 1lingua oral e que contextos
favorecem sua aquisicao. Precisamos determinar também como e
em que momento a crianga toma consciéncia das diferencas entre
as duas modalidades quando, por exemplo, vai construir seu

texto e precisa usar recursos que explicitem esse objeto.
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1.3. - A constituigao de um modelo de producao de

textos.
1.3.1. - Conceito, delimitacdao e extensao do texto.

Neste trabalho, a definigao de texto como objeto de
estudo inserido numa teoria do discurso tem uma importdncia
prdtica e sobretudo metodoldgica.Um pardmetro para definir o
texto poderia ser sua extensao. Esta pode ter relagao
inicialmente com o que se toma como unidade de andlise e com
o objetivo desta. Se o objetivo é o estudo da coesao, por
exemplo, o texto deve ser tomado como uma unidade maior que a
sentenca (Karmiloff-Smith, 1979:235). Entretanto nao basta
definir o texto com base em sua extensao, é necessdrio
discutir outros aspectos do conceito de texto, em virtude da
diversidade de emprego deste termo e da variedade de
tratamento dada a6 tema.

Estamos concebendo o texto como unidade discursiva
gerada através de processos mentais sobre Oos Qquais atuam
fatores de ordem sécio-cultural, pragmatica, semantica,
sintdtica e fatores de natureza discursiva propriamente dita.
Para ser um texto, qualquer manifestagao deve expressar a
textualidade, ou seja, conjunto de propriedades que interagem
na construgcao do texto e 1lhe dao forma e fungao. Sao
propriedades como intencionalidade, informatividade,
situacionalidade, aceitabilidade, intertextualidade e
conectividade (Beaugrande, 1980).

Em geral o termo texto constitui um conceito gque a

literatura intercambia com o de ’‘discurso’, servindo para dar



conta tanto de interagoes comunicativas do tipo ‘Bom dia",
'Fogo’, ‘'Feche a porta", como daquelas manifestacgoes
discursivas que se encaixam em tipos institucionalmente
definidos, sobretudo na modalidade escrita. Estas sao formas
delimitadas, isto é, com inicio e fim determinados como:
anedotas, crénicas, contos, ensaios, poesias, pegas
publicitdrias, noticias de jormal...

As causas da confusao entre os termos ‘texto’ e
'discurso’ sao, segundo Fdvero e Koch (1983), pelo menos duas:
a) a inexisténcia do termo ‘discurso’ em algumas linguas e b)
a ambiguidade das linguas romdnicas, que possibilita a
existéncia de dois termos técnicos diferentes para designar o
mesmo objeto. Esses dois termos sao usados indistintamente por
Halliday e Hasan (1976) e van Dijk e Kintsch (1983), dentre
outros, que, no entanto, usam como exemplos, na sua quase
totalidade, textos escritos delimitados.

Distinguir os dois termos, definir a dimensao de um
texto ou sua delimitagao nao parece ser o objetivo central dos
linguistas textuais, mais preocupados em éstabelécer o nivel
e/ou as estratégias de andlise do texto (van Dijk, 1977;
Schmidt, 1977; 1978) ou definir um texto por oposigao a um
nao-texto (Halliday e Hasan, 1976), uma vez que encaminham o
problema das demarcagdes textuais para o ambito das discussoces
sobre a coeréncia. Este problema talvez nao seja crucial do
ponto de vista estritamente tedrico, mas oferece problemas de
natureza metodoldgica que podem revelar aspectos interessantes
para a andlise do processo de producao/compreensao de textos.

Essa questdo parecia resolvida para Halliday &

Hasan (1976) para quem a palavra texto designa gqualquer
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passagem, escrita ou falada, de qualquer tamanho, que forme um
todo coerente. A expressao "qualquer tamanho", entretanto,
- parece ser mal escolhida, uma vez que os prdprios autores, 'em
~outro ponto do livfo, falam de texto como uma passagem da
lingua que comporta mais de uma frase.

Embora a extensao do texto nao seja o foco de nosso
trabalho é interessante notar o que diz Schveiger (1986) ao
afirmar que é paradoxal que tenhamos dificuldades em definir o
status de uma entidade que pode ser caracterizada
espacio-temporalmente, mas cuja dimensao € dificil de definir.

HA um segundo aspecto em que a extensao e sobretudo
a delimitagao do texto assumem relevancia: esses fatores podem
ter implicagoes na consideragao do que se tomara como objeto
de estudo. Num contexto conversacional, em gque um dos
interlocutores narra um fato, descreve um objeto ou argumenta
em favor de uma determinada idéia, o que pode ser tomado como
texto? Teremos um Unico texto ou varios?

Alguns autores, dentre os quais Tannen (1982) e
Chafe (1980) consideram como indicagao do término do texto o
contorno entoacional e as pausas. Essas marcas, dque decorren
de alteragdes na interagao pragmdtica, além de serem
genéricas, referirem-se apenas a fala e apontarem para um
conceito muito amplo de texto, nao parecem ser os lUnicos meios
de que o falante dispoe para delimitar seu texto. Devemos
procurar recursos linguisticos explicitos e que tenham um
dmbito de agao que nao se circunscreva apenas a uma
modalidade.

Em relagao a modalidade escrita e na perspectiva da

linquistica textual, Marcuschi (1983:16-25) sugere, como um
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dos fatores para estudar o texto, os delimitadores textuais
unidirecionais. Esses delimitadores sao considerados como
fatores de contextualizagao, isto é, mecanismos externos ao
texto e Qque nao sao necessdrios para a constituicao da
textualidade. Tais fatores se dividem em contextualizadores (
assinatura, localizagao, data e elementos graficos ) B
perspectivos (titulo, inicio e autor).

Embora apresentados como elementos externos ao
texto, um dos fatores perspectivos pode fugir um pouco a essa
categorizagao. Trata-se do inicio que, segundo o autor, tem
funcoes bem marcadas e cujos padroes podem depender do tipo de
texto. Marcuschi reconhece um principio geral gque rege a
estrutura textual e que diz que o inicio de um texto cria
raios de dependéncia com certo alcance, atuando, inclusive, de
forma restritiva na organizagao da informagao textual. Mas,
colocando-o como elemento externo ao texto, o autor parece
querer deixar de fora um recurso de estruturagao textual gque
atua de forma interessante no estabelecimento da coesao.

Assumindo a perspectiva psicolinguistica, que
procura ver o texto como processo, Gopnik(1986) toma uma outra
posigao, que considera os delimitadores das fronteiras do
texto como o recurso de conectividade fundamental. Sao estas
fronteiras que determinam o objeto sobre o gqual os outros
mecanismos de coesao atuam e estabelecem um campo no gqual a
interpretacao desses mecanismos pode ser garantida. A autora
baseia sua andlise num corpus de 81 histdérias produzidas a
partir de gravuras, previamente discutidas, por 27 criangas
entre 4 e 6 anos de idade, testadas individualmente, em suas

casas, no intervalo de 6 meses.
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Com base nesses dados, Gopnik procura estabelecer as

- fungdes linguisticas e psicoldgicas que subjazem ao uso de
delimitadores formais, a relagao entre estes e os mecanismos
de coesao, e apresenta suporte para a hipdétese de que a funcao
de inicios e finais formais €& delimitar a histdria de um
~ discurso que vinha antes dela e remové-la de seu contexto
pragmatico particular. Ela mostra também que esses
delimitadores nao sao apenas fdérmulas ou frases-feitas, nmas,
sim, marcadores de compreensao de regras textuais e
pragmaticas mais profundas. O uso de delimitadores formais
parece relacionar-se fortemente com o grau de planejamento2
do texto (ver item 1.3.2) como sugerem os dados de Gopnik
(1986), esperando-se, portanto, que se fag¢a nitidamente
presente em textos escritos dos quais a autora nao trata.

Mas como seria feita a delimitagcao de textos sem
planejamento prévio e sem controle de conteudo? Para descrever
mecanismos usados para tal fim, talvez fosse necessdario
identificar marcas nao-formais e mesmo metalinguisticas que,
embora possam nao ter uma relagcao de conectividade direta,
através de elementos explicitos, com o resto do texto,
indicariam, pelo menos, a concepgao de texto inerente a
produgdao da crianca, mesmo de criangas mais jovens que aquelas
testadas por Gopnik, como é o caso dos sujeitos de nossa
pesquisa.

A proposta de delimitadores de texto sugere uma

relacdo entre um plano de texto e a expressao linguistica que

2 Como se verda 1.3.3., o planejamento é apresentado como uma
. fase do processo de produgao. Acreditamos que a habilidade de
produzir textos e as condigdes em que estes sao produzidos
poderiam ser utilizadas como critérios para se falar de graus
de planejamento.
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construir um texto poderia ser encarado como um problema a
resolver, sendo que a melhor forma para tanto é estabelecer um
plano. E preciso ehcontrar explicagoes sobre os procedimentos
envolvidos na solugao do problema que é produzir um texto e em
gque medida decisdes como a escolha do tipo de texto
(narragcao, exposicao, descrigao) e .de processos como a
tematizagao vinculam-se a questao do planejamento.

A tematizagao de um sujeito (introdugao e manutencao
de um sujeito como tema) parece ser a estratégia bdsica para a
construgao de narrativas, ou seja, para a criagao da estrutura
temdtica (Grimes, 1978). Esta estratégia depende, em primeiro
lugar, do uso de recursos para introdugao do sujeito, seja no
nivel sintdtico-semdntico, como a escolha de referéncias
nao-definidas, por exemplo, seja no nivel textual/estrutural,
como a indicagao de delimitadores de texto (Gopnik, 1986). Em
segqundo lugar, ;a tematizagao deve ser assegurada pela
utilizagao de mecanismos que garantam a continuidade tematica
como a definitivizagao, a reiteragao, a anadfora zero e
relagoes anaféricas em geral.

Dentro de nosso objetivo de estudar como a crianga
desenvolve a habilidade de produzir textos narrativos,
procuraremos analisar nos textos das criangas o uso de
estratégias para a emergéncia/tematizagao de sujeitos

temdticos e a selegao de recursos para sua manutengao no texto

narrativo.
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1.3.2. - O plano do texto.

Estudos sobre produgao partem da hipétese de que o

texto é resultado da integragao de processos mentais cuja
Iaqmesséo linguistica serve de pista para o ouvinte ou leitor
'Feunmtruir parcialmente as estratégias usadas pelo autor,
compartilhando assim das intengdes e objetivos comunicativos
jesse falante. Sugestoes a esse respeito Jjd se encontram no
?Iabalho de Vygotsky (1979) dentro de suas preocupagoes com a
relagao entre pensamento e linguagem. Ele chamou atengao, por
exemplo, para as condigoes necessdrias para as pessoas se
.émmndcarem, destacando a importancia de fatores como
%mﬂmcimento partilhado para o sucesso de uma interagao
‘verbal (Ver exemplos e comentdrios em Vygotsky,1979 cap.7,IV).
A nogao basica para a produgao de texto é a de
planejamento, ou seja, ha a idéia de que a um texto sempre
subjaz um plano3 , entendido tanto no sentido funcional como
joperacional. No sentido funcional, podemos pensar num esquema
- cooperativo (Cf. Grice, 1975; Clark e Clai'k, 197?) que leva em
conta metas e intengoes na relacao entre os dois participantes
‘da interagao comunicativa. Falante e ouvinte/leitor
- compartilham conhecimento de mundo, incluindo ai o tema do
“ texto a ser produzido/recebido; experiéncias semelhantes;
tipos de interacao comunicativa em que essa produgao/recepgao
- é possivel e costuma realizar-se; formas de processamento e

organizacao do texto em géneros e tipos; consideragao do

3 De modo geral, um plano significa um processo de previsao
do curso de uma agao para satisfazer ou atingir uma ou mais
. metas. Este processo consiste em segmentar a meta inicial numa
. série de submetas para cada uma das quais é proposta uma agao
para atingi-la. (Cf. Beaugrande, 1980)
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destinatdrio em termos de expectativas e de conhecimentos
lingiisticos e assim por diante.
Pensar a produgao como um processo baseado num plano
corresponde as intuigoes subjacentes a tradigao pedagdgica do
ensino da redagao. No entanto, a constatagdo intuitiva de que
@ necessario estabelecer um plano para produzir um texto E
apenas um ponto de partida para a busca de explicagdes sobre
& procedimentos envolvidos na solugao do problema. O que se
tem procurado € desenvolver um modelo Qque leve em conta a
relagao entre a organizacao semintica e as estruturas usadas
elos falantes.
" Grande parte das pesquisas sobre produgao
linguistica, considerada como um processo de planejamento,
‘tém-se utilizado do conceito de esquemas (padrdes globais de
eventos e estados em sequéncias ordenadas, ligadas pelo tempo,
proximidade e causalidade (Rumelhart, 1975) e frames (padroes
, globais que contém o conhecimento comum sobre algum conceito
estereotipado (Minsky, 1975)). Estes conceitos vém sendo
- usados tanto no estudo da compreensao como no da produgao de
textos, através de experimentos ou andlises de relatos,
exposigoes, reconto de histdérias, conversagao livre...
- (Kintsch, 1976; Stein e Glenn, 1976 e 1979; Chafe, 1977, 1979,
1980: van Dijk e Kintsch, 1983). A compreensao desses
conceitos ajudaria na compreensao dos processos mentais
énvolvidos na produgao do texto e gquanto dessa produgao

depende do planejamento.
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1.3.3. - Modelos de producgao de textos.

Até o momento vimos tentando introduzir um elemento

julgamos pertinente para a andlise dos nossos dados (o
planejamento). Mas a questao do planejamento e de outros
conceitos utilizados na literatura sobre compreensao/produgao
i'textos representam somente tdépicos do modelo como um todo.
De uma forma ou de outra, os modelos de compreensao ou
_roduc;éo de textos tém em comum o fato de descreverem a
produgao como um processo gque exige tomada de decisodes,
reguladas pela intengao dominante de comunicar ou produzir um
efeito sobre o ouvinte/leitor, isto é, realizar uma tarefa.
Ha questoes que persistem quando investigamos o
- processo de produgao. Podemos perguntar, por exemplo, se ha ou
' ndo um plano previamente definido antes de se iniciar a
produgcao; qual a relagao entre planejamento e execugao do
' plano; em que ordem as etapas do planejamento sao aplicadas no
momento de sua execugao; se haveria relaq:éo entre a qualidade
do plano (ou a existéncia dele) e as caracteristicas do
produtor de textos (idade, escolaridade, estilo) ou entre as
condigoes de producao (grau de formalidade, por exemplo). Nos
pardgrafos que se seguem tentaremos esclarecer estes pontos
fazendo a revisao de alguns modelos de produgao e compreensao
de textos.

Tanto os estudiosos da compreensao como da produgao
de textos tém destacado a necessidade de um modelo para
explicar os fatos, mecanismos e estratégias subjacentes aos

dois processos. Os modelos existentes variam conforme a
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"rangéncia dos fatos que se propdem explicar ( o texto
a verbalizagcido da experiéncia, o reconto de
narrativas), de modo que podemos destacar algumas propostas de
; nteresse da linguistica como aquelas apresentadas por Chafe
1979, 1980); Beaugrande (1980); Hayes e Flower (1980);
aBeaugrande e Dressler (1981) e van Dijk e Kintsch (1983).
O modelo de Hayes e Flower (1980), um dos mais
" itados na literatura sobre produgao de textos escritos,
. apresenta-se como uma unidade de processamento formada de seis
l'componentes, cada um dos quais com subcomponentes e funcgodes
;determinadas. Um dos componentes é chamado contexto da tarefa,
de que fazem parte os subcomponentes "instrugoes para a
geracao de idéias" e "texto produzido até certo momento"; os
outros componentes sao: a memdéria de longo termo do escritor,
 que também serve de ‘input’ para a geragao de idéias; o
' planejamento, formado pela "geracgao, "organizagao" e
I' "estabelecimento da meta"; a tradugcao, que transforma as
~ idéias em textos; a revisao, que faz a "leitura" e a
"editoragao" do texto que vai sendo produzido e o monitor, que
| atua sobre o processo. Todos esses componentes atuam a partir
de um fluxograma que prevé a recursividade de algumas
operagoes.

Uma critica a esta proposta é apresentada em Kato
(1986). A autora destaca como vantagem o fato de este modelo
ter evidéncia psicoldégica por ter sido construido a partir da
andlise de protocolos verbais de redatores proficientes. Como
desvantagem, Kato cita os seguintes problemas: falta de
recursividade em alguns componentes, inexplicitude e

simplismo, principalmente em relagao ao planejamento, geragao
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e estabelecimento da meta, uma vez que nao ficam claras as
funcoes desses componentes.

Kato (1986) propoe duas reformulagoes ao modelo de
Hayes e Flower (1930). Na primeira, ela apresenta mudancas no
fluxograma do modelo, de modo a dar conta do fato de que o
texto produzido pode atuar na geragao. Kato deixa claro que a
geragao de idéias nao é ativada apenas no inicio do processo.
Tampém faz parte desta primeira mudanga indicar que o contexto
da tarefa afeta nao sé a geragao de idéias, mas igualmente o
%processo de tradugao e revisao. Na segunda reformulagao, Kato
substitui o nome do componente planejamento, que nos modelos
anteriores dominava as operagoes de '"geragao", "organizagao" e
Mestabelecimento de metas", por processamento de idéias, que
‘passa a ter apenas dois subcomponentes - "geragao" e
"organizagao" - alimentando-se mutuamente. As fungoes de
- 'planejamento", "estabelecimento de metas" e "editoragao"
passam a ser subcc;mponentes do monitor. Ela Jjustifica essas
modificagoes dizendo que a mudanga de nivel atribui ao
planejamento a tarefa de atuar tanto no plano do conteudo
-como da forma.

Mesmo apés as reformulagoes de Kato (1986), faz
‘ falta ao modelo de Hayes e Flower (1980) uma explicitagao
. sobre um dos subcomponentes da memdéria de longo termo - "os
. planos de escrita armazenados". Estaria ai o conhecimento que
tem o escritor sobre os géneros e tipos de texto? Sobre os
~ aspectos graficos e contextuais? Sobre a divisao em capitulos,
itens, sub-itens, pardagrafos, periodos, oragoes, sintagmas,
palavras, morfemas, fonemas? Este subcomponente incluiria as

restricoes sobre coeréncia e coesao? Uma outra lacuna,
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consequentemente, refere-se ao papel da meméria® de curto

termo na estruturagao do texto. Enquanto escreve, o individuo
precisa reter na memdéria o tema que vai desenvolver,
'ontrolando a .seqi.iéncia de eventos/argumentos/blocos
descritivos,sem esquecer as restrigoes semdnticas e sintaticas
das sentengas que vai construindo.

Em trabalho posterior, Kato (s/d) retoma a discussao
sobre o modelo de escritura a partir da andlise de um texto

escrito por uma crianca, cursando a 4?® série, com base no

modelo de Hayes e Flower(1980). A autora se detém
particularmente sobre duas gquestoes relacionadas com o
' planejamento do texto: a) se este é anterior ou concomitante
com a execugao e b) quais as relagoes entre o modelo de texto
do adulto e da crianga.

Suas conclusoces tém consequéncias metodoldgicas
interessantes. A primeira tem a ver com a questao da fonte de
evidéncia psicoldégica dos modelos ou ‘de como se aborda o
texto: como um produto ou como um processo. Afirmando que,
"'para a crianga, planejar e escrever sao ﬁ.ma coisa soé"(p.2),

Kato sugere que o estudo do produto (o texto pronto),

normalmente relegado em pesquisas processuais, pode denunciar

4 Meméria de longo termo e meméria de curto termo diferem
quanto & capacidade e duracao do armazenamento de informagoes
e quanto ao processo de codificagao. A primeira tem uma
capacidade de armazenamento muito maior e mais duradoura que a
sequnda e seu processo de codificagao é semidntico, enquanto a
memdéria de curto termo registra uma codificagao acustica e
visual. Os estudos sobre o papel da memdéria no processamento
da linguagem apresentam uma contraparte funcional da memdria
~ de curto termo - a memdéria operacional. Ela forma um sistema
de controle que ¢é responsdvel pela diregao do fluxo de
informagcao e tem um papel central na aprendizagem,
rememoracao, tomada de decisdes e solugao de problemas. Badley
(1981) propoe um modelo de meméria operacional com trés
componentes: um controle central e dois sistemas periféricos e
mostra a necessidade de distinguir o papel da atengao nesse
nivel de memdria.
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fatos do préprio planejamento, dando pistas preciosas do que
corre no processo de produgac e complementando os dados
fornecidos pela metodologia dos protocolos verbais.

Quanto ao aspecto metodoldégico, concordamos com a
autora em relagao a necessidade de acrescentar outras
I"ndic,:ées em que o texto revelaria seu processo de criagao,
P ois, dependendo do grau de planejamento, e da modalidade
:‘2‘ inguistica (oral ou escrita), até textos de adultos
»oficientes podem equiparar-se, nesse aspecto, ao texto
fantil. Entretanto temos duvida quanto a afirmagao sobre a
simultaneidade dos processos (planejar e escrever), até porqgque
inviabilizaria a segunda conclusao da autora, que
{?’apresentaremos no proximo paragrafo.

A segunda conclusao € a de gque "em relagao aos
‘subcomponentes de um modelo de produgao de texto e suas
interrelagcdes, o modelo ideal do adulto e o da crianga nao
precisam ser construidos como objetos distintos, quando
‘idealizados a partir do comportamento de ambos"(p.8). Segundo
a autora, o que parece marcar a diferenqa- entre o modelo do
‘adulto e o da crianga é principalmente a fungao do ‘editor’,
' ou melhor, os critérios que guiam o seu trabalho.

Na redagao usada como exemplo, Kato mostra como a
| crianca pode mudar o curso de seu plano. Motivada pelo desenho
- de uma paisagem com correntezas, a crianga comega seu texto
- falando sobre esta, de certa forma descrevendo-a, para depois
expor/argumentar sobre a importancia da 4gua. Nao fica
explicito, porém, que outras motivagoes a crianga teve para
: estabelecer sua meta de escrever um texto, que objetivos foram

determinados pela professora ou pela crianga e que grau de
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planejamento foi permitido/determinado. Sabemos que, muitas
vezes, os textos produzidos na escola nao tém funcionalidade
evidente; além disso, a forma como sao dados os temas e o
‘mpo destinado ao desenvolvimento desses temas em sala de
aula, podem deixar margem para indecisdes que acarretariam
mudangas de curso apds iniciado o texto.

| As ddvidas gque persistem em relagao ao modelo
:re»formulado por Kato sao as segu.ntes: de que modo atuam as
" decisées sobre tipos de texto e de que modo elas influenciam o
@esenvolvimento do tdpico? O tipo de plano pode depender do
!tipo de texto, das caracteristicas do falante, das condigodes
~de produgao ou de tudo isso? Como essas afirmagoes sobre o
‘modelo de texto se estenderiam também a criangas menores, de
escolaridade mais baixa ou a textos produzidos em situagoes
menos planejadas na modalidade oral?

A questao da mudanga de curso no desenvolvimento do
texto é tratada por Chafe (1979) ao trabalhar com o reconto e
‘a verbalizacao da experiéncia em que os aspectos relativos a
meméria tém papel fundamental. Neste -trabalho, o autor
 suplementa e enriquece o que ele denomina de "modelo
hierdrquico"(Chafe,1977), no qual advoga a existéncia de
ﬂunidades cognitivas correspondentes a unidades linguisticas.
~ Estas unidades sdo organizadas em niveis que vao do geral para
0 particular, por exemplo: memdéria-episdédio-pensamento e foco,
@ que se expressam em termos linguisticos através da histdria,
do pardgrafo, da sentenga e da oragao, respectivamente. No
modelo de 1979, Chafe passa a dar énfase ao aspecto
i horizontal, no sentido de que o falante é visto como engajado

num processo que tem como foco a conversao de uma sequéncia de
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déias, uma apés outra, numa sequiéncia linear de palavras. O
‘MUW denomina este modelo de "flow model", uma espécie de
@mﬁfora que permitiria visualizar o pensamento e a linguagem
;hnndo atraves dovtempo de tal modo gque esta expressasse
Iammle,nms, ao mesmo tempo influenciasse o seu curso. Segundo
Chafe, durante a verbalizagao, a atencao do falante vai de um
foco a outro, podendo abandonar um foco antes de completéd-lo,
- retornar depois ao mesmo foco, repeti-lo até que o texto
produzido realize satisfatoriamente seus objetivos
comunicativos. |

Em outro estudo, Chafe(1980) amplia sua andlise
sobre a relagcao entre o funcionamento da consciéncia e o da
lingua, introduzindo um modelo de pensamento com trés
componentes5 : a informagao, o sujeito e a consciéncia. Na
descrigcao das propriedades da consciéncia, o autor afirma que
esta tem capacidade e duragao limitadas, move-se aos saltos e
nao em fluxo constante através da informagao disponivel e que,
tal como no sentido da visao, tem um foco e uma periferia.
Isto quer dizer que a consciéncia usa graﬁs maximo e minimo de
ativacao, em que o sujeito desenvolve este mecanismo sobre

‘centros de interesse & ,08 quais se relacionam com suas metas

5 Para Chafe (1980) os trés componentes do pensamento sao:
informagao, que se refere ao conhecimento disponivel gque uma
pessoa tem em qualquer tempo e que €& orientado por trés
diferentes fontes: a percepcao do mundo a nossa volta, a
meméria e os sentimentos e emogoes associados ao que
percebemos ou recordamos; o sujeito, uma espécie de executivo
que estabelece o controle central sobre tudo que acontece e a
consciéncia, mecanismo através do qual o ’‘sujeito’ faz uso da
informagao.

6 Centro de interesse ("center of interest") - Esta nogao &
definida como uma espécie de entidade cognitiva que se
assemelha a uma imagem mental, mas frequentemente inclui um
conjunto de eventos que conduzem a um fim. Aparentemente, os
centros de interesse sdo baseados nos esquemas aprendidos, na
inteligéncia e na capacidade de julgamento e decisao.
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e necessidades, coincidindo grosso modo com o que se expressa
numa sentenca, indicado pelo contorno entoacional.

Segundo Chafe(1980), o foco representa uma ativagao
maxima de informagao, enquanto a consciéncia periférica
funciona como um componente que fornece um contexto para o
foco e guia este para o préoximo "salto". A consciéncia
periférica contém informagoes de diferentes tipos, desde
aquelas referentes a localizagao do individuo no tempo e no
espago, aquelas que sao caracteristicas do contexto e da
atividade em que a pessoa estd envolvida. Fazem parte dessas
informagcoes, e podem também ter consequéncias no curso da
verbalizagao, as instdncias de universo em que o falante pode
estar envolvido, tais como o mundo do texto que estd sendo
narrado e o mundo em que ele se encontra de fato, ou seja, a
situagcao de comunicagao.

A consciéncia periférica ~ atua de maneira
interessante na transicgao de uma unidade de idéia’ para
outra em que pode ocorrer orientagao e reorientagao do foco na
tarefa de transferir um evento da consciéncia do falante para
a do ouvinte, o que pode traduzir-se linguisticamente em
hesitagoes, falsos comegos, etc. Chafe evidencia, com dados do
reconto de um filme, um outro papel da periferia: o de guardar
informagoes para tornarem-se foco sempre gque nao forem
inferiveis através da orientacdao e da reorientagao. Embora

este mecanismo se exponha de forma mais evidente na oralidade,

nao é dificil encontrar resquicios de tal procedimento no

7 A expressao unidade de idéia (’idea unit’) ¢é usada por
Chafe para representar a contraparte lingiistica, na produgao
oral espontdnea, de cada foco de consciéncia. Ela é
identificada por trés critérios: a entonagao, a pausa e a
unidade sintdtica (corresponde em geral a uma oragao).



texto escrito, através da mudan¢a de curso do desenvolvimento

e un tépico, da interferéncia de comentarios relativos a
ituagdes ndo presentes no texto, da intercalagao de
iformag:ées e outrés que podem ser resultado da intengao de
causar um efeito retdérico ou de pressa ou incipiéncia do
escritor.

Nenhum dos modelos de Chafe (1979), (1979), (1980)
tistra qualquer preocupagao com tipos de texto. Entretanto
" suas idéias sobre o papel da atengao na expressao (nogoes de
foco e periferia), que tem consequéncias no fatiamento da
informagao, podem também ajudar a entender a estruturagao do
texto, no sentido de explicar o modo como se desenvolvem as
operacoes do processo de produgao, particularmente no que diz
respeito a segmentagao de um evento em eventos menores,
organizados conforme as categorias narrativas.

Possiveis respostas ao problema suscitado pela
questdo dos tipos de texto poderiam' buscar inspiragao no
nodelo de compreensao proposto por van Dijk e Kintsch(1983),
que inclui um componente de produgao. Estés auto'res reconhecem
que o conhecimento de formas convencionais de texto representa
um papel considerdvel no processamento, facilita a geragao, a
recordacao e a reproducao de macroestruturas. O conceito de
. macroestrutura é central no modelo de van Dijk e Kintsch e
,I tem como objetivo prover uma descrigao semdntica abstrata do
‘conteido global do discurso e, portanto, de sua coeréncia
global.

| As formas convencionais de texto representam
estruturas esquemdticas, podendo-se falar de "esquema

~ parrativo", "esquema argumentativo" etc. Tais estruturas
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squemdticas sao chamadas de superestruturas e podem ser
specificadas em termos de categorias definidoras de um tipo
je discurso. Esse esquema serve de molde para a formagao ' de
macroestrutura. Em outras palavras, ao esquema do texto se
imolda nosso conhecimento sobre metas e agoes humanas, gque
auxilia tanto a produgcao como a compreensao de um texto, seja
j} nivel macroestrutural, ou global, como microestrutural, ou
local. Temos assim ao lado do esquema de tipo de texto o
-esquema das agoes humanas ou de um conhecimento especifico,
que fornecem as bases para a organizagao de uma histdria ou de
uma reportagem, por exemplo.

No modelo de produgao de van Dijk e Kintsch (1983),
principal tarefa gque um locutor enfrenta (falando ou
screvendo) é a construgao do discurso (macro-plano), composto
de elementos do conhecimento geral, particularmente do modelo
de situagao. Com esse macro-plano em mente, o locutor tera
como tarefa a execugao do texto-base, ao nivel local e linear,
escolhendo entre informagao implicita e explicita,
estabelecendo adequadamente a coeréncia 1local e formulande
estruturas superficiais com os vdrios dados controladores do
"input" (dados semdnticos, pragmdticos e contextuais). Tal
processo, embora parega linear, nao é estanque em cada nivel;
tudo indica que o locutor comega a formular sentencas antes
‘que sua representacgao semdntica completa tenha sido formulada,
0 mesmo acontecendo no nivel mais global, de modo que
- macroestruturas parciais possam ser modificadas devido a
restricées de informagcao local.Seria esse o caso da reprodugao
oral livre, que envolve o feedback do ouvinte.

Beaugrande(1980) e Beaugrande e Dressler(1981)
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fescrevem o processo de produgdo como um conjunto de operacdes
quatro fases: planejamento, ideacao, desenvolvimento e
iXpressao. O modelo proposto presume que estas operagdoes nao
se desenvolvem de .forma linear, mas através de estdgios em que
0 processamento de uma dada operagao predomina sobre as
outras, exigindo mais recursos e atengao. Na fase do
planejamento o produtor estabelece o objetivo do texto como um
passo a ser dado em fungao de uma meta pessoal, social ou
-ognitiva e da audiéncia pretendida - o ouvinte ou leitor.
Para isso, o autor seleciona um texto-tipo e estabelece
correlagoes entre os vdrios passos que compoem o plano e os
critérios gerais do processo de produgao. A produgao é suprida
por aspectos do conhecimento: conceitos, relagdes, imagens,
desejos... que se correlacionam entre si e com a expressao
linquistica através de rotas de acesso que vao estabelecer a
'coeréncia, a expressao, a coesao e a relevancia. A ideagao
nconsiste em ativar, por intermédio do foco de atencao, a
configuragao de conceitos e relagoes que repousa na base do
comportamento significativo-criativo, incluindo a produgao de
, textos. O grau de ativacao interna dependera do interesse, da
relevincia e do tipo de texto, fatores que podem exigir maior
ou menor controle da atengao e determinar sobre o que o foco
deve recair - numa sequéncia de eventos, remotos ou recentes,
I_ numa estrutura de conhecimento e assim por diante.

. As duas fases sequintes estabelecem a relagao com a
linguagem. A fase do desenvolvimento recebe o resultado do
planejamento e da ideagao e mapeia a configuragao conceptual

' relacional em expressao através de uma detalhada organizagao

interna de conceitos e relagodes. Dependendo do estagio em que
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esta configuracao for mapeada podemos ter um rascunho ou um
texto elaborado. Finalmente, é na fase da expressao gque O
texto real emerge. Esta fase estd sujeita a uma série de
fatores de contrble importantes para as operagoes de
mapeamento que se estabelecem em, pelo menos, trés niveis. O
primeiro nivel correlaciona a organizagao dos eventos, acgodes,
situacoes e objetos do mundo textual com a perspectiva, o
tempo, a voz e o modo do verbo. O segqundo nivel tem relagao
com os padroes de sequenciamento que impdem um formato linear
ao texto, como as restrigcoes de ordem das palavras, por
exemplo. JA&a no terceiro nivel, € controlado o conteuddo
informacional do texto que também pode afetar a ordem em que a
informagao é expressa no formato superficial em termos de
distribuigcao de foco, tamanho e complexidade das sentencas.
Essa também €é uma idealizagao do processo de
producao baseado no texto escrito. Nestes termos o processo
poderia ser resumido da seguinte maneira: um produtor de texto
tem que mapear um plano sobre o conteudo conceptual/relacional
e este num formato superficial. Producgao e»recepgéo correm em
paralelo: o produtor monitora a recepgao e o receptor prediz a
producao, mas esta Udltima envolve processos de decisao e
selecao muito mais ativos, que consomem mais recursos e

atencao que a recepg¢ao.
1.3.4. - O esquema narrativo.
Nosso objetivo nesta segao é discutir em que

consiste um esquema narrativo como tipo de texto, para que

possamos estabelecer pardmetros para a andlise de narrativas
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produzidas no dia-a-dia, sem qualquer preocupagao literaria,
como nas tarefas escolares, ou na comunicagao corriqueira,
oral ou escrita, por adultos ou criangas.

Em relagao a nossos dados, a pergunta que nos
fazemos é a seguinte: num texto em que a geragao de idéias ¢é
espontdnea, numa situagao nao-planejada ou com baixo grau de
planejamento, cujo material é apenas a experiéncia retida na
meméria, o que um tema como contar um passeio desencadeia, em
termos de estratégias de produgao? Haveria diferencas na
utilizagao dessas estratégias conforme o produtor de textos
fosse adulto ou crianga pequena, escolarizada ou nao? Sera
sempre possivel e/ou necessdrio tratar os relatos em termos de
categorias narrativas e de que categorias?

Tentamos mostrar, nos modelos comentados na segao
anterior, a importancia do esquema de tipo de texto para a
producac ou a compreensao. Assim, ao lado dos esquemas
cognitivos que 6rganizam o conhecihento = representam
estruturas de expectativas em relagao a eventos em geral, ha
também estruturas de conhecimento relativas a forma como
textos se estruturam. Van Dijk e Kintsch(1983) falam de tipos
especiais de esquemas a que denominam de superestruturas 8,
que sao esquemas para formas convencionais de texto e que
desempenham um papel relevante na compreensao, representacao e
recuperagao do discurso.

Como um tipo especifico de agao discursiva, 21
superestrutura pode ser explicada em termos de categoria de

acao estrutural que tem releviancia psicolégica real, porque

8 Vvan Dijk e Kintsch sugerem (que as superestruturas
esquemdticas para certos tipos de discurso como narrativas sao
adquiridas durante a socializagao
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organiza o planejamento e a execugao da agao. Os autores
arguem gque tanto estruturas narrativas esquemdticas como
estruturas de agao sao necessarias para explicar o
processamento de histdrias, dentre outras razoes, porque estas
sao um subconjunto de um conjunto de agoes discursivas: elas
estao relacionadas com agoes humanas e, portanto, com as
propriedades de agdes humanas tais como motivacdes, planos e
metas. Assim, produzir/compreender uma histdria, envolve o
conhecimento de ag¢oes humanas.

Outra razao arguida por van Dijk e Kintsch(1983)

para a importdncia das estruturas narrativas esquemdticas é
que elas estabelecem um numero de restrigoes semanticas e
pragmdticas especificas que as distinguem de outras agoes
discursivas. Essas restricgoes podem tornar-se
convencionalizadas em cada cultura, significando que os
participantes nao apenas reconhecem propriedades especificas
de histérias mas também aspectos normativos sobre elas. Os
modelos de esquemas narrativos que tém sido propostos na
literatura sao, de acordo com os autores, a reconstrugao
teérica de tais restrigoes. Assim conforme o modelo canénico,
toda histéria tem um cendrio, uma complicagao interessante e
uma resolucgao.

Neste estudo 3julgamos necessdario discutir alguns
modelos de esquema narrativo, ja gque um dos objetivos da
andlise (v.cap.4) sera uma tentativa de estabelecer padroes de
desenvolvimento do processo de produgao textual da crianga, em
relagao ao modo como o evento ¢é segmentado em fungao das
categorias narrativas.

Alguns trabalhos sobre estratégias de construcao de
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textos (Bastos, 1985; GOrski, 1985; vieira, 1988) tomam como
parametro o modelo proposto por Labov e Waletsky(1967) e
Labov(1972) que postula a existéncia de um esquema narrativo
canénico na cultura ocidental, distinguindo uma série de
eventos temporais obrigatdrios e optativos. De acordo com esse
esquema, uma narrativa apresenta as seguintes categorias:
resumo, orientagao, complicagao da agao, resolugaoc da acgao,
avaliiagao e coda. Estas categorias sao compostas de unidades
minimas de narragao, chamadas oragoes narrativas e desempenham
fungcoes distintas: o resumo introduz as linhas gerais da acao;
a fungao da complicagao, da resolugao e da avaliagao se
explicita no préprio sentido dessas palavras; ja na coda
ocorre a marcag¢ao final do tempo da narrativa.

O modelo de Labov e Waletsky(1967) e Labov(1972),
sucintamente apresentado acima, propoe-se a dar conta de
relatos de situag¢oes perigosas, entendendo a narrativa como
métodb de recapitular a experiéncia passada através da
correspondéncia entre uma sequéncia verbal de sentengas e uma
sequéncia de eventos que realmente ocorréram. Nem todas as
narrativas, entretanto, contém situagoes de conflito ou sao
tao longas que comportem todos os tipos de sequéncias. Tal
variabilidade nao parece ter relagao apenas com a habilidade
ou maturidade dos falantes, mas muito mais com o tema, isto €,
com as caracteristicas do evento a ser narrado, com as

condigoes de producao da narrativa e com a possibilidade de
despertar interesse no ouvinte/falante.

Outro modelo que tem servido de base a varios

estudos sobre narrativas (Freedle e Hale,1979; Mandler e

Johnson,1977; Rojo,1988; Stein e Glenn,1979) é a gramdtica da
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narrativa proposta por Rumelhart(1975), desenvolvida a partir
da andlise de contos populares, fdbulas e mitos, cuja maior
caracteristica é serem oralmente transmitidos. Essa gramatica
da narrativa é composta por um conjunto de regras gque visam
representar a forma como a histdéria pode ser segmentada em
unidades e como estas unidades se relacionam entre si. A
gramdtica da narrativa seria, assim, uma espécie de
representagao da estrutura interna da histdria, que poderia
ser descrita em termos de uma cadeia hierdarquica de
categorias e relagoes ldégicas entre estas categorias, as quais
representam tipos de informagao com diferentes fungles na
estrutura da histdria.

O esquema de Rumelhart, discutido e reformulado por
Mandler e Johnson(1977) e Stein e Glenn(1979) inspirou outra
proposta, a de Freedle e Hale(1979). Estes autores propuseram
adaptar a prosa expositiva a estrutura das histdrias para
facilitar a compreensao desses textos por criangas por volta
de 5,6 anos de idade. Eles investigaram uma forma para
transferir o esquema de compreensao de narrativas e expandi-lo
para que pudesse ser usado na compreensao e rememoragao da
prosa descritiva e expositiva, de modo a acelerar a
aprendizagem das criangas. Apresentaram, entao, um modelo que

transforma textos expositivos ou descritivos em histdrias

O esquema das regras que definem a representagao interna de

uma histéria pode ser o seguinte (apud Stein e Glenn, 1979,
p.61); proposto por Rumelhart (1975).
. Estéria
SituacBo - POSSIBILITA - Episédio
Evento :_I—NLE_A’_-___Rencao\
Resposta Interna - MOTIVA - Plano (seqiéncia)

e - -
Plano Interno - MOTIVA - Plano (aplicacao)
R -~ el S
Tentativa - RESULTA - Resolucao
. — iy oo
Conseqgiéncia Direta - INICIA - Reacao
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simples a serem transmitidas oralmente ou por escrito e que
poderia ser adequado a analise de narrativas triviais, que nao
se desenvolvem a partir de um conflito.

Freedle e Hale(1979) propuseram um esquema COmposto
de 8 categorias: cendrio, meta, inicio, desenvolvimento,
reagao simples, tentativa, resultado e final. O cenario
consiste usualmente de informagao estativa sobre um ou mais
personagens, e é seguido de, pelo menos, um episédio. Este &
formado por trés partes basicas; comego, desenvolvimento e fim
ou resultado. A meta consiste na formulagao de um plano para
distribuir os eventos em que a narrativa se desdobra; inicio -
ocorre quando uma descrigao estdatica torna-se descrigao de um
evento; desenvolvimento - representa a mudanga para uma reagao
do personagem da histdria, saindo de um evento externo para um
interno com alguma conexao implicita para uma relagao casual.

A reagao simples especifica uma resposta emocional
ou os pensamentos do protagonista; a tentativa pode
consistir numa série de agoes em que o protagonista se engaja
para atingir a meta; o resultado indica se a tentativa foi bem
sucedida ou nao e o final pode ter um cardater enfatico, que
resolve ou embaralha uma série de eventos; pode referir-se a
um ou mais segmentos anteriores ou incluir uma reagao da parte
de outra personagem que nao o protagonista.

Beaugrande(1980) afirma que uma histdéria minima deve
conter, pelo menos, um par de estados ligados por uma agao ou
evento. Ao invés de categorias que definam segmentos da
histéria ou informagoes nela contidas, o autor propoe
estratégias para contar histdéria e passa a ver as categorias

como conjuntos de realizagoes das vdrias estratégias. Essas
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estratégias poderao ser aplicadas recursivamente gerando
episédios ou variando em numero ou complexidade. Sao seis as
estratégias bdsicas: l-criar uma histéria com pelo menos um
personagem; 2-identificar um estado inicial, um problema e uma
meta para o personagem; 3-iniciar um percurso para resolver o
problema e atingir a meta; 4-bloquear ou retardar o
atingimento da meta; 5-estabelecer um evento ou agao como um
ponto critico e 6-criar um estado final identificando como
igual ou nao ao estado-meta.(p.256)

Outras estratégias podem ser acrescentadas, mas
estas sao as basicas. Uma ligeira modificagao na estratégia 2
de modo a indicar que nem toda histdéria tem um problema
(identificar um estado inicial, um problema e/ou uma meta...)
daria conta de um conjunto muito grande de narrativas do
dia-a-dia, de certas noticias ou das primeiras narrativas de
criancas. Postular que as estratégias sao virtualidades para o
desenvolvimento de uma histdria ihteressante é outra
contribuigdao que se pode dar para entender os embrices de
histérias presentes nos cartoons humoristicos, nas manchetes e
principalmente o percurso do desenvolvimento da habilidade de
narrar.

Consideramos que deve ser prevista uma estrutura
minima ou uma ordem de preferéncia, importancia ou saliéncia
para que as categorias da superestrutura narrativa e
manifestem, ou as estratégias se realizem, conforme a decisao
do narrador, motivada por sua eficiéncia como produtor de
textos, o estilo, a situagdoc ou a intuigdo de que a informagao
presente nessas categorias jd ¢é conhecida ou pode ser

inferida. A idéia de uma estrutura minima que manifeste a
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superestrutura encontra um obstaculo nas afirmacgoes de

S0

Rojo(1989), para quem "a superestrutura é prdpria das estdrias

ficcionais e ter-se-ia moldado ao 1longo da filogénese da

narrativa escrita"(p.97). Segundo esta autora,
"assim como o narrador ficcional-romantico
ou diddtico, a crianga teria sua producgao de
estdrias regida pela necessidade de captar a
atengcao de seu interlocutor para sua
invengao. ‘Sua preocupagaoc naoc €é o mundo
exterior, mas seu publico’. Portanto, seu
discurso estard formalmente submetido ao
esquema tradicional da narrativa ficcional
para enformar a estrutura da agao humana de
forma a captar e manter a atencgao do
interlocutor. Este processo coloca-os a
ambos - crianga e interlocutor - no papel de
espectadores."(p.98)

Rojo (1989) trabalha com uma tipologia de narrativas
propostas por Perroni (1983) e (1986) que traqa.a evolugao do
discurso narrativo, sob o ponto de vista sécio-interacionista,
a partir dos dois anos de idade, classificando este tipo de
discurso pela ordem de desenvolvimento, em "relatos", "casos"

e "estérias"? . Com base nessa tipologia, Rojo(1989) formula

9 Segundo Perroni (1983), os relatos sao discursos narrativos
que as criangas constroem conjuntamente com o adulto por meio
do jogo de contar. O relato tem como tema eventos reais e
visam recompor a agao vivida, sendo, assim, preso ao
conhecimento do mundo real, partilhado ou nao. O caso é
classificado como um tipo misto, pois consiste de criagoes
livres em que a crianga mistura, sem restrigoes, fatos do
mundo real e ficcional. J4 a estdria seria completamente presa
ao conhecimento do mundo ficcional pois reproduz esquemas de
histdérias folcldéricas ou contos de fadas previamente
conhecidos pela crianga.
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sua hipétese de desenvolvimento do discurso narrativo, que
considera os casos "um discurso de transigao no
desenvolvimento do esquema superestrutural proprio das
histérias ficcionais que o exigem e que criam um novo mundo de
conhecimento contrapostas aos relatos, em principio livres das
restrigoes tradicionais da superestrutura narrativa escrita e

ligadas ao conhecimento de mundo a ser partilhado".(p.99)

Embora a autora ressalte que procurou relacionar o
desenvolvimento ontogenético a filogénese da narrativa,
pareando as fungoes das histdrias de ficgao com as fungoes
homilica e didatica dos mitos, encontramos problemas em
algumas de suas afirmagoes citadas acima. O argumento de que o
relato’® é livre das restrigoes da superestrutura por ser ele
ligado ao conhecimento do mundo a ser partilhado nao nos
parece convincente. Segundo entendemos, a produgao/compreensao
do discurso ficcional também baseiam-se em conhecimentos
partilhados e na ativagao de mecanismos gque operam sobre o
universo de referéncia que regula o sentido do ato discursivo
em questdao. Por outro lado, os relatos nao desaparecem aos
cinco anos de idade - as pessoas continuam a relatar
experiéncias ao longo de sua vida; nem é um tipo de narrativa
exclusivamente oral - textos Jjornalisticos e literdarios

autobiograficos sao basicamente relatos. Negar-lhes uma

10 pDijk e Kintsch (1983:56) mencionam certas caracteristicas
que seriam exclusivas das histérias, alertando para o fato de
que ‘histérias sao discursos de agcao mas nem todos os
discursos de acao sao histdérias’, como estudos etnograficos,
por exemplo. Uma histdéria supoe necessariamente um
distanciamento da perspectiva em que os fatos ocorreram, que
serdao como gque dramatizados para um ouvinte neutro e
inespecifico, ou seja, uma classe de ouvintes possiveis.
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o
superestrutura €, no minimo, imprudentell. o

Os autores que trabalham com gramdticas ou esquemas
narrativos tém valorizado o conteudo semdntico das categorias
e o interesse que pode ter esse conteudo para o ouvinte. Para
van Dijk e Kintsch(1983), uma das condigoes que qualificariam
uma agao como objeto referencial para ser contado é o
interesse que ela pode despertar. Segundo esses autores, por
razoes pragmaticas, apenas coisas desconhecidas e
interessantes precisam ser contadas, de modo gque muitas de
nossas agodes didrias nao serviriam como matéria para
narrativas. Mas isso é muito relativo, pois ha fartos exemplos
de textos literarios (os de Clarice Lispector, por exemplo)
que usam os temas mais triviais como motivagao. De fato, deve
haver da parte de quem conta o compromisso de contar algo
desconhecido e interessante, mas, na maioria das vezes, o
interesse nao estd nos fatos e, sim, na forma como sao
contados; a matéria tanto pode ser um fato real ou ficticio.
Portanto, nao é apenas o conteuido informativo das categorias
narrativas que importa, mas a habilidade 1linguistica em
inverté-las, entremea-las de detalhes ou opinioes,
retardd-las, excluir uma ou mais categorias, enfim.

A regra sugerida por Beaugrande(1980), para que uma

histéria seja interessante, é que ela seja moldada numa

11 Nossa posigao pode ter um reforgo em van Dijk e Kintsch
(1983), que elaboraram o conceito de superestrutura ao
analisarem um trecho de conversagao espontdnea (p.219) sobre
tipos de experiéncias obtidas na escola. A conversa relatada
se da entre duas mogas e contém uma histdria de
aproximadamente 9 linhas, recheadas de hesitacgoes 2
repetigdoes. Além de atribuirem uma macroestrutura ("conteudo
semdntico para as categorias terminais de um esquema
superestrutural”) a tal relato, os autores o classificam como
histéria e identificam a presenga de categorias narrativas
como cendrio, complicagao, transigao para a resolugao e
avaliacgao.
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trutura em que a progressao de um estado inicial ao estado
inal nao seja débvia, de modo que o narrador e ouvinte/leitor
e engajem na solugao de um problema, mas de tal forma gque a
solucao proposta pelo narrador engane seu interlocutor, pelo
menos durante algum tempo. A criagao desse interesse depende
da habilidade do narrador, pois se os fatos nao forem
interessantes por si ele deverd transformda-los através de
‘efeitos discursivos '2

De qualquer modo, a andlise de narrativas curtas
sobre temas corriqueiros, principalmente aqueles gque nao
envolvam situagdes dramdticas, exigiria um esquema de texto
menos completo do gque aqueles apresentados por Labov e
- Waletsky(1967), Rumelhart(1975) ou Freedle e Hale(1979). Para
'entender esse tipo de narrativas, seria mais adequado buscar
inspiracao na proposta de Beaugrande(1980), Chafe(1977 e 1980)
e Barthes(1971a).

A andlise estrutural da narrativa proposta por
Barthes(1971a) jéa constatava uma caracteristica muito
interessante desse tipo de texto: a de que a narrativa se
oferece ao resumo (argumento), postulando para essa forma
discursiva uma sintaxe de encaixamento e desenvolvimento, na
qual cada ponto se irradia em muitas diregdes ao mesmo tempo.
A idéia tem uma exemplificagao clara na manchete (Barthes,

1971b) tomada como origem ou atomo de uma narrativa que se vai

expandir em noticia, que pode expandir-se em reportagem ou

12 Comentando essa questao, Beaugrande (1980) chama atencao
para o fato de que, embora uma simples histdéria possa
instanciar muitos elementos na ’‘story-schema’, nao se sugere
que a histéria tenha um esquema. Sao as pessoas que tém
‘schemata’, que elas usam para produzir e compreender
histérias comuns.
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conto, ou romance. Em geral, a manchete ¢é composta de uma

inica sentenga que, em estilo telegrafico, traz o
acontecimento em sua esséncia e representa a sintese ou
generalizagao da noticia.

Essa andlise é consistente com o modelo proposto por
Chafe(1977 e 1980), ja& mencionado acima, e aplicado também por
Bernardo(1980). Chafe(1977) propdoe um esquema em que o relato
de uma experiéncia decorre da segmentagao de um unico evento
em eventos menores. Assim, a experiéncia é representada num
inico evento como um todo que pode expressar-se numa unica
sentenga. O evento pode ser ampliado de diferentes modos
conforme a ocasiao, o objetivo do falante, seus recursos
estilisticos, bem como o interesse do ouvinte/leitor.

Neste trabalho estamos entendendo que os componentes
ou lugares textuais sao universalmente aceitos para qualquer
tipo de texto, em termos estruturais, podendo ter na narrativa
’ uma especificaqéo.mais condizente com vo aspecto processual,

e que também é mais ou menos candnica. Poderiamos encontrar
pontos comuns nos modelos analisados. A introdugao corresponde
~  a uma situagao inicial, ou cendrio que pode conter a
apresentagao do tema, personagem e/ou local e tempo da agao e
teria como equivalente, no modelo de Labov(1972), a
orientagao e o resumo; o desenvolvimento pode conter o
problema/conflito e sua resolugao, gquando houver, mas pode
simplesmente detalhar a agao na sequéncia temporal em dque
ocorreram os fatos. J4 a conclusao corresponderia a avaliagao
e/ou a coda do modelo laboviano, ou simplesmente a
conclusao/situagao final do evento. Certos eventos sao

protétipos de agdes humanas e muitas vezes tém sua conclusao
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inferivel, uma vez que a previsao desta depende apenas do
conhecimento partilhado por narrador e ouvinte/leitor.

Nossa andlise sera orientada pelo pressuposto de que
todo texto narrativo, até os mais incipientes, se organizam em
torno de um esquema superestrutural minimo gque orienta a
produgao e a compreensao. Trabalharemos com a suposigao de que
o0 elemento desencadeador desse esquema € O tépico13 ou tema o
qual, ao ser formulado frequentemente no inicio de um texto ou
pardgrafo, atua como delimitador do texto, aciona no falante e
no ouvinte esquemas cognitivos sobre agoes humanas, direciona
a escolha do tipo de texto e organiza as selegoes textuais em
termos de continuidade e conectividade. Esquemas mais
elaborados decorrem da eficacia e eficiéncia 4 que sao
adquiridos com a idade/escolaridade mas também passam a ser

requlados por fatores pragmaticos e situacionais.

13 0 conceito de tdépico sera discutido no cap.2.

14 Beaugrande(1980) e Beaugrande e Dressler(1981) enumeram
trés principios regulativos do texto: a eficacia
(efectiveness) que resulta do esforgo dispendido para criar
forte impressao e condigdoes favordveis para atingir uma meta,
mobilizando recursos e materiais de nivel mais profundo; a
eficiéncia que contribui para a facilidade do processamento e
propriedade que depende da adequagao entre o texto e os modos
como os padroes de textualidade sao mantidos.



CAPITULO 2 - Recursos de coesao e a continuidade

tematica e referencial do texto
narrativo - fatores relevantes a

andlise da produgao de textos.

2.1. - Déixis, andafora e continuidade textual.

Neste capitulo pretendemos discutir a coesao como um
processo que permite a continuidade do texto, colocando en
foco: a) a questao pertinente as relagoes entre déixis e
anafora; b) o processo de tematizagao das entidades
referenciais dentro da narrativa, e c¢) a instauragao da
estrutura temdtica em face da definigao de um conceito de
texto e de esquema narrativo, e do papel dos delimitadores
textuais. Discutiremos, pois, a questao da introdugao e
permanéncia dos objetos dentro do texto e consequentemente a
perspectiva da continuidade temdtica e referencial.

Para tanto poderiamos apontar duas vias de acesso,
tanto sob o ponto de vista tedrico como metodoldgico, quais
sejam: a) a relagao entre déixis e andfora (pronominal e
anafora =zero) e b) o método de elicitagao do texto narrativo.
Em geral, os estudos sobre o desenvolvimento da anafora, do
ponto de vista da produgao textual, procuram descobrir o

momento em Qque esse processo emerge, estabelecendo como
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critério evolutivo o contraste entre o wuso do pronome com
valor déitico e anafdrico. Este tipo de contraste separa de um
lado signos déiticos, que estao relacionados com algum objeto

no contexto nao-linguisticc da enunciagao e, de outro, signos
anaféricos, usados para a coesao textual e gque se ligam a
algum objeto no contexto linguistico antecedente ou
subsequente (Hickamn,1980:193).

A afirmagao de Hickman permite concluir gue signos
déiticos nao podem ser responsaveis pela coesao, uma vez que
apontam sempre para um referente na situagao, estabelecendo
uma relagao fora do texto (Kitay,1988). Se entendermos o
conceito de relagao textual apenas nesta perspectiva, fica
dificil aceitar como textos as narrativas em primeira pessoa,
ou histérias baseadas em gravuras, que compoem grande parte da
moderna literatura infantil. Se nao hd nenhum tipo de 1ligagao
entre os elementos do texto, nao ha continuidade, e sen
continuidade nao ha textualidade (Beaugfande,1980).

Frequentemente o tratamento dado a coesao através
dos recursos anafdéricos parte de problemas de natureza
sintdtico-semdntica, envolvendo particularmente a referéncia a
terceira pessoa e as estratégias que determinam o uso de um ou
de outro recurso (Bamberg, 1986; Karmiloff-Smith, 1980 e 1981;
Hickman, 1980), em fungao dos diferentes participantes de uma
histdéria.

Nao é raro, entretanto, encontrarmos histdrias com
um Unico personagem, referido de diferentes formas: pronome,
nome préprio, nome precedido de artigo definido, anafora zero.
Em histdérias desse tipo, naturalmente, a motivagao da

variedade de formas ndo é a distingao entre participantes,
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e qual seria? Num sentido inverso, encontramos histdrias em
gque diferentes participantes sao referidos, :1.a maioria das
vezes, por uma unica forma ou suas equivalentes como néds/a
Igmme/eu + nome(s)/¢, que podem intercambiar-se com a primeira
pessoa do singular. Que motivag¢Oes podem determinar o uso de
cada uma dessas formas? O gque garante a continuidade
referencial de textos construidos com base na primeira pessoa
(de singular ou plural)? Estariam envolvidas apenas
estratégias globais ou haveria algum tipo de estratégia local?
E que estratégia seria essa?

Em geral os estudos sobre pronominalizagao tratam o
uso do pronome e da anafora zero como um uUnico recurso.
Entretanto, o trabalho de Vieira(1987), que pesguisou o
desenvolvimento da elipse em textos de criangas de primeiro
grau, e o de Corréa (1989b) justificaria uma divisao entre o
uso do pronome anafdrico e uso da anafora zero, visto que,
. segundo Vieira, a produgao da elipse como fator coesivo

realiza-se no plano local. De acordo com este autor, a
recuperagao de um sujeito eliptico, por exemplo, & possivel
através das marcas de pessoa e numero, gque ¢€é uma condigao
sintdtica por exceléncia.

Em que medida poderiamos atribuir & nao realizagao
fonolégica do pronome na posigao de sujeito um trago mais
local que o uso do pronome? Serd que had ambientes que
favorecem o uso do pronome ou da anafora zero na posigao de
sujeito?

Uma das condigoes que caracterizam a
pronominalizagdao anaférica é a concordidncia de género e

nuimero. Entretanto é discutivel interpretar o descumprimento



dessa condigao, feito pelas criancas pequenas, como indicacao
de uso déitico (Karmiloff-Smith, 1980: 237), uma vez gque
problemas relativos a concordancia sdo encontrados na
linguagem de criangas maiores ou de adultos ' . Nao qgueremos
dizer que a linguagem dos adultos serve de "input" para a das
criangas, poderemos a partir daquela eleger pardmetros gque
oriente.. a andlise do desenvolvimento de certas categorias
linguisticas.

O pressuposto que vem guiando nosso trabalho é o de
que producao de textos € orientada por esquemas2 , de modo
gue as estratégias que visam promover a coesao textual sao
predominantemente inferenciais. Estratégias que utilizam o
conhecimento gramatical como unica fonte seriam acionados em
textos mais planejados, Jja& gque problemas decorrentes de
ambiguidades de referéncia e concordancias problemdticas, como
as que envolvem coletivos e género sobrecomum, demandam
maiores recursos de atencao. Entretanto, é interessante captar
esta transicao e os fatores que a determinam.

Na perspectiva geral do texto haveria marcas gque
teriam como fungao criar o contexto em que se apdiam tanto a

definigcao de um esquema tipoldgico (narrativa, por exem_lo),

1 Pereira (1988), estudando as relacées entre as formas
gramaticais e as interpretacoes do género e do numero dos
substantivos comuns em portugués, conclui que a "interpretacao
do masculino e singular, por exemplo, sé se torna plena
mediante & aplicacao de regras interpretativas ao nivel do
discurso, e ao nivel pragmdtico" (p.165).

2 Esquema é um conceito derivado dos escritos de Bartlett
(1932) e pode ser definido como uma estrutura de conhecimento
complexa, que funciona como armagao ideacional na organizagao
e 1nterpreta¢ao da experiéncia. Os esgLUenas representam uma
organizagao ativa de reagoes e experiéncias passadas e,
certamente por isso, este conceito tem sido largamente adotado
por pesquisadores que estudam a estrutura interna de histdrias
(Brown, 1975); Kintsch, 1976; Mandler et alii, 1976;
Rumelhart, 1975; Stein e Glenn, 1979).
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como © desenvolvimento das entidades dentro do texto,
decorrentes do processo de tematizagao. Este processo e,
consequentemente, os recursos utilizados para manter a
continuidade tematica, como o uso de pronomes e de anafora
zero, estabelecem elos gque permitem ao ouvinte/leitor um
acesso aos esquemas, metas e intengdoes comunicativas, e cuja
recuperagao depende mais de estratégias que levam em conta
modelos mentais do que de regras sintdticas. Consideramos a
possibilidade de que as estratégias anafdricas sintaticamente
motivadas sejam adquiridas com a idade/escolaridade e se
relacionam com o grau de formalidade e planejamento que
condicionou a produgao do texto.

O segundo problema que envolve a distingao entre
déixis e anadfora, com consequéncias para o estudo da produgao
de texto, no que diz respeito a sequenciacgao
temdtico-referencial, estd relacionado com o uso da primeira
pessoa. Em geral o tratamento dado a continuidade tematico
referencial leva em conta apenas seres/objetos referidos como
terceira pessoa. A bibliografia mais conhecida sobre
referéncia e também os trabalhos sobre coesao rotulam a
primeira pessoa do discurso como uma das formas de expressao
da déixis de pessoa pelo fato de o referente estar ligado
a4 situagao, mas nada acrescentam sobre o uso continuado
dessas formas no mesmo texto.

Assim, na visao tradicional (Benveniste, 1966;
Halliday e Hasan,1976; Lyons,1977), os pronomes de primeira e
sequnda pessoa sao tratados como déiticos, e, como tal, de
natureza exofdérica, nao textual. Mas, ao analisar narrativas

em primeira pessoa, deparamo-nos com uma situagao que exige um
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tratamento relativo a continuidade textual: hd& realmente um
sujeito presente na situagao com o papel de locutor, a quem o
pronome eu ou noés (a gente) se refere. Entretanto, esse
sujeito passa a construir um texto que nao esta ligado a
situagao de discurso, tanto que ele pode delimitd-lo através
de mecanismos explicitos (ver 1.3 e 2.3), destacando-o da
situacao pragmdatica, para dar-lhe o estatuto de texto como
estrutura delimitada. Ao operar essa transformagao, o sujeito
do discurso se transforma e passa a ser também sujeito da agao
que desenvolve o tema: o sujeito tematico.

Desse momento em diante, portanto, os pronomes
eu/nés nao estarao mais referindo individuos diretamente da
situacao, mas do texto, embora nao haja um antecedente nominal
que fornegca a informagao sobre a identidade dos referentes.
Apés delimitado o universo da narrativa, as estratégias de
processamento do ouvinte/leitor nao serao orientadas apenas
pelas pistas situacionais; a continuidade se instaura a partir
das referéncias a esse eu/narrador/personagem, gque age e
interage no espago/tempo da experiéncia narrada. Acreditamos
que a fungao continuativa das formas referentes a primeira
pessoa pode ser revista pelo menos no ambito da andlise de
narrativas. Primeiramente porque essas formas sao déiticas
em relagao a pessoa e, como alerta Benveniste(1966),
nao se deve persistir em confundir pessoa com sujeito. Em
segundo lugar, porque, ao produzir um texto narrativo, o
falante, embora narrando experiéncias pessoais como
protagonista, recria uma situacao passada, distanciando-se da
enunciacao, falando de coisas que nao estao presentes no

momento da fala. Neste caso, o pronome "eu" nao aponta apenas



para o falante que se identifica como eu naquela situagao de

enunciagao, mas passa a ser referente de um
narrador /personagem que conduz o fio narrativo no interior do
texto e passa, como tal, a independer da situagao e a ser
referido como algo comum na memdria de falantes e ouvintes,
como a anafora.

Portanto, talvez fosse mais interessante falar-se
apenas em relagoes anafdricas, vendo a anafora como uma
categoria bem ampla, segundo sugestao de Bamberg(1986) e de
Hankamer e Sag(1976) e Sag e Hankamer(1984). Os dois ultimos
dividem a anafora em pragmaticamente controlada, quando
elementos da situagao resolvem as guestoes relativas a
identificagao do antecedente, e sintaticamente controlada que
~deve ser regida por condigoes especificas. Segundo essas
condigoes, os termos anafdéricos nao tém referéncia auténoma,
pois seu referente é estabelecido através de outro elemento do
texto - o antecedente, ou da memdéria, gquando o referente &
inferido. Os dois termos - antecedente e anafdérico devem ter a
mesma referéncia, pertencer a mesma categoria principal e ter
0os mesmos tragos de pessoa e numero, além de género em alguns
casos.

Desse modo parece possivel tratar as cadeias de
ocorréncias de primeira pessoa nao como déiticas, mas como
anaféricas, uma vez gque podem estabelecer-se entre essas
ocorréncias relaglOes inferenciais, como conservagao do papel
semdntico e economia de mengao; ou relagoes gramaticais
vinculadas a questdes como co-referéncia e a problemas de
identificagao do antecedente, sobretudo gquando se trata de

conjuntos referidos no todo ou em parte pela primeira pessoa




do plural (ver 4.2.5.3.).

A continuidade de um texto €é possibilitada por
mecanismos de recorréncia estrita que garantem a linearizacao
do texto e favorecem o desenvolvimento temdtico continuo
(Charolles,1978). Esses mecanismos sao: as pronominalizacgdes,
as definitivizagoes e referéncias déiticas contextuais e as
substitui¢des lexicais, os quais, entretanto, nao predominam
igualmente em todo texto. A continuidade do sujeito tematico
de textos narrados em .rimeira pessoa, gque Jja& se expressa
através do pronome estaria limitada a reiteragao desse pronome
e 4 anafora zero, processos referenciais dos mais comuns en
portugués, = com os quais o falante pode lidar
contrastivamente.

O uso contrastivo de pronome e anafora zero para
identificar o antecedente de um termo anafdrico foi
demonstrado por Corréa(1989b), que, trabalhando com oragoes
independentes em um texto minimo, oragoes coordenadas e
subordinadas (de trés tipos), estudou a forma como adultos e
criancas lidam com a estratégia da fungao paralela e a
natureza (sintdtica, semdntica ou topical) desta heuristica. A
autora conclui que o) falante de Portugués lida
contrastivamente com o ¢ e pronome na posigao de sujeito,
preferindo a escolha do objeto da primeira oragao (reverso de
FP) como antecedente do pronome" (p.27), e sugeriu que
"o paralelismo de fungdes atuante no processamento da anafora
pronominal naoc é necessariamente de natureza sintdtica e sim
topical, em decorréncia da alocagao de unidades de
processamento na memdéria”. (p.27-28).

Nos nossos dados, entretanto, os textos foram



produzidos em primeira pessoa, operando em geral com apenas um
antecedente. Considerando que estruturas de tema constante
como a narrativa favorecem o uso da anafora zero, e que este
uso é orientado por fatores que dependem da relagao entre o
ouvinte e o leitor, como alta previsibilidade, ou seja, menor
fator surpresa em relagao as informagdoes veiculadas (Givdn,
1982), facilidade de identificagao do referente e com a
manutengao dos referentes, como maxima continuidade, supomos
que esse é um dos processos mais fortemente vinculados a
funcao da continuidade tematica.

A questao metodoldgica de que trataremos agora diz
respeito ao modo de elicitagao dos textos. O método mais
comumente usado, que é o de construir narrativas a partir de
pequenos filmes (Hickman, 1980), ou sequéncia de gravuras
(Karmiloff-Smith, 1980 e 1981; Bamberg, 1986; Gopnik, 1986;
Vieira, 1987), parecem exigir das criangas outras habilidades
que vao além da capacidade de produzir textos. Estas
habilidades supdem o reconhecimento e a manipulagao das
convencoes de outro(s) cédigo(s) com os quais, possivelmente
os individuos ainda nao estao familiarizados.

Por outro lado, instrumentos desse tipo envolvem
situagoes artificiais nem sempre relacionadas com a
experiéncia das criancas e requerem, nao sé a verbalizagao da
experiéncia a partir do material grafico, mas a compreensao do
que ele significa, a integragao das cenas em uma dentre as
muitas sequéncias possiveis e assim por diante (ver cap.3). A
dificuldade que a crianga enfrenta com outro tipo de cédigo
pode interferir no seu desempenho linguistico, porque, ao

produzir a sua narrativa,ela estd levando em conta os dois ou



mais cédigos que tem a sua disposigao para compor sua
narrativa. Além disso, os cdédigos visuais nao levam ao
distanciamento necessario para se instanciar a narrativa,
favorecendo, por este motivo,a criagao de descrigoes. Estes
problemas deveriam ser considerados na andlise da continuidade
textual, que nao deve ser vista apenas em fungao das condigdes

formais para a realizagao da anafora.

2.2. - A tematizagao no discurso narrativo - emergéncia

do sujeito tematico.

Na maioria dos casos a construgao de um texto &
resultado da eficdcia e eficiéncia do narrador em usar oOs
recursos disponiveis para construir um macroplano (van Dijk e
Kintsch, 1983). A execugao desse macroplano consiste na
construgao do texto-base (representacéb semdntica do "input"
discursivo na meméria episdédica) através das sub-estratégias
responsaveis pelo estabelecimento da ¢oeréncia semantica,
local e global. O conceito de coeréncia 1local cobre o que
outros autores, dentre os quais Halliday e Hasan (1976):
Beaugrande (1980),Beaugrande e Dressler (1981), Brown e Yule
(1985), denominam de coesao, pois referem-se as relagoes
semdnticas entre as sucessivas sentengas de um texto ou
constituintes de uma sentenca. Essas relagoes sao baseadas
tanto em informagdes textuais como cognitivas e sao definidas
sem deixar de levar em conta a coeréncia global.

Em outros termos, numa perspectiva processual,

gquando o texto real emerge, este exige do falante eficiéncia
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em controlar blocos de conhecimento ativados na memdria
!

através de mecanismos que compactam ou omitem expressoes;
desenvolvem, expandemn, modificam, substituem, repudiam
elementos ou usam-nos novamente; tomam uma expressao como
inica, conhecida ou idéntica a outra, contrabalangam a
informatividade do texto, enfim, de modo a fornecer pistas
para que a continuidade e a textualidade se estabelegam. Esses
mecanismos sao regidos pelos principios da estabilidade e da
economia N e garantem a coesao textual. A utilizagao habil ou
incipiente dos recursos de coesao e seu aproveitamento
criativo podem tornar um texto legivel ou nao, interessante ou
enfadonho.

As tentativas de classificacgao dos recursos/
categorias/fatores de coesao usam principios diferentes: umas
levam em conta o nivel (gramatical, referencial, lexical) ou o
tipo de relagao que se estabelece entre os termos (referéncia,
conjungao etc), como a conhecida classificagao de Halliday e
Hasan (1976). Outras classificagoes (Beaugrande, 1980;
Beaugrande e Dressler, 1981) levam mais em conta a fungao

desses fatores no texto, tais como repetir, substituir ou

sequenciar elementos/estruturas para dar continuidade ao

3 Os principios de estabilidade e economia sao importantes
no modelo processual de Beaugrande(1981). Quando uma
ocorréncia textual foge ao sistema de conhecimento dos
participantes sobre aspectos da lingua, conteuido e propésito,
a estabilidade do sistema textual € prejudicada e deve ser
restaurada pela integragao regulativa dessa ocorréncia através
de, por exemplo, adigdes e modificagoes do conhecimento
armazenado. Portanto, a comunicagao age removendo e
restaurando constantemente a estabilidade por meio da
continuidade de ocorréncias (p.36). Ja o principio da
economia relaciona-se com a questao do armazenamento )
processamento do conhecimento. Por exemplo, o conhecimento
sobre classes, subclasses, superclasses e analogias e
armazenado numa rede hierarquica que facilita a predicagao e
acarreta economia de processamento.
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sequenciar elementos/estruturas para dar continuidade ao
texto. Nao é nosso objetivo descrever os diversos recursos de
coesao, mas apenas discutir alguns aspectos relativos a
continuidade do texto narrativo. Esta decisdao justifica-se
pelo fato de que a forma como essas categorias estruturam o
texto pode ser ligeiramente diversa em cada género (poema,
descricao, exposigao, argumentagao, narracgao).

Ao tratar da continuidade do discurso narrativo,
devemos considerar os diferentes niveis em que uma histdéria se
estrutura: o nivel que estabelece o fio condutor da narrativa,
cujos elos se ligam por meio de relagoes de tempo, motivo,
causa/efeito, ou seja, de relagoes gque organizam as agoes,
eventos e situagdoes praticadas/experenciadas/conduzidas por
individuais (seres e objetos), garantindo a continuidade das
agoes e do tema, e em outro nivel que impoe sequenciamento
linear, ou coesao, a esses elementos. A coesao que é
geralmente analiséda como um aspecto superficial do texto tem
sua correspondéncia na coeréncia pressuposta no mundo textual,
indiciando os diversos padroes de textualidade =
constituindo-se como o mais importante deles (Beaugrande,
1980).

Como a textualidade reside na continuidade
(Beaugrande e Dressler, 1981) é possivel pressupor dois niveis
relativos 4 esta: a continuidade pragmdtica e a continuidade
textual, que se estabelece, respectivamente, no nivel das
agoes, no nivel temdtico/referencial e temporal. Produzir uma
narrativa (ou uma exposicao, descrigao etc) ¢é distribuir as
informagdes textualmente de modo a construir a continuidade

textual @ garantir ao ouvinte/leitor condigoes de



acessibilidade ao universo de discurso criado.

As entidades de que trata um texto narrativo sao
agoes e eventos arranjados numa ordem particular e
relacionados conceptualmente atraveés de causa, razao,
propésito, possibilidade e proximidade temporal. Essas agdes e
eventos constituem predicados de nomes que tém como referéncia
entidades, ou seja, pessoas, animais, objetos discretos e
lugares relativamente determinados (Lyons, 1977). Portanto, a
narrativa constitui-se através da continuidade dessas
entidades: as relagoes citadas acima garantem a continuidade
das acdes e eventos, enquanto a referéncia as entidades
garante a continuidade temdtica e referencial.

Uma das estratégias preferenciais para estabelecer a
continuidade no nivel semdntico consiste em estabelecer um
controle global sobre o texto através da tematizagao, isto é,
um tema ou tdépico organiza em termos sequenciais e
referenciais o conjunto de proposicoes/sentengas que
constituem o texto. A producao de um texto pressupdoe que seu
produtor tenha conhecimento dessa estratégia e da forma como é
processada pelo ouvinte/leitor, para que possa utilizd-la de
forma eficiente. Tematizar uma entidade é coloca-la em foco,
introduzindo e mantendo de maneira estdavel na memdria do
ouvinte/leitor informagdes que ativem elementos cognitivos
relativos ao conhecimento de mundo e as suposigoes partilhadas
pelos interlocutores e usando estratégias que visem manté-los
na memdéria semdntica, enquanto tais informagoes forem
relevantes para a macroestrutura do texto.

Este processo garante, segundo Brown e Yule (1985),

a armagao estrutural para que o texto se relacione com a
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intengao do falante e estabelega uma perspectiva para o que
serd produzido. Assim, o que o falante/escritor disser em
primeiro lugar (o titulo, a primeira senteng¢a do texto ou 'de
cada pardgrafo) influenciard a interpretagao nao sé do
pardgrafo mas do texto todo. A continuidade tematica seria,
desse modo, uma forma estereotipada de produzir textos e
garantiria sua previsibilidade.

Estamos partilhando a idéia de Brown e Yule (1985)
de que a tematizagao é um processo mais discursivo do que
sentencial, como tépico-comentario (Li e Thompson, 1976) e
tema-rema (Danes, 1979). Neste sentido, van Dijk (1977) é mais
especifico ao apontar trés diferentes nogoes de tdépico: a
primeira é a nogao linguistica de tdépico sentencial que
assinala a informagao velha e frequentemente ocupa a primeira
posigcao na sentenga. A segunda.noqéo é a de tépico discursivo
ou tema, que o autor explicita em termos de macroestruturas
semdnticas, e que é compativel com a nogao de assunto e
armagao estrutural do texto. Van Dijk propoe ainda um conceito
intermedidrio de tépico e que ele chama de tdpico sequencial,
uma espécie de "sub-drvore" semdntica que pode representar um
participante, por exemplo, nao apenas numa sentenga, mas numa
seqiéncia de sentengas. Os trés niveis de tdépico nao sao
idénticos, mas estao relacionados, ou seja, hipdteses sobre
macrotdpicos baseiam-se em hipdteses sobre tépicos
sentenciais. E o tépico, portanto, a marca que garante a
continuidade do texto, sendo o tépico sequencial o que
expressa melhor a progressao temdtica, e que garante a
dindmica informacional.

Compatibilizando os trés niveis de topicalidade
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propostos por van Dijk para a interpretagao de uma narrativa,
veremos que, em alguns casos, teremos dificuldades em
relacionar o nivel mais alto com marcas que se explicitam
continuamente ao longo do texto. Como a progressao temdtica
baseia-se na dindmica tema-rema e se expressa através da
manutengao do tema em posigao de sujeito ao longo da maioria
das sentencgas, frequentemente o personagem principal de uma
narrativa € que é tomado como tema.

Entretanto, o tdépico discursivo nem sempre se
desdobra através dos participantes mais ativos da narrativa,
sendo definido inferencialmente a partir das idéias que as
motivaram ou que ela pode despertar. E o caso do exemplo
citado por Pontes (1986) para discutir a proposta de gque o
sujeito expressa o tépico discursivo. Analisando o tema
apresentado para uma passagem do Evangelho, Pontes mostra que
o tépico nao se expressa nenhuma vez na posigao de sujeito e
sim em funcdes secunddrias no final' da oragdo. A autora
conclui entao que "o tema nao se confunde com os personagens,
é algo mais sutil, mais profundo, mais imaterial" (p.204). E
acrescenta mais adiante: "o fato de os didlogos humanos terem
uma predomindncia de sujeitos humanos, sendo a primeira pessoa
e a segunda (nesta ordem) os mais recorrentes, nao significa
necessariamente que estes sejam os tdpicos predominantes na
conversa humana."

A argumentacao de Pontes sugere a necessidade de se
postular um nivel mais abstrato para o tépico discursivo (ou
assunto, no sentido mais geral), que atua com mais énfase no
nivel interpretativo. Explicando o tépico nesse nivel, talvez

pudéssemos entender as razdes pelas quais certas idéias que
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sao tocadas de forma sutil ou indireta, isto €, que nao sao
postas em foco diretamente dentro do %“exto, acabam por
tornar-se titulo ou serem indicadas como tema do texto
construido mais no nivel inferencial do que através de
explicitagao linguistica. Vemos assim que os recursos para
manutencao e progressao temdtica sao vdarios, pertencem aos
diversos niveis de expressao linguistica e se confundem com os
recursos de coesao, tanto no nivel frdsico e interfrasico,como
no nivel lexical, referencial ou temporal.

A narrativa tem aspectos especificos em relagao a
outros tipos de textos como a exposigao, a argumentagao, a
descrigao, pois nao envolve apenas uma idéia ou conceito a ser
exposto/defendido/combatido, ou um objeto/experiéncia a ser
descrito. Ela baseia-se na agao que se desenvolve no tempo sob
a conducao de um ou mais participantes. Como a determinagao do
tema da narrativa pode envolver aspectos semdnticos ( a
referéncia), gramaticais (a pronominalizagao, a topicalizagao,
por exemplo), e textuais (conteiddo informacional), os
participantes tém sido privilegiados como elementos
responsaveis pela progressao temdtica exatamente talvez por
serem os condutores da agao. O termo sujeito tematico
(Karmiloff-Smith,1980), por exemplo, parece mais apropriado
para tratar o tema/tépico de narrativas, pois refere-se
ao protagonista central da histdéria que €, na maioria dos
casos, o responsavel (agente) pelas agoes que conduzem ao
tema/assunto e ocupem igualmente a posigaoc de sujeito da

oragao.
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2.3. - A instauragao da estrutura temdtica - o papel

dos delimitadores das fronteiras do texto.

Neste item passaremos a expor os parametros que
adotaremos para analisar a maneira como o texto oral e escrito
é constituido: a) em relagao a definigao de texto; b) enm
relagao a constituigao do texto narrativo, e <c¢) quanto aos
recursos utilizados para delimitagao do texto como unidade
discursiva.

A partir dos modelos citados no cap.l, fica evidente
que produzir um texto é realizar uma tarefa para alcangar uma
meta, para a gqual concorrem processos linguisticos e
cognitivos. A tarefa é especificada em planos: o primeiro é
estabelecido num nivel abstrato e global, que 1leva em conta
valores, crengas e conhecimento dos falantes e ouvintes sobre
o contexto social, cultural, interacional e um saber sobre
esquemas de textos e de agoes humanas, bem como uma imagem das
condigoes de produgao do tipo de texto em questao.

Um segundo plano leva em conta as condigles de
expressao linguistica, considerando os principios cooperativos
entre locutor e receptor, estatuto real desse receptor e,
sobretudo, as estratégias linguisticas para preenchimento do
modelo de texto (estratégias de execugao 1local), de modo a
tornar explicitas as propriedades textuais, em particular os
processos de conectividade conceitual e sequencial em gque se
incluem os recursos de coesao e a estrutura informacional do
discurso.

Nossa andlise basear-se-a no pressuposto de que, aos

trés anos de idade, a crianga comega a lidar com uma concepgao
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de texto narrativo como sendo uma estrutura delimitada, a qual
subjaz um plano e um esquema de texto. Para tanto, passaremos
a expor em gque consiste essa concepgao de texto e suas
conseqguéncias para os objetivos do nosso trabalho.

Podemos falar de texto/discurso em trés sentidos: o
primeiro nao se aplica apenas a fendmenos linguisticos, mas a
qualquer tipo de comunicagao realizada através de um sistema
de signos, como o cinema, a misica, a literatura... Proposto
por linguistas textuais como Schmidt (1977 e 1978), para quem
o termo texto refere-se a algo mais amplo e diversificado que
uma forma ou unidade linguistica, essa compreensao alargada da
nocao de texto é coerente com uma Vvisao comunicativa do
processo criativo do homem e mais compativel com o Qque
chamamos de discurso.

Em segundo lugar, atribuiremos ao termo texto uma
nogao estritamente' linguistica, mas em sentido lato, em que &
mais apropriadamente designada como discurso ( no sentido
saussureano de ’‘parole’), ou seja, a materializacéo de um
objeto significativo, numa lingua natural, por um locutor para
um interlocutor presente ou potencial, numa situagao concreta
pertinente aos participantes e ao gque nesse momento é
produzido. Nesse sentido, teriamos texto de uma palavra, como
rcuidado’; de duas como ’‘Até logo", conversagoes mais longas,
entrevistas, ou textos escritos como romances, reportagens.

Um terceiro sentido de texto aproxima-se daquele que
se lhe atribui intuitivamente, nao tecnicamente, em livros
didaticos, no meio escolar, como produto de uma composigao
escrita, com comego e fim determinados e uma certa coeréncia e

unidade internas. Esta compreensao de texto como estrutura
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delimitada estd implicita na grande maioria dos estudos sobre
coesao e coeréncia textual, o que torna evidente sua utilidade
metodoldgica. Karmiloff-Smith (1980), entretanto, rejeita-o em
favor do termo discurso conectado (connected-discourse),
alegando que este revela uma nogao mais dindmica de discurso,
ao invés de texto que da idéia de pega estatica. A questao,
entretanto, nao parece estar na dinamicidade, mas no nivel
hierdrquico em que se toma o objeto de andlise, uma vez que,
ao fazer o recorte, mesmo de uma conversagao, estaremos
delimitando o discurso como um objeto de estudo, de acordo com
algum critério que permita a delimitacgao.

As narrativas que serao estudadas no presente
trabalho, assim como outros tipos de textos nao tratados aqui
(descrigao, exposigao etc), sao objetos por natureza
delimitados. O que é dindmico é o processo de produgao e ¢é
dele de que devemos nos ocupar. O texto é o produto ao qual
subjazem processos e estratégias, codificados em mecanismos
especificos, cujo desenvolvimento importa descrever. Isto quer
dizer que nao estamos adotando a visao de téxto sé como
produto, mas também como processo (Brown e Yule, 1985). Esta
abordagem mostra interesse na fungao comunicativa da linguagem
e procura descrever o texto como um meio dindmico de expressar
intencoes e propésitos para um ouvinte/leitor (numa situagao
em particular) que, além de entendé-lo, pode influenciar sua
organizacgao.

Como o concebemos, o texto nao € necessariamente
escrito, como nao o sdao necessariamente os textos literarios
(vide a literatura oral). O texto com que trabalharemos é um

todo significativo, oral ou escrito, geralmente contendo mais



fgﬁ%pgﬁé

DWEEY 82

-

de uma oragao, e enquadrado numa tipologia: textos narrativos,
descritivos, dissertativos (expositivos ou argumentativos),
poemas, pec¢as publicitdrias. Para ser texto, neste sentido; a
forma discursiva deverd distinguir-se das formas corriqueiras
de conversagao por ser aquele e nao esta construido em torno
de um tema de forma intencional e mais ou menos planejada.

O texto deverda ter marcas que o delimitem, indicando
de alguma forma seu inicio e/ou final e destacando-o de
gqualquer outro material linguistico. Esses elementos podem ser
exteriores, como as fdérmulas que visam chamar a atengao para o
que se segue e definem o tipo de texto, como: "Eu vou contar
meu passeio", "Vou dizer o que penso", e os titulos que
resumem ou antecipam o tema, com uma fungao contextualizadora:;
ou interiores, compondo o préprio texto, como ocorre nas
narrativas infantis tipicas, através das fdérmulas "Era uma
vez..." e "E eles foram felizes para sempre."

Ao analisar o desenvolvimento da conectividade em
textos de criancgas pequenas, Gopnik(1986) parte do pressuposto
de que algumas formas discursivas como histérias e conversas
ao telefone, ou outro tipo de conversa, usam expressoes
estereotipadas para marcar quando estas iniciam ou terminam. A
autora argumenta que o mecanismo de conectividade mais
fundamental é aquele que delimita as fronteiras do texto e
afirma que os delimitadores estabelecem um limite no qual a
interpretagao dos recursos de coesao é garantida.

A autora formula a hipétese de que textos com
inicios formais diferem de textos sem este recurso porque oOs
primeiros teriam duas fungdes que nao estariam presentes nos

segqundos: a) delimitam o texto e b) indicam que este esta
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sendo construido para uma classe generalizada de ouvintes e
nao para um ouvinte particular, presente a situacao.

No seu estudo a autora trabalha apenas com as
férmulas convencionais para iniciar e terminar histdrias, e
que se referem apenas a narrativas em terceira pessoa.
Entretanto, hd narrativas em primeira pessoa e também outras
formas de iniciar histdérias, como ela prdpria sugere, e que
sdo igualmente eficientes em termos de coesao (tomada num
sentido menos estrito). Estas formas relacionam-se tanto com o
sujeito como com o assunto (tema) e com o esquema narrativo.
Como sugere Ramos(1983), a "unidade de assunto é um fragmento
do discurso cuja parte inicial, composta de uma ou duas
oragoes, concentra em si os fios que orientarao a narrativa"
(p-12) =

Nossa proposta visa sugerir que os delimitadores
iniciais funcionam como um macrotdpico que atua de trés modos:
a) aciona esquemas de agoes humanas reiativos ao tema a ser
desenvolvido (por ex: passeio, e dai um passeio em
particular); b) enquadra esse esquema num esquema de tipo de
texto ( a narrativa, por exemplo); c) funciona como marcador
para o estabelecimento da coesao dento do texto.

Gopnik (1986) sugere que inicios e finais formais
exercem fungoes diferentes e independentes na estrutura do
texto. Segundo a autora, a fungao do inicio formal é alertar o
ouvinte para dois fatos a respeito do ato de fala em
andamento: que o falante estd delimitando o texto de uma
conversagao prévia e permitir ao ouvinte saber que o texto que
se segue deve ser entendido como uma histéria, a qual supoe

necessariamente um ouvinte neutro e inespecifico. A fungao do
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final formal é diferente, pois marca explicitamente o final da
histéria, mas nao tem consequéncias linguisticas para o texto
que segue.

Quanto ao delimitador final, achamos, ao contrario
do que sugere Gopnik, que sua fungao é igualmente relevante
para a estrutura textual, porque: a) estabelece um controle
das expectativas do ouvinte/leitor; b) orienta a
interpretagao, no sentido de favorecer a recuperagao/avaliagao
do esquema evocado em termos de conclusao da agao; c) marca a
fase final do esquema narrativo e retoma o macrotdpico que
funciona como um fecho em termos de coesao. Estas trés fungoes
estao interligadas, jd4 que todas se manifestam através da
mesma entidade, sendo dificil falar delas separadamente,
sobretudo das duas primeiras.

Antes de apresentarmos nossa proposta de
classificagao dos delimitadores, gostariamos de tecer algumas
consideragoes a respeito do tipo de narrativas com que
trabalharemos. Na andlise de Chafe (;977), um evento é
subdividido numa constelacao de eventos menores, cada um dos
quais correspondendo a uma proposigao, ou seja, uma estrutura
que consiste de um evento (ou situagao) e mais os objetos que
o falante escolheu para participar do evento. Diante dessa
andlise parece razodvel postular narrativas de uma sentenga em
que se identificariam elementos minimos como: fato (ou
situacao), personagem, local, tempo, como em (1).

(1) Eu fui para Recife nas férias.

Se considerarmos também narrativas desse tipo,

possivelmente estaremos em condigao de captar seu aspecto

evolutivo, levando em conta o fato de que as primeiras
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histdérias sao breves, reduzindo-se muitas vezes a apenas uma
sentenga. Outra vantagem metodoldgica dessa decisao sera a
possibilidade de avaliar, pelo menos, o conhecimento do tipo
de texto, quando nao houver elementos para a andlise de outros
aspectos. O que nos interessa no momento ¢é estabelecer a
capacidade narrativa potencial de uma sentenga, que numa dada
situacao pode indicar apenas a intengao de cumprir: contar um
X. Queremos deixar claro, portanto, que antevemos a
possibilidade de obter apenas atomos narrativos de criangas
menores, que demonstrariam provavelmente um conhecimento do
tipo de texto, mas nao a capacidade de desenvolvé-lo. Caso
ocorram respostas desse tipo, elas nao serao consideradas na
andlise dos delimitadores, que evidentemente nao estariam ai
presentes.

Supomos poder trabalhar a partir de um esquema
hierdrquico minimo, que se instaura quando hd segmentagao do
evento em unidades menores. Assim, o desenvolvimento da
narrativa procurard preencher uma estrutura hierarquica de,
pelo menos, trés componentes (introdugao, desenvolvimento e
conclusao) dentro da gqual se distribuem os elementos
envolvidos (agao, personagens, circunstancias). Esta estrutura
corresponde ao esquema narrativo mais simples, que devera
incluir pelo menos trés estratégias bdsicas para contar

4 com, pelo menos um personagem: a) identificar um

histdérias
estado inicial, um problema e/ou uma meta para O personagem;

b) bloquear, retardar ou atingir a meta; c) criar um estado
final identificado ou nao com o atingimento da meta. Um evento

discursivo mais complexo podera desdobrar-se em subesquemas

4 Esta sugestao é baseada em Beaugrande (1980); ver
comentdrios em 1.3.
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simples, conjugados numa relagao temporal e casual.

Passaremos agora a discutir os critérios que
utilizaremos para classificar os delimitadores. O que nos
interessa, preferencialmente, é o elemento que marca o inicio
ou final do texto do ponto de vista estrutural e temdtico, de
modo a torna-lo independente da situagao dialdgica. Qu ndo
faltar esta marca procuraremos encontrar outros mecanismos que
estabelecam a delimitagao do texto, de forma explicita ou nao.
Outra possibilidade consiste em buscar recursos relacionados
com o contexto da tarefa. Neste caso, o falante/escritor
assumiria uma atitude metalinguistica em relagao ao texto a
ser produzido.

Poderiamos, portanto, propor duas classes de
delimitadores; conforme se relacionem com o texto ou com o
contexto da tarefa: textuais e metatextuais que podem
colocar-se no inicio (iniciais) ou no final do texto (finais).

Os delimitadores textuais atuam dentro do texto de
dois modos: como uma sequéncia de abertura num filme ou como
tomada direta da agao. De uma forma ou de outra, estes
elementos estabelecem uma conexao com as diversas partes do
texto e podem estar relacionados com o grau de formalidade da
situagao, com o tipo de histdéria a ser contada (contos
infantis, fdbulas e contos populares em geral costumam ter
comecos e finais convencionais), ou com certas decisoces
retéricasss. Para designar os delimitadores do primeiro tipo,

que sao denominados de formais por Gopnik (1986), utilizaremos

5 O livro "Histdéria meio ao contrdario" de Ana Maria Machado
(1980), por exemplo, inicia com a expressao que costuma ser
usada como delimitador final, "E entdo eles se casaram,tiveram
uma filha linda como um raio de sol e viveram felizes para
sempre".



o termo convencional, uma vez que este tipo de delimitador,
inicial ou final, tende a representar comportamentos tipicos e
até estereotipados de produgao de textos e representam pistas
seguras para orientar o ouvinte/leitor na interpretacao de
categorias narrativas (cenario e resolugao), elementos
estruturais (introducgao 2 conclusao) e estratégias
referenciais (seque a regra de que devemos usar referéncia
indefinida ao introduzir entidades pela primeira vez). O
delimitador final convencional, além de marcar a categoria
narrativa da resolugao (v.1.3.4), tem a fungao de manter e/ou
recolocar o sujeito temdtico em foco.

Poderiamos exemplificar os delimitadores
convencionais que atuam no inicio do texto, introduzindo o
tépico através de uma referéncia indefinida (2 e 3); ou no
final, como conclusao do evento (4), opiniao avaliativa (5),
retomada de alguma estratégia retdrica utilizada em algum
ponto da narrativa (6), o atingimento da meta ou a resolugao
de um conflito (7).

(2) Na minha terra havia um homem chémado Josué...

(3) HA muitos e muitos anos quando nao existia
televiséo...6

(4) Entao todos foram embora.

(5) Nunca mais surgiu cometa igual, assim terrivel,
desdenhoso e belo.

(6) E o principe? Era uma vez...8

(7) E o espantalho passeava por toda parte, 1livre como

gente?

6 Rocha(1985) Cometa Halley. Sao Paulo, Circulo do Livro.
- Id.Ib.
8 Machado (1980) op.cit.

9 Santos(l979)§gg;gp;;g e o espantalho.Sao Paulo,Abril/MEC.
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O segundo tipo de delimitadores textuais que
denominaremos nao-convencional permite uma entrada direta no
universo textual, sem criar um cendrio gque conduza o
pensamento para a descoberta do universo que se anuncia. Este
processo de delimitagao ocorre no inicio do texto. Na&o se
apresentando o delimitador convencional que serve de elemento
introdutdrio do tépico ao qual os outros segmentos do
texto se 1ligam coesivamente, serao necessarios outros
mecanismos para o estabelecimento de um elo inicial de
conectividade. Frequentemente este elo vai ser procurado na
sentenga que estabelece a tarefa e por consequéncia o tema do
relato; por isso dizemos que o delimitador é ancorado10
sentencialmente, quando o primeiro segmento da narrativa
retoma explicita ou implicitamente parte da sentenga-tema (8 e
9), ou tematicamente, gquando o primeiro segmento atende
diretamente a tarefa dada através da témada imediata do tema
(10). Desse grupo participam também aqueles introduzidos por
marcadores conversacionais (11,12,13)11. Sendo a sentenga-tema

as enumeradas abaixo:

A - Conte o que vocé fez nas férias. Vocé foi para onde?
(8) Eu fui p’ro Rio de Janeiro, Sao Paulo e
Florianopdlis.

B - Vocé disse que foi para a praia, conte como foi.

10 O termo ancorado inspira-se na taxonomia que Prince(1981)
propds para classificar as entidades conforme o modo como sao
introduzidas no discurso.

11 Os exemplos de (8) a (17) foram criados pela qupo;a,
parafraseando formas comumente usadas para iniciar
narrativas orais.
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(9) Eu fui p’ra praia e depois...

C - Conte um passeio que vocé fez no final de semana ou
nas férias.

(10) Eu fui 14 para o sitio.

(11) Sabe p’ra onde eu fui? Vocé nem imagina... para

o interior.

(12) Sabia? Eu fui a um Hotel Fazenda.

(13) Olha, eu passei as férias na casa do meu avd.

Como se vVvé, a frase-tema nas narrativas orais
desempenha um papel que muitas vezes é representado na escrita
pelo titulo. Este, tanto funciona como delimitador, como tem
uma fung¢ao importante na estrutura tematica do texto. Em geral
as histdérias com delimitagao ancorada iniciam com artigo
definido, pronomes exofdricos ou elemento fonologicamente
nulo, o que revela a vinculagao desses textos ao discurso do
interlocutor. Neste caso, o inicio da histdria dispensa o
cendrio, talvez porque o produtor confie no cardter dialdgico
da interagao, gque supre essa categoria narrativa sem
interferir na construgao do modelo de discufso.

O processo de "ancoragem" parece ser um procedimento
usual na fala e na escrita. Poderiamos até sugerir que ele se
constitui uma manifestagao da intertextualidade, uma vez que o
texto a ser produzido se apdia no titulo/texto/conversagao
anterior, por meio de relagdes lexicais e/ou temdticas.

No final do texto, o que chamariamos delimitador nao
convencional serd mais propriamente classificado como final
nao-delimitado e pode ser descrito como uma estratégia que a
crianca utiliza para concluir sua narrativa sem que os eventos

sejam desenvolvidas completamente, por causa de uma
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interrupgao num dos pontos do desenvolvimento do plano ou da
mudanga de curso da trajetdria de entidades introduzidas no
inicio da narrativa (Cf. 4.2.2).

Os delimitadores metatextuais nao estao propriamente
ligados ao texto mas ao contexto da tarefa e relacionam-se
diretamente com o ato de contar e nao com o gque ¢é contado
propriamente. Por isso tém um poder definitdrio sobre a
estrutura que instauram ou interrompem como mecanismos de
delimitagao. A elocugao desse tipo de expressao no inicio da
narrativa serve para criar uma situagao pragmatica particular
para a entrada em cena de um universo discursivo diferente do
que se desenvolvia até entao. Os exemplos (14, 15, 16 e 17)
ilustram esse tipo de procedimento para iniciar ou concluir a
tarefa de contar histdrias.

(14) Vou contar meu passeio.

(15) Eu ja contei aquela do zooldgico?
(16) Foi séﬁisso, mais nada.

(17) Ai pronto.

Na escrita podem ser usados recuréos metatextuais,
na maioria dos casos como reforgo para delimitadores textuais,
tais como a palavra fim, estrelinhas, tragos ou desenhos. E
possivel que os delimitadores metatextuais representem uma
etapa de preparagao para mecanismos mais explicitos de
indicacdo do inicio e final de textos. E provavel também que
eles nao tendam a desaparecer, mas a ocorrer cocncomitantemente
com os delimitadores textuais, atuando funcionalmente como
indicadores da etapa de planejamento/ideagao dos textos orais,
e como forma de assegurar a cooperagao do interlocutor em

termos de atengao, ativagao de cendrios, checagem de



conhecimento partilhado, dentre outras.
Concluindo nossa proposta de analise dos
delimitadores, apresentaremos o esquema abaixo que expde mais

claramente as oposigdes sugeridas.

convencional

Inicial \\\\\\\\\\\ ancorado sentencialmente

nao-convencional

Textual ancorado tematicamente
/// \\\\ convencional
Flnal
/ e
Del imitador ’ nao-del imitado

Inicial

Final

Metatextual

Para resumir o que expusemos acima,ﬁeste capitulo
estamos sugerindo trabalhar com a coesao, na perspectiva dos
elementos que dao continuidade ao texto e consequentemente
garantem-lhe a textualidade. Dentre esses elementos,
propusemos considerar aqueles tradicionalmente considerados
como déiticos (pronomes de 1* pessoa, por exemplo), como sendo
também responsdveis pela continuidade temdtica e referencial.
Levando em conta o uso de tais elementos na posigao de
sujeito, discutimos a pertinéncia de se tratar a ocorréncia de
anadforas pronominais ou zero como um uUnico recurso , propondo

investigar eventuais condigoes que favoregam o uso de uma
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forma ou de outra. Também pusemos em foco os mecanismos
instauradores da estrutura temdtica, destacando o papel dos
delimitadores, aos gquais atribuimos certas fungoes, que
estariam ligadas & definig¢ao de um modelo de texto, marcando

seu inicio e término, do ponto de vista estrutural e temdtico.
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Capitulo 3 - Andlise da reprodugao de narrativas.

3.1. - Introdugao.

Neste capitulo, apresentaremos um estudo
exploratdério realizado para verificar o uso de delimitadores
convencionais, na produgao oral e escrita de criangas de 3 a 9
anos, como um dos recursos responsaveis pela organizagao do
texto em termos de planejamento e de instauragao de um
universo de discurso que possibilita a continuidade das
entidades por elé introduzidas (ver  cap.l). Verificaremos
também os recursos utilizados para garantir a permanéncia do
sujeito temdtico, numa narrativa em que apenas esta entidade &
colocada em foco.

Quanto a este aspecto, a pergunta gque orientara
nossa andlise é a seguinte: por gque se usam diferentes
recursos de coesao para manter a referéncia de uma mesma
entidade, que, uma vez introduzida, permanece a mesma durante
todo o texto? Para tentar respondé-la, passaremos a discutir
aspectos relativo aos recursos de coesao usados para manter o
sujeito temAtico em narrativas com um tunico personagem
levantando algumas gquestoes a partir das propostas de

Karmiloff-Smith (1980 e 1981), Bamberg (1986), Vieira (1987),
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Corréa (1989b) e Corréa e Uller (1990).
Karmiloff-Smith tenta encontrar uma resposta para
qguestoes como: "porque as criang¢as pronominalizam umas vezes e
outras nao; quais sao as fungoes dos pronomes, quais os
processos psicoldgicos envolvidos no seu uso e como esses
processos atuam no desenvolvimento linguistico da crianga. Com
base em um estudo experimental, testando as gquestdes acima,
tanto em relagao a lingua francesa como & inglesa, e
envolvendo 350 criangas entre 4 e 9 anos (170 produzindo
narrativas de quatro tipos diferentes a partir de 1livros de
gravuras, e 180 produzindo sentengas), a autora procurou
demonstrar que as fungoes desses recursos (pronominalizagao ou
nao pronominalizagcao podem ser muito diferentes quando usadas
em sequéncias coesas de enunciados e em senten¢as isoladas.
Segundo a autora, o pronome e a anafora zero sao
usados na posigao inicial de enunciados para marcar
exclusivamente o sujeito temdtico ou protagonista central da
histéria, enquanto os outros participantes sao referidos
através de formas nominais definidas. Esta eétratégia, que
surgiria a partir dos 6 anos de idade, refletiria o inicio do
desenvolvimento da estrutura discursiva global em interacao
com relagdes semdnticas locais e escolhas lexicais de verbos.
Antes dos 6 anos, a crianga nao pareceria tratar das
seqliéncias de gravuras como parte de uma histdéria, pois o uso
de pronomes teria uma natureza déitica.
Alguns pontos podem ser levantados no &mbito desse
estudo referentes a delimitagao da unidade de andlise - texto
e sentenga - e sobretudo gquanto ao conceito de texto, em

relagcao aos seguintes aspectos: caracteristicas que permitem
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considera-lo como tal (ver cap.l), a possibilidade de podermos
considerar pronominalizagao e anafora =zero como um mesmo

recursos de coesao ou como recursos distintos, e as relagoes
entre déixis e textualidade (ver cap.2).

Bamberg (1986) propoe-se a tratar do uso de relacgodes
anafdéricas, ao invés do uso de pronomes anafdricos. As
primeiras sao caracterizadas por uma relagao de forma/fungao
que mantém-se por um numero de sentengas, inclui o uso de
formas nominais, pronominais e anafora zero e funciona como um
recurso de segmentagao de um texto que € comunicado ao
ouvinte.

Buscando dar sequéncia ao estudo de Karmiloff-Smith,
mencionado acima, Bamberg(1986) trabalha com 25 criangas
alemas, divididas em trés grupos (de 3;6 a 4 anos, de 5 a 6
anos e de 9 a 10 anos), procurando investigar como essas
criancas estabelecem a referéncia de dois personagens
principais, e lhes dad continuidade, ao narrar oralmente uma
histéria baseada num livro de gravuras, com 24 paginas, e dois
personagens. O estudo de Bamberg visou analisar a mudanga de
fungdes das formas pronominais de terceira pessoa do singular
dentro do desenvolvimento do sistema de plurifuncionalidade da
crianga. O autor sugere que tanto as criangas do grupo mais
jovem como as do grupo intermediario impoem uma estratégia
anaférica global, no sentido de gque elas relacionam o
protagonista principal da histdéria com o pronome de terceira
pessoa, independentemente de se esse personagem é
reintroduzido na histéria ou se sua referéncia é mantida.

O autor mostra que as criangas diferenciam os dois

personagens da histéria marcando-os diferentemente no nivel de



organizagao do discurso. O persconagem principal & referido
através de, pelo menos, quatro estratégias diferentes: a) uma
estratégia que marca o sujeito-temdtico, em que predominam as
formas pronominais para manter ou mudar a referéncia; b) uma
estratégia anafdrica que reserva a mudanga de referéncia para
formas nominais e a manutengao de referéncia para formas
pronominais; c) uma estratégia indiferenciada que nao mostra
uma separag¢ao clara no pareamento entre forma e fungao; e 4d)
uma estratégia nominal que evita o uso de pronomes e usa
apenas recursos nominais para mudanga de referéncia, nura
narrativa descritiva e local de cada uma das dgravuras. Esta
estratégia é usada apenas e raramente no grupo mais jovem, mas
nunca nos demais. A estratégia (a) e muito mais comum no grupo
mais jovem, predomina no grupo intermedidrio e ainda aparece
no grupo mais velho. Jd a estratégia (b) sé comega a aparecer
no grupo intermedidrio e predomina na organizagao de
narrativas do grupo mais velho. (p.273)

Em relagao ao uso de formas nominais, cabe indagar
se estas formas representariam apenas um recurso tipico da
estratégia anaférica, usado para introduzir mudanga de
referéncia, ou, além disso, poderiam fazer parte de um tipo de
relacao anaférica (num sentido mais amplo) de gque a crianga
disporia para manter a referéncia e marcar o curso do
planejamento.

A proposta do presente estudo situa-se na tematica
dos artigos de Karmiloff-Smith (1980 e 1981), de Bamberg
(1986) e Corréa e Uller (1990), Uller e Corréa (1990), na
d]medida em que estes autores estudam a producgao de narrativas

e o uso de formas nominais e pronominais (incluindo a anafora
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zZero) para introduzir, mudar ou manter a referéncia e
solucionar virtuais ambiguidades.

Nosso primeiro objetivo é identificar as formas com
as quais a crianga lida para produzir um texto e, a partir
dai, rediscutir a nogao de texto. Em segundo lugar
discutiremos as estratégias para manutencao do sujeito,
distinguindo os recursos nominais (definitivizagcao e nome
préprio) da andfora zero, pois ha evidéncias que sugerem que,
em portugués, o uso do pronome e zero nao é regulamentado por
fatores de ordem meramente estilistica (COrréa, 1989b; Corréa
e Uller, 1990; Uller e Corréa, 1990).

A divisao da andfora pronominal como dois recursos
distintos - pronome e zero - também encontra respaldo nos
trabalhos de Vieira (1987 e 1989) sobre elipse. Vieira (1987)
argumenta que "a condicao sine qua non para que uma elipse se
estabeleca é que ela seja o apagamento de uma informagao ja
dada" (p.89), o que acarretaria economia de mengao. O autor
sugere seis condigoes para que se possa recuperar uma elipse:
1*) a sintaxe, que engloba a distribuiqéobdas marcas de flexao
nominal e verbal, o acordo nominal e os tragos [+ animado] ou
[- animado]; 2%*) a similaridade de estruturas que servem ao
emprego de palavras repetidas ou sinénimas; 3*) a estrutura
paralela; 4*) o residuo das categorias nucleares de um
sintagma; 5*) a estrutura do texto, que pode ter tema
constante ou nao-constante e 62)a contiguidade,ou seja, o
referente mais préximo.

Vieira descreveu as condigoes de produgcao da elipse
nominal (sujeito e objeto), verbal 2 proposicional,

determinando seu desenvolvimento na escrita de criangas
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brasileiras de 2* a 8s série do 1°* grau, em textos
narrativos, descritivos e dissertativos. Para elicitar textos
narrativos, o autor também usou sequéncias de gravuras, do
tipo "histdérias em quadrinhos", tendo um unico personagem como
um problema a resolver.

Ainda quanto ao aspecto da continuidade
informacional e, portante, referente a coesao, temos a posicgao
de Givdén (1982) que ao propor sua escala de topicalidade,
coloca a andfora zero no mais alto grau de continuidade. Esta
escala de continuidade do tépico estabelece uma ordem que vai
do elemento de mais facil identificag¢ao, mdxima continuidade e
menor valor surpresa para aquele de mais dificil
identificagao, maxima descontinuidade e maximo valor surpresa.
Assim, os recursos de maior continuidade seriam, pela ordem, a
andfora zero, pronomes nao acentuados ou concordancia verbal,
pronomes acentuados e pronomes independentes, SN definido sem
deslocamento e SN definido com deslocamento para esquerda.

Givén (1979) sugere também que, en narrativas
coesas, as sequéncias de verbos com o mesmo sujeito tém de
cinco a dez verbos, o que pode ser visto como uma estratégia
para manter o mesmo tépico e, a nosso ver, favorece o uso da
anafora zero em portugués. Deveriamos esperar, portanto, gque
textos com um Unico sujeito temdtico apresentassem um numero
maior de andfora zero do que de pronomes ou outro recurso de
coesao.

Diante das propostas de Karmiloff-Smith, Bamberg,
Corréa, Corréa e Uller, Vieira e Givén, comentadas acima,
colocaremos as seguintes questces: a) de gque recursos as

criancas de 3 a 9 anos de idade disporiam para revelar o
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conhecimento de um modelo de texto (esquema narrativo) e o
expressarem na sua produgao? b) como essas criangas usanm
pronomes, andforas zero e referéncias nominais para garantir a
continuidade referencial de um sujeito temdtico em narrativas
orais e escritas? c) que varidveis determinariam uma possivel
escala de preferéncia por um dos trés recursos? E, mais
especificamente, poderiamos distinguir razoes para a
preferéncia pelo pronome ou pela anafora 2zero? d) em Qque
medida o uso déitico do pronome ou de formas nominais é um
indicio suficiente para classificar uma produgao como nao
tendo as qualidades de um texto?

Embora facamos referéncia aos estudos acima citados,
usaremos paradmetros distintos tais como: a) recriagao de uma
histéria e nao a produgao direta a partir das gravuras; b) uma
histéria mais simples do que a dagueles, com um unico
personagem; c) verificagao nas duas modalidades linguisticas
(oral e escrita); d) contatos individuais (modalidade oral) e
em grupo (modalidade escrita), para elicitar a produgao de
narrativas pelas criangas. Portanto, avaliaremos algumas
habilidades, relativas a produgao de textos, das criangas de 3
a 9 anos, numa situagao planejada.

As criangas deveriam produzir um mesmo texto,
apresentado igualmente a todos os sujeitos, nas mesmas
condigdes. Mesmo tratando-se de reprodugao de narrativa,
julgamos ser possivel elicitar as habilidades que a crianga ja
adquiriu de fato, pois had evidéncias experimentais (Kintsch e
van Dijk, 1978; Fletcher, 1981) de que o gque ¢é retido na
memdéria de curto termo a2 a estrutura superficial

fonologicamente codificada e uma representagao proposicional



100
do fragmento de discurso. Desse modo, estamos supondo que
nesta pesgquisa a crianga tenha usado seus préprios recursos
para expressar as proposigoes em sentengas, expondo as

habilidades ja& adquiridas ou em vias de aquisigao.

3.2. Método

Sujeitos

Para obter a amostra referente a reprodugao de
textos na modalidade oral, escolhemos 70 criangas, divididas
em 4 grupos etdrios, com idade variando entre 3;9 a 9;4, com
escolaridade que vai desde o Maternal até a 3* série do 1°
grau, de duas escolas de classe média de Fortaleza. Desse
total, 40 criangas (15 meninos e 25 meninas) participaram da
situagao de produgao oral, enquanto que as 30 restantes (14
meninos e 16 meninas) da situagao de produgao escrita. As
criangcas que reproduziram textos orais foram divididas
equitativamente em 4 grupos (ver Quadro 1), e as que
reproduziram textos escritos em apenas 3 (yer quadro 2).

Quadro I

Distribuicao das criangas que participaram da situagao de

reconto oral em fungao do grau de escolaridade, idade e sexo.

Escolaridade Idade Média Meninos Meninas

Grupo 1 Maternal 319 3 7
Grupo 2 Jardim 537 4 6
Grupo 3 1* série 7:5 3 7

Grupo 4 2+ série 9;4 5 5
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Distribuigao das criangas gque participaram da situagao de

Quadro II

reconto oral em fungao do grau de escolaridade, idade e sexo.

Escolaridade Idade Média Meninos Meninas
Grupo 1 Alfabetizacgao 6:;7 4 6
Grupo 2 1* série 115 5 5
Grupo 3 2* série 9:7 5 5
Material

Para obter a reprodugao oral de textos das criangas
de 3 e 5 anos, usamos dois tipos de material. Inicialmente,
foram usados um telefone de brinquedo e um boneco (o Fofao),
além do gravador e um livrinho. Os dois primeiros tinham como
objetivo envolver a crianga num jogo de faz-de-conta,
integrando-a na situagao de pesquisa e reduzindo a influéncia
dos fatores situacionais. Nés sugeriamos inicialmente gque as
criangcas tomassem o boneco como interlocutof, reproduzindo o
texto ao telefone, mas apés um pré-teste vimos que isto seria
impraticdvel, pois elas precisariam manipular o 1livrinho,
cujas gravuras serviam de orientagao para a reprodugao do
texto. Assim. O boneco e o telefone foram usados apenas para
preparar as criangas menores (3 e 5 anos) para a tarefa.

O livrinho usado na pesquisa, e que era até entao
desconhecido das criangas, contém 16 paginas com ilustragoes
em todas elas, em duas cores, com um uUnico personagem - um
objeto personificado (o trenzinho), sem texto escrito, a nao

ser o titulo na capa. A partir das ilustragoes, criamos uma
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histéria, a mais simples possivel (pois seria dirigida a
criangas muito pequenas), mas seguindo o modelo <candnico da
narrativa, com situagao inicial (apresentagao do personagem),
um problema, uma solugao do problema e situagao final
compensadora. A histdria contém 13 segmentos graficos e
verbais, 5 dos quais correspondem a eventos, 6 a
caracterizagao do personagem, 2 a apresentagao inicialy
distribuidos em 10 periodos. Destes, 4 periodos sao simples, 3
formados por coordenagac e 4 por subordinagao, incluindo uma
relagao temporal, uma de causa/consequéncia, uma relativizacgao
e uma completiva verbal. HA também uma sequéncia com discurso
direto. Tudo isto corresponde grosso modo a 10 centros de
interesse (Cf. Chafe, 1980).

Tanto o inicio como o final da histdria sao
delimitados de modo convencional. O 1inicio corresponde ao
delimitador classico "Era uma vez..." Seguido de SN
indefinido, regra pragmdtica para intioduzir O nome, cujo
referente é desconhecido pelo ouvinte. O delimitador final
consiste de um periodo composto, gque tem como conteuddo
proposicional o término do evento, a acomodagao da situagao e
o prémio. Isto se faz através da criagao de outro universo de
referéncia com a introdugao do verbo sonhar. A
indefinitivizagao foi usada mais uma vez para introduzir o
tempo da narrativa com a expressao "um dia...". Os recursos
para a manutencao do sujeito temdtico, ou seja, o pronome, a
anadfora zero, a definitivizagao e o nome préprio foram usados
no minimo duas vezes (caso da definitivizagao e do nome
préprio). O pronome foi usado quatro vezes e a anafora zero

cinco vezes, em oracgdes coordenadas e subordinadas. A variagao
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dos recursos de manutengao do sujeito temdtico na histéria
motivadora (ver tabela 3) teve dois objetivos: primeiro
coloca-los a disposigao das criangas; segundo, evitar que elas
fixassem um recurso em particular e pudessem expor suas
préprias estratégias para garantir a continuidade tematica.

: Outros recursos de coesao foram utilizados, tais
como a coesao lexical, através de relagoes de antonimia como
subida/descida, sol/chuva, ajudar (trabalhar) /passear,
reclamar/ficar feliz, e de relagoes de contiguidade semantica
como Chaminé/fumaga, dormir/sonhar; coesao temporal através de
correlacao verbal e de particulas indicadoras de tempo como
"um dia..." quando, e, entao; coesao interfrasica, como a
coordenagao e a subordinagao, particularmente a relativizagao
no segmento 3, e, finalmente, a coesao no nivel temdtico com a
unidade de assunto e de sujeito temdtico e com marcadores do
tipo da particula "mas", que marca mudanca categorial dentro
do esquema narrativo, ou seja, marcando a resolugao e ©
delimitador final, como se vé em (1).

(1)
0 trenzinho
1. Era uma vez um trenzinho muito esperto.
2. O nome dele era Chaminé, pois sé vivia soltando fumaga.
3. Um dia, o trenzinho foi ajudar seus amiguinhos que
estavam muito cansados.
4. Entao ele carregou pedra, gente e bicho.
5. Chaminé reclamava muito nas subidas,
6. mas ficava feliz numa descida.
7. Ele era tao forte que soltava fogo quando andava nos

trilhos.
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8. O trenzinho nao tinha medo de sol, i{fﬂm

9. nem de chuva.

10. Chaminé nao tinha medo de nada.

11. Ele dizia: - Eu sou é forte! Eu topo qualquer parada.

12. Mas quando a noite chegou, ele foi dormir em sua
casinha,
13. e sonhou que estava passeando nas nuvens.

A selegao das gravuras e criagao da histdria foi
orientada prioritariamente pela simplicidade. Era importante
que criangas de 3 anos entendessem tanto a sequéncia grafica
como a linguistica para gque pudessem reter o conteudo
proposicional e recriassem o texto. Apenas um personagem foi
colocado em foco, portanto nao se criou nenhum problema para
escolha do sujeito temdtico ou para a sua continuidade, ou
seja, o tema é constante e nao ha problema gquanto a
identificagao do antecedente. Desse modo, esperavamos gque a
crianga escolhesse dentre os recursos disponiveis aqueles que
melhor expressassem a necessidade de dar continuidade ao texto

e manté-lo coeso.

Procedimento

Modalidade Oral

Explicitamos a seguir o procedimento utilizado
para que as criangas reproduzissem a narrativa: os textos
foram obtidos através do contato direto entre a pesquisadora
e cada uma das criangas individualmente, apés um periodo
de trés dias de interacao entre elas, nas atividades de
classe. A preparagao das criangas nos momentos que precediam a

gravagao foi idéntica em todas as situagoes e consistia
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especialmente de instrugdes sobre a tarefa que elas iam
realizar.A elicitagao propriamente dita consistiu no seguinte:
apresentdvamos um livrinho a criang¢a, chamidvamos sua aten¢éo
para as gravuras (no caso das criangas de 3 e 5 anos),
passavamos pagina por pagina vagarosamente, enquanto
contavamos a histdéria, fazendo a correspondéncia precisa entre
texto e gravuras; depois contavamos o texto pela segundo vez,
de forma mais rdpida. Em seguida, entregavamos o livrinho a
crianca, que deveria recontar a histdria, orientada pelas

gravuras, enquanto gravavamos sua produgao.

Modalidade Escrita

A elicitagao do reconto na modalidade escrita foi
feita através de uma tarefa apresentada a todas as turmas de
alfabetizagao, 1* e 3* séries, pelos respectivos professores.
Dentre os alunos dessas duas séries, escolhemos agqueles que
estavam na faixa etdria dos 6, 7 e 9 anos respectivamente.
Para que a tarefa pudesse ser realizada solicitamos a ajudas
dos professores, entregando um 1livrinho a cada professor,
juntamente com o texto datilografado. Este nao deveria ser
lido pelo aluno, mas contado pelo professor, enguanto mostrava
as gravuras as criancas. Em seguida elas escreviam seu texto,
dispondo apenas das gravuras para orientd-los. Ao contrdrio do
gue ocorreu no procedimento para a pesquisa na modalidade
oral, as criangas nao foram ouvidas individualmente com o
livrinho na mao, uma vez que queriamos conservar uma situagao
normalmente vivenciada na escola; sua produgao foi elicitada
em grupo: todas as criangas escreveram seu texto ao mesmo

tempo, podendo examinar o livrinho quando quisessem, Jja dque
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alguns exemplares foram deixados na mesa do professor a

disposigao dos alunos.
Resultados

3.3. - Delimitacao das fronteiras do texto.

A andlise que faremos inicialmente pretende
verificar se as criangas introduziram e/ou concluiram suas
narrativas atraveés de um delimitador convencional,
conservando, portanto, o recurso apresentado na
narrativa-estimulo. Acreditamos que esse recurso sé sera
retido pela memdria se Jja& fizer parte do repertdério de
habilidades da crianga. Serao computados como delimitadores
iniciais convencionais nao apenas aqueles que fazem parte do
texto narrado a crianga, mas qualquer outro que introduza o
sujeito temdtico com artigo indefinido, precedido ou nao de
formulas introdutdrias, ou que pelo menos conserve a expressao
"Era uma vez...", conforme se observa nos exemplos abaixo1

(2) Era uma vez um trem... (Cibele, 3:;3)
(3) Um trenzinho que era muito esperto... (Diana, 5;11)
(4) Era uma vez um trenzinho chamado Vagao.

Um dia Chaminé estava passeando...ai... (Roseane,6;3)

Do mesmo modo serao computados como delimitadores
convencionais finais as sentengas que expressam a situacgao

final do texto estimulo, como em (5) e (6).

1 Nos exemplos da modalidade escrita reproduziremos os textos
das criangas, mantendo a ortografia e a distribuigao grafica
dos paragrafos. J4 nos exemplos da modalidade oral usaremos a
grafia e a pontuagao oficiais, seguindo porém concordancia,
regéncia,colocagao e simplificagao de palavras usadas pelos
autores dos textos. Pausas maiores que aquela indicada pelo
ponto serao marcadas com reticéncias.
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(5) Ai quando anoiteceu ele dormiu la na casinha...e ai ele

sonhou que ele tivesse andado no trilho. (Breno, 5;0)

(6) E a estdria acaba o Chaminé sonhando gque ele estava
andando em cima dos trilhos. (Aline, 6;6)

A tabela 1 mostra a distribuigcao de delimitadores

convencionais, iniciais e finais, nos textos reproduzidos

pelas criangas na modalidade oral.

Tabela 1

Distribuicao (%) dos textos orais em fungao dos grupos etdrios

e da presencga de delimitadores iniciais e finais (n=10)

Idade Delimitador Inicial Delimitador Final
3 anos 50 60
5 anos 80 80
7 anos 80 100
9 anos 90 | 90

Esta tabela mostra que:

a) os recursos para delimitagao do texto, tanto no
se inicio como no final, sao utilizados pelas criangas de trés
anos de idade;

b) hA um crescimento do uso desses recursos entre os
3 e os 5 anos de idade, e a partir dai nota-se uma certa
estabilidade.

Os dados sugerem que, se as criangas sao capazes de
delimitar as fronteiras textuais, elas jd& operam com O
conceito de texto, tanto no que se refere a ser este uma

estrutura delimitada como em relagao a continuidade, ja que
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uma das fungoes dos delimitadores formais iniciais é
introduzir o tdépico/sujeito temdtico, e a dos delimitadores
formais finais seria retomar ou manter essa categoria em foco.
E interessante notar que as criangas nao
apresentam o mesmo comportamento ao usar delimitadores inicias
e finais. Os resultados parecem sugerir que estes ze
consolidam mais tarde, fato que pode indicar uma relagao entre
os delimitadores e o desenvolvimento das categorias
narrativas, os revelar uma consequéncia do método de
elicitagao de histdérias através de gravuras (ver andlise no
final deste capitulo).

Embora se possa argumentar que parte dos resultado
pode ser atribuida a memdria, ja que se trata da reprodugao de
uma histdria, é interessante observar que as criang¢as nao
memorizam as sentengas que delimitavam o texto mas as
reinterpretaram, como se vé nos exemplos (5), (6) e (7) a
(10), o qgue pode éugerir uma certa habilidade em 1lidar com
essa categoria textual e nao apenas de reproduzir sentengas
memorizadas.

(7) Era uma vez um trenzinho que se chamava Chaminé.

(Lorena, 3;10)

(8) Um trenzinho que era muito esperto e o nome dele era
Chaminé. (Diana, 5;11)

(9) Mas quando era no escuro, ele dormia na casinha dele.
Entao... era que tava passeando. (Tiago, 3;11)

(10) ...E quando ficou a noite ele ia para sua casa e ele
sonhou que ele estava brincando nas nuvens.

(Savio, 7:8)
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A tabela 2 apresenta os dados relativos a modalidade
escrita, em que se traga o perfil das criangas a partir da sua
iniciagao na habilidade da escrita até os 9 anos.

Tabela 2

Distribuicao (%) dos textos escritos em fungao dos grupos

etdrios e da presenga de delimitadores iniciais e finais

(n=10)
Idade Delimitador Inicial Delimitador Final
6 anos 80 100
7 anos 80 100
9 anos 80 100

Pela tabela podemos observar que a distribuigao dos
recursos de delimitagao textual usados no inicio e no final do
texto nao apresenta variagao nas trés faixas etdrias
consideradas.

Estes resultados sugerem que:

a) ha uma certa compatibilidade com os dados da
modalidade oral em gque os procedimentos para delimitagao
textual se estabilizam em torno dos 80% a partir dos 5 anos de
idade, no caso de delimitador inicial e aos 7 anos no caso do
delimitador final;

b) os recursos para delimitagao do texto nao sao
adquiridos com a escrita, embora possam ter um reforgo da
escolarizacao e do manuseio de livros. O dominio da leitura e
da escrita poderia justificar a variedade de expressdes para

manifestar esses recursos ou seu conteido proposicional em
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narrativas mais complexas (ver textos de criangas de 9 anos,
no Apéndice II A).

Quanto ao aspecto relativo a manutengao do sujeito
temdtico durante o percurso que vai de uma fronteira do texto
a outra, faremos na préxima segao uma andlise quantitativa dos
recursos de coesao usados pelas criangas na reprodugao oral e
escrita da histdéria e, no final, uma andlise qualitativa que
envolve uma discussao da natureza do processo referencial, ou
seja, do carater déitico ou anafdrico dos recursos que
garantem a continuidade tematica em relagao a metodologia de

elicitagao de textos através de sequéncias de gravuras.

3.4. - Andlise dos recursos para manutengao do
sujeito tematico.

Modalidade Oral

A andlise que apresentamos abaixo focaliza a questao
de como as criancgas utilizam os recursos de coesao disponiveis
para dar continuidade ao texto através. da manutengaoc do
sujeito temdtico. Para sumarizar as condigoes da pesquisa, as
criangas deviam reproduzir uma histdria na qual forma wusados
pronomes, andfora zero e a referéncia nominal (definitivizagao
e reiteragao do nome préprio). Nao dando énfase a nenhum
recurso em particular e usando um unico personagem,
esperdvamos que as criangas recorressem a suas préprias
estratégias de modo a sugerir os fatores que determinam o uso
de recursos de coesao. A tabela 3 mostra a frequéncia com que
esses recursos foram usados na posigao do sujeito, em

narrativas orais.
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Tabela 3 \54/

Distribuicao (%) dos recursos de coesao dos textos orais em

fungao dos grupos etdrios

Tipos de Recursos

Idade Pronomes Anafora Zero Ref. Nominal
3 anos (n=87) 72 21 7
5 anos (n=103) 71 29 -
7 anos (n=118) 41 41 18
9 anos (n=116) 37 43 20
Média Total (N=424) 54 34 12

A tabela 3 mostra que:

a) pela ordem, o recurso- mais utilizado pelas
criancas €é o pronome, seguido por anafora zero e pela
referéncia nominal;

b) a preferéncia pelos pronomes decresce a partir
dos 5 anos enquanto aumenta o uso de zero e de referéncias
nominais;

c) tende a haver uma distribuigao mais equitativa
entre pronomes e anadfora zero a partir dos 7 anos.

Estes dados sugerem, antes de mais nada, que nao se
deve tratar uso de pronomes e enadfora zero como estratégias da
mesma natureza, pelo menos em termos de desenvolvimento, pois
estes dois recursos parecem ser afetados por fatores

distintos, que serao analisados na tabela 4. Em segundo lugar,
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o percentual de referéncias nominais ndao pode ser atribuido
apenas a memdria, pois ocorre em circunstancias distintas das
que foram apresentadas na histdria-estimulo (cf. exemplos 18 a
21). Também nao pode ser atribuida a uma estratégia para
mudanga de referéncia, Jjd& que a narrativa tem apenas um
personagem. E possivel que esse recurso, que aparece também no
grupo de 3 anos, tal como alguns casos de topicalizagao e
reduplicagao de nome e pronome, gque ocorrem em todos os grupos
(ver exemplos 11 e 12) seja um estratégia de planejamento para
marcar a entidade em foco em cada centro de interesse ( Cf.
Chafe, 1980), mas isso precisaria ser testado.
(11) ...o0 Chaminé ’‘tava carregando pedra e ¢ deixou um
[inint.] Ele...o Chaminé ‘tava ajudando. (Thiago, 3;9)
(12) ...o0 trenzinho...o nome dele é Chaminé. Ele soltava
muitas fumaga. (Zania, 7:;10)
Uma observagao mais detalhada das condigbes em que
ocorrem pronomes e referéncias nominais} de um lado, e anafora
zero de outro levou-nos a examinar os dados apresentados na
tabela 4, segundo a suposicao de Vieira, 1987, de que a
anafora zero seria uma estratégia predominantemente local. Se
esta suposicao se confirmar, a anafora zero ocorrera
preferencialmente em oragoes subordinadas (SUB) e nas
coordenadas iniciadas ou nao por conjungao (COORD) dentro
do mesmo periodo, enquanto pronomes e referéncias nominais
estariam nas oragoes principais (OP) e independentes (IND).
Entendemos que no caso da referéncia a um uUnico personagem
esses ambientes favoreciam respectivamente estratégias 1locais

e globais.
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Tabela 4

Distribuigao (%) dos recursos de coesao nos textos orais em

fungao dos grupos etdrios e dos tipos de oragdes em que

ocorrem.
Tipos de Tipos de Recursos
Idade Oragao pron. /ref.nominal anafora zero
3 anos OP/IND* 71 3
(n=87) SUB,/COQRD** 6 20
5 anos OP/IND 66 7
(n=103) SUB,/COORD 5 22
7 anos OP/IND 54 3
(n=118) SUB/COORD 5 38
9 anos OP/IND 54 3
(n=116) S;UB/COORD 3 40

* OP - Oragao Principal / IND - Oragao Independente
** SUB - Oragao Subordinada / COQRD - Oragao Coordenada

Os resultados da tabela 4 mostram que:

a) a distribuigao entre os recursos e o ambiente em
que ocorrem é mais ou menos simétrica. A maior parte das
pronominalizagées e referéncias nominais ocorrem em oragoes
principais e independentes, do mesmo modo que a maior parte
das andforas zero ocorrem em oragoes subordinadas;

b) esta simetria ocorre em todos os grupos, até
entre as crian¢as menores, embora nestes grupos (3 e 5 anos) o

percentual de andfora zero seja menor.



114

Se considerarmos a anafora zero como uma estratégia
local, os danos podem sugerir que as criangas de trés anos
comegam a lidar com estratégias globais e 1locais para
manutengao do sujeito tematico e que a baixa distribuicdo de
anafora zero pode estar associada ao fato de que, ao proceder
o fatiamento informacional, as criangas de 3 a 5 anos recortam
unidades menores, que guase sempre correspondem a um periodo
simples, ou composto por coordenagao. A medida que a crianca
processa unidades maiores Qque correspondem a periodos
compostos, aumenta a frequéncia de anaforas zero.

Modalidade Escrita

Passaremos agora a analisar os dados relativos aos
textos escritos. A tabela 5 apresenta a distribuigao dos
diferentes recursos de coesao por faixa etaria.

Tabela 5

Distribuigao (%) dos recursos de coesao dos textos escritos em

fungao dos grupos etarios

Tipos de Recursos

Idade pronomes anafora zero ref.nominal
6 anos (n=65) 63 28 9
7 anos (n=97) 55 36 9
9 anos (n=107) 35 47 18

Média Total (n=269) 49 38 13




Os resultados mostram que:

a) considerando a frequéncia por idade e média
total, o recurso que mais se presta a continuidade temdtica ¢
a anafora pronominal seguida de zero e da referéncia nominal;

b) a distribuigao desses trés recursos varia com a
idade: a frequéncia de pronomes diminui, enquanto aumenta,
mais ou menos na mesma proporgao, a frequéncia de zeros e
referéncias nominais;

c) tende a haver uma diversificagao maior dos
recursos e um equilibrio entre, de um lado, a anafora zero e,
de outro, a anafora pronominal e referéncia nominal juntas.

Estes dados sugerem conclusoes semelhantes Aaquelas
registradas na andlise da tabela 3, quanto ao tratamento de
andfora pronominal e anadfora zero como estratégias distintas;
quanto ao percentual de referéncias nominais e quanto aos
casos de topicalizagao e reduplicagao de nome e pronome gue
também é utilizada por todos os grupos (exemplos 13 e 14).

(13) O trenzinho ele carregava pedras, pessoas e animais.
(Paula, 7:5)
(14) Ele quando sobe uma ladeira ele tem que ser forte.
(Vanessa, 9:;7)

Se considerarmos o aspecto evolutivo, os resultados
sugerem que a crianga varia de comportamento quanto ao uso dos
recursos de coesao desde o momento em que se inicia na
escrita, aos 6 anos, até a faixa etdria pesquisada, 9 anos,
passando a usar cada vez menos pronomes e cada vez mais
andforas zeros e referéncias nominais.

Comparando os resultados referentes as modalidades

oral e escrita (tabelas 3 e 5), a média total nao parece
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sugerir diferengas significativas quanto ao uso dos diferentes
recursos de coesao na produgao do texto oral e escrito. A
tabela 6 apresenta comparativamente duas faixas em que ha
dados comparaveis, 7 e 9 anos.

Tabela 6

Comparagao da distribuicao (%) dos recursos de coesao dos

textos orais e escritos em fungao dos grupos etarios

Tipos de Recursos

pronomes anafora zero ref.nominal
Idade oral escrita oral escrita oral escrita
7 anos 41 55 41 36 28 9
9 anos 37 35 43 47 20 18

A tabela 6 mostra que:

a) a distribuicao dos recursos de coesao nao
apresenta diferengas marcantes entre os 7 e 9 anos na
modalidade oral;

b) as diferencas entre os resultados referentes a
cada tipo de recurso de coesao e entre os dois grupos etdrios
sao maiores na modalidade escrita que na oral.

Estes resultados sugerem que, embora as criangas ja
tenham estabilizado um comportamento gquanto ao uso dos
recursos de coesao para manter o sujeito temdtico na
modalidade oral, elas enfrentam dificuldades nos meios de
expressao escrita, que podem impedir que suas habilidades na

producaoc de textos se manifestem de forma plena, senao quando
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ja dominam de modo satisfatdrio, o cddigo escrito. Além disso,
0 uso dessas formas nao indica necessariamente uma estratégia
para desfazer a ambiguidade da referéncia e deve ter alguma
relagao com a idéia de texto que vai tomando forma cada vez
mais orgdnica para a crianga.

Os resultados relativos as condigdoes em que ocorrem
os diferentes recursos usados para manter o sujeito tematico
através de estratégias locais e globais sao apresentados na
tabela 7, que foi elaborada com base na produgao escrita.

Tabela 7

Distribuigao (%) dos recursos de coesao nos textos escritos em

fungao dos grupos etdrios e dos tipos de oragdes em que

ocorrem.
Tipos de Tipos de Recursos

Idade oragao pron. /ref .nominal anafora zero
6 anos OP/IND* 52 2
(n=65) SUB,/COORD** 20 26
7 anos OP/IND 51 4
(n=97) SUB/COORD 13 32
9 anos OP/IND 43 7
(n=107) SUB/COORD 10 40

* OP - Oragao Principal / IND - Oragao Independente
** SUB - Oragao Subordinada / COORD - Oragao Coordenada
Estes dados mostram que:

a) a distribuigao do pronome/ref.nominal é mais alta



em oragdes principais e independentes que em subordinadas e/ou
coordenadas;

b) a frequéncia do pronome/ref.nominal reduz-se em
50% dos 6 até os 9 anos no ambiente de SUB/COORD, enquanto a
frequéncia desses mesmos recursos reduz-se em apenas 9% entre
0os mesmos grupos no ambiente OP/IND;

c) a distribuigcao da andfora zero ocorre guase gue
completamente em oragdoes subordinadas e coordenadas, sendo
maior a medida que a crianga cresce;

d) a frequéncia de anafora =zero em ambiente de
OP/IND é muito baixa, mas cresce numa proporgac interessante
entre os 6 e 9 anos.

Estes resultados sugerem que ao iniciar a escrita a
crianca ja identifica a andfora zero como estratégia local,
mas usa também a anadfora pronominal nos mesmos ambientes em
frequéncia proxima a de zero. Este comportamento, gque &
corrigido pelo professor 2, vai desapafecendo com a idade e
pode ser atribuido, tal como acontece na modalidade oral, a
problemas relativos ao fatiamento informacional que se reflete
na pontuagao.

A tabela 8 apresenta uma comparagao entre os
resultados dos textos orais e escritos de dois grupos etarios,

relativamente ao ambiente em que ocorrem os recursos de

coesao.

2 Os textos de um dos grupos nos foram entregues apos serem
corrigidos pela professora.
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Tabela 8

Distribuicdo (%) dos recursos de coesdo nos textos orais e

escritos em fungao dos grupos etdrios e do ambiente em que

ocorrem
Tipos Tipos de Recursos
de pron. /ref .nominal anafora zero
Idade Oragao oral escrita oral escrita
7 anos OP/IND* 54 51 3 4
SUB/COQRD* * 5 13 38 32
9 anos OP/IND 54 43 3 7
SUB/COORD 3 10 40 40
* OP - Oragao Principal / IND - Oragao Independente

** SUB - Oragao Subordinada / COORD - Oragdo Coordenada

Estes resultados mostram que:

a) o comportamento das criangas'quanto a selecgao dos
ambientes em que usam pronomes e referéncias nominais em
contraste com aqueles em gque usa anéfofa zero parece
estabilizado na modalidade oral entre os 7 e 9 anos, pois nao
hd variacdo marcante entre os dois grupos etdrios;

b) nos textos escritos, ao contrario, ainda se
observa um crescimento do uso da andfora zero no contexto
SUB/COORD e um decréscimo do emprego de pronomes e ref.nominal
no contexto OP/IND;

c) em contraste com os textos orais, os textos

escritos apresentam uma frequéncia maior de anafora
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pronominal/referéncias nominais no contexto SUB/COORD, com
tendéncia a reducgao.

Os resultados sugerem que eventuais dificuldades na
utilizagao do cdédigo escrito podem afetar o desempenho das
criangas na escolha dos recursos de coesao O Que acarreta,
embora numa frequéncia reduzida, a mistura dos planos global e

local.

3.5. = Discussao

A elicitacao de narrativas a partir de filmes ou de
gravuras (dispostas em 1livro ou nao) parece enfrentar um
obstaculo que decorre exatamente do tipo de material empregado
na pesquisa. Filmes e livros ilustrados contém uma série de
convencoes dos cdédigos grdfico (desenho comum, histdria em
quadrinhos), fotogrdfico e cinematografico com as gquais as
criangas pequenas. ainda nao sabem lidar. Para expressar
linguisticamente o que estd expresso nas gravuras/filmes &
necessdrio que as criangas tenham expreriéncia com a forma de
codificacao dos conceitos e eventos,A paré que possa
compreender o material pictdérico e expressar verbalmente o que
foi apreendido. A reagao de uma crianga de 9 anos pode ser
ilustrativa. Ela vinha narrando fluentemente, mas quando
chegou na udltima pdagina (ver exemplo 15), parou tentando
traduzir, ao que parecia, a codificagao grafica da sequéncia
"e sonhou que estava passeando nas nuvens", em forma de

"balao" de histéria em quadrinhos (ver apéndice).

(15) Ai quando é de noite, ele vai p’ra p’ra casinha dele

€... ... que é isso ai? Eu ainda num vi. Viche, tia, é

dificil!
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Uma primeira consequéncia do uso de gravuras é que a
necessidade de transpor a informagao aprendida através de um
cédigo nao-verbal para o cédigo verbal pode acarretar uma
expressao fragmentada, sobretudo por dificuldades no plano
lexical, como se observa nos exemplos (16) e (17) e que parece
afetar particularmente as criangas menores. Embora, ao que
tudo indica, as crian¢as conservassem na memdria o conteudo
proposicional do texto, elas interrompiam a sentenga quando
precisavam expressar um conceito ou nomear a representagao de

um objeto que desconheciam.

(16) Era uma vez um trenzinho muito esperto... Ele sorri,
ele estava... com alegria de subir nos negdécio
[trilhos?]... levar assim um... muita criancinha, muita

pedra... Saia muita fumaga e o trenzinho muito esperto
’tava saindo fumaga. Ele é muito forte, num tem medo
nem de ch... de sol... chuva... guarda-chuva... € muito
forte,... Ele é muito... muito... E ele... ele ‘tava
dormindo na casinha, dormindo, né. Ele sonhava que
‘tava por aqui... um negocinho [refere-se ao balao que
representa o sonho do trenzinho]. (Camilla, 3;9)
(17) O trenzinho ele... ele era o campeao, O campeao. A1l
ele ‘tava cansado de andar. Ai ele andava com as
criancas, com a vaca e o cavalo. Ai... um dia ele nao
gosta de subir na... [ladeira]. Ai ele... ele era... ai
ele era... soltava fogo. Ai ele nao tinha medo de sol
nem de chuva. E ele é igual o pai dele. A noite ele...
ele sonhava que andava nas nuvem. (Uslandia, 5:10)
Os dois exemplos mostram que as criangas guardaram o

sentido geral do texto e, na maioria dos casos, o
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reinterpretam. Em (16) observa-se uma tentativa de reproducao
da histdéria, quadro a quadro, mas parece faltar a crianca
maior experiéncia com a ‘leitura’ das gravuras e com a relagao
que estas estabelecem com o texto. No exemplo (17), a crianga
revela dispor de mais recursos interpretativos, ao
caracterizar o trenzinho como "campeao" ou compara-lo ao ‘pai
dele", mas apresenta dificuldades semelhantes as do texto
anterior quando tenta fixar-se nas gravuras.

Os mesmo exemplos servem para ilustrar uma segunda
consequéncia desse tipo de material, qual seja, a imposigao de
um plano de texto e das etapas de desenvolvimento desse plano.
Isto quer dizer que a sequéncia de quadros que se distribuem
nas pdginas de um livro/histdria em quadrinhos ou nas cenas de
um filme JjA& pressupoem um planejamento de texto e uma
perspectiva de fatiamento informacional, gque a crianga as
vezes nao acompanha, produzindo textos fragmentdrios, pois nem
sempre é possivel a correspondéncia - estrita gravura/texto.
Outras vezes, a crianga aproveita a sugestao/imposigao de
perspectiva de construgao do texto para dér conta da tarefa,
procurando um apoio no material e tentando reproduzir o texto
quadro a quadro. Tal éomportamento parece estar presente em
todos os grupos etdrios pesquisados, como se pode observar nos
exemplos acima e em (18) e (19).

(18) Era uma vez um trenzinho que se chamava Chaminé. Ele
se chamava Chaminé por causa que vivia soltando fumaga.
Um dia foi ajudar seus amigos que estavam muito
cansados. Levou pedra, pessoas e animais. Chaminé
sempre reclamava nas subidas... gostava nas descidas...

Chaminé era muito forte; quando andava nos trilhos



123
soltava fogo... Chaminé nao tinha medo do sol e nem da
chuva. Chaminé gostava de dizer: - sempre topo essa
parada! Chaminé foi dormir em sua casa... e sonhou gque
estava passeando nas nuvens. (Italo, 7:7)

(19) Chaminé é um trenzinho que andava todo di... que
andava todos dias pelos trilhos. Ele soltava fumaga.
Chaminé, um dia, foi le... foi fazer... foi levantar um
carregamento de pedras com criangas e animais. Chaminé
reclamava muito na subida mas adorava na descida.
Chaminé soltava faisca quando andava nos trilhos.
Chaminé nao tem medo de sol nem de chuva... Chaminé
dizia: - eu sou forte, eu sou bom! Um dia, Chaminé foi
dormir em sua casa. Chaminé sonhou qu’era um trem gque
‘tava... é...’ tava rodando no trilho.(Joao José, 9;11)

Acreditamos que a elicitagao de narrativas através
de gravuras acarreta uma terceira consequéncia,
particularmente quando a categoria em estudo € a referéncia.
Se o texto for produzido tendo as gravuras presentes,
sobretudo se partilhadas por emissor e receptor, dificilmente
deixard de haver um elo entre a expressao verbal e a expressao
griafica. E em tais circunstdncias a referéncia seria sempre
déitica. No caso dos nosso dados, hd textos em gue nao se
nota, quanto a esse aspecto, grande diferenga entre as
criangas mais novas e mais velhas, pois todos parecem
fortemente dependentes do material grafico; basta comparar os
exemplos de (16) a (19). De gqualquer modo essa categoria
referencial é mais forte até os 5 anos, pois as criangas usam
pausas maiores, e substituem algumas palavras, cujo conceito

supostamente desconhecem, por déiticos espaciais, como em
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(20). Este tipo de déitico parece ter sido wusado também com
uma fungao estrutural, ou seja, de marcar cada uma das cenas
reproduzidas, como em (21).

(20) ... ele levou coisa, né, carvao e... bicho, oh! Pois
quando ele... subia muito, ele subia 1ass s ele
reclamava muito. Quando ele descia 14 no [inint.] ele
ficava muito alegre (...) (Breno, 5:;0)

(21) Um trenzinho que era muito esperto e... o nome dele

era Chaminé... E aqui ele ‘tava carregando gente, e

aqui ele ‘tava carregando bicho. Aqui ele sorria... ele
ficava... muito zangado. Ai quando era descida ele
ficava alegre (...) (Diana, 5;11)

Apesar de a referéncia déitica ter sido usada
fortemente peloé grupos de 3 e 5 anos, Nao acreditamos que tal
procedimento sugira que até essa idade a crianga nao seja
capaz de lidar com a referéncia anafdérica (Cf. Brown, 1983,
Keenan e Klein, 1975). E possivel que Vem textos produzidos
espontaneamente possamos captar essa habilidade bem mais cedo,
jd que as criancas em situagao natural verbalizam experiéncias
que jad conseguiram processar e nao enfrentam as dificuldades
descritas acima.

O procedimento de elicitagao do texto escrito, que
foi feito em grupo sem a obrigagao de contar a histéria como
se a crianca estivesse lendo um 1livro, pagina a pagina,
atenuou as dificuldades discutidas acima. Apenas trés criancas
do grupo de 6 anos e uma do grupo de 7 anos demonstraram uma
preocupacao em reproduzir o texto quadro e quadro, pela forma
como usaram a pontuagidao e a paragrafagao. As demais ou

reduziram e alteraram a ordem das seguéncias ou mnudaram
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aspectos do texto (nome do trem, tipo de evento, indicagao de

tempo, etc.) conforme os exemplos (22) e (23).

(22)
O trenzinho
Era uma vez um trenzinho muito esperto, forte
e o0 seu nome era Chaminé.
Ele foi ajudar os seus amigos
Porque ele estava com muita carga nas costas.
E a histéria acaba o Chaminé sonhando que ele
estava andando em cimam dos trilhos.
(Aline, 6;6)
(23)

O trenzinho Vermelho

Era uma vez um trenzinho chamado Vermelho. Ele
andava todo dia de manha subia e descia ladeira.

Um dia na subida da ladeira, aconteceu um
acidente, o trenzinho vermelho vinha subindo na
maior velocidade quando um menino atravessou a rua
bem devagar e o trem atropelou e nem‘ligou. Na hora
de descer da montanha soltava o freio e descia
buzinando: piui, piui.

O vermelhinho era forte e feliz.

Quem d4 um passeio comigo?
(Maira, 8;:4)
Na modalidade escrita a referéncia déitica sé é
observada nos textos que apresentam uma estruturagao quadro a
quadro, o que parece sugerir mais wuma vez a influéncia do
material grdfico no processo de produgao do texto. De qualquer

modo, a idade e/ou a escolarizagao parecem determinar
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respostas que sao gradativamente diferentes para cada uma das
dificuldades apontadas.

A partir da andlise feita neste capitulo, concluimos
que:
- ao manter os delimitadores na reprodugao de textos,
as criancas demonstraram que jad aos trés anos de idade comegam
a lidar com o conceito de texto narrativo e com a fungao
estrutural e textual destes recursos, tais como: orientar para
um tipo particular de texto e introduzir o sujeito temdtico;
- em relagao a continuidade textual €é necessdario rever a
abrangéncia das relagoes anafdricas, de modo a incluir
recursos considerados déiticos, sobretudo quando se trabalha
com textos construidos em fungao de cddigos visuais;
- 0o uso de diferentes recursos como referéncia nominal,
anadfora pronominal e zero nao pode ser associado apenas a
estratégias que visam distinguir papéis dos participantes de
uma narrativa, pois estes mesmos recursos sao usados em
narrativas com um udnico participante, apenas com a finalidade
de estabelecer coesao, e tém fungoes diferenciadas nos niveis
global e local;
- uma andlise que leve em conta a produgao espontdnea podera
reduzir as dificuldades metodoldgicas representadas pela
interferéncia do material (gravuras, filmes) e permitir maior
acesso aos processos que estao em curso no desenvolvimento da
competéncia textual de criangas pequenas, sobretudo quanto a
outros recursos para delimitar o texto e manter a continuidade
temdtica e quanto a gquestdes relativas ao planejamento e

desenvolvimento da narrativa.
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Capitulo 4 - Estudo da produgao espontdnea de narrativas

orais e escritas de criangas.

Introdugao

Ao estudar a coesao sob a perspectiva da
continuidade referencial do texto, muitos pesquisadores
(Bamberg, 1986; Karmiloff-Smith, 1980 e 1981; Hickman, 1980)
baseiam suas conclusoes a respeito do desenvolvimento das
estratégias para a produgao (ou compreensao) textual na
distingao entre uso déitico e anafdrico de recursos como a
pronominalizagao, a definitivizagao, a referéncia nominal
definida e o nome préprio. Para estes autores, a anafora
indicaria um fendémeno textual e a déixis seria associada ao
nao-textual (Cf.cap.2).

Se considerarmos que o uso anaférico nao se revela
experimentalmente antes dos 6 anos de idade (Hickmam, 1980;
Karmiloff-Smith, 1979 e 1980), de gque outros recursos as
criancas menores de 6 anos se utilizariam para estabelecer a
continuidade discursiva de suas produgoes? Igualmente, se
levarmos em conta que o uso déitico nao instaura a
textualidade (Kitay, 1988: 205), como trataremos as produgoes
textuais construidas em primeira pessoa?

Neste capitulo, tentaremos verificar em que medida é
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possivel estudar a produgao espontdnea de criangas, a partir
dos 3 anos de idade, como texto narrativo. Os textos
produzidos espontaneamente trazem algumas dificuldades para a
pesquisa, mas, segundo julgamos, nao exigem das criangas
outras habilidades que possam interferir no seu desempenho
(ver capitulo 3).

A selecgao do tema dado para as criangas
desenvolverem seu texto (contar um passeio) foi motivada pela
necessidade de, ao mesmo tempo, encontrar um assunto que
despertasse o interesse de criangas de faixas etarias
diferentes e que abrangesse a experiéncia e o conhecimento de
mundo de uma crianga de 3 anos. Passeios sao acontecimentos
corriqueiros na vida das criangas, de modo que a evocagao dos
fatos ocorridos nessas situacoes favorece narrativas
espontdneas em que a crianga nao sera levada a transferir
esquemas de narrativas ouvidas/lidas na escola previamente.

Solicitamos narrativas em primeira pessoa,
inicialmente, por ser um modo mais acessivel de elicitar
textos das criangas menores e, em segundo lugar, porque sera
possivel avaliar, nos textos produzidos pelos sujeitos em
geral, quando se d4 a mudanga de evocagao subjetiva, apenas
baseada na meméria, para a objetiva, que se realiza no nivel
discursivo.

Por outro 1lado, pressupomos gue e necessario
estabelecer principios mais flexiveis para definir um recurso
como sendo parte de um fenémeno textual. Para tanto,
examinaremos os dados desta pesquisa em relagao a certas
estratégias que possam definir a produgao das criangas

enquanto texto narrativo, tais como: a) estratégias para



delimitagao do texto e instauracao de esquemas relativos ao

tema e ao tipo de texto; b) estratégias para o desenvolvimento
do esquema narrativo; c) estratégias que visam manter a
continuidade dos elementos que definem o texto narrativo como

tal: as agoes e as entidades de nivel temdtico-referencial.
Tentaremos igualmente verificar em que medida os delimitadores
de texto relacionam-se com essas trés estratégias.

Caso possamos detectar as estratégias citadas no
item (a), elas poderiam indicar se a crianga 1lida com um
conceito especifico de texto (definido em 1.3. como estrutura
delimitada) e de seu processo de produgao. Procuraremos
evidéncias desse conhecimento (seja este intuitivo ou
explicitado num tratamento metacognitivo) em marcas existentes
no texto de forma implicita ou explicita - os delimitadores.
Estes parecem ter outras fungoes e configuragoes além daquelas
sugeridas por Gopnik (1986), gque trabalha apenas com Os
delimitadores fofmais, mostrando que eles sé introduzem SNS
com artigo indefinido. Pretendemos sugerir outras formas de
delimitagao que funcionam tanto no plano do texto como no da
coesao, do seguinte modo:

- indicando as fronteiras do texto, relacionando-se
com sua estrutura tipolégica e coincidindo com certas
categorias textuais como introdugao e conclusao, ou cendrio e
resolugcao (desfecho);

- enunciando o tema e orientando o desenvolvimento
do texto em termos do seu contelido e do seu tipo (por exemplo,
resumindo a histéria e ativando os "frames" e '"scripts"
relativos a lugares, pessoas e agoes humanas.

O sequndo tipo de estratégias (citadas no item b
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acima) decorre de questoes sobre a dominadncia de processos
baseados em certas fases do planejamento e produgao do texto.
Ja o terceiro tépico trata do formato superficial do texto em
termos de sua configuragao coesiva, ou seja, procuraremos

trabalhar com a questao da continuidade discursiva, que é o
aspecto bdsico da textualidade e tentaremos discutir questodes
relativas ao processo de objetivagao do texto.

Ao 1longo de nosso trabalho vimos tentando
estabelecer a feigao de narrativas do dia-a-dia, tanto orais
como escritas, caracterizando-as como texto. Para tanto,
estamos trabalhando com um esquema narrativo minimo que
corresponde a uma situagao inicial, um evento e wuma situagao
final, seja este evento segmentado ou nao. Procuraremos
verificar de que modo fatores como idade, escolaridade e
condigoes de produgao decorrentes da escolha da modalidade
(oral ou escrita) podem determinar e/ou afetar esse esquema
minimo. Estamos propondo uma correspondéncia entre a expressao
desses dois pontos, que iniciam e encerram o esquema
narrativo, e os delimitadores. Além de indicar a situagao
inicial, o delimitador inicial conteria o macro-tdépico e, como
mencionamos acima, teria também a fungcao de acionar no falante
e no ouvinte/leitor esquemas cognitivos e formais relacionados
com o tema da narrativa, e organizar globalmente a estrutura
coesiva do texto, garantindo a introdugao de entidades
referenciais (o sujeito temAtico, por exemplo). O delimitador
final, na maioria das vezes, repoe esta entidade em foco no
final do texto e indica a situagdo final do esquema narrativo.

A anadlise da amostra obtida nesta pesquisa consiste

em fazer um estudo preliminar relativo aos critérios que nos
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permitiram julgar se as criangas em gquestao lidavam com o
conceito de texto, relacionando esse conhecimento com uma
competéncia pragmatica (capacidade de dar respostas
relevantes) e com uma habilidade para planejar a narrativa a
partir da instauragao da estrutura temdtica através de
mecanismos de delimitagao do texto.

O primeiro objetivo envolve a proposta de
identificar e classificar os mecanismos usados pelas criangas
para delimitar seu texto do contexto conversacional (na
modalidade oral) ou para situd-lo no espago de uma folha de
papel em branco (na modalidade escrita), integrando-o numa
estrutura hierdrquica e atuando coesivamente. Interessa-nos
verificar: a) se em narrativas corriqueiras haveria o uso de
delimitadores convencionais e se a estrutura deles seria
previsivel; b) em que medida outros tipos de delimitadores
(ver 1.4.) instauram uma estrutura textual.

O sequndo objetivo desta andlise é, a partir do
pressuposto de que os delimitadores funcionam como
macro-tépico, tragar padroes de desenvolviménto do processo de
produgao da crianga relativos ao modo como o evento nuclear
enunciado no delimitador é segmentado em fungao de certas
categorias tipicas do esquema de texto a ser construido e das
relagoes semdnticas gque se estabelecem entre os diversos
segmentos do texto.

O terceiro e udltimo objetivo relaciona-se com o©
pressuposto de que os delimitadores funcionam como marcadores
de coesao textual, pois relacionam-se com o percurso das
entidades de que trata o texto, uma vez gque em geral os

delimitadores contém o tema, ou seja, introduzem a entidade a
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ser tematizada. Particularmente, nosso propdésito é discutir os
recursos que garantem a continuidade tematica, sobretudo no
que se refere aos fatores que podem determinar a preferéncia
pela forma pronominal ou pela andfora =zero e em relagao a
certas particularidades que envolvem a referéncia contida nas
formas de primeira pessoa do plural.

A proposta presente em cada um desses objetivos sera
desenvolvida em tdpicos distintos neste capitulo. Quando
necessario, os critérios de andlise serao estabelecidos no
inicio de cada item, precedendo o tratamento gquantitativo e

gualitativo dos dados.

4.1. - Método

Sujeitos

Para obter a amostra relativa a produgao espontédnea
escolhemos 80 criangas na faixa etdria de 3;2 a 9;2, cursando
do Maternal & 3* série de duas escolas classe média de
Fortaleza. 50 criangas (26 meninos e 24 meninas) participaram
da situacao de produgao oral, enquanto as 30 restantes (11
meninos e 19 meninas) da situagao de produgao escrita. As
criangas gque produziram textos orais foram divididas
equitativamente em cinco grupos etarios (ver Quadro III), e as

que produziram textos escritos em apenas trés (ver Quadro IV).



Quadro IIT

Distribuigao das criangas participantes da situagao de

produgao oral em fungao do grau de escolaridade, faixa etaria

e sexo.

Escolaridade Idade Média Meninos Meninas
Grupe 1 Maternal 3;6 3 7
Grupo 2 Jardim 5:7 6 4
Grupo 3 Alfabetizagao 6:6 6 4
Grupo 4 1* série 75 3 7
Grupo 5 2% série 9;6 8 2

Também foram escolhidos dois adultos, estudantes
universitdrios de classe média, na faixa etdria dos 21 anos de
idade, que produziram textos na modalidade oral, para efeito
de estabelecimento de pardmetros de andlise e comparagao de
alguns dados.

Quadro IV

Distribuigao das criancas participantes da situagao de
produgao escrita, em fungao do grau de escolaridade, faixa

etdria e sexo.

Escolaridade Idade Média Meninos Meninas
Grupo 1 Alfabetizagao 6:7 6 4
Grupo 2 1* série 7:6 3 7

Grupo 3 2+ série 9;6 2 8
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Para verificar a pertinéncia de algumas suposicdes
referentes a modalidade escrita, usamos também a produgao de

10 adultos, estudantes universitarios, entre 18 e 30 anos.

Material

Na situagao de produgao oral usamos um gravador e,
durante a pesquisa com as criancgas menores, deixamos
disponivel um telefone de brinquedo e um boneco ( o Fofao)
para que elas se sentissem mais a vontade e, se assim o
preferissem, os usassem num jogo de faz-de-conta.

Para a produgao de textos escritos foram utilizados
apenas papel e lapis ou caneta, material wusado em situagao

normal de produgao na escola.

Procedimento

Situagao de produgao oral

As narrativas orais foram obtidas através de
contatos pessoais, precedidos de interagao entre a
pesquisadora e as criangas nos trés dias que antecediam a
gravagao. Durante esse periodo, a pesquisadora participava das
atividades escolares, juntamente com a professora, a fim de
gue as criangas se adaptassem a sua presenga e ficassem a
vontade no momento da entrevista.

As gravagoes foram realizadas com cada crianga
individualmente, numa sala de aula em que ela ficava a sés com
a pesquisadora. No inicio de cada sessao, as criangas eram
familiarizadas com o procedimento de gravagao e com Os
brinquedos que elas poderiam utilizar quando e como tivessem

vontade.
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A tarefa dada a cada criang¢a consistia em produzir
uma narrativa com base num tema dado na hora da entrevista,
sem nenhuma preparagao anterior. Durante a realizagao da
tarefa, a pesquisadora procurava nao interferir com perguntas
ou adendos que pudessem alterar o curso da narrativa e,
consequentemente, o processo de planejamento que a crianga
desenvolvia naquele momento. Eventuais interferéncias sdé
ocorriam quando a crianga falava baixo ou usava alguma palavra
que a pesquisadora nao entendia.

Apenas as criangas gque demonstravam interesse
participavam das sessoes de gravagao, que duravam de 10 a 20
minutos, dependendo da idade. Antes da coleta dos dados,
porém, os sujeitos "escolhidos" desse modo passavam por um
trabalho de aquecimento, que era mais cuidadoso e demorado com
as criangas menores, sobretudo as de trés anos, com gquem a
utilizagao dos brinquedos era muito Util. Uma etapa necessdria
do aquecimento constava da apresentagcao dos procedimentos de
gravagao, para que as criancas entendessem a necessidade de
falar alto e claro. |

Algumas criangas, as menores e mais timidas, sé
aceitavam participar da coleta de dados apds alguma
insisténcia, outras nem assim; umas poucas (de 3 anos)
chegavam a gravar histérias incompreensiveis, pois inaudiveis.
Por esta razao sé foram considerados os sujeitos que realmente
produziram um texto capaz de ser transcrito.

Situagao de produgao escrita

O mesmo tema que motivou a produgao oral foi
sugerido para a produgao escrita, que foi obtida através da

observagao naturalistica, ou seja, a realidade escolar. As
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professoras das prdéprias criangas ficaram responsaveis pela
elicitagao das narrativas numa atividade corriqueira de
redagaoc em sala de aula. Os textos foram produzidos por todos
os alunos da turma, dentre os quais selecionamos aqueles que
estavam na faixa etdria e, dentre estes, os dez (10) de que
precisavamos, escolhidos aleatoriamente.

Foi sugerido as professoras que nao dessem nenhum
modelo ou fizessem qualquer preparagao com gravuras, textos de
livros ou historinhas motivadoras, para limitar a
possibilidade de uma provavel transferéncia de esquemas. Desse
modo, procuravamos nos assegurar de que os textos produzidos
representariam uma forma mais prdéxima da que as criangas ja

haviam desenvolvido em termos de competéncia textual.

4.2. - Andlise dos protocolos
4.2.1. - A selegao e organizagao dos dados da
experiéncia

Modalidade Oral

Nesta segao procuraremos verificar alguns aspectos
do processo de planejamento do texto pela crianga, através do
qual ela organiza as relagoes textuais no nivel da ativagao do
conhecimento (esquemas relativos a experiéncia) = das
restrigoes organizacionais do tipo de texto (esquema
narrativo). Especificamente, tentaremos discutir se de fato (a
partir de que momento e de que modo) a crianga planeja sua
producao textual e se o seu texto apresentaria indicios de
problemas relativos ao planejamento (ver 1.3).

Em primeiro lugar serao feitas consideragoes gquanto

ao conhecimento do esquema narrativo por parte das criangas de



trés anos, pois s6 ¢é possivel discutir a habilidade de
produzir narrativas de sujeitos que demonstrem conhecer este
tipc de texto. O critério que escolhemos para 3julgar essas
respostas foi o da relevdncia, norma implicita em uma das
mdximas conversacionais - a da relagao, proposta por Grice
(1975). Segundo Beaugrande e Dressler (1981), a relevancia
pode ter pelo menos dois aspectos: um seria relativo a tipos
de conhecimento relacionados com um dado tdpico e outro
referente a tipos de conhecimento uteis para atingir uma meta.
Assim, julgamos que as criangas de trés anos de idade,
demonstraram conhecer um esquema de texto narrativo e
revelaram uma competéncia pragmatica ao dar respostas
relevantes ao tema proposto como tarefa, ou seja, contar um
passeio, e ao tentar preencher as expectativas do seu
interlocutor ( no caso, a pesquisadora), que esperava que elas
contassem um passeio.

As duas habilidades mencionadas acima podem ser
explicitadas como se segue. Quando a pesquisadora estabelecia
a tarefa "conte um passeio®, a crianga de trés anos dava, em
geral, uma resposta que traduzia a agao de ir a algum lugar,
seguida de pausa, que era interpretada como correspondendo a
um macrotdpico a ser desenvolvido. Como a interlocutora
permanecesse em atitude de espera, a crianga continuava a
falar, muitas vezes repetindo o mesmo tipo de produgao
inicial, mas referindo-se a 1lugares diferentes para depois
representar um esbogo de desenvolvimento da agao ou descrigao
do lugar (Cf.(1)).

A atitude cooperativa manifestou-se de forma

diferente nas criancas maiores e nos adultos. Ao terminar de
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contar o passeio, talvez julgando-o pouco interessante,
decidiam contar um outro ou acrescentar mais detalhes ao
primeiro (Cf.(2)). Em alguns casos, esta selegao foi combinada
antes de se iniciar a primeira narrativa (Cf.(3)). Estas duas
estratégias podem indicar que, com a idade, os sujeitos
exercem maior controle scbre a tarefa e também sao capazes de
avaliar a eficdcia dos textos que produzem. Em (1), (2) e (3)
temos uma ilustragao do que comentamos.

(1) [Eu fui] p’a praia...
p’o Iguatemi...
p’a piscina...
tomei banho.
Foi p‘’o Iguatemi,
depois...p’a praia de novo. (Leonardo, 3:9)
(2) Eu creio que eu nao escolhi um passeio bom para ser
relatado, porque nao achei um de muitos atrativos. E
melhor eu me lembrar de outro. (Roderick, 21)
(3) Pode ser de zooldgico? (Hismael, 5;10)
Embora recorra a varios esquemaé relativos a fazer
um passeio, tudo indica que a crianga de (1) demonstra
dificuldade em selecionar e desenvolver apenas um deles.
Entretanto, a intuigao de que deve seguir um esquema textual
parece se estabelecer na forma como encerra sua histdria,
recuperando o macrotdpico e reiterando-o explicitamente
para concluir a narrativa. Selecionar um esquema dentre os
muitos possiveis, demonstra uma habilidade de planejamento
que, no entanto, é mais nitida nas criangas maiores. E dessa
habilidade que trataremos a seguir.

Parece claro nesta andlise preliminar que, ao tentar
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executar a tarefa, a crianga evoca diferentes situagdes de sua

experiéncia passada, dque se adequariam como resposta.
Entretanto, para dar uma resposta adequada € necessario
planejar e tomar decisdes. A questao a ser levantada é se ha
algum tipo de planejamento prévio gque anteceda até mesmo
estratégias de produgao do tipo 'on-line'! Estamos supondo que
deve haver um tipo qualquer de planejamento prévio, em que o
conhecimento sobre o tema e o tipo de texto é ativado, mas de
forma muito geral. Desse planejamento prévio derivam as etapas
de planejamento seguintes, como no caso em que se
planeja a4 medida em que se vai produzindo o texto.

Haveria, assim, vdrios niveis = etapas de

2 , sendo o primeiro deles aguele em

planejamento e organizagao
que se define o tema e o tipo de texto a ser produzido,
Vseleciona e organiza a experiéncia a ser narrada,
estabelecendo um plano global3 para esse texto. Os

procedimentos realizados nesse nivel nao deveriam deixar

1 Van Dijk e Kintsch (1983) propoem uma estratégia ‘on-line’

para a compreensao de textos. A mesma estratégia poderia ser
proposta para a produgao, entendendo-se o planejamento
‘on-line’ como aquele em que, a partir de uma ativagao
inicial, planeja-se o texto a medida em gque ele vai sendo
executado. Pesquisando os tipos de planejamento utilizados por
criangas de 1* a 4* série na produgao de textos escritos, Rojo
(1989:278 ss) constatou que 50% dos sujeitos revelaranm,
através de protocolos verbais, utilizar o planejamento
‘on-line’. Essa preferéncia, porém, era menor nas criangas
mais velhas e nas que obtinham conceitos mais altos nas
atividades escolares.

2 cf. na segao 1.3. o modelo de produgac de Beaugrande
(1980).

3 O plano global corresponderia ao ato da fala global e ao
planejamento semadntico global (van Dijk o Kintsch,
1983:270-272). O primeiro se estabelece a partir da andlise da
situagao para definir as condigdes pragmaticas da produgao do
discurso, Jj&4 o segundo consiste na formagao de uma
macroestrutura - um tema ou tdépico, que controla as sentencas
formadas para desenvolvé-la.
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resquicios na expressao linguistica, a nao ser em situagodes
altamente informais quando se manifesta através de pausas,
hesitagdes e reformulagoes. Resquicios da fase de planejamento
no texto seriam indicios também de um controle incipiente
sobre o processo de produgao, como se deve observar nas
criangas pequenas.
0 exemplo (4) encoraja-nos a arriscar uma associagao
entre o que as criangas de 3 anos fazem ao produzir textos e o
que Vygotsky (1978) denomina de discurso interior, ou seja, o
planejamento em voz alta, a verbalizagao da agao. No caso, os
problemas no nivel do texto seriam decorrentes da verbalizagao
do planejamento mental da narrativa, em que parece nao haver
filtros entre a fase de ideagao e a de expressao, no gque se
refere ao controle da informagao a ser dada e a distribuigao
do foco sobre esta informagao.
(4) a) [0 passeio] foi p’a... foi p‘’a... foi para o
Iguatemi.
b) foi... foi no sitio, no agude
c) e na piscina.
d) LA... 14 tiravam peixe
e) e... e... e compraram dois refrigerante.
f) Eu fui no sitio
g) eu fui na...
h) eu fui na...
i) eu fui p’o... p’a praia
j) no agude
1) foi que tavo pescando o... o... peixinho tudinho.
m) o homem tudinho pe... pegando o... o peixinho.

(Liana, 3;9)
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O que a crianga faz de (a) a (e) € evocar esquemas
de passeios que sao retomados em (f). Tudo indica que ela
recomeg¢a a narrativa excluindo o uUnico lugar que provavelmente
pertence a outro esquema de passeio ou que nao estava em foco
(o Iguatemi). E plausivel supor que todas as outras mencgodes
fagam parte do mesmo passeio (pois ha sitios prdximos a praia,
onde podem existir piscinas e pequeno agude) e gque a criancga
tenha ido a todos esses lugares num fim-de-semana. Entretanto,
parece-lhe dificil organizar os dados da memdria numa
narrativa ou selecionar apenas um dos sub-esquenas,
concentrando nele o foco de atengao para desenvolvé-lo a
contento. O texto mostrado em (4) sugere que esta habilidade
ainda é inacessivel nessa idade, pois apenas trés sujeitos
esbogaram um desenvolvimento, um dos gquais a partir da
pergunta-estimulo da pesquisadora, que focalizou um esqguema
especifico.

Outro éxemplo de dificuldade relativa ao uso
incipiente de controle do processo de planejamento consiste em
intercalar, na sequéncia desenvolvida, trechos que nitidamente
nao pertencem ao esquema inicial como em (5) e cuja ordenagao
no tempo fica dificil de recuperar.

(5) a) Eu fui 14 de casa 14 p‘ra Bahia
b) Quando eu cheguei la... a gente tava perdido
c) Ai a gente encontrou uma pousada
{ ez}
r) Ai a gente deu um monte de passeio
s) A gente tiramo umas fotos
t) Ai a gente fomo 14 pra casa dormir

u) Ai quando terminou, quando ja terminou o jantar,
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né?
v) A gente tomamo... no... meu pai comprou uma
galinha,
w) ai matou
X) fez uma galinha a cabidela.
y) Al deu problema na CAGECE
z) ai meu tio foi indireitar mais o meu pai
aa) Al quando terminou o feriado
bb) ndés fomos pra casa. (Felipe, 6;6)

A menos que, através de inferéncias, recupere-se o elo que
transfira o personagem da pousada, em (c), para "1la p‘ra
casa", em (t), e suponha que essa fosse a casa do tio, em (2),
e que a sigla CAGECE (Companhia de Agua e Esgoto do Ceard),
em (y), tenha sido usada para referir-se a companhia gque
presta servigo similar na Bahia, o que houve no plano geral do
texto foi um salto ldgico-temporo-espacial que misturou dois
esquemas distintoé. Salto semelhante foi dado na ordenagao das
agoes de (t) a (x).

Casos como os de (2) e (3) sao exemplos desse
monitoramento do processo de produgao que atuou no nivel da
delimitagao/tomada de decisdes e avaliagao do processo. A
avaliagao pode ocasionar mudanga de curso da narrativa de
forma implicita, como em (2), cujo autor esperou concluir o
primeiro texto, possivelmente considerado sem eficdcia, para
tentar produzir um novo e melhor. A mudanga de curso pode
ocorrer também de forma explicita, caso de (6), em gque a
autora foi construindo seu texto, avaliou-o e, certamente
julgando-o eficaz, encerrou a parte relativa ao primeiro

esquema e entabulou um esquema derivado do primeiro. Portanto,
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como a histdéria do passeio nao rendia em interesse, a criancga
usou-o apenas como pretexto para um outro episddio relacionado
temporalmente, mas nao tematicamente, como o primeiro.
(6) a) Nesse dia, eu fui p’ra Beira-Mar.
(...)

m) Quando eu cheguei em casa, eu fui... eu a... eu
cheguei, né?

n) Ai saiu o cachorro... e tinha... um cachorro ia
passeando... ai pensava Qque é... é... muito
parecido com a minha cachorra

o) Ai a a minha mae mandou a gente ir atrdas

(...)

X) Chegamos 14 em casa, a minha cachorra ‘tava

rodando o rabo...
(...)
(Janaina, 9;11)

A partir dai, e durante mais 28 sequéncias, a
crianga narra um fato que tem a cachorra como foco. O que
diferencia este texto de outros como (1), (4) e (5) é a
habilidade da crian¢a em indicar a mudanga de foco, mostrando
que o primeiro episdédio estid encerrado em (m) e desenvolvendo
outro esquema com um sujeito temdtico distinto, que B
introduzido em (n).

A tabela 9 apresenta a distribuigao dos textos que
apresentam indicios do processo de planejamento. O critério
adotado por nés para determinar tais indicios consistiu em
identificar marcas linguisticas que denotassem: a) evocagao e
selegao de esquemas de passeio, incluindo ai 1lugares e

pessoas; b) organizagao 1légica e temporal dos dados da
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memdéria, com consequéncias na configurag?o superficial do
texto: c) escolha de palavras e estruturagaoc de sentengas. 0
processo de planejamento teria como indicios uma ou mais ‘das
seguintes marcas: falsos comegos, interrupgdes/reorientacdes
do curso da narrativa, hesitagoes e superposigdes/intercalacao
de palavras e/ou partes da sentenga.

Tabela 9

Distribuigao (%) dos textos orais que apresentam indicios do

processo de planejamento em fungao da idade (n=10)

Indicios do processo de planejamento no texto

Idade Sim Nao
3 anos 90 10
5 anos . 20 80
6 anos 10 ' 90
7 anos - 100
9 anos - 100
Média Total 24 76

Os dados da tabela mostram que, com a idade, a
crianga passa a usar um controle gradativamente maior sobre o
planejamento de sua produgao com relagao a escolha de um
esquema temdtico e a organizagao 1ldégica e temporal de
sub-esquemas. Aos 3 anos, estes problemas manifestam-se no
texto em 90% dos casos, mas se reduzem bruscamente aos 5 anos,

persistem em escala menor aos 6 anos e desaparecenm



@ 145

Os dados analisados até agora sugerem uma relacgao

completamente aos 7 anos.

entre a escolha/delimitagcao do esquema ;elativo a experiéncia
a ser narrada e do esquema referente ao tipo de texto com uma
habilidade para planejar a narrativa. Julgamos ter evidéncias
de que essa habilidade desenvolve-se com a idade, embora se
constatem problemas de planejamento até entre os adultos. Nos
nossos dados, os problemas gque persistem situam-se mais
frequer.cemente no plano sequencial e tém como causa mais
préxima o grau de formalidade da produgao do discurso,
relacionando-se, portanto, com a modalidade oral, cujas
produgoes sao marcadas por sequéncia "problematicas", ou seja,
sequéncias que contém repetigoes, reformulagoes, falsos
comegos, hesitagoes e intercalagoes.

Sequéncias desse tipo sao caracteristicas da
modalidade oral, mas também parecem sofrer a influéncia da
varidvel idade. A tabela 10 mostra a relagao por faixa etdria
entre a soma total de sequéncias produzidas nos textos de cada
grupo e o percentual relativo as sequéncias problemdticas, de
acordo com os critérios que adotamos para determinar indicios

do processo de planejamento.



146
Tabela 10

Distribuigao (%) de sequéncias indicadoras de dificuldades de

planejamento em textos orais em fungao do grupo etario.

Idade Sequéncias problemdticas Total de sequéncias
3 48 74
5 29 124
6 15 156
7 23 125
9 25 202

Os resultados que apresentamos na tabela 10 sugerem
que hd um decréscimo gradativo da frequéncia de sequéncias
"problemdticas" dos 3 aos 6 anos de idade, descendo de 48%
para 29% e depois para 15%. A partir dai hda uma oscilagao
entre 15% e 25%, percentual semelhante ao gque aparece na
produgao dos adultos (ver Apéndice 1/C).

A diferenga quantitativa tem uma certa equivaléncia
qualitativa. Parece haver uma correspondéncia entre o gque
certo tipo de sequéncia representa em cada faixa etdria. Por
exemplo, na faixa dos 3 anos, as repetigoes ocorrem com mais
frequéncia do que as reformulagoes. Além disso, elas decorren
mais de necessidades de organizagao no plano global do gque
local. E o que veremos em (7).

(7) a) [Fui] na piscina...
b) Eu fiquei doente...
c) Ai eu fui p’a piscina,

d) ai depois eu fiquei doente,
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e) ai eu fiquei boa. "

f) Af eu fui... ai eu fui... ai eu fui na piscina

g) eu nadei muito.

h)... vou s’embora.

(Natalia, 3;4)

As repetigoes nesse dgrupo nao sao apenas decorrentes de
hesitacoes, como em (f), mas repercutem no plano da narrativa,
comprometendo a compreensao do texto. E dificil recuperar o
esquema experencial de gque se derivou a narrativa dessa
crianga: nao se sabe se ela queria contar gque ficou doente
porque foi a piscina, ou realgar o fato de ter ido a piscina
apés ter passado algum tempo sem fazé-lo por ter estado
doente, ou as duas coisas em momentos distintos. De gqualquer
modo "ir a piscina" é o esquema que ela ameaga desenvolver em
(g) antes de desistir ou dar seu relato por terminado em (h).

Repetigoes dessa natureza ainda ocorrem no grupo de
5 anos, mas, ao que parece, com resultado diferente, conforme
exemplificamos em (8).

(8) a) Pode ser de zooldégico?

b) Tia, eu fui p’o zooldégico, né?

c) Eu fui p’o zooldgico,

d) ai eu vi o pombo matado pelo jacaré.

e) Eu fui p’o zooldgico

f) e vi um pombo matado, tia

g) um bicho, um ...elef ...[foi] um jacaré que mordeu

a cabeg¢a do bicho
h) sé ficou o corpo, a asa e O Corpo e os pés.
(Hismael, 5;10)

O que (8) sugere é que a crianga repetiu sequéncias
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com o objetivo de tornar seu texto mais claro. E até possivel
gue as repetigoes tenham decorrido da tentativa de
reestabelecer um sujeito ativo para assumir seu papel na agao
narrativa, coisa que o autor sé conseguiu na sequéncia (9).
Comparando (7) e (8), podemos até supor que a crianga de 3
anos estivesse tentando fazer um texto mais claro através de
suas repetigdes, mas nao teve o mesmo sucesso que a de 5 anos,
que foi mais redundante.

As repetigodes, evidentemente, nao sao uma pratica
exclusiva das criangas de 3 e 5 anos, mas € nesses dois grupos
que ocorrem com frequéncia repetigoes de sequéncias inteiras
com consequéncias mais imediatas para a delimitagao e
organizagao do esquema narrativo. A medida que a crianga vai
ficando maior, as repetigoes vao sendo substituidas por
reformulagoes e intercalagodes, controladas
metalinguisticamente como em (9).

(9) («-2)
e) Fui também é... Morro Branco.
f) Tomei banho de mar...
g) ... é... com’é que se diz? E... peguei um peixe...
um peixe boiando na dgua, quase vivo.
h) ai rebolei
(ooe) (Carlos, 9:6)

O segmento (g) revela gque o monitoramento (Cf.
1.3.3) do relato da crianga jd se faz de forma introspectiva e
indica uma forma de controle do discurso falado, pois ao usar
expressdes centradas na produgao,a crianga, sob o pretexto de
pedir cooperagao do interlocutor, visa manter a atengao deste,

segurando-o enquanto ganha tempo para rebuscar dados na
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meméria e dar sequéncia a narrativa.

Modalidade Escrita

Os problemas relativos a selegao, delimitacao e
organizagao de esquemas experienciais para a elaboragao de
narrativas nao parecem afetar a produgao escrita. Apenas 10%
da amostra do grupo de 6 anos apresentou problemas de
planejamento dessa natureza. Mesmo gquando ha referéncia a
varias agoes ligadas a diferentes lugares, existem marcas gque
introduzem sub-esquemas do esquema selecionado inicialmente
(o macrotdpico). Julgamos, portanto, ter elementos para
relacionar a escolha e delimitagao do esquema experiencial com
uma habilidade para planejar a narrativa.

O percentual relativo ao desempenho das criangas de
6 a 9 anos na modalidade escrita foi idéntico ao da modalidade
oral (Cf.tabela 9), o gque parece ser mais uma evidéncia de que
a idade afeta esta habilidade. Tal evidéncia nos permite
sugerir que essa é uma etapa de planejamento da qual a crianga
passa a ter consciéncia com a idade, aprendendo a exclui-la do
seu texto quando hd condigoes para isso, como gquando ela
escreve. Se relacionarmos esta conclusao com as discussoes
sobre o desenvolvimento das duas modalidades linguisticas (ver
1.2), veremos que, pelo menos no que concerne a habilidade de
planejar textos, os processos ai envolvidos nao parecem ser
isomérficos na fala e na escrita. Mesmo portadora de uma
escrita incipiente, quando estd na Alfabetizagao, a crianga ja
é capaz de filtrar o que ela quer dizer, evitando repetigoes
de sequéncias inteiras do mesmo modo que nao aparecem falsos

comegos ou reformulagoes.
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4.2.2. - A constituigdao das fronteiras do texto
A andlise aque se segue pretende descrever os
mecanismos utilizados para estabelecer as fronteiras do texto,
marcando um limite entre o contexto situacional e o textual,
separando o que é externo e, ao mesmo tempo, introduzindo o
que € ou passa a ser interno ao texto (ver 2.3). Estamos
supondo que, aos 3 anos, as criangas comegam a usar, em sua

produgao esponténeaa

, marcas linguisticas e/ou pragmaticas
com o objetivo de "separar" seu texto do resto da conversagao.
Pretendemos sugerir que esta habilidade liga-se ao
desenvolvimento de uma concepgao de texto aproximada da gque
adotamos neste trabalho, e da capacidade de controlar sua
producao textual, mesmo quando nao-planejada formalmente, em
termos estruturais.

Sao duas as questoes que orientarao a andlise dos
delimitadores. A primeira surgiu da necessidade metodoldgica
de identificar a produgao da crianga como texto narrativo e
relaciona-se com o papel desses mecanismos na indicagao das
fronteiras de texto. A segunda questao envolve a andlise do
papel dos delimitadores enquanto instauradores de
textualidade. Julgamos necessdrio discutir niveis em que esta
fungao se realiza e o modo como os delimitadores sao

constituidos em termos de expressao linguistica.

Nosso propésito é verificar o tipo de delimitadores

4 Embora estejamos trabalhando com a produgao esponténea,
usando um método naturalistico, reconhecemos que a situagao de
producao conferiu aos textos orais um certo grau de
formalidade,quase inevitdvel em qualquer pesquisa, pois estes
foram obtidos de uma forma dirigida (uma pergunta) e em
situagdes que nao sao rotineiramente vivenciadas pela crianga:
o contexto escolar; uma sala exclusiva, um gravador, uma
pessoa que nao é da escola...
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preferidos pelas criancas em cada faixa etdria e as diferengas
decorrentes da variacao de idade/escolaridade e de modalidade
linguistica. Na discussao, sera avaliado o papel desses
delimitadores no estabelecimento da estrutura coesiva do
texto, entendida num nivel que vVva& além do estritamente
linguistico.

Em 2.3., classificamos os delimitadores em textuais
e metatextuais, que podem ser iniciais e finais, conforme
delimitem o inicio ou final do texto. Os delimitadores
textuais, de inicio de texto, dividem-se em convencionais e
nao-convencionais. O critério que usamos para rotular um
delimitador como convencional ou nao-convencional foi
determinado pela configuragao da(s) senteng¢a(s) que
introduz(em) o tema da narrativa. Consideramos convencionais
aqueles delimitadores gque contém expressoes formulaicas,
expressoes indefinidas ou qualquer outra gque introduza SN
precedido de artigo indefinido e que podem se adequar a
narrativas em primeira pessoa, como ilustramos abaixo.
(10) Um certo dia eu fui viajar para Guajarda Mirim...
(Maira 9;3)
(11) Comegou tudo quando eu estava... (Aline, 7:3)
(12) Dos passeios que eu ja fiz, um... (Hozana, 22)
Ao classificar os delimitadores convencionais a
partir dos textos orais das criangas pequenas, consideramos,
como tal, formas que julgamos ser um embriao de delimitador
convencional, por parecerem indicar o desenvolvimento de
recursos mais elaborados. Sao, por exemplo, aqueles que
comecam com uma referéncia temporal déitica (sdbado passado,

no dltimo fim-de-semana, num dia das férias). A dificuldade
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decorrente da necessidade de classificagao dentro de tantas
seria possivel prever padroes de convencionalidade em relagao
a inicio de textos, e a propor uma escala com base nos textos
escritos (ver 2.3. e andlise adiante).

Na posigao final , os delimitadores convencionais
relacionam-se com a completude do texto e do evento. Em 1.4
sugerimos que o delimitador final convencional seria o
elemento que realiza dentre outras, pelo menos uma das quatro
fungoes seguintes, indicando/apresentando: a) a conclusao do
evento; b) uma opiniao avaliativa; c) o resultado final de uma
situagao; d) a resolugao de um conflito/atingimento da meta.
Tal como postulamos para os delimitadores iniciais, deve haver
graus de convencionalidade que teriam seu nivel mais alto nas
opinides avaliativas ou arremates envolvendo uma moral, e seu
ponto menos estereotipado nas conclusces temdticas do evento
narrado. Histdérias triviais como as que compoem o corpus deste
trabalho, baseadas num tema que, em pfincipio, nao sugere,
conflito ou jogo de forgas antagdénicas, dificilmente teriam
delimitadores com alto grau de convencionalidade, a nao ser
nos textos escritos das criangcas maiores. Os fechos mais
comuns se expressam como arremate conclusivo do evento, ou
expressoes avaliativas como em (13), (14) e (15).

(13)... Ai depois a mamae ’‘tava cansada...
ai... ele saiu, foi 14 p’ra... p‘ra casa.
(Germana, 3;9)
(14)... E assim foi minhas férias.
(Carlos, 9:6)
(15)... Ainda bem que... o cavalo nem me derrubou.

(Salomao, 5;:;4)



Ao escolher um delimitador convencional, a crianca
aponta para trés requisitos importantes em relagaoc ao que se
exige de um texto narrativo como uma estrutura delimitada. Ela
demonstra conhecer: a) o esquema relativo ao tema de sua
narrativa; b) o plano global do texto, pois parece construir
sua histdria a partir de um plano que conserva na memdria e
lhe permite manter e acompanhar a mesma entidade introduzida
no comego da narrativa, ligando os dois elos da corrente; c) a
estrutura narrativa, jd que os delimitadores podem expressar
categorias narrativas, como cendrio e desfecho.

Os delimitadores nao-convencionais sao aqueles gue
se realizam de forma implicita, que nao contextualizam as
fronteiras do texto através de marcas linguisticas explicitas,
mas se realizam de forma dialdgica "ancorando-se" na pergunta
do interlocutor para iniciar o texto (Cf.2.3). Neste caso,
podemos supor que a "ancoragem" € uma manifestagao de
intertextualidade, pois o novo texto se apoia em parte da
conversagao anterior através de relagoes lexicais ou
associagoes com o tema dado, como em (16), (17) e (18).

(16) P - Conte o seu passeio, vocé saiu neste
fim-de-semana?

C - Sai p’a praia, praia do Pacheco.

(Saulo 5;4)
(17) P - Conte o passeio que vocé fez.

C - Eu passeei 14 na farmacinha.

(Janaina, 3;5)
(18) P - Ana, vocé pode contar um passeio?
C - Eu fui p’a Barro Preto com meu pai, com minha

familia - meu pai, com minha mae, meu irmao, com



minhas irmas. (Ana Reneée, 9;0)
No caso de (16) e (17) dizemos que o delimitador € ancorado
sentencialmente, porque o macrotdépico da narrativa da criénqa
retoma parte da sentenga da pesquisadora (Saiu - sai; passeio
- passeei). Em (18), dizemos gque houve ancoragem temdtica
(passeio - ir para Barro Preto).

No final do texto, preferimos nao usar a denominagao
"delimitadores finais nao-convencionais", e sim textos com
final nao delimitado, uma vez que nao ha indicagao explicita
de que a histdria terminou. O texto as vezes é arrematado mas
no seu todo nao corresponde a um evento desenvolvido, embora a
sentenga final até possa sugerir a possibilidade de
desenvolvimento, como se vé em (19). Outras vezes o texto nem
comega a ser desenvolvido, a crianga enuncia a frase-nucleo
que contém o evento a ser segmentado, passa a descrever o
cendrio e interrompe sua histdéria como em (20).

(19) Um dia, né, fui 14 p’a Sao Péulo...

brinquei muito 1Aa.

LA tinha piscina, parque...

Eu tomei banho de piscina e brinquei no parque.

Fui para o Bom Prego... comprei ovos... comprei tudo

que tinha de bom.

E depois eu desci de novo para brincar com meus

amigos que tinha 14 embaixo. (Marcelo 6;9)

(20) Hoje eu fiz muito passeio... muito...

14 no aeroporto... que tem muito...

14 onde que tem um boi...

tem um boi...

14 longe. (Valder, 3:2)
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Nos dois exemplos acima, mesmo nao égﬁando a
histéria concluida em relagao a estrutura do evento narrado,
interpretamos o siléncio da crianga como uma pista de que ela
julgava ter terminado seu texto (ou o gque ela tomou como
tarefa).

Os delimitadores metatextuais correspondem ao que
Gopnik (1986) denomina como delimitadores metalinguisticos.
Ela afirma, entretanto, que estes na verdade nao sao
delimitadores porque nao fazem parte do texto, apenas comentam
sobre o texto. Julgamos, porém, encontrar outras fungdes para
este tipo de delimitador. No inicio do texto esses
delimitadores podem representar uma estratégia pragmatica que
consiste em preparar o interlocutor para ouvir a narrativa, ou
seja, indicar que aquilo que vai ser dito é diferente da
matéria da conversagao anterior, criando uma expectativa no
ouvinte e delimitando o tépico discursivo, conforme mostramos
em (21).

(21) Eu vou falar da minha viagem. (Emidio, 6;9)

No final do texto, o delimitador metatextual liga-se
ao contexto da tarefa, através de expressoes gque podem
representar a intengcao da crianga de informar que o texto esta
concluido, mesmo gque isto nao corresponda ao plano da
narrativa, como em (22), se considerarmos como final a
conclusao do evento.

(22) Eu fui p’ra Rio de Janeiro e Sao Paulo.

Passei é... quatro... é... quatro dia em Rio e... e

trés em Sao Paulo.

Eu... eu... eu fui p’ra Pao de Agucar, p’‘ro
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E... p’ro Zooldgico. No 2zooldgico tinha muitos

Corcovado, p’ro Cristo Redentor.

animais.

Foi sé isso, mais nada. (Karine, 7;7)

Finais deste tipo parecem indicar que a crianga sabe
gue o ouvinte conhece o esquema que ela deveria preencher e
que ele espera mais do que aquilo gque ela contou. Por uma
questao de eficdcia ou desinteresse pela tarefa, ela prefere
quebrar essa expectativa.

Quase sempre inicios e finais metatextuais coocorrem
com outros tipos de delimitadores iniciais e finais. Decidimos
computa-los apenas quando coocorriam com inicios
nao-convencionais e finais nao-delimitados, pois, como estes
nao tém marcas especificas que os identifiquem, a nao ser a
pergunta-motivadora no inicio do texto, é possivel supor que
um comentdrio metalinguistico represente um elemento
indicativo de controle da tarefa, que nao existe gquando a
narrativa é apenas ancorada. No final,este comentario pode ser
igualmente revelador, tanto em relagao ao controle da tarefa
como de uma capacidade emergente de monitoramento e/ou
avaliagao.

Nas segoes que desenvolveremos a seguir mostraremos
os diversos tipos de delimitadores que ocorrem no inicio e
final de textos orais e escritos e compararemos as duas
modalidades linguisticas sequndo a forma como a crianga

delimita seu texto.
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4.2.2.1. - Como as criangas delimitam seu texto na
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modalidade oral.

Faremos agora uma andlise dos tipos de delimitadores
usados pelas criangas em sua produgao espontdanea. Estamos
trabalhando com o pressuposto de que uma das possibilidades
gue a criangca tem de demonstrar que opera com o conceito de
texto é delimitando as fronteiras deste. Também supomos que
estes delimitadores vao-se tornando, com a idade, mais
convencionais e desvinculados do contexto situacional e se
apresentarao através de expressoes mais ou menos previsiveis.

Em primeiro 1lugar trataremos dos delimitadores
iniciais. Apresentamos na tabela 11 a frequéncia com que estes
recursos foram utilizados pelas criangas em seus textos. Para
facilitar a comparagao B organizar a tabela mais
adequadamente, dividimos os delimitadores em dois grupos
"ancorados" e '"nao-ancorados" e dentro desta divisao

encaixamos os diferentes tipos discutidos acima.
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Tabela 11

Distribuigao (%) dos textos orais em fungao da presenca de
diferentes tipos de delimitadores iniciais e dos grupos

etarios.

Tipos de delimitadores

nao-ancorados ancorados

Idade metatextuais convencionais sentencialmente tematicamente

(n=10)

3 anos - = 50 50

5 anos 10 20 20 50

6 anos 10 20 - 70

7 anos - 20 - 80

9 anos = 20 14 62
Média Total 4 20 14 62

Esta tabela mostra que:

a) a delimitagcao se da predominantemente por
’ancoragem’ temdtica, embora o grupo de 3 anos tenha
apresentado distribuicao semelhante para ancoragem sentencial
e temdtica;

b) a ancoragem sentencial €é um procedimento gque
ocorre nos grupos mais novos (3 e 5 anos), desaparecendo a
partir dos 6 anos;

c) a partir dos 5 anos hAa mais diversificagao no

tipo de delimitagcao do texto, embora as criangas mais velhas
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tendam a restringir seus delimitadores a dois tipos:
convencionais e ancorados tematicamente;

d) os delimitadores nao-ancorados sé ocorrem a
partir dos 5 anos.

Os dados sugerem gque, na modalidade oral, a
delimitagao do texto se faz menos por expressoes codificadas e
mais no nivel do tdpico. Até os cinco anos o comportamento da
crianga gquanto a estratégias para iniciar seu texto é
predominantemente dialdgico, mas € também a partir dessa idade
gue se observa a emergéncia da intengao de estabelecer limites
para a narrativa, de modo a indicar que ela pode
desvincular-se da conversagao anterior (cf. exemplos (23) a
(26). Em alguns casos as criangas aproximam-se do
comportamento de um dos adultos entrevistados: primeiro
teceram consideragoes a respeito da tarefa ou prestaram
informagoes para esclarecer o que ia ser narrado, para depois
iniciar a narrativa com um delmitador convencional.

(23) Pode ser de zooldgico? (Hismael, 5;10)
(24) Entao eu vou contar um passeio quando eu fui 14 pra

Belo Horizonte. Foi assim... Comegou tudo quando eu

estava 1l4... no comego de Belo Horizonte...

(25) E porque eu nao... eu nao sou daqui, né? Eu sou do

Rio Grande do Sul, 14 de Porto Alegre. Ai todo fim

de ano a gente vai pra l4; eu, papai, mamae, vamo

prda 14, a gente visitamo o pessocal de 14, né? Ai a

gente foi... Um dia a gente foi na casa da minha

prima. Passo dias 14, sozinha, porgque gosto muito de

14. (Aline, 9:5)
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(26) Bom, é... um passeio gqu’eu me lembro... pode-se
considerar um passeio com... Num sei se a Cristina
estava também, €, num... nao a Cristina nao estava

nesse, desculpe. Mas era um grupo de americanos que
estava aqui'na universidade. Ainda estao, por sinal.
E... nés fomos a... nés nos reunimos aqui, pegamos o
6nibus aqui e fomos a praia.
(Roderick, 20)
Podemos supor, a partir dos dados que com a idade/
escolaridade as criangas vao desenvolvendo estratégias para
destacar seu texto do contexto pragmatico e ao mesmo tempo
organizar o cendrio que justificard/determinard a continuidade
das entidades e agoes. Nos textos orais, estes '"comegos" tém
funcao dupla (pragmdtica e estrutural), até porque, numa
perspectiva funcional, nao se concebe uma narrativa oral sem
um ouvinte presente, mas é possivel identificar a fronteira da
narrativa propriamente dita.
Analisaremos agora o modo como os delimitadores
finais sao constituidos em termos de expressao linguistica e
tentaremos verificar se ha alguma relagao entre estes e os
delimitadores iniciais. A tabela 12 mostra a distribuigao dos

delimitadores finais.
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Tabela 12

Distribuigdao (%) dos textos orais em fungao da presenga de
diferentes tipos de delimitadores finais e dos grupos etarios

(n=10)

Tipos de delimitadores

Idade convencional metatextual final nao-delimitado
3 anos 20 20 60
5 anos 40 30 30
6 anos 60 30 10
7 anos 60 30 10
9 anos 70 20 10
Média Total 48 28 24

Com base na tabela observamos que:

a) a estratégia predominante para indicar o final
dos textos é a delimitagao convencional;

b) a distribuicao de frequéncia entre delimitadores
convencionais e finais nao-delimitados tende a ter um sentido
inverso de crescimento até os 6 anos; enquanto a primeira
aumenta,a segunda diminui com a idade;

c) procedimentos metatextuais para concluir
histérias sao wusados por todos os grupos, embora com
frequéncia baixa.

Os dados sugerem que a partir dos 6 anos a crianga

j& desenvolveu habilidades narrativas, no sentido de conclusao
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do plano global do texto, compativeis com as das‘ criancas
maiores. Este resultado contraria a constatagaoc de Gopnik
(1986), cujos dados revelaram que a crianga vai usando menos
finais formais a8 medida que fica mais velha. Nao sabemos
exatamente a forma como se expressam linguisticamente os
finais formais tratados por seus sujeitos, portanto é dificil
julgar se a comparagao é procedente? De gqualgquer modo,
julgamos necessario um estudo mais aprofundado da gquestao do
delimitador final, tanto em contos de fadas como em histdrias
do dia-a-dia. O que encontramos nos dados deste trabalho sé
permite fazer consideragoes muito gerais e provisdrias.

A delimitagao metatextual parece ter uma fungao
pragmdatica, mas revela um controle da execugao do plano de
texto de forma curiosa: a criang¢a avisa que terminou a tarefa,
porque sabe que o texto como tal nao estd concluido e ela
certamente nao quer continuar (Cf. (22) acima). J& os textos
com final nao délimitado nao chegam a ser relevantes no
conjunto dos dados e concentram-se praticamente no grupo de 3

anos que nao desenvolve as narrativas.

4.2.2.2. - Como as criangas delimitam seu texto na
modalidade escrita.

Nesta segao faremos uma andlise dos delimitadores

usados nos textos escritos. Como procedemos em relagao a

modalidade oral, trataremos inicialmente dos delimitadores

iniciais e em sequida dos finais. Em relagao aos primeiros,

sugerimos uma escala tipolégica considerando também as formas

5 Gopnik (1986) comparou textos de criancas de 4,5 e 6 anos
de idade em relagao ao uso de expressoes codificadas para
iniciar e terminar o texto. Seria o caso de "... e eles foram
felizes para sempre"?
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usadas pelos adultos nos textos pesquisados. A tabela 13
mostra a frequéncia de cada tipo de delimitador encontrado nos
textos escritos.

Tabela 13

Distribuigao (%) dos textos escritos em fungao da presenca de
diferentes tipos de delimitadores iniciais e dos grupos

etdrios (n=10)

Tipos de delimitadores

nao-ancorados ancorados
Idade metatextuais convencionais sentencialmente temat icamente
6 anos - 10. - 90.
7 anos - 70. - 30
9 anos - 90. - 10.

Estes dados indicam que:

a) a delimitagcao inicial de textos na modalidade
escrita restringe-se a forma convencional e a ancoragem
temdtica, sendo a primeira predominante no conjunto dos
textos;

b) a diferenga entre os 6 e 7 anos é muito marcante
tanto em relagao ao uso de delimitadores convencionais, como
de ancoragem tematica.

Os resultados permitem concluir que a delimitagao
convencional estd fortemente relacionada com o uso da escrita
e que a frequiéncia deste tipo de delimitagao sobe a medida que

a crianca domina as regras e convengoes daguela modalidade
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linguistica. 0s textos dos adultos apresentaram :;esultados
idénticos aos das criangas de 9 anos. Nao esperdavamos
encontrar inicios ancorados entre os adultos, mas nao seria
improvdavel, basta lembrar que este tipo de delimitag¢ao é muito
usado por escritores proficientes com fins estéticos (é o caso
de muitos textos literdrios).

Quanto a questao apresentada inicialmente, ou seja,
se estes delimitadores teriam uma forma previsivel
apresentando-se através de uma configuragao mais ou menos
fixa, tudo indica que essa forma se relaciona com o tipo de
entidade a ser introduzida: ser, objeto ou expressoes
temporais e locativas, por exemplo. Verbos existenciais
introduzem, de forma indefinida, seres ou objetos, geralmente
situados no tempo e no espago também indefinidos. Ex: Havia
uma cidade distante um homem gque... Seres ou objetos sao
também introduzidos pela expressao criastalizada Era uma vez
um... Nao se espera que alguém diga: "Era uma vez um dia/final
de semana/natal/noite". Apenas um dos nosso sujeitos usou essa
expressao formulaica em seu texto escrito, como em (27).

(27) Era uma vez um passeio. (Fabio, 7;:5)
Embora inadequada, a escolha da crianga revela seu processo de
compreensao da estrutura do texto B da funcao dos
delimitadores convencionais.

Para tentar resolver a gquestao de se haveria um
padrao previsivel para a estrutura do delimitador
convencional, fizemos um levantamento das formas que ocorrem
com mais frequéncia em textos orais e escritos. Pensando
nessas estruturas como uma espécie de escala de esteredtipos,

propusemos a seguinte gradacgao:
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1 - expressao, formulaica ou nao, com verbos existenciais
seguidos de SN indefinido (Era uma vez um(a)..., Havia
um(a)...);

2 - artigo ou pronomes indefinidos + entidades temporais,
objetos, seres ou lugares (Uma noite..., certo dia..., numa
cidade distante...) que podem aparecer isolados ou combinados;

3 - verbos experenciais e transferenciais = SN indefinido
(Conheci um padre..., Eu estava passeando e vi..., Tenho um
tioai.s);

4 - extragao de partes plurais (Dentre os passeios...,
Dos passeios que ja fiz...);

5 = predicados identificacionais em gque o primeiro
argumento € o nome préoprio e o segundo um SN indefinido (Pedro
é um rapaz..., Barra Nova é uma linda praia...);

6 - expressoes temporais déiticas (Sdbado passado, no
ultimo natal, quando eu era crianga...) ou relativas ao tempo
e a memdria ( Por mais que o tempo passe nao consegue apagar
uma..., Ainda guardo na memdéria um...) e expressoes
indefinidas catafdéricas (Tudo comegou...).

A estrutura de delimitadores formais mais
estereotipada é aquela que se liga preferencialmente a seres
ou lugares mitificados, muito comuns nos contos de fadas e nas
narrativas populares (mitos, contos de carochinha), e nao
esperdvamos encontrd-la em nossos dados.

Testando tanto essa gradagao quanto a sua relagao

com a idade e a escolaridade chegamos a Tabela 14.
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Tabela 14

Distribuigao (%) dos delimitadores convencionais de textos
escritos em fungao de escala tipoldgica e grupos etdrios

(n=27)

Tipos de delimitadores convencionais

Sujeitos 1 2 3 4 5 6
6 anos - 3 - - - -
7 anos 3 16 3 - - -
9 anos - 29 3 - - -
Adultos - 3 - 7 3 29
Média Total 3 52 6 7 3 29

A tabela mostra que:

a) os delimitadores usados nos textos escritos
concentram-se em dois pontos diferentes da escala, com
frequéncia pouco relevante nos demais;

b) os textos das criangas concentram-se num ponto em
gque o grau de convencionalidade é mais alto que aquele em que
se concentram os textos dos adultos.

Os resultados sugerem que os esquemas transferidos
pela escola, através da leitura ou das aulas de redagao, atuam
como pressdo rumo ao estereétipo. Esta suposigao fica mais
forte ao compararmos os resultados dos textos de criangas e de
adultos: enquanto estes se concentram no ponto menos

estereotipado, aqueles procuram o ponto mais alto da escala.
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Umn comentdrio que se pode fazer a respeito dessa diferengca é
que enquanto as criang¢as procuram tornar seu texto eficiente
(legivel, de acordo com as normas etc) os adultos visam
escrever um texto interessante, sem quebrarem as regras
discursivas, pois a entidade introduzida a seguir ou €é um
local da regiao, supostamente conhecido, ou um nome precedido
de artigo indefinido.

Embora em pontos diferentes da escala, € possivel
prever estruturas tipicas de inicios de narrativa, mostrando
que elas se relacionam com o tipo de entidade a ser
introduzida no texto (ser, objeto, evento, lugar), com a forma
como ela é introduzida, regulada por parametros de
referencialidade (verdadeiro, verossimil) e por regras
discursivas, que estabelecem que a primeira referéncia de
entidades desconhecidas ¢é feita através de expressoes
indefinidas.

O que nés interessava verificar é se em narrativas
corriqueiras havia o uso de delimitadores formais e se a
estrutura destes era previsivel. Os dados sugerem dque, emn
textos escolares escritos hA uma tendéncia para o uso de
delimitadores convencionais, o qual amplia-se a medida que as
criangas tornam-se mais velhas e persiste no adulto.

A delimitagcao final dos textos escritos sera
discutida a seguir. A tabela 15 apresenta a frequéncia com que

os diversos tipos de delimitadores foram usados.
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Tabela 15

Distribuigao (%) dos textos escritos em fungao da presenca de
diferentes tipos de delimitadores finais e dos grupos

etdarios(n=10)

Tipos de delimitadores

Idade convencional metatextual final nao-delimitado
6 anos 70 20 10
7 anos 80 - 20
9 anos 100 - -
Média Total 83 7 10

Esta tabela mostra que:

a) a delimitagcao final dos textos escritos é
predominatemente convencional;

b) este procedimento ja € usado com frequéncia
bastante alta desde os 6 anos, embora criangas de 6 e 7 anos
usem ainda outros procedimentos de delimitagao.

Os dados sugerem gque ao iniciar a escrita as
criancas jd sabem lidar com o plano de texto e revelam isso
concluindo-o satisfatoriamente, de modo comparavel ao dos
adultos que apresentaram um percentual de 90% de textos
delimitados de modo convencional. Os casos de delimitagao
metatextual foram realizados através da palavra "fim". Nao

foram usados recursos grafico-visuais como desenhos,

estrelinhas, tragos ou elementos contextualizadores como a
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assinatura, pois os dados do aluno ou algum desenho sao
colocados de forma padronizada no inicio do texto.

Nao observamos qualquer relagao entre delimitadéres
iniciais e finais no sentido de ser possivel fazer previsodes
do tipo - o texto que tiver inicios formais terda também finais
formais, ou qualquer outro tipo de combinagao. A unica conexao
que pode haver emtre inicios e finais convencionais é que
ambos sao usados mais frequentemente na escrita e que a
incidéncia desse tipo de delimitadores aumenta nos textos das

criangas mais velhas e dos adultos.

4.2.2.3. - Comparando modalidade oral e escrita

O critério geral usado para classificar os
delimitadores como convencionais e nao-convenciocnais é o mesmo
na modalidade oral e escrita, ou seja: a) a relagao entre
esses fechos com o inicio e a qoncluséo do evento,
estabelecendo o percurso temdatico, e com o plano global do
texto mantido na memdéria; b) a existéncia ou nao de expressoes
linguisticas estereotipadas que indiquem a instauragao de
entidades de forma indefinida ou concluam o texto com
comentdrios avaliativos.

Comparando os delimitadores iniciais usados em
textos orais e escritos, constatamos em primeiro lugar, que
embora o total destes recursos seja mais baixo na lingua oral
que na escrita, hd em ambas as modalidades uma tendéncia ao
aumento da frequéncia de uso dos delimitadores com a idade e a
escolaridade. Parece, porém, gque o uso dessa forma de
delimitacdo é uma exigéncia que se manifesta muito mais em

decorréncia das convengoes da escrita. O grdfico 1 apresenta
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comparativamente a diferenga entre as duas modalidades quanto
ao uso de delimitadores convencionais no inicio do texto, nos
grupos em que ha dados compardveis (6 e 9 anos).

Grafico 1

Comparagao dos textos orais e escritos quanto ao uso de

delimitadores iniciais convencionais.

Frequencia (%)

ORAL [l ESCRITA

E interessante notar que as criangas de 6 anos usam
mais delimitadores convencionais na produgaoc oral gque na
escrita, embora a diferenga nao parega gquantitativamente
relevante. Queremos crer que a crianga, além de transferir da
fala para a escrita algumas habilidades que j& possui quanto
A producao de textos, toma consciéncia da pressao situacional,
relativa ao que dela se espera e o que pode ser produzido
oralmente ou por escrito. Mas, em ambos os casos, os dados

deixam patente que a crianga concebe o texto como um todo,



uma estrutura cujo comego ela deve marcar de forma explicita,
linguistica ou pragmaticamente. Estas marcas representam nao
sé o limite inicial, mas pistas para o desenvolvimento do
texto.

Passaremos agora a tratar dos delimitadores finais.
Comparando as expressoes usadas nos textos orais e escritos
distinguimos nestes uma identificagao dos delimitadores finais
com formas transferidas de livros, conforme os exemplos (28) e

(29).

(28) ... e gquando anoiteceu, ndés subimos e escovamos os

dentes e jantamos e fomos dormir e tudo terminou

feliz para sempre. (Maysa Germana, 7;:5)

(29) (...) devemos fazer coisas boas e se sao certas
ficarao no coragao. (Maysa, 9:8)

O uso de delimitadores finais pelos diferentes

grupos apresenta um crescimento diferente daquele observado na
modalidade oral, cujo numero permanece quase inalterado dos 6
aos 9 anos. Mas se desprezarmos os dados referentes aos textos
orais das criangas de 3 a 5 anos e compararmos apenas os
grupos de 6,7 e 9 anos, vamos observar gque as criangas
preferem o delimitador formal para concluir seu texto, gque
essa preferéncia cresce com a idade/escolaridade e que revela

maior incidéncia na modalidade escrita (grafico 2).



Grafico 2
Comparacgao dos textos orais e escritos quanto aos finais

convencionais

Frequencia (%)

ORAL [l ESCRITA

A andlise do grafico 2 vai mostrar que as
estratégias para delimitagao final do texto sao semelhantes na
modalidade oral e na escrita, apresentando uma frequéncia
quase igual no grupo de 6 anos. Na escrita ha uma
diferenciagao maior entre os 6 e 9 anos, mas podemos sugerir
gque aos 6 anos a crianga jd delimita o seu texto com
eficiéncia na modalidade oral. Uma observagao final é que,
embora a escrita favorega o uso de delimitadores formais,
estes também sao predominantemente empregados na modalidade
oral.

Nesta segdo procuramos verificar se havia evidéncias

de que a crianga marcava limites para o comego e o final do
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texto que produzia, buscando, particularmente na conversacao,
separar o texto da conversa que o precedia ou sucedia. Nossa
andlise parece indicar que essa habilidade se desenvolve com a
idade, favorecida pelo contexto escolar, gque elege um
esteredtipo estrutural, ao que tudo indica, para garantir a
legibilidade através de marcadores que orientarao com maior

seguranga o percurso interpretativo.
4.2.3. - Desenvolvimento do esquema narrativo.

Produgao Oral

Temos estado trabalhando a partir do pressuposto de
que os delimitadores iniciais funcionam como um macrotdpico
que ativa esquemas de agao e de texto e organiza (e}
desenvolvimento de ambos em torno das relagdes textuais.
Tentaremos agora esbogar um perfil desse desenvolvimento,
classificando os textos produzidos pelas criangas segundo o
modo como desenvolveram a narrativa, levando em conta a
segmentagao da frase-nicleo, os estégios/categorias do esquema
narrativo e as relagoes semdnticas que ligam as proposigoes.
Foram propostos os 5 tipos descritos abaixo.

A - desenvolvimento incompleto:

o macrotdépico consta de deslocamento do personagem para
um ou mais lugares. A agao ou nao €& desenvolvida ou apenas
esbogada, omitindo situagao inicial e final e substituindo o
desenvolvimento do episdédio pela evocagao de ’frames’
relativos ao lugar enunciado no tdépico.

B - desenvolvimento linear:

apresentagao do personagem, local e agao no macrotdpico.
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A agao se desenvolve linearmente, sem apresentar a complicagao

-

ou estabelecer relagoes de causalidade entre as diversas
sequéncias. A situagao inicial e/ou final pode ser omitida ou
substituida por delimitadores metalinguisticos. A ordenacgao
temporal é indicada apenas pelo verbo ou por marcadores
discursivos como ai e depois.

C - desenvolvimento temporal/causal implicito:

a agao enunciada no macrotdpico ¢€é desenvolvida com
indicagao de personagem, local e relagoes de causalidade entre
uma ou duas sequéncias. As relagoes temporais nao sao
elaboradas e as situagdes inicial e final podem ser omitidas.

D - desenvolvimento temporal/causal explicito:

ha desenvolvimento da agao indicada no macrotdpico,
envolvendo local e personagem numa ordenagaoc temporal mais
elaborada. Pode haver indicios de complicagao. As situagoes
inicial e final podem nao estar presentes.

E - desenvolvimento elaborado:

caracteriza-se como um esquema mais completo, tendo o
tipo de desenvolvimento de D ao qual se acrescenta uma
complicagao e sua resolugao e desfecho.

Os tipos de desenvolvimento sumarizados acima
estabelecem uma gradagao quanto ao grau de elaboragao do
esquema narrativo, do mais simples ou incompleto descrito em
A, em gque alguns elementos sequer aparecem, até o mais
completo, como E. A tabela 16 mostra como as criangas

desenvolveram seus textos, de acordo com os perfis descritos

acima.
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Tabela 16

Distribuigao (%) dos textos orais em fungaoc do tipo de

desenvolvimento da narrativa e da idade (n=10).

Idade
Tipos de desenvolvimento 03 05 06 07 09 M.Geral
A (incompleto) 50 10 10 - - 12
B (linear) 20 40 30 30 20 28
C (temporal/causal/impl.) 30 20 20 30 20 24
D (temporal/causal/expl.) - 20 30 40 30 24
E (elaborado) - 10 10 = 30 10

Os dados indicam que:

a) as criangas de 3 anos desenvolveram textos
seguindo predominantemente o tipo ’‘incompleto’, sendo que o
restante da produgcao deste grupo apresenta, no maximo, um
esbogo de relagoes temporais e/ou causais; |

b) 60% dos textos das criangcas de 5 a 7 anos sao
construidos de forma linear e com relagoes semanticas
implicitas;

c) apenas o0 grupo de 9 anos concentra suas
narrativas nos tipos mais complexos, D e E;

d) considerados no conjunto da amostra, os textos
apresentam um desenvolvimento que tende para solugoes mais
lineares e discursivas do que para elaboragao do esquema
narrativo.

Embora com resultados bem nitidos, estes dados
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precisam ser completados com outros parametros que Sugiram
grau de complexidade no nivel da expressao do conteuido do
texto. Desse modo serd possivel identificar diferengas enﬁre
textos desenvolvidos sequndo © mesmo perfil. Por exemplo:
embora enquadrados no mesmo tipo, A, B ou C, os textos das
criangas de 3 anos diferem em muitos aspectos dos textos das
criangas maiores. E que, para classificar os diversos tipos de
desenvolvimento, levamos em conta muito mais as relagoes
temporais e causais. Assim, parte das narrativas das criangas
de 3 anos enquadram-se no tipo C por esbogarem relagdes de
causalidade, mas sao menos complexas do que aquelas produzidas
por criangas de mais idade, gquanto a ordenagao 1ldégica dos
fatos, numero de sequéncias que desenvolveram a agao,
conclusao da agao, elaboragao discursiva em termos de inclusao
de comentdrios e/ou reorientagoes, avaliagoes, descricao de
cendrio e desfecho.

Comparem-se, por exemplo, (36) e (31) enquadrados no
tipo C.

(30) a) Eu passeei la na farmacinha...

b) Ai eu... passeei 14 na farmdcia

c) Al eu levei uma queda... 134 no meu ’‘vd

d) ai... ai... cai no chao

e) ai eu cai...

f) ai passou remédio. (Janaina, 3;5)

Neste texto a criang¢a demonstra pouca eficiéncia® em
desenvolver a agao e expressar as relacgcoes que as inferligam.

Embora o texto parega ter sido ordenado temporalmente, por

causa do uso do marcador ai, é facil perceber que as agoes

6 Ver nota 15 no cap.l deste trabalho.
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O
também estao interligadas por uma relagao de causalidade: o
personagem foi a farmdcia porgue havia caido na casa do avé.
Além disso, a autora poderia ter sido mais econdémica no numero
de sequéncias, pois a mesma proposigao se repete em pelo menos
duas sequéncias (a/b e c/d).

Mesmo sendo um texto do tipo C, (31) é mais
elaborado que (30), Jja& gque as agoes estao ordenadas
temporalmente, com uma relagao de caus:lidade, embora sem
conector explicito. Entretanto, o desenvolvimento de uma agao
especifica nao é muito explorado, assim como as relagdes de
causalidade que ligam (i) a (m).

(31) a) Eu viajei com meus pais e com os meus tios

b) 134 eu me diverti muito, 14 no Icarai.

(...)

h) Fiz muitas coisas boas:

i) eu pesquei um peixe

j) e peguei um siri

k) era muito pequeno

1) ai depois eu rebolei o peixe e o siri

m) ai eles foram embora. (Alex, 9:;11)
Do ponto de vista da eficiéncia, outros problemas persistem,
como o desdobramento proposicional pouco econémico em (i) e
(j) e a identificagao do referente ao qual se atribui a
qualidade em (k).

Conforme mostram os exemplos que acabamos de
comentar, a forma como se encadeiam os segmentos e a indicagao
e elaboragao de circunstidncias refletem uma habilidade dificil
de detectar simplesmente através do tipo de desenvolvimento do

tépico no nivel temdtico. Parece-nos necessario complementar



esta andlise discutindo mais detalhadamente os 'aspectos
mencionados, de cujo sucesso depende a continuidade da acao. E
0 gque tentaremos fazer na segao seguinte. Antes, porén,
analisaremos os dados da modalidade escrita, no que diz

respeito ao desenvolvimento do esquema narrativo.

Modalidade escrita

O resultado da investigacgao da habilidade de
desenvolver esquemas de histdrias na modalidade oral, parece
indicar que a articulagao dos elementos da narrativa no
desenvolvimento da agao modifica-se em fungao da idade.
Observaremos agora a outra varidvel considerada - a modalidade
linguistica, estabelecendo a comparagao do comportamento das
criangas ao produzir textos orais e escritos. Como se vera na
tabela 17, as diferengas entre as faixas etdrias sao mais
nitidas na modalidade escrita do que na oral.

Tabela 17

Distribuigao (%) dos textos escritos em fungao do

desenvolvimento da narrativa e da idade (n=10)

Idade 06 07 09

Tipos de desenvolvimento Média Geral
A (incompleto) 10 - - 3

B (linear) 30 - - 10

C (temporal/causal/impl.) 60 - - 20

D (temporal/causal/expl.) = 90 90 60

E (elaborado) - 10 10 7




Esta tabela mostra que:

a) o tipo de desenvolvimento predominante na escrita
é o D, embora as criangas de 6 anos nao tenham recorrido a
esta estratégia nenhuma vez;

b) em geral as criangas apresentam uma tendéncia
para desenvolver o esquema narrativo de forma mais elaborada,
como em D; percebendo-se um crescimento nesta direcgao.

Os dados nos mostram  que, ao escrever, o
procedimento das criangas em cada grupo nao é tao variado como
na modalidade oral, pois em cada faixa had opgao entre apenas
dois (7 e 9 anos) ou trés (6 anos) tipos de desenvolvimento.
Apenas 10% das criangas de 7 a 9 anos desenvolveram seus
textos de forma mais completa, utilizando o tipo E. Em
compensagao, nenhuma dessas criang¢as usou os esquemas mais
incipientes de A a C. As criangas de 6 anos, que estavam na
alfabetizagao, escreveram textos mais elaborados do gque os
produzidos na modalidade oral, o que mostra a relevancia da
varidvel faixa etdria na forma como as  criangas desenvolvem
seus textos e pode acrescentar alguma evidéncia que corrobore
a hipétese de que a aquisigcao de habilidades da escrita nem
sempre é isomérfica a aquisigao das mesmas habilidades na
modalidade oral. Ao comegar a escrever textos, a crianga ja
lida com estratégias que usarda nas duas modalidades, se bem
que os meios de expressao escrita, ainda incipientes, possam
dificultar a produgao.

A comparagao dos trés grupos evidencia uma tendéncia
jd constatada em relagao a outros parametros: é que se observa
uma certa estabilizacao aos 7 anos, cujos resultados sao quase

sempre iguais ou aproximados aos das criangas de 9 anos.
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Entretanto, como se vera na tabela 18, as criangas parecen
desenvolver esquemas complexos mais cedo quando produzem seus
textos na modalidade oral, talvez afetados pela dificuldade de
se expressar por escrito. Neste caso, o tipo D representa uma

excegao interessante.

Tabela 18

Distribuicao (%) de textos em fung¢ao do desenvolvimento da

narrativa, modalidade da lingua e idade (n=10)

Tipos de desenvolvimento

A B c D E
Modalidade
Idade oral escrita oral escrita oral escrita oral escrita oral escrita
3% 50 - 20 - 30 - - - - -
5% 10 - 40 = 20 - 20 - 10 -
6 10 10 30 30 20 60 30 - 10 -
7 - - 30 - 30 - 40 90 - 10
9 - - 20 . 20 - 30 90 30 10
Média Total 12 3 28 10 24 20 24 60 10 7

* As criancas de 3 e 5 anos nao produziram textos escritos,
mas foram incluidas porque interessava-nos mostrar o tipo de

desenvolvimento em que seus textos se enquadram.
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Enquanto criancas de 5 e 6 anos ja produzem textos
do tipo D e E na modalidade oral, a produgao destas \ultimas,
na modalidade escrita, restringe-se aos tipos A, B e C. F.ato
equivalente observa-se com as criangas de 9 anos, que
produziram 30% de seus textos orais seguindo o tipo E, cantra
10% de textos escritos. Supomos que a razao dessas diferengas
esteja no fato de que as criangas, ao produzirem textos
escritos, preocupam-se muito com aspectos formais e evitam
elaborar o esquema narrativo, porque essa elaboracgao
resultaria em mais custos, tais como: a explicitagao de
relagoes temporais e causais, que implicam quase sempre no uso
de oragoes subordinadas com obediéncia a restrigoes
gramaticais; o uso de sequéncias de orientagao e segundo
plano, dentre outras caracteristicas, de que resultariam
textos mais longos, planejados com mais cuidado e tempo,
exigindo mais controle e atengao.

Comparando as médias, vamos encontrar diferencas
nitidas em torno de dois tipos de desenvolvimento, C e D, em
que a escrita tende para o tipo mais complexo. O grafico 3

evidenciard as diferencas entre a produgao oral e escrita.
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Grafico 3
Distribuigao de frequéncia dos tipos de desenvolvimento em

fungao da modalidade da lingua.

Frequencia (%)
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O grafico sugere que enguanto o tipo de
desenvolvimento dos textos orais permanece no mesmo ponto, ha
um crescimento na escrita, em que se percebe uma concentragao
alta no tipo D e baixa nos demais. A concentragao nas
extremidades é baixa nas duas modalidades, por se encontrar ai
o tipo mais elementar, A, gque praticamente sé ocorre na
modalidade oral, e o mais complexo, E. A baixa preferéncia
pelo tipo E pode nao ter relagao apenas com a idade ou com a
modalidade e, sim, com o tema do texto. E interessante notar
que dos cinco textos do tipo E, produzidos oralmente pelas
criancas de 5, 6 e 9 anos, quatro apresentam complicagao

relacionada com outro personagem que nao o narrador. O mesmo



ocorre com os textos desse tipo produzidos em lingua escrita.
Uma explicagao poderia estar na busca da eficacia.

As evidéncias sugeridas pelos dados e pelos exemplos
comentados a poucas paginas atrds, parecem aconselhar gque se
busquem novos pardmetros que permitam dar conta de diferencas
entre textos desenvolvidos segqundo o mesmo esquema. Como 3ja
sugerimos, ao comentar os exemplos (30) e (31), as diferencgas
mais relevantes no gque concerne ao desenvolvimento dos
esquemas dizem respeito ao modo como as criangas elaboram as
circunstdncias que garantem a continuidade da agao. Portanto,
complementaremos esta analise, procurando identificar as
formas como as criangas estabelecem elos coesivos entre os
diferentes segmentos de seus textos. Posteriormente
analisaremos também a sequenciagao do texto do ponto de vista

do percurso das entidades tematizadas.

4.2.4. - Como a crianga estabelece elos coesivos no
texto

4.2.4.1. - Processos de sequénciagao do texto

Ao longo de nossa andlise temos sugerido que embora
as criangas pequenas dominem certas habilidades indispensdveis
a produgao textual, tais como: conhecimento de esquemas
temdticos e de tipos de texto, delimitagao do texto,
manutencao e desenvolvimento do tema e da agao, elas se
diferenciam nas quatro faixas etdrias estudadas por razoes de
eficiéncia, tanto no modo como organizam o conhecimento, como
na forma como o verbalizam, na tentativa de realizar seu
objetivo bdsico, que é o de fazer com que o ouvinte/leitor

reconstrua o texto que elas produziram e, conseguentemente, as
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situagoes e eventos que vivenciaram. Na segao anterior foram
levantadas questoes relativas ao modo como se encadeiam os
segmentos (oragoes, periodos, paragrafos) da narrativa e se
elaboram as circunstancias para dar continuidade a acgao
enunciada de forma geral no inicio do texto. Esses dois
aspectos relacionados com a conexao textual serao discutidos
abaixo.

Trataremos inicialmente do tipo de encadeamento que
se estabelece entre as diversas sequéncias do texto. As
relagoes semdnticas e/ou discursivas entre as proposigodes,
traduzidas em oragoes ou periodos, se estabelecem através de
dois processos de encadeamento: a Jjungao ou conjungao
(Halliday e Hasan,1976; Beaugrande, 1980; Beaugrande B
Dressler, 1981) e a Jjustaposigao.

A jungao é o tipo de encadeamento entre partes do
texto que se faz atraveés de conectores (conjungoes
coordenativas 6u subordinativas, advérbios etc) para
estabelecer relagoes légico-semdnticas e/ou discursivas que
assinalam compatibilidade entre elementos, e entre estes e
configuragoes do mundo textual.

Muitas vezes essas relagoes sao inferiveis, de modo
gue as sequéncias sao apenas Jjustapostas, sem o0 uso de
conectores, sendo os elos marcados apenas por pausas. Também
pode ocorrer justaposigao com particulas sequenciadoras, gque
funcionam como demarcadores de partes do texto, como
marcadores de situagao no tempo e/ou espago, como marcadores
conversacionais, ou como continuadores do tipo ai, e, depois
etc. (o] uso excessivo pode indicar inabilidade no

estabelecimento das relagoes textuais que sobrecarregam o



processo inferencial do ouvinte/leitor, ou uma estratégia em
busca da eficdcia, o que nao parece ser o caso dos nossos
sujeitos.

Para analisar os textos produzidos pelas criangas,
segundo o tipo de encadeamento apresentado, consideraremos
trés categorias: Jjungao ou conjungao, com a presenga de
conectores (C); justaposigcao, sem o uso de conectores ou
particulas sequenciadores (J) e Jjustaposigao com particulas

sequenciadoras (JP).

Modalidade Oral

O critério usado para classificar um texto como
encadeado por conjungao ou justaposigao (com ou sem particulas
continuadoras) foi o de estabelecer a predomindncia de um ou
outro tipo de processo na elaboragac da narrativa. Os dados
sugerem que o tipo de encadeamento mais frequente nos textos
produzidos pelas criangcas € a justaposigao, com e sem
particulas sequenciadoras.

A justaposicao sem o uso de sequenciadores (J)
ocorre em 50% dos textos das criangas de trés anos, 40% nos
textos das criangas de cinco, 20% das produgoes das criangas
de seis anos, 30% das de sete anos e em 20% dos textos das de
nove anos.

Os textos justapostos com particulas sequenciadoras
sao produzidos por 50% das criangas de trés anos, 50% das de
cinco e de seis anos e por 40% das criangas de sete e nove
anos. A conjungao (C) comega a surgir nos textos das criangas
de cinco anos, mas sé predomina como processo de

sequenciamento em 10% dos textos das criancas dessa idade,
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ampliando-se para 30% aos seis e sete anos e para 40% aos
nove anos.
O grafico 4 apresenta uma visao longitudinal dos
resultados apresentados acima.
Grafico 4

Frequéncia (%) de textos orais conforme o tipo de encadeamento

em fungao da idade.

Frequencia (%)
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O grafico 4 nmostra que a preferéncia pela
justaposicao sem particulas sequenciadoras decresce, enquanto
aumenta a faixa etdria. J4 o movimento relativo ao uso dessas
particulas e de processos conjuntivos no encadeamento do
enunciado apresenta um comportamento diferente: o primeiro
decresce e o segundo aumenta até igualar-se em proporgao aos
nove anos. Considerada a justaposigao como um Unico processo,

a preferéncia por este tipo de encadeamento é maior em todas
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as faixas de idade. Poderia este dado sugerir que a variavel
modalidade oral é tao ou mais forte que a idade na escolha do
tipo de encadeamento? Esta questao € motivada pelo fato de
que, nos textos dos adultos, apenas 30% das sentengas sao
ligadas por conjungao, aparecendo varios trechos como (32) em
que predomina a justaposigao.

(32) (eo.)
Saindo daqui, de Fortaleza, peguei o aviao sozinha,
’‘tava desacompanhada, eu era menor - eu tinha quinze
anos. Sai daqui, fui p‘ra Belém. Cheguei 1la em
Belém, desci 1la no aeroporto, passei algumas horas
134 esperando o aviao p‘ra Miami. E, detalhe, eu nao
falava nada de Inglés, né?
(Cristina, 21)
Em todo o trecho, a autora usa somente uma vez a
particula e, mas nao exatamente como particula sequenciadora
e, sim com efeito discursivo, com o objetivo de introduzir uma
orientagao para a complicagao da narrativa, uma espécie de
pista para anunciar um obstdculo ao atingimento da meta. Na
produgao das criangas, a justaposigao se faz mais
frequentemente com sinais de articulagao (JP), que vVisam
marcar relagoes temporais,como se vé em (33).
(33) Foi... fui p’ra Maceié... ou... fui p’ra visitar
Caruaru.
{ave)
Compramas coisinha de barro, a rede de minha irma...
Ai... ai meu pai foi pegar o carro 1la. Arrumou as
coisa... Ai tomamo café da manha... Ai fomos p’a

Maceié. Ai passamos pela... pela estrada. Ai... ai
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eu vi um caminhao caido e gquebrou as coca-cola
todinhas.

(Rémulo, 7:1)

Embora apenas justapondo sequéncias, as particulas
usadas em (33) servem para demarcar episddios da narrativa ou
indicar e marcar a situagao no tempo e no espago, o Qque
denuncia a preocupagao do autor em indicar essas relagoes
dentro do texto. Os sinais de articulagao mais frequentes em
nossos dados sao e, também, ai e depois.

Como mostra o grdafico 4 , o encadeamento por jungao,
usando conectores, gque estabelecem relagao de dependéncia
entre os termos, é o processo menos privilegiado entre os
sujeitos de nossa amostra, entretanto vimos que estabelecer a
sequencialidade através de indicadores de relagoes
légico-semdnticas entre as partes do texto € uma habilidade
gue se desenvolve gradativamente nas criangas.

Na construgao das narrativas sao mais exploradas as
relagcdoes temporais e causais/consecutivas. Por esta razao,
procuraremos detectar a indicagao de circunsténcias, ou seja,
identificar evidéncias de que a crianga constrdi seu texto a
partir do estabelecimento da continuidade da agao através de
relagdes temporais (explicitas), causais/consecutivas e, en
menor numero, de relagdes de oposigao, fim e modo. Partimos do
pressuposto de gque textos mais elaborados decorrem da
expressao dessas relagdes e estao na dependéncia direta das
varidveis idade/escolaridade. A tabela 19 mostra a relagao
entre idade e elaboracao de circunstadncias .na construcao de

narrativas.



Tabela 19

Frequéncia (%) de segmentos correspondentes a elaboragao de

circunstancias em narrativas orais, por idade.

Idade
3 0.3 (n= 74)
5 9.5 (n=124)
6 16.0 (n=156)
7 15.0 (n=125)
9 15.0 (n=202)

Analisando a tabela 19, verificamos que o percentual
de sequéncias relativas a continuidade da agao € quase nulo no
grupo de 3 anos, os dois uUnicos casos referem-se a relagoes
causais, um dos quais ja comentado em (30). Nao ha& indicagao
de tempo de duragao dos eventos e a nogao temporal sé se
estabelece através da utilizagao de verbos no pretérito
perfeito e de marcadores discursivos como ai e depois. As
sentencas sao predominantemente independentes e Jjustapostas,
ocorrendo apenas as duas indicagoes de causalidade ja citadas
e trés oragoes relativas nas dez narrativas produzidas pelo
grupo.

No sequndo grupo, o das criangas de 5 anos, as
circunstiancias sao elaboradas em 9,5% das sequéncias. O uso de
sequenciadores temporais como ai, e e depois ainda permanece
forte nesse grupo, mas tende a reduzir-se a medida que a
crianga fica mais velha, para alternar-se com conectores

temporais. O aumento gradativo do percentual de sequéncias
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continuadoras da agao evidencia o fato de que, com a idade, as
crian¢as expressam essa habilidade com mais eficiéncia. Dos 3
aos 5 anos e dos 5 aos 6 anos ha um salto marcante: o
percentual de sequéncias passa, respectivamente, de 0,3% para
9,5% e dai para 16% quando, praticamente, se estabiliza, pois
fica em 15% nas faixas de 7 a 9 anos, chegando a 30% entre os
adultos.

As diferengas entre os diversos grupos
evidenciam-se, portanto, na habilidade em elaborar
circunstidncias, na medida em que este recurso reflete tanto a
continuidade das agoes no nivel textual como a complexidade
sintidtica, a comegar pela organtizagao ldégica e temporal das

agoes.

Modalidade Escrita

Os resultados relativos aos dados da modalidade
escrita sugerem que a varidvel idade determina um decréscimo
da preferéncia pela justaposigao e um consequente acréscimo do
uso de sequéncias ligadas por conectores, como se V& no
grafico 5.

O tipo de encadeamento predominante na modalidade
escrita é a conjungao, ao contrdario do que ocorre na
modalidade oral. Na escrita, ocorre justaposigao sem
particulas sequienciadoras em 40% dos textos das criangas de
seis anos e em 10% dos textos das de sete anos. A justaposigao
com particulas sequenciadoras ocorre em 30% dos textos das
criancas de seis e sete anos e em apenas 10% dos das criangas
de nove anos. O desenvolvimento do uso da conjungao e

nitidamente ascendente, passa de 30% aos seis anos para 60%
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aos sete e dai para 90% aos nove anos de idade.

Grafico 5
Frequéncia de textos escritos conforme o tipo de encadeamento

em fungao da idade.
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O dominio da habilidade da escrita parece afetar os
dados referentes aos grupos de 6 e 7 anos. E que, na
modalidade oral, esses dois grupos apresentam resultados muito
semelhantes, enquanto, na escrita o uso do sequenciamento por
conjungao pelas criangas de 7 anos é duas vezes maior gque o
das de 6 anos e estas usam quatro vezes mais justaposigao que

as primeiras. A tabela 20 ilustra essas diferengas.



Tabela 20

Distribuigao (%) de textos em funcao do tipo de encadeamento

das sequéncias, modalidade da lingua e idade (n=10)

Tipos de encadeamento

J JP C
Idade oral escrita oral escrita oral escrita
6 20 40 50 30 30 30
i/ 30 10 40 30 30 60
9 20 - 40 10 40 90

Esta tabela mostra que ha uma diferenga marcante
entre os 6 e 7 anos, em que o percentual de textos encadeados
por justaposigao (J) decresce enquanto aumenta o de textos
encadeados por conjungao.

As diferengcas entre os 7 e 9 anos nao parecenm
sugerir desenvolvimento motivado pela idade, mas pela
escolaridade. Se tomarmos a modalidade como varidvel veremos
que os resultados relativos a produgao oral e escrita mostram
diferengas bem nitidas entre si. Parece que as criangas sao
afetadas tanto pelo fato de que a escrita ¢é planejada, como
pela consciéncia de que a escrita é diferente da fala, por ser
regida por restrigoes especificas, quanto a construgao do
texto. Ao que tudo indica, isto se da4 efetivamente a partir
dos 7 anos, ou quando a habilidade de escrever se consolida.

Quanto ao tipo de justaposigao, com ou sem
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particulas sequenciadoras, as criancgas preferem os
sequenciadoras e, também e depois ou apenas pausas. O exemplo
(34) ilustra um caso em gque a crianga procura marcar as
diversas agoes, introduzindo-as com pausas e com © marcador
depois, como se estes indicassem a transigao entre unidades de
idéias ’ .

(34) O passeio

Eu foi para o apartamento de minha vovo

14 era maito legao

la tinha maitos gato

la tinha maito passarinho

la tinha maito cachorro

ai depois Eu foi para minha casa

depois Eu foi dormir

depois Eu acordei

ai depois Eu foi faze dever (Thiago, 6:1)

Neste texto escrito, a criang¢a ainda usa basicamente
as estruturas da fala, apenas sem as hesitagoes e
reformulagoes desta, mas com uma construcao igualmente
orientada pelo fluxo da memdéria. Uma comparagao com um texto
de uma crianca mais velha (Cf.35) nos permitira mostrar que,
embora usando o mesmo tipo de encadeamento, a justaposigao, ha
diferengas relativas a eficiéncia em verbalizar o conteuido da
memdria.

(35) Certo dia fui passear em um lugar lindo, cheio

de Arvores frutiferas, animais.

7 A expressao unidade de idéia define o segmento minimo da
fala que pode ser planejado e produzido (Kroll, 1977). A
pesquisa de Chafe (1980) mostra que a fala espontdnea é
formada de uma série dessas unidades 1ligadas de maneira
coerente.



194

Fui com mais trés pessoas: meu pai, minha mae e
meu irmao. Tomamos banho de cachoeira, comemos frutas
e passeamos por ele todo.

Voltei feliz da vida. Porgque agora sei que ha
lugares, nao muitos mas ha lugares em que a natureza
permanece viva. (Nayara, 9;4)

Embora nao considerando os conectores do udltimo
paragrafo, cuja estrutura nitidamente sugere transferéncia de
esquema de textos dos livros escolares,o texto como um todo
evidencia uma consciéncia maior das normas da escrita e da
elaboragao discursiva do tema, o que nao acontece na produgao
da crianga de 6 anos.

0 encadeamento por conjungao @ predominante na
modalidade escrita e revela diferengas interessantes entre os
6 e 9 anos (ver tabela 20). Em decorréncia disso, a elaboragao
das circunstdncias também tem um movimento ascendente,
conforme a tabela 14. Os percentuais refletem basicamente os
tipos de relagoes semanticas relevantes para a narrativa, ou
seja, temporal, causal/consecutiva e final.

Tabela 21

Frequéncia (%) de segmentos correspondentes a elaboragao de

circunstincias em narrativas escritas, par idade.

Idade
6 B (n= 71)
7 15 (n=139)

9 24 (n=167)
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Este parametro tem a finalidade de evidenciar
diferengas mais gradativas entre os trés grupos, o dque nao
era possivel considerando-se apenas o tipo de encadeamento.
Temos assim um percentual de 10% aos 6 anos, 51% aos 7 e 24%
aos 9 anos. Pareando os dados relativos as duas modalidades,
vamos encontrar resultados ainda mais interessantes no que se
refere aos grupos de 6 e 7 anos. O segundo apresentou um
percentual mais alto de textos encadeados por conjungao na
modalidade escrita entretanto, o percentual relativo a
indicagao de circunstancias é maior na modalidade oral. Ja o
grupo de 6 anos apresentou o mesmo percentual de textos
encadeados por conjungao nas duas modalidades, mas uma
frequéncia de elaboragao de circunstancias maior nos textos
orais. A comparagao apresentada na tabela 22 tornara esta

observacao mais clara.

Tabela 22

s

Frequéncia (%) dos segmentos correspondentes a elaboragao de

circunstiancias em fungao da idade e da modalidade da lingua.

Modalidade
Idade '~ oral ' escrita
6 16 (n=156) 9 (n= 71)
7 15 (n=125) 15 (n=139)
9 15 (n=202) 24 (n=167)

Enquanto na modalidade oral o grupo de 6 anos

elabora 16% das sequéncias para indicar circunstancias, na
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escrita estas sao indicadas em apenas 9% das sequéncias. 0
grupo de 7 anos elabora o mesmo numero de sequéncias nas duas
modalidades, embora tenha menos da metade de textos encadeados
por conjungao na modalidade oral. Os dados do grupo de 9 anos
parecem incompativeis com os resultados relativos ao tipo de
encadeamento(cf. Tabela 20).

A despeito de parecerem incongruentes com os dados
da tabela 20, os resultados acima sao fidedignos e podem ser
explicados. Em primeiro lugar, como dissemos anteriormente,
pode haver elaboragao de circunstdncias em textos encadeados
por justaposicao; em segundo lugar os textos da modalidade
oral encadeados por jungao sao coincidentemente mais 1longos
que os escritos, sobretudo os do grupo de 6 anos.

Concluiremos este capitulo discutindo as estratégias
usadas pelas criangas para garantir a continuidade do texto

narrativo.

4.2.5. - A continuidade temdtica e referencial.

Nesta segao, procuraremos completar a andlise cujo
pressuposto é o de que os delimitadores tanto acionariam
esquemas de agdes humanas relativos ao tema e ao tipo de texto
a ser produzido, quanto funcionam como marcadores de coesao
textual, pois se relacionam com o percurso das entidades de
que trata o texto, estabelecendo a interpretagcao deste a
partir da identificagao/recuperagao dos elementos do esquema
verbalizado.

A proposta que desenvolvemos neste estudo é a de que
é necessario prever e descrever recursos que, embora nao se

realizem dentro das normas convencionalmente linguisticas,
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atuam de forma eficiente para definir uma producao como texto,
seja quanto a delimitagdao, seja quanto & continuidade. Sao
recursos gque as pesquisas normalmente desprezam como
nao-textuais, mas que julgamos desempenhar um pap=l relevante
num conjunto considerdvel de textos de criangas e adultos.

Procuraremos, a partir dos nossos dados, identificar
as estratégias usadas pelas criangas para instaurar e garantir
a continuidade temdtica, caracterizando sua relevidncia para o
processo de produgao de textos e evidenciando aspectos
relativos ao processo de aquisigao dessas estratégias nas
modalidades oral e escrita. Trabalharemos com a nogao de
tépico (tema) seguindo a distingao proposta por van Dijk
(1981), entre tdépico discursivo, tdpico sequencial e tdpico
sentencial, como diferentes niveis em que a informagao se
manifesta e distribui. Estamos supondo, portanto, que o tépico
de nivel mais baixo representa uma espécie de segmentagao do
tépico de nivel mais alto. Como, na maioria dos casos, o©
tépico sentencial coincide com o sujeito, e este na narrativa
coincide com a entidade tematizada, segquiremos Karmiloff-Smith
(1980) e o referiremos como sujeito tematico.

Analisaremos, em primeiro 1lugar, a fungao dos
delimitadores, a partir do pressuposto de que eles acionam os
esquemas cognitivos do ouvinte/leitor e organizam globalmente
a estrutura coesiva do texto, principalmente porque
contém/introduzem o tema. Em primeiro lugar, testaremos a
hipétese de que os delimitadores contém o tema: a)
identificando as entidades que sao tematizados; b) verificando
se elas aparecem tanto no delimitador inicial como no

delimitador final; <c¢) identificando o modo como sao
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introduzidos os delimitadores e qual a sua configuragao
morfoldgica. Em segundo 1lugar, procuraremos discutir os
recursos utilizados para a manutencgao do tema,
particularmente no que se refere as condigoes de uso do
pronome e da andfora zero e no que diz respeito aos
antecedentes das formas relativas a 1° pessoa do plural, que
vém a constituir um caso de co-referéncia parcial (ver
4.2.5.3)
Como se previa, o tema proposto aos nossos sujeitos
- "conte um passeio" - foi desdobrado em agoes relativas a
viagens, visitas a restaurantes, parques de diversoes, praias,
fazendas, lojas etc. Sendo solicitado diretamente ao
interlocutor o relato de uma experiéncia pessoal, era de se
esperar que as narrativas ocorressem em 1% pessoa, com
personagem narrador. Evidentemente, outros participantes podem
ser colocados em foco, ocasionando uma mudanga de tdpico.
Esses participantes podem permanecer até o final do texto ou
sair de foco, restabelecendo-se o tépico inicial. E o que
iremos examinar. Relacionaremos primeiramente os participantes
que constam da primeira mengcao do texto, verificando se ha
mudangas e observando qual participante é referide na dudltima
mencao. Veremos que na maior parte dos textos o tdpico
sequencial e sentencial é representado pela 1* pessoa do
singular, diretamente ou incluido nas formas relativas a 1*
pessoa do plural: nds, a gente, eu + N. Estamos wusando como
pano de fundo a idéia de gque a tematizagao baseia-se na
ativagao de certas entidades na meméria do produtor de
textos ao desdobrar um tema e que essa ativagao é determinada

por condigoes especificas.
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4.2.5.1. - Condigoes de entrada e permanéncia dos

sujeitos temdticos.

Modalidéde Oral
Um dos aspectos que caracterizam a narrativa como
unidade é o fato de ter tema constante. Dizemos que um texto
tem tema constante se o sujeito temdtico, que é introduzido no
delimitador inicial, mantém-se como tépico sentencial a maior
parte do tempo e permanece o mesmo no delimitador final.
Examinando os textos das criangas, destacamos trés
formas através das quais o sujeito temdtico é introduzido ou
mantido ao longo do texto de acordo com os exemplos de (36) a
(41): a primeira pessoa do singular, na forma pronominal ou
zero; a primeira pessoa do plural, expressa através do pronome
nés, da forma nominal a gente e de zero, relativo a uma dessas
formas, ou do sujeito composto eu + N(s). A terceira
possibilidade é é de o sujeito temdtico ser introduzido por
SN (determinado, indeterminado, nome préprio) referido por
anafora pronominal e zero, relativas a 3* pessoa. No curso ou
no final da narrativa podem ocorrer ainda sequéncias
atemdaticas introduzidas geralmente pela referéncia a lugares.
(36) Um dia, né, fui 14 p’ra Sao Paulo...
(Marcelo 6;9)
(37) A gente pegamo’ fomo’ p’ro Morro Banco num dia
desse.
(38) Eu e o papai fomos passear de bicicleta...
(Cibele, 6:5)
(39) ... Al apareceu um monstro. (Germana, 3;9)

(40) ... ALl meu irmao entrou p’a... ele foi 1la p‘ra
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longe, sabe? (Helano, 9;5)

(41) Certo dia Pedro foi passear na casa da sua avd.
(Janaina, 9;3)
Nosso primeiro objetivo é investigar o comportamento
das criangas em relagao a construcao de narrativas como uma
unidade textual coesa. Para tanto, verificaremos se seu texto
mantém um tema constante. A tabela 23 vai mostrar gque as
criangas introduzem suas narrativas com a 1* pessoa (Eu) en
100% dos casos, excetuando-se dois grupos: o grupo de 5 anos,
que inicia seus textos com SN determinado em 10, dos casos e
com a primeira pessoa do plural em 20% dos textos (sendo 10%
na forma nominal a gente e 10% como sujeito composto Eu + N);
e o grupo de 9 anos, que prefere a forma a gente em 10% dos

casos.

Tabela 23

Distribuigao (%) dos textos orais em fungao do tipo de
participante que aparece na primeira, na udltima mencao e na
mudanga dos grupos etdrios(n=10)

Mengao dos Participantes
Primeira Mudanga Final

Tipos de Participantes

. 12 p. formas de formas de 12 p. formas de formas de 12 p. formas de formas de
Idade sing 12 p.pl 32 p. sing 12 p.pl 32 p. sing 12 p.pl 31 p.
3 100 - - - - 30 50 - 30
5 70 20 10 30 20 50 30 30 20
6 100 = = - 30 30 60 10 30
7 100 - = - 40 30 50 40 =
9 90 10 - - 50 20 40 40 20

A tabela acima deixa claro, se observarmos as

colunas mudang¢a e meng¢ao final, que:
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a) nem sempre a primeira mengao mantém-se ao longo
do texto até o final;

b) em todos os grupos ocorre mudanca de sujeito
temdtico. Isto nao quer dizer que toda mudanca mantém-se até o
final, a nao ser no grupo de 3 anos, que introduz referéncia a
lugares em 20% dos textos e continua até o final com
sequéncias atemdticas e sem delimitador final. Este grupo
também introduz, em 30% dos textos, SNs definidos e
indefinidos (formas de 3* pessoa), gque permanecem como
sujeitos temdticos;

c) as criangas de 3 anos nao usaram a referéncia a
1* pessoa do plural uma unica vez.

Estes dados sugerem que ha uma dindmica interna ao
texto, causada pela movimentaqéo do sujeito temdatico.
Observando a coluna relativa a mencao final, vamos constatar
que o sujeito temdtico é mantido na maioria dos textos de
todos os grupos, mas obedecida a seguinte condigao: se
levarmos em conta que as formas relativas a 1* pessoa do
plural incluem a 1* pessoa do singular e somarmos os
resultados das duas colunas, veremos que o sujeito tematico é
constante em 50% dos textos do grupo de 3 anos, 60% no grupo
de 5 anos, 70% no grupo de 6 anos, 90% no de 7 e 80% no grupo
de 9 anos. Outro aspecto a considerar diz respeito as mengodes
a nomes referidos como 3* pessoa. E que, embora esses
referentes sejam alcados A condigao de sujeitos temdticos na
dltima mencgao, muitas vezes eles entram no desenvolvimento do
texto, sendo que o personagem-narrador em 1* pessoa (singular
ou plural) continua secundariamente na narrativa em 90% dos

casos. Nao discutiremos esta particularidade, pois ela nos
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levaria de volta a discussao sobre o conceito de tema,/tdépico/8

sujeitofg. Mesmo considerando apenas os participantes gque se
mantém na posigao de sujeito, podemos sugerir que as criangas
desde os trés anos sao capazes de construir textos com unidade

tematica.

4.2.5.2. - Recursos para manutengao do sujeito
temdatico - reiteragao pronominal e
anafora zero.

Para analisar os dados referentes a continuidade do
sujeito temdtico, trabalharemos com a proposta de considerar
as ocorréncias de 1* pessoa, tanto do singular, gquanto do
plural, como recursos de continuidade temAtica, capazes de
estabelecer relagoes anafdricas, uma vez gque no plano da
narrativa estas formas podem apresentar o sujeito da agao que
desenvolve o tema. Embora identificado a partir da situagao de
discurso, esse sujeito passa a ter autonomia em relagao a agao
narrada num texto que ¢é delimitado dessa situagao por
mecanismos explicitos - os delimitadores e os titulos.

O critério adotado, como expusemos acima, €é bdsico
para a discussao dos recursos de linearizagao e continuidade
do texto (Cf. Cap.2), que se faz, em textos narrados em 1°
pessoa, através da reiteragao do pronome ou de formas
relativas & primeira pessoa do plural e da anafora zero. O que
estamos testando é exatamente o papel da andfora zero como

recurso para estabelecer a continuidade textual, ja que é um

8 Uma discussao sobre tépico de sentenca e tdpico de discurso
e sua relacao com a fungao de sujeito, aplicada a dados do
portugués, é feita por Pontes (1986).

9 Ver cap.2 deste trabalho.
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dos processos mais comuns em portugués, uma lingua que tem um
sistema desinencial verbal bastante marcado e que, por isso
mesmo, evita ambiguidade e possibilita economia de mengao do
pronome, sem contar que a utilizagao de zero é favorecida pelo
fato de que a narrativa € uma estrutura de temalO constante.

Nossa andlise a respeito da utilizagao da anafora
zero obedece a trés critérios: o primeiro diz respeito ao fato
de ser zero um termo anafdrico, ou seja, de ter um antecedente
presente no texto. Neste caso, os textos nao poderiam ser
iniciados a nao ser por um pronome. O segundo critério
refere-se a4 afirmagao de que a anafora zero é um processo
econémico e largamente usado quando o apagamento ao gqual se
refere nao compromete a informagao ou a clareza. Esperamos,
portanto, que textos com tema constante como os da nossa
pesquisa, apresentem uma frequéncia bastante acentuada de
anaforas zero. Resta saber se este uso €& determinado pelo
desenvolvimento dos sujeitos ou pelas condigoes de produgao de
texto. O terceiro critério fundamenta-se na necessidade de
contrastar reiteragao do pronome e anafora zero para verificar
se algum fator de nivel local determinaria a preferéncia por
um recurso ou por outro (ver cap.3). Estamos supondo gque, na
posigao de sujeito, os pronomes ocorrem preferencialmente em
oragoes principais (OP) e independentes (IND), enquanto
anadforas zero sao mais frequentes em oragoes subordinadas

(SUB) e coordenadas (COORD) (Cf. Tabela 29).

10 Estamos entendendo por texto com tema constante aquele cujo

sujeito temAtico é introduzido no delimitador inicial ou no
inicio do desenvolvimento, mantém-se o mesmo durante toda ou
grande parte da narrativa (que devera tratar do mesmo
assunto), e consta do delimitador final.
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Producgao oOral E

Com base no gque expusemos acima, esta analise
propoe-se a relativizar alguma afirmagdes sobre a anafora
zero. A talela 24 apresenta dados referentes ao primeiro
critério enunciado acima, que procura confirnar se a anafora
zero é uma referéncia essencialmente textual, isto €&, uma
relagao dentro do texto (Halliday e Hasan, 1976). Se tal
afirmagao for verdadeira nao seria usual iniciar texto com a
11

referéncia fonologicamente nula

Tabela 24

Distribuigao (%) dos textos orais quanto a configuracao
morfoldgica do sujeito temdtico na 1* mengao em funcgao da

idade (n=10)

Tipo de Recurso

Idade pronome/nome anafora zero
3 60 40
5 80 20
6 100 -
7 90 10
9 100 =

Os dados permitem constatar que:
a)as criangas preferem formas pronominais ou
nominais para iniciar o texto, mantendo a andfora zero como um

processo essencialmente continuativo. A ocorréncia de zero

11 Paredes (1990) constatou que a referéncia fonologicamente
nula é a forma preferida para iniciar cartas familiares.



inicial pode estar associada com a inabilidade de delimitar o
texto, pois é uma estratégia tipica da produgcao das criangas
mais novas (3 e 5 anos), que ainda nao se inciaram na escrita:

b) confirma-se, se considerarmos a primeira
possibilidade discutida acima, que o uso da arndfora zero é uma
estratégia de nivel mais 1local, pois 1leva a crer gque as
criancas preferem marcar o sujeito temdtico explicitando a
forma nominal.

Gostariamos de testar, com os dados da tabela 25 ,
duas outras afirmagoes a respeito da anafora zero. A primeira
diz que esta € usada '"quando o apagamento do termo nao
compromete a informagao ou a clareza" (Vieira, 1987), portanto
seria de esperar que em textos com sujeito temdtico constante
(informagao velha), mantidos em 12* pessoa do singular, cuja
flexao verbal é saliente, o numero de zeros fosse maior que o
de pronomes. A expectativa poderia ser a mesma diante da
afirmacao de que a andfora zero € um processo econdmico. Este
pressuposto talvez se mantenha em relagae a lingua oral, que é
excessivamente redundante e fragmentdria, com hesitagoes e
reformulagoes que obrigam o falante a reforgar constantemente

o tdépico.



Tabela 25

Distribuigao (%) dos recursos para manutengaoc do sujeito
temdtico referido como 1* pessoa do singular nos textos orais

em funcao da idade.

Tipo de Recurso

Idade Reiteragao do pronome andf.zero Total suj.temadticos

3 57. 43 (n=42)
5 69 31 (n=51)
6 67 33 (n=70)
7 72 28 (n=83)
9 60 40 (n=88)

A tabela 25 sugere que na modalidade oral o uso da
reiteragao do pronome como processo continuativo € bem mais
frequente que o uso da andfora zero. A proporgao €& de pelo
menos duas vezes mais pronomes que zeros nas faixas de cinco,
seis e sete anos. As excegoes ocorrem nos dois extremos -
trés e nove anos de idade - em que o percentual de zeros
aproxima-se um pouco mais do de reiteragao de pronomes.
Provavelmente isso ocorre motivado pelo fator
idade/escolaridade: as criangas de trés anos produzem textos
de forma incipiente, alternando os dois recursos sem um
critério aparente; enquanto as de nove anos, ao usarem
periodos compostos, criam ambientes que de algum modo
favorecem a ocorréncia da andfora zero (ver cap.3).

Fatores como clareza e economia de mengao nao

parecem prioritdrios no momento de escolher o recurso para
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manter a continuidade, pelo menos quando o sujeito tematico
j& foil introduzido como pronome. Uma outra observagao a fazer
€ que o uso de anaforas zero parece ser favorecido por fatores
de ordem oraganizacional, que podem exercer alguma pressao
sobre a escolha entre pronome e anafora zero, uma vez que esta
parece ocorrer preferencialmente apds o pronome em sequéncias
pertencentes ao mesmo "frame" ou "centro de interesse"l12
(Chafe, 1980). Neste caso, a presenga manifesta do pronome
facilitaria paradas para o planejamento do centro de interesse
que, depois de organizado, poderia ter sequéncia com anafora
zero.

Quanto ao papel da andafora zero na manutengao do
tépico em relagao a outros recursos como © pronome, talvez
fosse o caso de propor uma mudanga de ordem na escala de
topicalidade13 proposta por Givén (1982). Nos nossos dados,
pronomes teriam maior continuidade que a anafora =zero. E
possivel, porém, que o fato de estarmos trabalhando apenas com
duas opgoes - pronome Ou zero - nhao nos permita fazer
generalizagoes e que os dados relativos a sequéncias referidas
como 3* pessoa mostrem resultados diferentes, mas um
percentual menor para a referéncia eliptica confirma-se com os
dados relativos a 1* pessoa do plural. E possivel também gque
tal escala aplique-se apenas a lingua escrita ou restrinja-se

ao nivel sentencial.

12 A respeito da nogao de "centro de interesse", ver nota 5 do
cap.l.

13 Givén (1982) propdés uma escala de continuidade do tépico,
em que o recurso de maior continuidade seria a anafora zero
(ver cap.3)
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Produgao Escrita
Passaremos agora a examinar os dados relativos a
produgao escrita. O sujeito temdtico é€ introduzido nos textos
escritos através das mesmas formas que na modalidade oral, ou
seja, 1l®* pessoa do singular, na forma pronominal ou eliptica;
formas relativas a 1* pessoa do plural: o pronome nds, a
gente, pronome + nome(s) ou anafora zero correspondente a
essas formas, e até da silepse (minha escola... nds); e formas
repetidas como 3* pessoa (singular ou plural), introduzidos
com SN (determinado, indeterminado, nome préprio, etc),
conforme os exemplos, abaixo.
(42) Um certo dia eu fui viajar para Guajara-Mirim em
Rondénia, e fui de aviao.
(Giulliano, 9:3)
(43) Eu fui viajar com minha mae para a serra.
(Evilasio, 6:;5)
(44) Certo dia wuma familia ia passear no Parque Recreio.
(Michael, 9:8)
(45) Certo dia Pedro foi passear na casa de sua avod.
(Janaina, 9;3)
O objetivo de nossa andlise, com base nos resultados
da tabela 26, é verificar se as criangas mantém um tema
constante ao construirem seus textos, conferindo-lhes assim

uma unidade.
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Tabela 26

Distribuigao (%) dos textos escritos quanto a mencao inicial e
final e quanto a mudanga dos sujeitos temdticos em funcao da

idade (n=10)

1* Mengao Mudancga Mencgao Final

Tipos de sujeitos temdticos

Idade 12p.s  1#p.pl  nome 1ip.s 1ip.pl  nome 1ip.s 1ip.pl nome
6 90 10 - - 10 40 70 10 20
7 80 - 20 - 40 - 70 10 20
9 40 30 30 - 20 20 30 40 30

Esta tabela mostra que:

a) o sujeito temdatico que aparece na 1* mengao é o
mesmo da mengao final na maioria dos casos, embora se perceba
que o percentual de textos referidos como 1* pessoa do
singular reduz-se da meng¢ao inicial para a final, nos trés
grupos;

b) se somarmos os sujeitos referidos como formas de
1* pessoa do plural, observamos que a manutencao desse tipo de
sujeito temdtico da-se em 80% dos casos no grupo de 6 anos e
no total de textos dos grupos de 7 a 9 anos;

c) enquanto decresce, com a idade, a preferéncia
pela 1* pessoa do singular, como participante tematizado,
cresce a referéncia a formas de 1* pessoa do plural e de

nomes, referidos pela 3* pessoa.



Os resultados apresentados na tabela 26 sao
condizentes com os da modalidade oral, quanto ao fato de que
hd uma movimentagao interna do texto causada pela mudanga de
sujeitos temdticos, embora se perceba maior regularidade das
diferengas. Ocorre a mudangca nos textos de todas os grupos,
mas esta é mais diversificada nos grupos de 6 e 9 anos. 2lém
das mudancas indicadas na tabela 26, o grupo de 6 anos
tematizou a referéncia ao local, introduzida no delimitador
inicial em 20% dos textos, através da andfora 1locativa 14.
Este procedimento foi observado em textos orais, sobretudo de
criangas de 3 e 5 anos, o0os quais nao apresentavam delimitador
final. Na modalidade escrita, entretanto, o sujeito tematico
inicial é restabelecido e os textos sao delimitados
formalmente.

Verificaremos na tabela 27 o tipo de recurso gque
aparece na primeira mencao de textos escritos. Como estes sao
mais desvinculados do enunciado-tarefa e bem mais planejados,

esperavamos encontrar uma frequéncia baixa de anAfora zero.
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Tabela 27

Distribuicdo (%) dos textos escritos quanto & configuracao
moffolégica do sujeito temdtico na 1* mencao em funcao da

idade (n=10)

Tipo de Recurso

Idade pronome/nome anafora zero
6 100 =
7 75 25
9 25 75

Esta tabela mostra um dado interessante em relagao
a utilizagao da anafora zero na 1® mengao. Era de se esperar
gque esse recurso fosse mais frequente entre as criangas
menores e na modalidade oral. Porém bs dados mostram uma
inversao total dessa expectativa, conforme se visualiza no
grafico 6: nos textos escritos a preferéncia pela anafora zero
para iniciar o texto cresce na proporgao inversa a do uso do
pronome; enquanto as criangas de 6 anos nao fazem uso desse
recurso, as de 7 anos o utilizam em 25% dos casos e as de 9 em
75% dos textos. Esses dados indicam, por um lado, que o
titulo, ao contrdrio do que propoe Marcuschi(1983), €é um
elemento interno ao texto (Cf. 1.3), ao qual o primeiro
enunciado pode referir-se anaforicamente, orientado pelo
tépico. Outra motivagao para estes resultados pode ser a

idade/escolaridade, uma vez que, ao tornar seu texto mais

elaborado, a crianga se aproximaria dos modelos literdrios em
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que é muito comum iniciar-se a narrativa com referéncia
fonologicamente nula.

Grafico 6
Comparagao dos textos escritos quanto ao recurso usado na 1%

mengao

Frequencia (%)

Idade

PRONOME/NOME ] ANAFORA ZERO

Quanto & varidvel idade, os dados da modalidade
escrita mostram-se exatamente inversos aos da modalidade oral
(ver tabela 24) em que a andfora zero na primeira mengao sé ¢é
utilizada praticamente pelas criangas de 3 e 5 anos.

Suptinhamos que a modalidade oral favorecesse a
andfora zero na primeira mencao, pelo fato de estar fortemente
vinculada a situagao de comunicagao. Entretanto, essa
suposigao nao se confirmou, o que pode sugerir a necessidade
de um redimensionamento do papel do titulo, que deveria ser

considerado um elemento interno ao texto, com valor



213
antecipatdério da estrutura temdtica, e coesivo na estrutura
formal. Quanto a ser zero um processo essencialmente
anafdérico, no sentido apenas sintatico do termo, a afirmacao
nao se sustenta, se tomarmos anafora no sentido estrito, ja
que, mesmo considerando o titulo como "ancoradouro", nao ha,
em geral, indicagao de pessoa nos titulos dos textos de nossa
amostra.

A tabela 28 apresenta os resultados referentes a
suposigcao de que estruturas com tema constante favorecem o uso
da anafora zero e de que esta representa o recurso da maxima
continuidade e economia de mengao.

Tabela 28

Distribuigao (%) dos recursos para manutencao do sujeito
temdtico referido como 1* pessoa do singular nos textos

escritos em fungao da idade.

Tipo de Recurso

Idade reit. do pronome anaf.zero total de suj.temdticos

6 71 29 (n= 28)
7 52 48 (n= 59)
9 27 43 (n= 34)
M. Geral 49.5 50.5 (n=121)

Esta tabela mostra que a reiteragao do pronome € um
recurso que tende a ser menos usado pelas criangas a medida
que se tornam mais velhas, quando passam a preferir a anafora

zero para dar continuidade ao seu texto. E interessante notar
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que:

a) aos 7 anos a frequéncia entre os dois recursos &
semelhante, diferentemente do que ocorre nos grupos de 6 e 9
anos, em que uma frequéncia representa mais do que o dobro da
outra;

b) na média geral, os dois recursos apresentam
frequéncia quase idéntica.

Comparando os dados referentes a modalidade oral
(ver tabela 25), os resultados parecem sugerir que a escrita
é influenciada por fatores diferentes em relagao ao uso da
anafora zero. Enquanto os textos escritos parecem ser afetados
pela varidvel idade/escolaridade, nao se observa diferenga
interessante quanto a este aspecto nos textos orais, a nao ser
o fato de que nestes predomina o uso de pronomes.

O grafico 7 ilustra as diferengas entre as duas
modalidades da lingua quanto ao crescimento do uso da anafora

zero como recurso de continuidade temdtica em fungao da idade.



215
Grafico 7
Comparagao de textos orais e escritos quanto ao uso da anafora

zero em fungao da idade.

Frequencia (%)

Idade

ORAL [l ESCRITA

O grdafico 7 mostra que a andfora zero é um recurso
mais diretamente ligado a modalidade escrita, com excegao do
grupo de seis anos, cujos textos contém uma frequéncia
reduzida de senteng¢as complexas. Verificaremos agora em que
medida pode confirmar-se, com dados relativos a primeira
pessoa, a suposigcao de que a andafora zero revela uma
estratégia local de coesao de textos, por ser privilegiada por
ambientes particulares como oragoes subordinadas (SUB) e

coordenadas (COORD). A tabela 29 mostra estes resultados.
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Tabela 29

Distribuigao (%) dos recursos de coesao dos textos escritos em

funcao dos grupos etdrios e dos tipos de oragao em qgue ocorrem

Tipo de Recurso

pronome anafora zero

Tipos de Oragao

Idade OP/IND* SUB/COQORD* * OP/IND SUB/COORD
6 (n=28) 54 17 18 11

7 (n=59) 42 10 27 21

9 (n=34) 15 12 41 32

* OP - Oragao Principal / IND - Oragao Independente

** SUB - Oragao Subordinada / COORD - Oragao Coordenada

A tabela mostra que:

a) a frequéncia de andforas zero no ambiente OP/IND
é mais alta do que no ambiente SUB/COORD, embora tenha uma
tendéncia crescente em ambos, a medida que a crianga fica mais
velha;

b) esta tendéncia ¢é decrescente em relagao ao
pronome, que também apresenta uma frequéncia maior nas oragoes
principais e independentes.

Estes resultados sugerem apenas uma tendéncia maior
de uso de andfora zero em oragoes subordinadas e coordenadas,
mas nao confirma gque estes ambientes a favoregam; o que a

tabela mostra é até o contrdario. Duas razoes poderiam
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justificar este resultado. Uma seria o fato de que os textos
apresentam uma frequéncia menor de sentengas complexas do que
de periodos simples. Outra poderia ser a pontuagaoc gque a
crianga utiliza e que nds respeitamos como limite. Esta pode
ter mascarado as restrigoes sintdaticas, pois ao representar
proposigoes coordenadas, a crianga pode ter usado ponto e nao
virgula ou conectivo. Portanto, a frequéncia crescente de
anafora zero em oragoes subordinadas e coordenadas e o numero
maior de pronomes nos mesmos ambientes sugere, apesar de tudo,
uma tendéncia a usar estratégias de coesao local, determinada

pela idade/escolaridade, em razao da modalidade da lingua.

4.2.5.3 - Um caso de co-referéncia parcial.

Na andlise dos dados das duas modalidades da lingua,
ao discutir a manutengao do sujeito tematico (ver tabelas 23),
compactamos as mengoes relativas a 1* pessoa do singular com
aquelas relativ;s as formas de 1®* pessoa do plural (nés, a
gente, pronome + SN) com o argumento de que estas incluem a
primeira. Este argumento baseia-se, entre outras coisas, na
pressuposicao de que, na maioria das vezes em gque se da a
introducao das formas de 1* pessoa do plural gque se mantém
como sujeito temdtico, isto acontece através de processos
catafdéricos ou anafdéricos que incluem o pronome eu.

Em relagao aos processos usados para continuar os
sujeitos introduzidos como formas de 1* pessoa do plural,
destacamos as seguintes situagoes, retiradas de texto
escritos:

a) anafora zero explicita em que o conjunto relativo

ao conceito nés/a gente é referido como sujeito composto ou
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enumeragao na fungao de objeto, aposto ou sintagma adverbial,
como no exemplo abaixo.

(46) Um dia eu fui ao Iguatemi e encontreicom minha
prima a gente brincamos muito brincamos nas bolas e
no elefante (...) (Mona Lisa, 7:8)
b) catdfora explicita em que o conjunto relativo ao
conceito nés/a gente é referido como sujeito composto ou
enumeragao na fungao de objeto, aposto ou sintagma adverbial,
ilustrado em (47).
(47) Quando nds éramos criangas, meus dois irmaocs e eu
participamos de uma excursao do colégio ao Jardim
Zooldégico da cidade (...) (Elizabeth, 25)
c) andfora implicita em que o conjunto relativo ao
conceito ndés/a gente é referido anteriormente por meio de
elementos discretos, como nos exemplos (48) e (49), de
forma implicita ou explicita.
(48) Eu fui a rua comprar ropas de augodao / mamae tava 1
com sede / eu fui compra dgua / mamae pegou delhero
/ para compra ropas / a gente fomos na loja / depois
¢ fomos para casa. (Danielle, 6;7)
(49) No udltimo natal, numa excursao do colégio, ¢ tive a
oportunidade de visitar Natal. / A viagem foi
maravilhosa, ¢ brincamos, ¢ cantamos, nos °)
divertimos muito. (...) (Hozana, 23)
0 exemplo acima mostra claramente gque, parte da
referéncia da 1* pessoa do plural, que aparece a partir da
segunda sentenga, estd implicita no SN M"uma excursao do
Colégio". Esta referéncia sugere que o falante supoe da parte

do leitor um conhecimento enciclopédico capaz de recuperar a



219

partir dai os referentes colegas de colégio, professores etc.
Recurso desse tipo, alids, mostra-se muito produtivo em textos
com temas iguais ou semelhantes ao da nossa pesquisa, e .foi
usado também de outra forma, como se vé adiante no item (e).

d) anafora e catdfora parciais, em que um elemerto
do conjunto nés/a gente ¢é referido antes e ouro depois,
conforme o exemplo (51), em que os referentes sao
especificados.

(50) Tenho um tio seu nome é Beu ele foi certo dia
eleito para prefeito de Madalena e para comemorar a
sua posse alugou um énibus para levar a familia
Morais toda para a sua fazenda em Madalena. / Quando
chegamos saimos correndo pois estdavamos esbaforidos
da viagem dofmimos no outro dia brincamos tava
muitos primos e primas... (Natalia, 9;7)
e) anadfora explicita com antecedente nominal de

referéncia coletiva, como nos exemplos (51) e (52).

(51) certo dia minha escola planejou um passeio 14 no Rio
de Janeiro visitamos o Corcovado, andamos de
bondinho, foi tao legal. (...) (Raissa, 9;:6)

(52) Foi tam bom o passeio de ontem todo mundo foi andar
de bicicleta na pracinha nos chega dessemo e ¢ fomos
lanchit. .« €«««) (Tarciana, 7:8)
Portanto, quando compactamos 1* pessoa do singular

com 1* pessoa do plural, estamos considerando apenas parte da
referéncia a que a segunda remete. No entanto, hd outra parte
gque compée o significado da 1* pessoa do plural e gque é€
relativa a formas referidas pela 3* pessoa, sem contar que a

expressao a gente pode ter uso genérico, ou relativo a 1*
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pessoa do singular. A questao a ser colocada €& se podemos
afirmar que o pronome nés ou a forma nominal a gente
contituem a continuidade do sujeito temdtico. Para tanto elas
deveriam ser co-referenciais com a mesma entidade, isto &,
referir-se ao mesmo conjunto de referentes. Nem sempre, porén,
isso acontece. Frequentemente os pronomes eu e nés e a forma a
gente, bem como andforas 2zero relativas a essas formas
pronominais, alternam-se dentro do texto, tendo como referente
comum, ao gue parece, apenas o narrador-personagem. O exemplo
(53) ilustra o que afirmamos.
(53) {soq])
Era um micro-6énibus, na verdade micro-énibus da
Universidade, com estudantes da universidade daqui
e que falavam portugués, né, uns cinco ou seis
estudantes brasileiros e mais uns cinco americanos
ou seis também. Mas nos encontramos aqui e ¢ fomos
para la, para esta praia (...) Bom, ndés... nés
chegamos na praia e ¢ fomos sentar p’ra conversar. ¢
Conversamos muito. ¢ fomos beber. Eu, por sinal,
bebi bastante. E nds trocamos idéias e... bom
eles... eles nao demonstraram estar muito
horrorizado com as nossas questoes. Mas o mais
interessante é o espirito de cooperagao gque eles
tinham, né, que a gente fazia, juntava as cadeiras,
mesas, e eles carregavanm, nés carregavamos, hao
tinha aquele negécio... (...)
(Roderick, 20 anos; texto oral)
O exemplo (53) permite-nos concluir gque também no

texto dos adultos este tipo de co-referéncia é um procedimento
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natural. Como em outros exemplos, temos possibllldades

diferentes de interpretar a referéncia do pronome nés ou da
forma nominal a gente. Trés participantes sao referidos: o
narrador: eu; estudantes da universidade daqui (ou cinco ou
seis estudantes brasileiros, que pode incluir o narrador), e
uns cinco americanos ou seis. A primeira mengao co-referencial
tem funcao de objeto, a segunda tem fungao de sujeito,
representado pela andfora zero, e as seguintes até a elipse da
sentenca "fomos beber" parece incluir todos os participantes
mencionados anteriormente. J4 em "nds trocamos idéias", é
possivel inferir pelo contexto seguinte que se refere aos dois
grupos de participantes: estudantes brasileiros e estudantes
americanos; nas mengoes seguintes de a gente e nds a
referéncia parece ser apenas estudantes brasileiros, ja que
estudantes americanos estd anaforizado como eles.

As estratégias normalmente utilizadas para a busca
de antecedentes do pronome ou da anafora zero, tais como
funcao paralela e principio da distadncia minima (Cf.2.1),nao
parecem ser suficientes para resolver os problemas mencionados
em (53), © que nos permite sugerir que a interpretagaoc dessas
formas relativas a conjuntos referidos pela 1* pessoa do
plural se faz a partir de estratégias inferenciais, cujas
pistas estdo no préprio texto, no significado dos verbos ou no
conhecimento enciclopédico partilhado por falante e ouvinte.
As formas relativas & primeira pessoa do plural servem a
continuidade temadtica, mas podem ser ambiguas em relagao ao
conjunto a que se referem. Vimos também que esse processo nao
é afetado pela idade, entretanto, na escrita, mesmo as

criancas menores ja& apresentam recursos para explicitagcao da
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parte do conjunto (nés/a gente) relativa a formas referidas
pela 3* pessoa do singular (ver exemplos (46) e 48)).

Poderiamos sugerir, a titulo de breve conclusao, gque
a indicagao a parte do conjunto nds/a gente relativo a
entidades referidas como 3* pessoa, demanda recursos de
explicitagao mais compativeis com a modalidade escrita e com
um desenvolvimento etdrio/escolar, jd que as criangcas de 7
anos demonstram conhecé-los. As criangas menores parecem
evitar a referéncia a 1* pessoa do plural, embora mencionem
outros participantes que compartilham das agdes do narrador
(ver tabela 23). Na modalidade oral, esse tipo de referéncia
jA é usado em textos dos sujeitos a partir dos 5 anos,
evidentemente privilegiando a referéncia implicita.

O estudo feito neste capitulo permite-nos concluir
que:

- os delimitadores sao recursos que desempenham um
papel crucial na construgao do texto, podendo-se sugerir uma
relagao entre a escolha/delimitagao do esquema relativo a
experiéncia e ao tipo de texto com uma habilidade para
planejar a narrativa. Embora problemas de planejamento sejam
comuns até entre adultos, ¢€é possivel sugerir gque, com O
monitoramento gradativo da produgao, apenas dificuldades no
nivel sequencial, condicionadas pelo grau de formalidade,
manifestam-se no nivel superficial do texto;

- a idade/escolaridade atuam no desenvolvimento de
estratégias para delimitar o texto. Na modalidade oral, os
delimitadores situam-se mais no nivel temdtico, enquanto na
escrita realizam-se, preferencialmente, por expressoes

codificadas, tanto no inicio como no final do texto. Essas
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expressoes podem ser previstas dentro de uma escala de
esteredtipos, em que a produgao da crianga atinge perfis mais
altos que a dos adultos;

- por conterem/introduzirem o tema, na maioria dos
casos os delimitadores organizam globalmente a estrutura
coesiva do texto instaurando e orientando a continuidade
tematica, a qual pode ser assegurada nao sé por referéncias de
33 pessoa, mas também por formas de 1 pessoa,
tradicionalmente consideradas déiticas;

- entidades referidas pelas diversas formas
relativas a 1* pessoa do plural podem ser tomadas como
continuadoras da 1* pessoa do singular, porém esse = um
recurso baseado no conhecimento enciclopédico gque permite
recuperar os elementos que compoem essa referéncia, nem sempre
apresentados de forma explicita;

- mesmo em relagao a 1* pessoa, a anafora zero € um
recurso que tende a ser usado pelas criangas a medida gque se
tornam mais velhas, embora seja uma estratégia mais 1ligada a
modalidade escrita. Entretanto nao se pode afirmar que o
contexto sintdtico (oragoes subordinadas e coordenadas) a
favorega. Um estudo das caracteristicas relativas ao modo como
a crianca divide a informagao em oragoes e periodos talvez
fornecesse mais elementos para uma andlise deste tipo.

- a suposigao de que a anafora zero na primeira
mencao seria favorecida pela modalidade oral e mais frequente
nos textos das criangas menores nao se confirmou. Os dados
mostraram uma inversao total dessa expectativa, uma vez que a
anafora zero na posigao inicial ocorreu na maior parte dos

textos escritos das criangas de nove anos. Este fato pode ter
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uma explicagao fundada na concepgao estrutural do texto, na
medida em que o titulo possa ser considerado como elemento
interno, com valor antecipatdrio da estrutura temétiéa =
coesivo na estrutura formal. Outra explicagao deve levar em
conta a influéncia de modelos literdrios que se integram a

competéncia textual do aluno com a idade e a escolaridade.
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CONCTUSAO

A proposta deste trabalho foi discutir a produgao
espontanea e a reprodugao de narrativas (com base num livro de
gravuras) por criangas de 3 a 9 anos, na modalidade oral, e de
6 a 9 anos na modalidade escrita; tanto numa perspectiva
evolutiva, como comparativa, levando em canta as duas
modalidades da lingua. Nosso objetivo foi verificar até que
ponto as criancas de 3 anos lidam com um conceito de texto, e
como este evolui, além de descrever como as criangcas de 3 a 9
anos elaboram estratégias para instaurar a textualidade e
manter a continuidade tematica em narrativas orais e escritas.

Para estudar o texto a partir de dados orais, que
incluem produgoes de <criangas de 3 anos, foi necessario
discutir aspectos metodoldgicos pertinentes: a) ao conceito de
texto, que sugerissem mecanismos mais explicitos para o
estabelecimento de unidades de andlise (os delimitadores); b)
ao método de elicitagao de narrativas; c) a relagao entre
déixis e andfora de modo a poder tratar da continuidade de
textos baseados em gravuras e/ou narrados em primeira pessoa;
d) a possibilidade de se detectarem estratégias distintas que
determinassem a escolha de pronomes ou anafora 2zero para
manter a continuidade tematica.

Em relagao aos delimitadores, constatamos gque, no
inicio do texto, eles funcionam como macrotdpico e criam elos
de dependéncia tanto quanto ao esquema de texto a ser
desenvolvido, como em relagao a tematizagao das entidades de
gue o texto tratarda. A andlise da reprodugao de textos mostrou

que mesmo parte das criangas de 3 anos conservam os
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delimitadores convencionais (introduzindo as entidades através
de expressao formulaica e de artigos indefinidos). Isto pode
indicar que elas ja sabem lidar com uma propriedade que ¢&
fundamental ao conceito de texto, no sentido de ser este uma
estrutura temdtica delimitada.

Os dados da produgao espontanea mostraram igualmente
que as criancas de trés anos jd& possuem algumas habilidades
relativas a produgao de textos, uma vez que demonstraram
conhecer o esquema da narrativa e deram respostas relevantes
ao tema proposto como tarefa. Quanto a indicagao das
fronteiras de textos, observa-se que até os cinco anos, as
criangas usam estratégias predominantemente dialdgicas e gque a
delimitagao se realiza mais no nivel do tdépico. Com a
idade/escolaridade, as criangas vao desenvolvendo outras
estratégias, que se manifestam no uso de formas
metalinguisticas e de marcas linguisticas explicitas -os
delimitadores convencionais -para déstacar seu texto do
contexto pragmdtico e ao mesmo tempo instaurar a continuidade
das entidades e agoes.

No inicio do texto, além dos delimitadores
convencionais, outros tipos podem ser usados de forma
eficiente e com fungdes igualmente relevantes na determinagao
da estrutura esquemidtica e temAtica da narragao. A tentativa
de estabelecer um padrao previsivel para a estrutura do tipos
de delimitadores convencionais, usados nos textos escritos,
gerou uma classificagao segundo o grau de convencionalidade e
mostrou que as criangas usam mais delimitadores
estereotipados que os adultos.

Os delimitadores finais parecem também, conforme os
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dados, apresentar uma fungao textumal: no nivel da estrutura ou
do esquema do texto (indicam a conclusso do evento), e no
nivel temdtico (podem indicar que a entidade introduzida no
inicio permanece em foco). Os resultados relativos a
reprodugao de narrativas permitem sugerir gque a delimitacgao
final do texto € uma habilidade consolidada mais tarde (aos 7
anos) que a delimitagao inicial. Em se tratando da produgao
espontdnea, é possivel concluir, com base no modo como a
crianca usa os delimitadores, que, a partir dos 6 anos, ela ja
desenvolveu habilidades narrativas, no sentido da conclusao do
plano global, tanto na modalidade oral como na escrita. Nesta,
ocorrem predominantemente delimitadores convencionais.

Tanto no caso de reprodugao de narrativas como de
produgao espontanea, seria necessario um estudo mais
aprofundado dos delimitadores finais, em diferentes tipos de
narrativas e situagdes de produgcao, a fim de avaliarmos a
generalidade das presentes observacées.‘Assim, as conclusoes
deste trabalho devem ser tomadas como de cardater muito geral e
provisdrio.

A tentativa de identificar os processos de
planejamento que a crianga utiliza na produgao e o momento em
gque ela planeja o texto, mostrou, a partir da produgao
espontdnea, que apenas os textos orais apresentam indicios
desse planejamento (repetigcoes, hesitagoes...), e que ao
adquirir a escrita a crianga desenvolve mecanismos de
avaliagao e controle de sua produgao. Quanto aos niveis e
etapas de planejamento, os dados sugerem que mesmo o tipo de
planejamento "on-line" desenvolve-se com base em um plano

muito geral, em que se define o tema e o tipo de texto a ser
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produzido, pelo menos no primeiro momento.

Quanto a explicitagao dos recursos para desenvolver
os textos produzidos espontaneamente, propusemos uma gradacgao
com base no grau de elaboragao do esquema narrativo, com cinco
tipos, do incompleto ao elaborado, tentando demonstrar gque o
grau de elaboragao relaciona-se com tipos de eventos a serem
narrados, mas € também determinado pela forma como se da o
encadeamento das sequéncias narrativas e pela natureza das
relagoes semanticas que se estabelecem entre as proposigdes e
garantem a continuidade das agoes do texto.

A andlise da continuidade temdtica, em reproducao de
histdérias ou em produgdoes espontdneas sugere que:

a) ao contrﬁrio do que afirmam Karmiloff-Smith (1980
e 1981) e Bamberg (1986), € possivel gque sequéncias de
terceira pessoa sejam anafdricas, mesmo em textos de criangas
pequenas, e tenham um cardater mais déitico em textos de
criangas maiores, quando produzidos a partir de gravuras;

b) verificou-se que a alterndncia de diferentes
recursos como referéncia nominal, andfora pronominal e zero
nao objetiva apenas resolver problemas de ambigiuidade gquanto
ao papel do participante da narrativa (principal ou
secunddrio), ou quanto a fungao de mudar ou manter a
referéncia, uma vez que esses recursos sao usados em
narrativas com apenas um personagen, unicamente com a

finalidade de estabelecer coesao;

c) a primeira pessoca, apesar de ser considerada
déitica com relagao a categoria de pessoa, pode garantir
continuidade tematica, e realizar estratégias de nivel glob

ou local, através da reiteragao do pronome e do uso da :
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zero;

d) os dados sugerem que anafora pronominal e zero
podem ser analisados como recursos diferentes, que realizaﬁ a
coesao em ambientes distintos, ja que as criancas tendem a
usar anafora pronominal, preferencialmente, em oragoes
independentes e principais e anafora zero em oragoes
subordinadas e coordenadas;

e) os textos escritos parecem ser afetados pela
varidvel idade/escolaridade no que se refere a escolha entre
reiteragcao do pronome e andafora zero.

Comparando-se os textos elicitados, com base en
gravuras, com aqueles provenientes da produgcao espontédnea,
constatamos Qque um método mais naturalistico oferece a
vantagem de permitir captar habilidades de criang¢as menores.
Os textos motivados por gravuras forneceram dados que sugerem
gque a produgao das criangas depende da interpretacao dos
conceitos veiculados por outros céddigos e estd condicionada
aos critérios de desenvolvimento do esquema narrativo e do
fatiamento da informagao, previamente estabelecidos.

Os resultados sugerem gque a escolha do tipo de
expressao referencial anafdérica relaciona-se com a modalidade
linguistica a ser utilizada, na medida em que as estratégias
de sequenciagao do texto podem ser diferentes na produgao oral
e na escrita, dependendo das condigoes de planejamento e do
papel da memdéria (no caso da reprodugao de histdrias), que
interfere, por exemplo, no fatiamento da informagao a ser
verbalizada. Estas condigoes determinam caracteristicas
especificas de cada modalidade linguistica que podem ser

reveladas a partir dos seis anos de idade, momento em que
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comegam a se explicitar as estratégias usadas para produzir
textos orais ou escritos, tais como: maior controle do
processo de planejamento e preenchimento de maior numero de
categorias narrativas na produgao escrita; além da escolha de
padrao organizacional das relagdes semidnticas e do tipo de
encadeamento de sequéncias narrativas, que atua diferentemente
na expressao oral e na escrita.

As conclusces deste trabalho mostram a dificuldade
de se falar em isomorfia dos processos de aquisigao da
competéncia textual nas duas modalidades da lingua. Poderiamos
sugerir gque a aquisigao dessa competéncia na modalidade
escrita é um processo que utiliza as habilidades de que a
criangca ja& dispoe na modalidade oral para lidar com as
caracteristicas especificas do texto escrito e com seu custo
de produgao.

Tendo em vista os resultados sumarizados acima
julgamos ter apresentado alguns elementos que podem contribuir
para uma melhor compreensao das estratégias elaboradas pelas
criangas para produzir um texto coeso, seja oralmente ou por
escrito. Esperamos que as idéias expostas neste trabalho
possam servir de ponto de partida para novas investigagoes
sobre o assunto e de motivagao para que professores envolvidos
com o ensino bdsico alimentem uma reflexao, sempre oportuna,
sobre o ensino-aprendizagem da lingua, sobretudo no que diz

respeito a produgao textual.
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AMOSTRAS DE TEXTOS ORAIS

A- Histdria-estimulo (O trenzinho)

B- Reconto de narrativas

C - Narrativas espontaneas
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A - Histdria-estimulo

O trenzinho
Era uma vez um trenzinho muito esperto.
O nome dele era Chaminé, pois sé vivia soltando fumacga.
Um dia, o trenzinho foi ajudar seus amiguinhos, que
estavam cansados.
Entao ele carregou pedra, gente e bicho.
Chaminé reclamava muito nas subidas.
Mas ficava feliz numa descida.
Ele era tao forte que soltava fogo quando andava nos
trilhos.
O trenzinho nao tinha medo de sol.
Nem de chuva.
Chaminé nao tinha medo de nada.
Ele dizia:
- Eu sou é forte! Eu topo qualquer parada.
Mas quando a noite chegou, ele foi dormir em sua casinha.

E sonhou que estava passeando nas nuvens.
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Professora:

Para trabalhar com o livro O Trenzinho vamos propor o sequinte:

1.2 — Antes de apresentar o livro aos alunos, pergunte que meios de transpor-
te eles conhecem. .

2.9 — Fale que ha transportes que andam na terra, outros que andam na agua
e outros que andam no ar s

3.0 Pega exemplos de transportes que andam na terra.

4.9 _— Diga qie entre os transportes que andarn na terra existe um que anda
em estrada de ferro.

5.0 _— Explique o que é estrada de ferro: Sic duas linhas de ferro, chamadas i
trilhos, colocadas uma ao lado da outra, scbre toros de madeira, cha- i
mados dormentes. - )

6.9 — Desenhie uma estrada de ferro, para os alunos (ue nio a conhecem :

7.9 — A sequir, diga que o transports que anda numa estrada de ferro é o

trem.
8.0 — Perqunte se eles ja viram um trer), se jd anda-am num trem.
9.0 _ Depois diga que “brincando de faz-de-conta’’, eles vio fazer um passeio
de trern. Perqunte quem quer viajar num tr2nzinho diferente, engra-
. cado, que parece g2nte. .

10.° — Entao, mostre o livro O Trenzinho. Deixe que eles olhem a capa.

11.9 — A segu:r mostre as figuras do livro, para cue eles achem graga da figura
do trem. _

12.2 — Diga que o trem se compde de Juas partes: a maquina, que movirnenta
todo o trem, se chama locomot.va, e os carros, cue fazem o transporte
de pessoas e cargas, se chamam vagdes. O hom>m que dirige a lccomoti-
va se ckama Maquinista.

13.2 — Mostre aos alunos que o trem daste livinho pzrece gente. A locomotiva
- rwra tem olhos, boca, usa boné... E como se ela fosse o proprio maquin:sta
14.° — Agora, lela o texto em voz alta devagar, dando forga as palavres pera

imitar o barulho do trem.
15.° — Leia com os alunos, em voz alta, varias vezes, para escutarem o barulho
do tremr.

16.° — Duwica a classe em trés grupos, para fazer uma !eitura em trés vozes. Um
grupo |12 a pnmeira frase, em sequida, outrc grupo lé a sequnda frase,
depots o terceiro grupo le outra frase, e assim até terminar o texto

170 -

Pega que os alunos desenhem um trem, depois, brinque de trenzinho
_com eles. ’

Voce pode aceitar todas as sugestdes ou cnar outras atividades mais in-
teressantes.

Moe
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B - Reconto de narrativas

Rl - Lorena (3;10)

Era uma vez um trenzinho... que se chamava
Chaminé... Al ele soltava pecha e soltava... e soltava...
menino e animais. Um dia ele foi... ele foi passear. Ele ’‘tava
muito contente porque... porque ja... desceu, ai ele...
soltava fogo e... e... ai... ele nao tinha medo de sol nem de
chuva. Ai ele disse assim... eu sou forte. Uma noite ele
dormia... sonhava que ‘tava na neve.

R2 - Thiago (3;11)

Era uma vez um trenzinho... Era uma vez um
trenzinho. Ele gostava muito de passear... ou... ele gostava
muito de passear. Ele tava... Ele tava carregando pedra, gente
e bicho. Ele era muito forte. Ele ficava muito... feliz
com...na descida. Ele era forte, soltando fogo pelo trilho.
Ele nao tinha medo de sol nem de chuva. Mas quando era no
escuro, ele dormia na casinha dele. Entao... era gque tava

passeando.

R3 - Joao Luis (5:4)

Era uma vez muito esperto, ele chamava Chaminé, ele
soltava... Ai, ele foi ajudar os trem... o0s trem gque tava
ocupado. Carregou é... carvao, gente e até animal. Ai,ele...
que é isso, hein? Ele, ele andava na ladeira, ai... [inint.]
ai , quando ele subia, os trilho cantava... cantava [inint].

Nao... nao tinha medo de sol nem de chuva. Ai a parada... e so
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descendo, nao tinha medo de dormir em sua casinha, sonhando...

sonh... ando nos trilho.

R4 - Carlos Renato (5;8)

Era uma vez um trem muito esperto. Levaram...

levaram o nome dele é Chaminé... todo tempo soltando fumaga. E
’tava levando carvao, gente e bicho. Ele ficava... ele era
muito forte quando ’‘tava na subida. Ele fica... fica muito

feliz quandc ele ‘td descendo, mas ¢€é todo tempo soltando
faisca. Ele nao tinha medo de sol nem de chuva... Ele topa
tudo. Depois foi dormir quando era de noite, ai depois foi
dormir na casa dele. Ele sonhou que ele ’‘tava... Ele andava no

trilha.

R5 - Tais (7:4)

Era uma vez um trenzinho esperto que se/ que era...
nom... o nome dele era Chaminé. Um dia, ele foi ajudar os seus
amigos que estavam cansados, carregou pedras, gente e animais.
Chaminé reclamava muito nas sub... nas subidas. Ficava
contente nas descidas. Chaminé era forte. Quando anda...
quando andava nos trilhos soltava fogo. Ele nao tinha medo do
sol nem de chuva. Ele topa qualquer parada. Um dia, ele foi

dormir na sua casinha e sonhou que estava andando nas nuvens.

R6 - Pedro (7:8)
Era uma vez um trenzinho. Ele se chamava Chaminé...
Chaminé gostava muito de ajudar os seus amigos [inint.]
carregando pedras, pessoas e bichos. Chaminé reclamava muito

das subidas... mas adorava as descidas. Chaminé era tao forte
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chega quando andava nos trilhos soltava fogo. chaminé nao
tinha medo de sol, nem de chuva. Chaminé disse: "Eu enfrento
qualquer parada". A noite, Chaminé foi p’ra sua casinha
dormir. E Chaminé sonhou que estava andando no trilho nas

nuvens.

R7 - Nilton (9:;2)
Era uma vez um trenzinho chamado (...) Chaminé
porque soltava muita fumaga. Ele carregava pedras, gente e
animais. Chaminé era tao forte que, gquando andava, soltava
fogo. Chaminé nao tinha medo de sol nem de chuva. Ele dizia:
"Eu topo qualquer parada". Mas, quando a noite chegou, Chaminé
foi dormir em sua casa. Chaminé sonhou que estava passeando no

ceu.

R8 - Guilherme (9:;7)

O nome do trenzinho era Chaminé... Ele se chamava
Chaminé porque vivia soltando fumaga. Um dia, ele foi ajudar
seus amigos, que estavam muito cansados, carregando pedra,
criancas e animais. Chaminé reclamava muito das subidas mas
adorava as descidas. Chaminé era tao forte, quando... chega
quando andava nos trilhos sai... soltava fogo. Chaminé nao
tinha medo de sol nem de chuva. Chaminé disse: "Eu topo
qualquer parada". Uma dia, chegou a noite e Chaminé foi dormir

na sua casinha e sonhou passeando nas nuvens.
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C - Narrativas Esponténeas

N1 - Germana (3;9)
Adigue eu. fuils: .ceurful, . oeurfuilie.
ai tinha um escuro
al apareceu um monstro
ai... aquele que joga
ele jogou... no... no papai
nem jogou no David
porque ele tava escondido
nem jogou em mim nem jogou na mamae
sé jogou no papai.
Ai eu fui no cavalinho que pula.
Al depois a mamae foi num grande.
O papai nao deixou eu ir.
Al depois a mamae foi num outro grande...
foi num monte de grande... foi no aviéé...
eu também fui no aviao... sobe que desce...
sobe e desce
Al depois a mamae ‘tava cansada

ai... ele... saiu, foi 1a pa... pa... casa.

N2 - Priscilla (3;10)
Eu fui pa praia e...
e para o Aeroporto
a pa piscina
papai... papai... eu vi o papai
qu’ele foi pegar...

ai... ai ele... ele foi subir no aviao
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e fui tirar o retrato dele no aviao
O0... O papai comprou o Fofao pra mim B(‘

z
o papai tirou um retrato de mim com o Fofao
depois eu... eu tirei um retrato dele 14 no aeroporto
ai ele... meu pai... meu pai foi
passeando comigo 14 no aeroporto de novo

ai depois foi pra casa.

N3 - Aline (5;10)

No dia... No dia das férias eu e a Laninha, que ela morava 1l&
no Belém do Parda, ai viemo... e ela vieram 14 pra casa.

Al ficon. ..

Um dia o... [meu pai] levou a gente pa praia

A mamae ficou em casa

Al nés ficamos naqueles barraco de... de... de tijolo.

Ela levou as bola...

Ai ficou brincando comigo nos coisa perigoso

Ai ela caiu... Ela caiu, ai embalou quatro dentes.

Embalar é tirar quatro dente pra colocar o curativo amarelo.

Ai... ai o pai dela, qu’é meu tio, pegou... ele foi 1ld no
hospital...

A Roseana, que é a mae dela, fomo 14 pra casa... o Juninho, eu
&ilas

E... e o Marcio qu’é meu irmao ficou em casa

Al a mamae ficou preocupada

Quando eles chegaram ela tava 14 na mercearia

Ai ela deu remédio ’‘pa parar a alergia

Pa parar de espirrar

Ai pegou quando terminou [as férias] eles foram embora.
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N4 - Amanda (5;4)

Eu fui com... Eu fui com... com o meu pai, com a minha mae,
com a minha tia pra praia

Foi bom, eu tomei banho na piscina

Nao queria sair

E meu irmao ficou 134 em casa

Nao gostava de tomar banho de piscina, piscina de plastico

O meu irmao,... ele tem... que ele tem trés anos, ele tem medo
de entrar dentro d’agua

E pra tomar banho € um chororé.

Eu se encontrei com a minha amiga, a Raissa, uma menina... &
vizinha da minha casa

Eu brinquei...

Ela se escondeu dentro d’agua né?

Ai eu fui procurar ela, procurar dentro d’agua

ali eu pisei um cima dela... em cima do pé dela

ai ela disse "ail!"

ai eu encontrei ela.

E depois eu fui por baixo da... da mesa que tava seca

ai ela foi procurar eu,

num achou nunca.

Ai depois eu fui pra minha barraca

e ela ficou procurando, procurando...

N5 - Felipe (6:6)
E assim: eu fui 14 de casa pra Bahia
Quando eu cheqguei 14, a gente ‘tava perdido
Al a gente encontramo uma pousada

Ai quando a gente chegamo
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P - = S

a gente fomo se arrumar p‘’a dormir KBEﬁ {
. 2 . . "‘un-..—n-‘—j
A gen... al meu pai ficou 14 conversando com o Pedro que ¢é o

pai da Joana - que era o meu amigo, meu tio

E a gente ficamo brincando com a Joana

Ai, quando ficou de manha

tinha... a gente fomo almogar.

Ai faltou luz. A gente ficamo 14 no escuro, 14 onde que...
onde que a gente ia almogar

Ai... ai voltou luz

Ai quando voltou a gente fomo/ a gente almogamo, pedimo uma
pizza

Ai, agora, a gente ja terminamo, né?

A gente fomo prda 14, ai a gente deu um monte de passeio

A gente tiramo umas foto

Al a gente fomo 14 prd casa dormir

Ai quando terminou, quando ja terminou o jantar, né?

A gente tomamo... meu pai comprou uma galinha, ai matou

fez uma galinha a cabidela

Ai deu problema na CAGECE

ai meu/ele foi endireitar mais o meu pai

Al quando terminou o feriado,

nos fomos prd casa.

N6 - Germana (6:;0)
Eu fui prum hotel
Ai eu fui 14 com... onde tinha a "Val"
Meu pai foi 14 e pediu almogo
que eu ’‘tava com tanto sono...

Ai pediu uma bandeja po meu quarto
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porque eu ‘tava com muito sono

Ai depois eu fui 14 na piscina

tomar uma banho pra ver se acabava o sono. Ai eu fui
almogar... Ai depois eu... nao, tomar café, quer dizer

Al depois eu fui passear com meu pai.

A Liza, que é minha irma, e minha mae, que é Sandra, ficaram

14
Al depois quando ficou de noite, eu fui... eu voltei pra casa
e dormi

Ai, outro dia, eu fui po parque brincar
Ai, quando acabou as férias, eu fui pra casa

E no outro dia eu fui pro colégio estudar.

N7 - Rémulo (7;1)

Foi... fui pra Maceidé... ou fui pra visitar Caruaru.

Ai... ai neste dia ‘tava de noite, chegamo de noite

Ai foi... como é? ... ai foi... quando foi no outro dia ai a
gente foi p’a feira de Caruaru.

Compramos coisinha de barro, a rede da minha irma...

Ai... ai meu pai foi pegar o carro 1la

arrumou as coisa...

Ai tomamo café da manha

Ai fomos p’a la... pa Maceid

Al passamos pela... pela estrada

Ai... ai eu vi um caminhao caido e gquebrou as coca-cola
tudinha.

Ai quando eu cheguei em Maceié e quando... assim que

chegou 1a

eu liguei a televisao no hotel,



o hotel era Laguna Praia Hotel,

ai foi... com’era? ai tinha o noticiario

Ai foi... eu vi: — nao havera mais coca-cola, sé havera
YTata.

Al foi... ai eu vi essa noticia

Al disse prd meu pai: — Papai, olha aqui que eu vi o

caminhao caido e as coca-cola tudo gquebrada, que a
gente passou! Pois passou aqui no noticidrio.

Al eu fui dormir

Ai tinha aquelas cama que tirava a cama e fica em duas...
Ai depois de 1l4. a gente saiu... ai foi pra Mace... ou...
p’a Recife

Ai... ai quando chegamos 14,

a gente... a primeira coisa, a gente entrou por uma rua
toda alagada como aqui. Ai eu disse pra meu pai: —
Papai e o0... e 0 meu primo nao ajeitou aqui nao? Que

ele é o prefeito de 14&.

Ai foi... a gente foi pra o Hotel do Sol

Ai fu... ai a minha mae disse: — Eliezer, desce ai pra
ver se o hotel é barato.

Ai foi o meu pai desceu

Ai foi olhar

— E 6timo, Lucimar — que é o nome da minha mae

Ai foi a gente se hospedar 1la

passou quatro dias 1l&

Ai eu fui tirar as fotos

Andei no Shopping Center de Maceid e tinha pista de
mini-bugue

E também em Recife era um... um...dava dois Shopping, ou,
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em



quantro Shopping do daqui

Ai 14 a gente passeou, passeou, passeou

Al fomos p’a praia de... de Recife, ai... nao, foi
Maceid

Ai... ai eu fui pra praia do Francés 1la

Ai, ai depoics a gente voltamo p’a Araripe

Ai ficamo 14

Passamos dez dias

Ai voltamos pra Fort...

Passamos por Terra Talhada ou... Serra Talhada
Passamo’ por Salgueiro e... e...

e passamos por Brejo Santo por...

Al depois fomos prd Icd

Ai almogamos 1la

Al depois vamos p’a Russas

Al tomamos coca-cola 13 e biscoito

Al fomos p’a Fortale:za.

N8 - Aline Rodrigues (7:5)

Eu vou contar que 14 no... eu fui para o Beach Park

LA no Beach Park eu escorreguei no escorregador bem grandao

Cai dentro duma piscina

Tinha muita gente

Tinha... tinha um... um escorregador tao grande
que eu fiquei com fri, sabe?

Mas é tao legal

que... eu fiquei arrepiada

Mas 14 tinha tanta coisa de brincar

tinha parque

em
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tinha praia

tinha tanta coisa

... mamae... mamae tem um golfinho, sabe?

ele... ela levou

ai eu fiquei... eu... eu andei em cima dele 14 na piscina
Eu a... eu adorei demais

Eu queria ficar 14 até cinco horas

mas nao podia

teve de ir outro dia

‘que, né, eu ’‘tava muito cansada, gripada
nao podia fazer nada

Ai a mamae foi embora

ai pronto: eu cheguei em casa

e dormi.

N9 - Anténio Hilmar (9:6)

Ah, a maioria das minhas férias... a maioria das minhas férias
eu viajo p’p Recife, né?

Mas teve umas férias que foi especial.

Eu viajei daqui p’o Recife

e do Recife a mamae comprou uma passagem p‘ra mim e p’ra ela.

Ela... ela vinha de Fortaleza p’o Recife

Ai do Recife eu fui 14 p’o... 1la para o Rio de Janeiro.

Andei de Metré...

A Unica coisa que eu nao fui foi no Pao de Agucar

‘que a mamae tinha medo, sabe?

E no Corcovado também

porque que a gente nao podia subir,

o carro ‘tava quebrado... do meu padrinho.
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Sé podia subir de carro que era muito grande p‘’a subir a pé.

Ai fu... ai, né, eu fui no metrd que é muito bom,

andei pelas ruas de 14,

fui nos Shop’ Center de 1la&...

Passei, assim, pelo... pelo Canecao, casa de show, né?

E o apartamento do meu tio era — meu padrinho e tio, né?

— ele era muito grande.

A gente brincava era muito e tinha um... uma... negécio que
vendia galinha bem pertinho.

Ai a gente comprava galinha 14 p’ra preparar e comer.

A gente também viajou por... como € mesmo? deixa eu ver se eu
me lembro do nome... Rio das Ostras, uma cidadezinha perto,
né?

Como la... 14, no Rio de Janeiro, é dificil de achar, né?,
coisa, lagosta, esses crustdaceos,

ai a gente foi 1la

nao sei como o mei tio consegui arranjar um monte de lagosta.

Ai fez no molho, fez assada, fez de todo tipo.

Ai foram assim minhas férias...

N10 - Janaina (9;11)

Nesse dia eu fui p’a Beira-Mar.

Ai eu fui com... eu... fui eu, meu pai, minha mae, minha irma,
meu irmao e meus dois primos.

Nesse dia, nés fomos... nés brincamos muito... muito.

Fomos... tinha uns... assim tipo um escorregador.

Ai a gente comegou a escorregar.

Ai nesse dia, eu me lembro que nés saimos tudinho com a roupa

suja
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Ai ndés brincamos,
ai fomos tomar sorvete
Quando nds saimos
nés fomos ld para a pizzaria.

Nos comemos uma pizza e fomos para casa.

Quando eu cheguei em casa, eu fu... au a... eu cheguei, né?
Al saiu um cachorro... e tinha... um cachorro ia passando ai
pensava que é... é... muito parecido com a minha cachorra.

Ai a minha mae mandou a gente ir atriés

p’a ver se era a minha cachorra.

Al nés corremos,

fomos até o outro conjunto vorrendo atrds dela, daquele
cachorro.

Al quando ndés vimps, era outro cachorro muito diferente.

Chegamos 14 em casa a minha cachorra ‘tava rodando o rabo que
sé num sei o qué

Ai é sé a gente entrar,

ela comegca a morder os pé da gente,

toma o chinelo

e sai correndo p’ra brincar.

Ai, esse dia, era de noite,

ai tinha uma lousa 14 na varanda que a gente ’‘tava brincando.

Ai a gente molhava a patinha

p’ra ver como era a impressao digital dela no papel.

Ai... a lousa... o chao ‘tava liso encerado, né?

Ai a lousa caiu em cima da patinha dela

ai ela comegou a sair gritando.

Al nés botamos... passamos pomada

e ela melhorou.
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Desde esse dia... ela passou trés dias com a... caxingando.
Ai ficou boa.
Até hoje, ela ainda se... ela... se... quando... ela tem
medo de chegar perto da lousa
desde aquele dia, nao... gosta... de lousa.
Toda vez que ela vé a lousa ela... ela sai correndo
comega a fazer bagunga na lousa
comega a arranhar...

Al quando ela vé giz também

ela nao... ela nao gosta de giz
pega o giz... ai pega — tem a latinha de lixo — ela pega o
giz

ai pega com a boca

e bota no lixo.

N1l - Cristiana (21 anos)

Bom, eu vou contar um passeid que eu fiz aos Estados
Unidos, certo?

No comego eu ia pra passear mesmo, mas, depois meu
pai dise gqu’eu teria que ficar pra estudar. Entao comegou
aqueles preparativos de passaporte, passagem, ddélar... e tudo.
Chegou o dia, fomos pra o aeroporto, me despedi da minha mae,
dos meus amigos, dos meus avds, parentes, e... fol aquela
tristeza, né, um chorordé. Saindo daqui de Fortaleza, peguei o
aviao sozinha, ‘tava desacompanhada, eu era menor — eu tinha
quinze anos. Sai daqui fui pra Belém. Cheguei 14 em Belém,
desci 14 no aeroporto, passei algumas horas 14 esperando o
aviao pra ir pra Miami. E, detalhe, eu nao falava nada de

Inglés, né.
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Chegando 14 em Miami depois de uma viagem de oito
horas de aviao... Cheguei 1la4... em Miami e a VARIG ficou
responsavel por mim até o aeroporto de Miami. Depois que eu
chegasse em Miami ela nao ficaria mais responsavel. Eu estaria
por mim. E sem falar Inglés foi meio dificil, né. Mas foi uma
aventura emocionante, porque eu comecei a descobrir novas
coisas. E comigo ia um ravaz que ia pra uma outra cidade. Eu
nao ia ficar em Miami, eu ia pegar um outro aviao pra ir pra
uma outra cidade.

Entao nesse aeroporto ficou eu e esse rapaz
esperando os nossos avioes: ele o dele, e eu o meu.

E ficamos 14. E ele falava um pouco de Inglés. Entao
nés entramos nas lojas, e compramos coisas, e comemos — me
sentindo assim aventureiros. E trocamos dinheiro em mdquina de
dinheiro. Brincamos nas maquinas e tudo.

Entao chegou a hora dele partir. O aviao dele chegou
primeiro do que o meu. E eu fiquei um pouco sé, enquanto que
eu esperava O meu aviao. Mas como eu tenho um espirito meio
aventureira, nao perdi o rebolado, né. Sai, fiquei andando,
passeando. Teve uma hora que eu quis ir no banheiro 14, né,
entao eu cheguei pro... para um senhor de uma outra companhia
qu’eu ia pegar, e mostrei um livro qu’eu tinha, é... mostrando
onde é que perguntava onde é que era o banheiro, ele viu riu,
né, e me levou l4 no banheiro. Ai depois... disso eu achei
que... com medo de perder o aviao, pedi pra ele me levar logo
na sala de embarque. Foi uma tristeza porque ele me deixou 1la
sé. Eu num falava nada. Ai fizeram uma fila enorme para marcar
os lugares. Ai quando chegou a minha vez, um cara falando

comigo e eu... num entendendo nada, né. Ele queria saber se eu
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queria jenela fumante, nao fumante... e eu disse: — Meu
senhor, sinto muito, mas daqui num sai nada. Escolha qualquer
cant’ai. Ai, ele escolheu qualquer lugar. Ai eu entrei no
aviao e tudo... P’que 14 cada... cada sala de embarque
corresponde a um aviao. Essa sala de embarque seria sé desse
aviao. Entao, nao teria perigo d’eu entrar em outro aviao, né.

Eu entrei no aviao e tudo.

Ai, antes, meu pai tinha me explicado: — Olha,
filha, o aviao que vocé vai, ninguém fala portugués la. Entao
ele vai fazer uma escala, vocé nao desce. Vocé sé desce na
outra escala.

Eu disse: — Tudo bemn.

Isso eu tinha saido de Fortaleza, nove horas da
noite. Ja era... meio dia do outro dia. Eu ‘tava cansada. Nao
tinha dormido nada! — Sem contar o fuso hordrio né — Ai, eu
relaxei na poltrona e dormi. E o aviao desceu. Agora eu nao
sabia onde é que ele... se era a primeira descida, ou se era
na segunda descida. Fiquei aparavorada, nervosa, louca da
vida, perguntando... Ai eu comecei a perguntar que cidade era,
né. O nome da cidade era Tampa. Ai eu ficava: — Tampa! ai a
mulher... ai foi que a mulher disse que era,era Tampa, ai eu
fiquei mais tranquila. Ai chegando... depois que terminou, né,
ai o aviao subiu. Ai descemos em Indiandpolis que era onde eu
ia descer. Quando chegou em Indiandpolis, claro qu’eu ‘tava
nervosa, né. Eu nao conhecia ninguém, e uma familia qu’eu ia
ficar morando 14 durante um ano... Eu tava nervosa, né pra
conhecer. Ai desci do avigao, reconheci logo a familia, eles
foram me... me dando a maior forgca, né. Eles: — Ah, tudo bom.

Bem carinhosos, bem amorosos. E eu me senti em casa. Foi
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étimo.
FBCH)

N12 - Roderick (20 anos)

Bom é... um passeio qu’eu me lembro, pode-se
considerar um passeio, com... Num sei se a Cristiana estava
também, € num... Nao, a Cristiana nao estava nesse, desculpe.
Mas era um grupo de americanos que estava aqui na
Universidade. Ainda estao, por sinal. E... nés fomos a... néds

nos reunimos aqui, pegamos o énibus aqui e fomos a praia. A

Prainha, se nao me engano. Ficamos 14 um bom tempo.

Foi interessante porque... E... foi divertida a
viagem. No caminho daqui pra 1é foi... foi dentro d’um &nibus
muito animado. Era... era um micro-énibus, na verdade,

micro-6énibus da Universidade. Com estudantes da Universidade
daqui e que falavam portugués, né. Uns cinco ou seis
estudantes brasileiros e mais uns cinco americanos, ou seis
também. Mas nos encontramos aqui e fomos para esta praia.

E... foi, foi interessante a maneira como eles, eles
viram, porque sabe que os americanos, embora vocé tenha uma
idéia muito diferente, né, eles sao bastante moralistas.

Nao, a idéia que se tem é que o americano € um povo
muito avangado. Apenas para nds aqui na Universidade que ja
tamos no sétimo nivel é que se... j4 se sabe que eles sao
moralistas. Mas para o povo, né, a idéia que se tem é que eles
sao muito avancados.

Bom, nés, nés chegamos na... na praia e fomos...
fomos sentar pra conversar. Conversamos muito. Fomos beber —
eu por sinal bebi bastante — e... nés trocamos idéias e...

Bom, eles... eles nao demonstraram estar muito horrorizados
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com as nossas questoes — (inint.) mas, o mais interessante &
o espirito de cooperagao que eles tinham né, que a gente fazia
juntava as cadeiras, mesas, e eles carregavan, noés
carregavamos, nao tinha aquele negdcio...

Foi... nao foi um passeio cheio de muitos atrativos,

mas foi uma coisa divertida eu gostei muito.
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APENDICE II

AMOSTRAS DE TEXTOS ESCRITOS
A - Reconto de narrativas

B - Narrativas Espontéaneas
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