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RESUMO

Durante muitos anos, as criangas foram consideradas como seres passivos que sempre esperavam
pelos adultos e, por isso, sem autonomia. Essa era a concepc¢do do ponto de vista sociologico
defendida por grandes estudiosos da area. Entretanto, atualmente, o novo paradigma da sociologia
da infancia traz uma nova visdo da crianga e da infancia, pois estas passam a ser protagonistas e
ndo mais seres ndo pensantes. Mesmo com essa nova perspectiva sobre a infancia, ainda é notavel
a nao valorizacdo de aspectos importantes ligados a esta etapa da vida pelas escolas. Entretanto,
algumas experiéncias atuais de programas e projetos educacionais jA encampam essa nova
perspectiva pedagogica, a exemplo do que acontece no Piaui por meio do Programa Palavra de
Crianca. Nesse estado, ha iniciativas concretas da modalidade de educacéo integral e integrada das
criancas, a qual tem como principal desafio a busca pela construcéo de uma escola que considere
a autonomia da crianca, o protagonismo infantil, uma nova postura docente, novas formas de
avaliar em sala de aula e acompanhar a aprendizagem. Diante dessa realidade, a presente pesquisa
investigou o fazer pedagogico das professoras no gque se refere ao ensino e as praticas de avaliacdo
da aprendizagem de crianc¢as no contexto de educacao integral preconizado pelo Programa Palavra
de Crianca. Para isso, foram realizados um trabalho de campo e uma pesquisa documental no
municipio de Castelo do Piaui, cujos critérios de escolha foram a participacdo no Programa Palavra
de Crianca e seu bom desempenho nas avaliagdes Provinha Brasil, realizadas no periodo de 2011
a 2014. Os sujeitos foram professoras e alunos das turmas de 2° ano do Ensino Fundamental de
duas escolas municipais (uma urbana e outra rural). Para a recolha dos dados, foram utilizadas as
técnicas da entrevista com alunos e professores e observagdes das rotinas de sala de aula. Também
foi aplicado um questionério as professoras, a fim de captar informac6es sobre o perfil docente.
No ambito documental, realizou-se uma analise no material de avaliacdo e nas atividades propostas
pelas professoras, bem como nos relatoérios oficiais de resultados da Provinha Brasil - Leitura 2015,
gerados pelo Programa Palavra de Crianga. Os dados foram analisados adotando-se a metodologia
de Andlise de Contetdo. Os aspectos observados em campo aliados as fontes documentais
possibilitaram & chegada a conclusfes importantes sobre as praticas de ensino e de avaliacdo das
professoras em um contexto de educacgéo integral.

Palavras-chave: Sociologia da infancia. Programa Palavra de Crianga. Avaliagéo.



ABSTRACT

For many years, children were considered as passive beings who always expected by the adults
and, therefore, without autonomy. The specialists of the social area had considered them this way
for many years. However, currently, the new paradigm of Sociology of childhood brings a new
vision of the child and childhood, as they become protagonists and no longer non-thinking beings.
Even though the new perspective on childhood, some important aspects are still not considered in
schools. However, some current experiences of educational programs and projects already bring
this new pedagogical perspective, similar to what happens in Piaui through the Palavra de Crianca
Program. In this state, there are practical steps the form of comprehensive and integrated education
of children, which has as main challenge the quest for building a school to consider the autonomy
of the child, the child role, a new teaching approach, new ways to assess classroom and monitoring
learning. Given this reality, this research will investigate children learning assessment practices in
comprehensive education contexts. For this, we intend to conduct field work and desk research in
the municipality of Castelo do Piaui, whose selection criteria were participating in the Word of
Child program and its good performance in the ratings Provinha Brazil held the 2011 to 2014
period. The subjects are teachers and students of the class of 2nd year of elementary school from
two municipal schools (one urban and one rural). For the collection of data will be used the
techniques of interviews with students and teachers and observations of classroom routines. It will
also be a questionnaire to teachers in order to capture information about their teacher profile. For
the written part will be an analysis in the evaluation material and activities proposed by the
teachers, as well as in official reports of results Provinha Brazil - Reading 2015 generated by
Palavra de Crianca Program. The data will be analyzed by adopting the content analysis
methodology. The findings observed in the field joined with the documentary sources on arrival
enable the important conclusions on practical evaluation of teachers in the context of

comprehensive education.

Keywords: Sociology of childhood. Palavra de Crianca Program. Assessement.
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1 INTRODUCAO

Por muito tempo, dentro do contexto da sociologia classica, as criancas foram
consideradas como seres passivos e sem autonomia. Para os estudiosos da época, era assim que as
criangas eram vistas e consideradas: seres que ndo contribuiam em nada para a sociedade.
Atualmente, novos estudos sobre o paradigma da sociologia da infancia trouxeram uma nova viséo
da crianga e da infancia, considerando as suas especificidades e seus saberes, ou seja, elas agora
sd0 vistas como protagonistas e sujeitos da sua propria historia.

Nesse contexto, surge o conceito de integralidade da crianca, o qual precisa ser
trabalhado, sobretudo, na escola. Tal conceito se refere a visdo da crianca como um todo,
considerando, num mesmo patamar de importancia, 0s aspectos cognitivos, afetivos e motores.
Essa perspectiva abre espaco para a implantacdo de uma educacdo integral que ultrapassa a
ampliacdo da jornada escolar e procura desenvolver a crianga integralmente trabalhando os
aspectos supracitados. Essa conduta possibilita que a crianga vivencie praticas mais
contextualizadas na escola e possa ter direitos assegurados e valorizada a sua competéncia como
um ser que interage com o outro contribuindo para si e para a sociedade.

Entretanto, é notério no contexto escolar a ndo valorizagcdo de aspectos relevantes
ligados a esta etapa da vida da crianga, sobretudo quando ela ingressa no Ensino Fundamental.
Porém, algumas experiéncias atuais de programas e projetos educacionais ja encampam essa nova
perspectiva pedagdgica, a exemplo do que acontece no Piaui por meio do Programa Palavra de
Crianca.

O Programa Palavra de Crianca é uma iniciativa do Governo do Piaui e do Fundo das
NacOes Unidas para a Infancia (UNICEF), realizado em parceria com o Instituto ProBem?! e com
a assessoria técnica da Fundacdo Cearense de Pesquisa e Cultura (FCPC). O programa nasceu do
desejo e da necessidade de garantir as criancas o direito a educacgdo, expresso no artigo 54 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n° 8.0609.

O Programa foi implantado, em uma fase preliminar no ano de 2008, nos municipios

de Teresina-PI e Sobral-CE em parceria com as respectivas Secretarias Municipais de Educacgéo e

1 O Instituto ProBem é uma Organizacdo Ndo Governamental (ONG) composta de professoras da rede publica de
ensino do Estado do Piaui que desenvolve agdes educacionais com énfase na formagao de professores alfabetizadores
e coordenadores pedagdgicos.
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as familias das criangas envolvidas. Entretanto, desde a sua implantacéo, a adesdo ao programa
vem se tornando mais expressiva ano a ano.

Para garantir que toda crianca esteja plenamente alfabetizada aos oito anos de idade,
torna-se necessario o conhecimento da situacdo de aprendizagem em que elas se encontram na
aquisicdo das competéncias de leitura e de escrita. Dessa forma, o conhecimento dessa situagao so
é possivel por meio de um processo de avaliacdo que identifique o nivel de alfabetizacdo dos
alunos.

O Programa vem desenvolvendo, ao longo de seis anos de atuacao, atividades diversas
que envolvem o planejamento, a elaboracédo de itens, a aplicagdo da avaliacdo e a consolidacao
dos resultados, bem como todo um esforgco de formacdo para a adequada socializacdo e
compreensdo dos resultados das avaliacGes. Essas a¢es, em conjunto com diversas outras, tém,
de fato, modificado a realidade de aprendizagem das criancas do Piaui, o que é facilmente
verificado pela comparacdo dos resultados das avaliac@es ao longo da série histérica do Palavra
de Crianga.

A avaliacdo considerada como fonte de dados para essa pesquisa foi a Provinha Brasil,
aplicada no final do primeiro semestre de 2015. Os relatérios gerados sdo subsidios para
professores e familias terem um diagndstico sobre em que medida os direitos de aprendizagem
para o ciclo de alfabetizacdo estdo sendo garantidos para as criancas.

No Piaui, apds a aplicacdo da Provinha Brasil, ha a insercdo dos dados em sistema
préprio via web, que depois de inseridos sdo estatisticamente tratados e sistematizados em
relatorios exclusivos do programa, os quais sdo divulgados aos municipios participantes, que
recebem uma formacdo especifica para aprenderem a utilizar pedagogicamente os resultados.

De forma complementar, essa avaliagdo almeja proporcionar a professores e gestores
escolares informacgdes que possam ser utilizadas para a formulacdo de politicas que visem a
melhoria da qualidade da educacéo oferecida aos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A realizacdo de avaliagOes externas para certificar o nivel de alfabetizagéo dos alunos
pode atuar como um forte indutor para essa melhoria, a medida que os resultados gerados
incentivam os professores a auxiliar seus alunos na consolidagdo do processo de alfabetizagéo e
estabelecem metas realistas a gestao de politicas publicas educacionais.

Os resultados divulgados pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) com
base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), de 2009, d&o conta que o Piaui
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estava entre os estados com maior queda no indice de analfabetismo no Brasil, reduzindo em
19,2% a taxa geral de analfabetismo.

No entanto, a mesma pesquisa, produzida pelo IBGE, revela que 6,2% da populacao
do estado na faixa etaria de 10 a 14 anos séo analfabetos. Esse percentual aumenta ainda mais para
a populacdo de jovens e adultos com 15 anos ou mais, chegando a 23,4%. Indices esses que
superam o0s da regido Nordeste e do Brasil. (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA DE
ESTATISTICA, 2010).

Deste modo, é necessario estabelecer e manter politicas publicas para formalizar
diretrizes a fim de minimizar os efeitos do analfabetismo, bem como agregar esforgos para que a
alfabetizacéo das criangas piauienses seja considerada um direito e acontega no tempo certo.

Segundo dados do ultimo relatério do Programa Palavra de Crianga, no ano de 2013,
26.381 criancas realizaram o teste em 121 municipios. Com o processamento das avaliacGes de
leitura, foi identificado que 70% (18.323 alunos) das criancas atingiram, ao final do ano, os niveis
de leitura e compreensdo de textos adequados a sua idade e escolaridade. Em 84 municipios (69%)
dos 121 participantes, mais de 60% (15.214 alunos) das criancas alcangaram estes niveis de leitura
(PIAUI, 2013).

O Programa Palavra de Crianca, de fato, tem se mostrado bastante eficaz nessa
empreitada, afirmacdo que pode ser declarada com base na analise dos relatérios pedagogicos do
programa.

Um dos objetivos do Programa Palavra de Crianca é despertar, nos gestores
educacionais, a cultura da avaliacdo integral da aprendizagem na perspectiva formativa, a qual
corresponde a um processo avaliativo, cujo principal intuito € conhecer a realidade de
aprendizagem dos alunos para auxiliar a tomada de decisdes na a¢do docente e, sobretudo, na
definicdo de politicas educacionais sustentaveis.

Ademais, além das avaliagdes em larga escala, as a¢fes de intervencdo do Palavra de
Crianca pretendem promover um suporte tedrico e pedagdgico para os professores da rede
municipal de ensino do estado do Piaui, lotados em turmas do 1°, 2° e 3° anos de escolas urbanas
e rurais, a fim de que possam elaborar suas rotinas didaticas, melhor conduzir os contetdos e as
formas de avaliar as criancas, partindo dos Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012a) e das
teorias contemporaneas sustentadas em autores que defendem a avaliacdo formativa e integral

como Luckesi (2010) e Hoffmann (2009). Para isso, diversos aspectos sdo trabalhados em



22

momentos formativos com os coordenadores locais de cada municipio participante do Programa,
tais como: situagdes de aprendizagem, orientagdes teoricas, acervos bibliogréaficos, consolidacao
de resultados e geracdo de relatérios pedagdgicos. Esses profissionais sdo incumbidos de
disseminar em seus respectivos municipios as orientacOes teoricas e praticas para a melhoria da
qualidade do ensino, considerando a integralidade da crianca.

Do Programa, decorrem diversas expectativas, tais como: (1) espera-se que as
professoras desenvolvam praticas de ensino contextualizadas e que explorem as potencialidades
das criancas desenvolvendo seu protagonismo e trabalhando equilibradamente as dimenstes
cognitiva, afetiva e motora das criangas; (2) espera-se que os resultados das avaliagcdes sejam
utilizados como fontes de informacdo sobre o caminho de aprendizagem das criancas.

Outro elemento-chave do Programa é a defesa de uma melhor transi¢do da crianca da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Muitas pesquisas tém revelado gque esse processo
ndo se d& de maneira natural, sobretudo, pelas atividades propostas e pelos modelos de avaliacdo
que sdo exigidos nesse ultimo. Um dos pontos da proposta do Programa Palavra de Crianca em
2015 foi iniciar uma discussdo e propor alternativas para uma avaliacdo da crianca do Ensino
Fundamental em que sejam analisados aspectos outros que eram considerados na Educacédo
Infantil.

Por isso, o Programa busca apoio na literatura acerca dos indicadores de avaliagcdo
integral da crianca no Ensino Fundamental e sobre a cultura da infancia (ludicidade, fantasia do
real, reiteracdo e interatividade) propostos por Sarmento (2003), para levantar a discussao de como
pode ser possivel trazer novas propostas para uma educacao integral e integrada a ser implantada
nos municipios.

Assim, o Programa auxilia os municipios envolvidos a garantir o que relata o principio

7° da Declaracdo dos Direitos da Crianca, segundo o qual

A crianca tera direito a receber educacdo, que sera gratuita e compulséria pelo menos no
grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educacao capaz de promover a sua cultura geral
e capacita-la a, em condicGes de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptidGes, sua
capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se
um membro util da sociedade. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1959, p. 2).

De acordo com o exposto, 0 Programa desenvolve maltiplas acfes para perseguir esse

intento, porém, é necessario saber como essas agdes estdo sendo concretamente desenvolvidas nas
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salas de aula. Essa pesquisa enfocou a investigacdo de aspectos ligados, sobretudo, as préaticas de
avaliacdo da aprendizagem em Lingua Portuguesa. Os resultados dessa busca apontaram para
diversos caminhos de analise, inclusive sobre o ensino, pois a forma como avaliam e acompanham
a aprendizagem das criancas é influenciada por uma concepcéo que se reflete também no ensino.
Desse modo, considerando o contexto de educacdo e avaliagdo integral contido no Programa
Palavra de Crianca, a investigacdo partiu dos seguintes questionamentos: (1) Como as professoras
avaliam as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental? (2) Como realizam o
acompanhamento da aprendizagem das criancas? (3) Quais as maneiras que as criangas gostam de
aprender e de serem avaliadas? (4) De que forma as avaliagdes em larga escala auxiliam no
cotidiano escolar?

Face a problematica explanada, essa pesquisa definiu como objetivo geral, investigar
as praticas de avaliacdo da aprendizagem de criancas do 2° ano do Ensino Fundamental em
contextos de educacdo integral. Como objetivos especificos, elegeram-se os seguintes: (1) Analisar
os instrumentos de avaliacdo em oralidade, leitura e escrita propostos pelas professoras para avaliar
as criancas do 2° ano; (2) Analisar as formas de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem
das criancas do 2° ano utilizadas pelas professoras; (3) Identificar as formas de avaliacdo preferidas
pelas criangas do 2° ano; (4) Analisar a situagdo de aprendizagem em leitura das criangas
matriculadas no 2° ano, das turmas investigadas, por meio dos resultados da Provinha Brasil 2015.

Para isso, a pesquisa envolveu um estudo documental pelo qual foi realizada uma
analise no material de avaliacdo e nas atividades propostas pelas professoras, bem como nos
relatorios oficiais de resultados da Provinha Brasil - Leitura 2015, gerados pelo Programa Palavra
de Crianca. No trabalho de campo, os sujeitos investigados foram duas professoras e seis alunos
das turmas de 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas do municipio de Castelo do Piaui
(uma urbana e outra rural). Para a recolha dos dados, foram utilizadas as técnicas da entrevista
com alunos e professores e observacGes das rotinas de sala de aula. Também foi aplicado um
questionario as professoras a fim de captar informacdes sobre seu perfil docente.

O interesse pela tematica da avaliagdo da aprendizagem se originou da minha
experiéncia como bolsista de graduacdo, durante os anos de 2010 a 2011, no Eixo de Avaliacéo
Externa do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), desenvolvido no estado do Ceara. Foi

por meio das atividades da bolsa que tive o primeiro contato com as criancas da rede publica de
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ensino, momento em que pude perceber a realidade das condic¢des de escolaridade fornecidas a
eles.

Ainda durante a graduacao, tive a oportunidade de conhecer o Programa Palavra de
Crianca e de participar de atividades pontuais de elaboracéo de itens e realizacdo de pre-testes. No
ano de 2011, fui convidada para ir a Teresina-PI realizar uma auditoria na aplicagéo da Provinha
de Certificagdo do Programa. O trabalho envolveu mais duas pessoas e focou na observacéo e
monitoramento da aplicacdo da Provinha Palavra de Crianca, aplicada as criangas ao final do 3°
ano do Ensino Fundamental. No ultimo dia de trabalho, participei, como formadora, da
apresentacdo do Manual de andlise da avaliacdo da parte escrita para os membros da Secretaria de
Educacdo do estado. Essas experiéncias mostraram o quao complexo e relevante é o trabalho que
envolve a avaliacao.

Outra experiéncia que me aproximou da tematica foi a participagdo como voluntaria
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no qual tive a oportunidade de
presenciar as formacgdes para os Formadores e Orientadores de Estudo. Tal experiéncia, me
inspirou a estudar mais sobre o processo histérico da formacgdo do professor com o intuito de
buscar maior apropriacdo sobre a formacéo docente e as politicas publicas direcionadas a ela.

Ja como aluna do mestrado, no ano de 2014, recebi o convite para ser Coordenadora
Estadual de Logistica da Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA), no ano de 2014, na qual
tive a oportunidade de me aproximar e conhecer mais sobre essa avaliagdo, seu surgimento e
objetivos. Essa avaliacdo, de ambito nacional, contribuiu para ampliar meus conhecimentos e
amadurecimento profissional e perceber o quanto o pais precisa investir cada vez mais na
Educacéo.

Atualmente, tive a oportunidade de trabalhar mais uma vez no Programa Palavra de
Crianca, como estagidria, vivenciando a nova proposta de 2015 que é a busca por um maior
cuidado e respeito com a transi¢do da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental por meio da
implementacdo de uma cultura avaliativa no Ensino Fundamental que considere aspectos para
além do cognitivo.

Toda essa caminhada motivou o delineamento dessa pesquisa que pretende possibilitar
diversas reflexdes sobre questdes relacionadas ao ensino, a aprendizagem e as praticas avaliativas
no ciclo de alfabetizacdo, bem como auxiliar o préprio Programa Palavra de Crianca na anélise de
seu impacto no estado do Piaui.
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Esta pesquisa estd organizada em sete capitulos. Este capitulo faz uma breve
introducdo sobre os assuntos que serdo abordados na pesquisa, 0 segundo traz um apanhado sobre
as politicas de formacao de professores alfabetizadores, o terceiro trata da cultura da infancia como
elemento fundante de uma proposta de educacéo integral e integrada, o quarto traz um apanhado
historico e teodrico sobre a avaliagdo, uma discussdo sobre as politicas publicas em nivel nacional
e estadual, além de resultados recentes dos alunos no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB). O quinto capitulo trata da metodologia aplicada para a realizacdo da pesquisa. O sexto
capitulo refere-se a discussdo e analise dos dados coletados. Por fim, o sétimo capitulo traz as
conclusdes do estudo.

Pretendeu-se com essa pesquisa possibilitar contribuicdes para o debate sobre o tema
das préaticas de ensino e de avaliacdo da aprendizagem de criangas nos anos iniciais do Ensino

Fundamental em contextos de educacdo integral.
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2 AS POLITICAS DE FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR NO BRASIL:
CONCEPCOES, PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Este capitulo traz um apanhado de informac6es sobre o percurso das politicas publicas,
cujo foco é a formacdo do professor alfabetizador. Desse modo, inicia um passeio pela historia
apresentando as primeiras ideias que surgiram nessa direcdo até adentrar nas politicas
contemporaneas. O intuito é possibilitar ao leitor uma melhor compreensdo do cenéario atual
considerando o percurso evolutivo das propostas e suas principais caracteristicas.

As politicas de formacéo do professor alfabetizador tém sido um assunto bastante
discutido nos debates das politicas publicas educacionais brasileiras. No entanto, as primeiras
ideias surgiram no século XIX. Foi nesse contexto, apds a Revolugdo Francesa, que se exigiu uma
postura institucional em prol da formacdo docente. E foi a partir desse periodo que as Escolas
Normais, como institui¢Ges, surgiram com o intuito de formar professores.

De acordo com Saviani (2009), a primeira instituicdo com o nome de Escola Normal
foi instalada em Paris no ano de 1795. E foi a partir desse momento que surgiu a diferenca entre
Escola Normal Superior, que formava professores de nivel secundério, e a Escola Normal Primaria
que formava professores para atuar no Ensino Primario.

Ao longo do século XI1X, diversos paises como Alemanha, Inglaterra, Franca, Estados
Unidos e Italia, foram instalando suas Escolas Normais. J& no Brasil, o preparo de professores
surgiu apos a Independéncia do pais, em 1822.

Durante muitos anos, ndo se teve uma preocupagéo explicita com a Formagdo Docente
no Brasil, mesmo com a atuacdo dos Jesuitas nos seus colégios, com a Reforma Pombalina, por
meio das aulas régias, e com a criacdo de cursos superiores por D. Jodo VI em 1808.

Diante dessa realidade, é interessante ressaltar que foi com os Jesuitas que o Brasil
teve os primeiros professores e, com a expulsdo destes no ano de 1759 houve um retrocesso no
campo da formacédo docente, ja que da reforma pombalina até a Proclamacgéo da Independéncia
ndo se tem informacdes de medidas governamentais direcionadas ao professorado.

Depois de anos sem essa preocupacdo, em 15 de outubro de 1827, é promulgada a Lei
Geral da Educacdo, esta institui o Ensino Mdtuo, que foi o primeiro mecanismo legal como
tentativa de suprir a caréncia de mao de obra na educacdo. Em seu artigo 4°, a Lei determina a

criacdo das escolas de primeiras letras em todo o Império quando afirma que “As escolas serao do
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ensino mutuo nas capitais das provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares populosos
delas, em que for possivel estabelecerem-se” (BRASIL, 1827, p. 1).

Ja no artigo 5° da mesma Lei, é possivel perceber que o Ensino Mutuo, além de se
preocupar em ensinar as primeiras letras, preocupava-se em formar professores. Percebe-se, ainda

nesse artigo, que a Lei ocupa-se apenas em cobrar a formacéo e ndo oferta-la:

Art. 5° - Para as escolas do ensino mutuo se aplicardo os edificios, que couberem com a
suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os utensilios necessarios a custa da
Fazenda Publica e os Professores que ndo tiverem a necessaria instrugdo deste ensino,
irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais.
(BRASIL, 1827, p. 1).

Segundo Tanuri (2000), essa forma de preparacdo de professores foi exclusivamente
pratica, sem qualquer preparo tedrico. Além disso, o professor tinha o papel apenas de
supervisionar e o0 ensino ficava a cargo dos monitores. Ao passo que eles aprendiam, também
ensinavam e se apropriavam dos contetidos e dos métodos de ensino, 0 que 0s tornavam aptos a
lecionar.

Ainda nesse contexto, de acordo com Saviani (2009), o Ato Adicional de 1834 coloca
sobre responsabilidade das provincias o ensino primario. Assim, estas adotaram o formato que
vinha sendo realizado nos paises europeus, ou seja, a implantacao das Escolas Normais. A primeira
Escola Normal instituida no pais foi na provincia do Rio de Janeiro, em Niter6i, no ano de 1835.
Esse foi 0 caminho seguido na maioria das provincias e no Ceara ndo foi diferente, a implantacao
da sua primeira Escola Normal foi no ano de 1885.

Devido as deficiéncias didaticas e o escasso interesse da populagdo pelo magistério,
acarretado pelos reduzidos atrativos financeiros, as Escolas Normais seriam substituidas pelos
Professores Adjuntos ap0s 1865. Diferente do Ensino Mdtuo, a intencdo de formar professores €
explicita, traz esse objetivo de forma muito clara. Porém, esse caminho ndo prosperou e as Escolas
Normais continuaram a ser instaladas.

Passado alguns anos, houve uma reforma na Escola Normal de S&do Paulo que se
estendeu para os principais interiores, porém essa reforma ndo rendeu avangos muito
significativos. Dessa forma, a educacgdo chega a uma nova fase com o advento dos Institutos de

Educacéo. Segundo Fernandes (2014), até o ano de 1930, o Brasil formou educadores “leigos”.
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Isso aconteceu porque o pais estava interessado em quantidade e ndo em qualidade, pois ndo havia
professores suficientes para atender toda a demanda existente.

As primeiras e principais iniciativas foram os Institutos de Educacdo do Distrito
Federal e de Sao Paulo. O primeiro foi implantado por Anisio Teixeira e o segundo foi implantado
por Fernando de Azevedo, ambos na década de 1930, sendo a Escola Nova a sua maior inspirag&o.
Segundo Tanuri (2000), o curriculo da Escola Normal deslocava-se dos conteidos para 0s métodos
e processos de ensino passando, dessa forma, a valorizar as Ciéncias da Educacéo.

Segundo Saviani (2009, p. 146),

[...] Percebe-se que os institutos de educacéo foram pensados e organizados de maneira a
incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um conhecimento de
cardter cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a consolidacdo do modelo
pedagogico-didatico de formacdo docente que permitiria corrigir as insuficiéncias e
distor¢des das velhas Escolas Normais.

Com o Golpe Militar que aconteceu no Brasil no ano de 1964, o pais passou por varias
reformas, dentre elas a do Ensino Superior que acarretou na mudanca do curriculo do Curso de
Pedagogia. A Lei 5.692/71 previu para o curso de pedagogia formar professores especialistas:
diretores de escolas, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino,
adotando assim um esquema progressivo de formacdo docente, verifica-se no artigo 29 da

supracitada lei que,

[...] a formacéo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus serd feita em
niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencas culturais de cada
regido do pais e com orientagdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as
caracteristicas das disciplinas, areas de estudo e as fases de desenvolvimento dos
educandos. (BRASIL, 1971, p. 9).

Como consequéncia disso, desapareciam os Institutos de Educacdo e as Escolas
Normais perderam seu espago sendo instituida a Habilitagdo Especifica para o0 Magistério (HEM),
esta foi subdividida em duas modalidades: uma com duragdo de trés anos, que habilitava lecionar
até a 42 série/5° ano e a outra com duracdo de quatro anos, que habilitava até a 6 série/7° ano. E a
formacéo direcionada ao antigo ensino primario, foi reduzida a uma habilitacdo dispersa, o que
desencadeou um quadro de precariedade.

As medidas educacionais tomadas no regime militar acarretaram o descontentamento

com a desvalorizag&o da profisséo e a queda nas matriculas da HEM, o que propiciou as iniciativas
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do Ministério da Educacéo e das Secretarias Estaduais, destacando-se os Centros de Formacao e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), implantados no ano de 1983.

No seu primeiro ano, foram implantadas seis unidades em diferentes estados. Com o
passar dos anos, instalaram-se mais centros, até que no ano de 1991 ja existiam 199 em todo Brasil.
“O projeto tinha o objetivo redimensionar as escolas normais [...] de modo a torna-las um centro
de formacdo inicial e continuada para professores de educacdo pré-escolar e para o ensino das
séries iniciais” (TANURI, 2000, p. 82).

Entre os avancos na qualidade do ensino destacam-se as articulacGes entre as
disciplinas, o desenvolvimento de pesquisa-acdo nas areas de alfabetizacdo e matemaética e o
trabalho coletivo no planejamento e na execucio do curriculo, entre outros. E de suma importancia
ressaltar que muitos centros ndo obtiveram éxito quanto ao aprimoramento dos professores.

A Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996, declara

em seu artigo 63 que,

Os institutos superiores de educagdo manteréo:

I - cursos formadores de profissionais para educagdo bésica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacdo de docentes para a Educacgdo Infantil e para as primeiras
séries do Ensino Fundamental;

I — programas de formacao pedagdgica para portadores de diplomas de educagéo superior
que queiram se dedicar a educacdo basica;

Il — programas de educacdo continuada para profissionais de educacdo dos diversos
niveis (BRASIL, 1996, p. 31).

Em abril de 2006, foram homologadas as Diretrizes Curriculares do Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006) que, na transicdo para um novo modelo dos cursos, mostra que a
formacéo do Curso de Pedagogia € mais abrangente que a formacao oferecida pelo Curso Normal
Superior.

Isso é evidenciado por meio de seu artigo 8°, quando é mencionado que 0 projeto
politico pedagogico de cada instituicdo deve propiciar o aprofundamento nas diferentes areas de
estudo como a educagdo do campo, a educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de
quilombos, em organizacdes escolares e ndo escolares. N&o sendo mais o pedagogo voltado apenas
para a Educacao Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, como o que acontecia
com os formados pelo Curso Normal Superior e no Instituto Superior de Educagéo.

Percebe-se também a importancia da organizacéo curricular por meio do seu artigo 10

que afirma: “As habilitagdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em regime de
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extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicagdo desta Resolu¢do” (BRASIL, 2009b, p.
23). Além disso, podem-se destacar também as alteragcGes na carga horaria do curso, as quais
passaram a ser de 3.200 horas, como exposto em seu artigo 7°.

Essas alteracGes no curriculo tém como objetivo a busca pela organizacdo nao apenas
dos Cursos de Pedagogia, mas de todos os cursos dos profissionais de Educagéo.

Percebe-se que desde o século XIX a questdo pedagodgica vem se aprofundando,
mesmo que lentamente. Hoje ainda ha a procura pelo caminho mais eficaz e satisfatorio, e é por
iss0 que nas Ultimas décadas a formacéo docente esta entre os assuntos mais discutidos nos debates
das politicas publicas educacionais brasileiras.

Dentre elas, se faz necessario destacar algumas como: Programa de Formacéo de
Professores Alfabetizadores (PROFA), Pro-Letramento, Programa de Gestdo da Aprendizagem
Escolar (GESTAR) e por fim, o PNAIC.

O PROFA foi uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), estabelecido no ano
de 2001. Foi um curso anual, cujo principal objetivo era subsidiar a formacéo a servico dos
docentes alfabetizadores da Educacdo Infantil e dos anos inicias do Ensino Fundamental. Pretendia
contribuir para a superacdo de dois grandes problemas: a formacdo inadequada fornecida aos
professores e a falta de referéncias de qualidade para o planejamento de propostas pedagdgicas
que realmente atendessem as necessidades dos educandos (BRASIL, 2001).

Com o intuito de solucionar esses dois grandes problemas, o0 programa propunha carga
horéria total de 160 horas distribuidas em trés mddulos, todos esses relacionados ao processo de
aprendizagem da lingua escrita na alfabetizacdo. A proposta era a realizacdo de encontros semanais
de trés horas de duracdo e uma hora de trabalho pessoal durante 40 semanas. Ao terminarem o
curso, os professores com frequéncia exigida, recebiam o certificado de participagéo.

O programa GESTAR também foi implantado pelo MEC em conjunto com o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo. E um curso na modalidade semipresencial para professores de Lingua Portuguesa e de
Matematica da rede publica de ensino.

No ano de 2001, foi inserido 0 GESTAR |, cujas a¢des foram desenvolvidas com os
professores da 12 a 42 série (2° ao 5° ano). No ano de 2004, houve a inser¢do do GESTAR I, sendo
esse destinado aos professores das séries finais do Ensino Fundamental, ou seja, 5% a 82 série (6°

ao 9° ano).
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Destaca-se como inten¢do do GESTAR 1, a qualificacdo do professor no processo de
ensino aprendizagem, com objetivo de contribuir para o desenvolvimento de sua autonomia em
sua pratica pedagdgica. Além disso, intencionava-se dar condi¢des as criangas para a aquisi¢éo, o
desenvolvimento e o dominio de representacdes da linguagem escrita e da matematica (BRASIL,
2007).

Nesse programa, os professores tinham o apoio dos formadores e tutores tanto nas
atividades individuais quanto nas coletivas, sendo que cada formador era responsavel por orientar
os professores das escolas que eram de sua responsabilidade.

Ja o Pré-Letramento foi um programa implantado também pelo MEC, no ano de 2005,
em parceria com as Instituicdes de Ensino Superior (IES) vinculadas a formacdo continuada, além
dos estados e municipios. Entre seus objetivos, pode-se destacar que o mesmo oferecia suporte a
acao pedagdgica contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de Lingua
Portuguesa e de Matematica e contribuia para o desenvolvimento da cultura de formacéo
continuada nas escolas (BRASIL, c2014).

Ele buscou a qualidade da aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica, sendo
direcionado aos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de ensino,
procurando garantir a prioridade para aqueles que atuavam em sala de aula e ndo outros
profissionais.

Os cursos de formacéo continuada oferecidos pelo programa eram na modalidade
semipresencial, ocorrendo por meio de material impresso e videos, sendo sua carga horaria total
de 120 horas, com duracdo de oito meses entre encontros presenciais e atividades a distancia.

Atualmente, como politica pablica de formacéo continuada, podemos citar o PNAIC,
cujo principal objetivo é alfabetizar todas as criancas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental,
ou seja, até os oitos anos de idade. O ciclo de alfabetizacdo que engloba o0 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental deve garantir a consolidagédo do sistema de leitura e escrita, assim como a
aprendizagem da Matematica e ampliacdo do seu universo cultural (BRASIL, 2012b).

As acbes do Pacto apoiam-se em quatro eixos de atuacdo, sendo estes: Formacao
Continuada de Professores Alfabetizadores; Materiais Didaticos e Pedagdgicos; Avaliacao e, por
fim, Gestéo, Controle Social e Mobilizagdo. Os respectivos eixos atuam de forma articulada, desde
a implantagdo do programa no ano de 2012, por meio do apoio do MEC em parceria com as IES

que apoiam os estados e 0s municipios e se responsabilizam pela oferta das formacdes continuadas.
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De todos os eixos, o principal é o de Formacdo Continuada dos Professores
Alfabetizadores, pois este oferece um curso presencial de dois anos, com carga horéaria de 120
horas por ano. As universidades publicas sdo responsaveis em ministrar 0S cursos para 0S
formadores e estes para os orientadores de estudo que conduzem os encontros com os professores
alfabetizadores.

Por fim, o PNAIC foi inspirado em dois programas nordestinos, um implantado no ano
de 2007 no estado do Ceard, o PAIC e o outro implantado no ano de 2008 no estado do Piaui, o
Programa Palavra de Crianca.

De acordo com Ribeiro (2011, p. 24), o PAIC foi criado em 2006, com execucdo da
Associacao dos Prefeitos do Estado do Ceara (APRECE) e apoio da UNICEF e da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/CE).

Em 2007, a Secretaria de Educacdo (SEDUC-CE) resolveu oferecer todas as
condices, logisticas e financeiras, necessarias para a implantacdo de um sistema de avaliacéo
censitaria visando atender a todos 0s municipios cearenses, ja que na versdo anterior do programa,
em 2006, eram atendidos apenas 60 municipios. Dessa forma, o estado do Ceara partiu na frente,
iniciando as a¢des do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa, focando cinco eixos: (1) Avaliacdo
da aprendizagem; (2) Gestéo educacional; (3) Alfabetizacdo; (4) Educacdo Infantil e (5) Literatura
infantil.

Jd o Programa Palavra de Crianca tinha como principal objetivo certificar a
aprendizagem das criancas no final do 3° ano do Ensino Fundamental, assim, até o ano de 2013,
era realizado a aplicacdo de um teste de leitura e escrita, avaliando, na dimens&o leitura, algumas
habilidades como: a diferenca entre letras e simbolos; a relacdo entre grafema e fonema; a
identificacdo de informacdes relevantes para a compreensao do texto; relacdo das caracteristicas
textuais de género, de suporte, de organizacao grafica e de autoria ao sentido atribuido ao texto; o
reconhecimento da unidade tematica do texto; e se infere, a partir do contexto, o sentido de
palavras ou expressoes e ideias implicitas.

Na dimensdo escrita eram avaliadas habilidades como: as concepgdes dos alunos
sobre o sistema da escrita e as caracteristicas do texto escrito. O teste era aplicado ao final do 3°
ano para conferir como se deu o processo de aprendizagem dos alunos nos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental.
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A partir de estudos realizados pelos pesquisadores do programa, notou-se a
necessidade de um projeto que valorizasse ndo s6 a crianga como um ser completo, um ser
historico, que pensa, mas que tornasse 0 seu processo escolar mais natural, principalmente quando
se trata da transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.

Diante desse contexto € de suma importancia destacar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infantil orientam os profissionais de Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental, sobre a transicéo entre essas duas etapas de ensino.

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever formas para
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de contelidos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009a, p. 5).

O parecer CNE/CEB n° 20/2009 reafirma que “Na busca de garantir um olhar continuo
sobre 0s processos vivenciados pela crianga, devem ser criadas estratégias adequadas aos

diferentes momentos de transi¢éo por elas vividos™. Para isso, recomenda:

Prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental (encontros, visitas, reunifes) e providenciar instrumentos de registro —
portfélios de turmas, relatdrios de avaliagdo do trabalho pedagogico, documentacéo da
frequéncia e das realiza¢des alcancadas pelas criangas — que permitam aos docentes do
Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na Educacéo
Infantil, em especial na pré-escola e as condicbes em que eles se deram,
independentemente dessa transicao ser feita no interior de uma mesma instituigdo ou entre
instituicGes, para assegurar as criangas a continuidade de seus processos peculiares de
desenvolvimento e a concretizagdo de seu direito a educacéo (BRASIL, 2009b, p. 17).

Portanto, no ano de 2015, o programa passou a ter outra perspectiva de trabalho, tendo
o foco na implementacdo de uma cultura avaliativa para as criancas do Ensino Fundamental que
esteja mais afeito a educacdo integral, ndo apenas a dimensao cognitiva como é comumente
realizada.

O programa leva para o professor as outras dimensdes que devem ser avaliadas, sdo
elas a motora e a afetiva, estas sdo avaliadas na Educagdo Infantil e esquecidas no Ensino
Fundamental, havendo, assim, uma grande ruptura, pois as dimensdes citadas sdo completamente
esquecidas, o que influencia em aspectos fundamentais na rotina das crian¢as como as formas de

apresentar conteudos, de avaliar, de brincar, dentre outros.



34

E importante destacar o Instituto Ayrton Senna, que firmou parceria com a Secretaria
Estadual de Educacdo do Piaui antes da implantagdo do Programa Palavra de Crianca no estado.
A acdo conjunta resulta no programa Acelera Brasil que busca regularizar o fluxo escolar dos
alunos de 1% a 5% ano do Ensino Fundamental, da rede estadual de ensino, possibilitando ao
estudante a correcdo da sua defasagem idade-série no periodo de um ano letivo.

A missdo do Instituto é levar educacdo de qualidade para as redes publicas de ensino
no Brasil. Atuam em parceria com gestores publicos, educadores, pesquisadores e outras
organizacOes para construir solucBes concretas para os problemas da educacdo bésica. Suas
propostas se traduzem em politicas e praticas flexiveis que se adaptam a diversos contextos e

efetivamente impactam a aprendizagem dos estudantes em grande escala.

Como conclusao desse percurso historico, pode-se perceber certo descaso social para
com o profissional docente, pois é perceptivel a descontinuidade no que se refere as formacgoes
iniciais e continuas durante décadas, trazendo consequéncias negativas para a qualidade do ensino.

Entretanto, algumas politicas publicas de formacdo de professor alfabetizador tém se
destacado por terem possibilitado mudancas nas rotinas de formagdo. Ha muito que se alcancar,
pois existem ainda graves lacunas a serem preenchidas em busca da melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem no pais. Porém, é justo considerar que nos Ultimos anos houve um maior
investimento no &mbito educacional, com maior especial atencdo a formacao docente nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Isso &, de fato, louvavel e necessario!
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3 A CULTURA DA INFANCIA COMO FUNDAMENTO TEORICO E METODOLOGICO
PARA A IMPLANTACAO DA AVALIACAO INTEGRAL E INTEGRADA DOS ANOS
INICIAIS ENSINO FUNDAMENTAL

Este capitulo apresenta uma discussdo sobre a cultura da inféancia, recente
denominacdo dada a um aparato tedrico que sustenta o entendimento da crianga como um ser ativo
e produtor de cultura. O objetivo dessa discussdo é possibilitar a reflexdo sobre o quanto a forma
de considerar a crianga repercute nas praticas escolares.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil,

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, é sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes,
relages e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 20094, p.
1).

Seguindo esse pensamento, ha que se reconhecer e considerar a especificidade da
infancia e dos saberes infantis. E para melhor compreender a infancia e a crianca, é de suma
importancia o apoio tedrico do Paradigma da Sociologia da Infancia, o qual as reconhece como
protagonistas e atores sociais que trocam experiéncias e interagem com os demais, contribuindo
para transformacéo da sociedade.

Os estudos da sociologia classica, representada pelos trabalhos de Emile Durkheim e
de Karl Maximilian Weber, compreendiam as criancas de outra maneira. Estas eram vistas como
seres passivos a espera gque outros, mais precisamente os adultos, os educassem. Pode-se entdo
dizer, que para os tedricos, abordar a sociologia da infancia significa conceber criancas
socializadas por adultos, sem autonomia, criangas em processo de integragdo passiva em
sociedade.

Ainda sobre esse aspecto, Grigorowitschs (2008, p. 4), ressalta um pensamento do

socidlogo francés:

A autonomia do agir foi tratada por Durkheim como um déficit para a vida organizada
em sociedade, a qual os individuos deveriam ser integrados, uma vez que incorporavam
os saberes e normas sociais vigentes, por intermédio de individuos “ja socializados”, com
a finalidade de manter a coeséo e a ordem social.
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Com um novo olhar, a sociologia da infancia passou a considerar a crianga como
sujeito que tem voz e vez, que deve ser escutada e considerada. Nesse contexto, a sociologia da
infancia propde constituir a infancia resgatando-a da estreita perspectiva bioldgica e psicologica,
infancia considerada a partir de caracteristicas fisicas como engatinhar e andar e a um estado de
maturacgdo e desenvolvimento, para uma perspectiva que as considera como “[...] individuos que
se desenvolvem independentemente da construcdo social das suas condigdes de existéncia”
(SARMENTO, 2005, p. 363).

E de suma importéancia trazer & tona essa discuss&o. Para Sarmento (2002), as culturas
da infancia constituem-se historicamente e sdo alteradas pelo processo histérico de acordo com as
condigdes sociais em que as criangas estdo inseridas. “As culturas da infancia transportam as
marcas dos tempos, exprimem a sociedade nas suas contradi¢cdes, nos seus estratos e nas suas
complexidades”. (SARMENTO, 2002, p. 4).

Dessa forma, pode-se entender que Cultura da Infancia é a capacidade das criangas de
construirem os seus modos de significagdo no mundo, ou seja, sdo suas manifestaces, 0s
processos de interacdo e socializacdo, as regras criadas nos grupos infantis, sdo as suas agoes
intencionais. Portanto, para Sarmento (2002), as criangas, assim como os adultos, também s&o
produtoras de cultura e ndo somente meras consumidoras.

De tal modo, pode-se dizer entdo, que a crianga é um ser individual e social, que
constroi suas préprias concepcles acerca da realidade social em que vive, assim, afirma Cohn
(2005), que a Cultura da Infancia é formada em um reflexo matuo, tanto das producdes culturais
dos adultos para as criancas, como a troca existente entre eles que sdo da mesma geracao, e € nesse
momento de interacdo que elas elaboram um jeito préprio de ver o mundo.

Diante desse contexto, Formosinho (2007, p. 14) reflete sobre a necessidade de
incorporar as criangas em um cotidiano que as respeite e propde desenvolver outra pedagogia, “[...]
uma pedagogia transformativa, que credita a crianga com direitos, compreende a sua competéncia,
escuta a sua voz, para transformar a acao pedagogica em uma atividade compartilhada”.

Diante dessa busca por uma pedagogia transformativa é importante destacar o atual
papel da educacdo integral no Brasil, teméatica que se torna crescente nas politicas publicas

educacionais. Tal fato deve-se a busca histérica pelo pleno desenvolvimento do ser humano.
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Para adentrar nessa discussdo foi necessario realizar uma busca pelo atual estado das
pesquisas cientificas sobre a referida tematica. Dessa busca, constatou-se um nimero inexpressivo
de pesquisas. A procura pelo estado da arte sobre educacéo integral foi realizada no banco de dados
da Plataforma da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o que
contemplou artigos, relatos de experiéncias, dissertacoes e teses, por meio das seguintes palavras
chave: educacéo integral; educacdo integral criangas; Avaliacdo Integral Criangas; Integracdo
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. O critério cronoldgico utilizado foi de vinte anos (1995-
2015) para ter acesso a pesquisas recentes na area, dessa forma obteve-se um resultado de 16

pesquisas, as quais foram organizadas no quadro a seguir.



Quadro 1 — Sistematizacdo do estado da arte sobre educacéo integral
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Ano/
Titulo Cidade/ Tema/Assunto Tipo Resumo
Estado
) ) A pesquisa teve como objetivo comparar o
Desenvolvimento Desenvolvimento ] ] ) )
) ) ) ) desenvolvimento afetivo das criangas pré-escolares de
afetivo de criangas 1997/ afetivo de criangas o . _
) _ ) _ | classes de periodo integral e de classes de periodo parcial.
pre-escolares em Campinas/ | que estudam em Dissertacao ) ) 3
] y ] Baseando-se na teoria e experimento nas concepcdes
classes de periodo | S&o Paulo | classes de periodo o o
_ ) _ o piagetianas sobre afetividade e as constantes do Programa
integral e parcial. integral e ndo integral. ) )
de Educacéo Pré-escolar de 1° grau (PROEPRE).
O texto faz uma critica a educagdo integral no Ensino
Educacao integral: . Fundamental, dizendo que ela foi incorporada de forma
2002/ Imposicao da ) _
uma nova _ o _ desorganizada e imposta, fazendo com que acontecesse a
) ) Campinas/ | educacéo integral na Artigo S o
identidade para a 3 o perda da identidade cultural e pedagogica da escola
o Sé&o Paulo | escola publica. o - ) 3
escola brasileira? publica, modificando a verdadeira fungéo da escola com o
seu compromisso educacional.
Portfélio na A utilizacdo do O texto relata uma pesquisa realizada em um centro de E.I.
Educacao Infantil: 2007/ portfdlio como onde o portfélio foi utilizado pelos professores como
desvelando ) ferramenta para a ) _ | ferramenta para a avaliagdo formativa das criangas. Os
o Londrina/ o ] Dissertacao ) ) . o o
possibilidades para 5 ) avaliacdo formativa resultados evidenciam que o portfélio avaliativo constitui
arana

a avaliacédo

formativa.

das criancas na

Educacao Infantil.

uma excelente ferramenta para a avaliagdo do

desenvolvimento das criangas.
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Avaliag0es e a
qualidade da

Educacao Infantil:

Este trabalho analisou a avaliagdo e a qualidade da

Educacdo Infantil desenvolvidos na creche e na pré-escola

. 2007/ o _ subvencionada pelas Secretarias de Educagdo do Estado e
uma analise dos . Avaliacdo formativa e ) _ o )
Brasilia/ ) ) _ | pela Acéo Social do Distrito Federal, por meio de uma
processos o qualidade da Dissertacao o . )
o Distrito 3 _ abordagem qualitativa utilizando-se dos seguintes
avaliativos Educagéo Infantil. ) . _
) Federal instrumentos: anélise documental, entrevista
desenvolvidos na _ B o
] semiestruturada, observagdes e questionario.
creche e na pré-
escola.
O texto trata de uma pesquisa que buscou compreender
A escola de tempo como os docentes, discentes, pais, gestores, coordenadores
integral como pedagdgicos e funcionarios percebem os limites e as
politica publica 2008/ Escola de tempo possibilidades que uma escola de tempo integral oferece e
educacional: a Goianésia/ | integral como politica | Dissertacdo | como politica publica voltada para a melhoria da pratica
experiéncia de Goiéas publica educacional. social da educacdo no contexto das politicas educacionais,

Goianésia - GO
(2001 — 2006).

também levando em consideracao informacGes empiricas e
andlise do tempo e do sentido da educacdo integral no
contexto da escola de tempo integral.
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Duas décadas de

educacdo em tempo 2009/ Mapeamento Dissertacdes, | O texto mapeou e fez um levantamento quantitativo de
integral: Brasilia/ | temaético, quantitativo | teses, artigos | producges realizadas sobre o tema A escola publica em
dissertacdes, teses, Distrito | sobre a escola publica | e capitulos de | horério integral, em revistas, livros, dissertacdes e teses.
artigos e capitulos Federal | em horério integral. livros.
de livros.
A construcdo dos o ) )
O texto aborda toda a historia de origem do projeto CIEPs,
CIEPs e da o o
o que foi criado com o objetivo de acabar com o fracasso
escolarizacdo em . -
) Centros Integrados de escolar nas escolas publicas brasileiras. Para a autora, este
tempo integral 2009/ o y - o )
] y Educacao Publica tem a funcdo de legitimar a escola publica e gratuita de
atraveés da Sao Paulo/ Tese ) )
3 3 (CIEPS), escola de qualidade e de tempo integral para todos, tendo como papel
formacéo Séo Paulo ) . ) o
) tempo integral. politico a luta contra as desigualdades sociais e
continuada em . 3 )
) . econémicas oferecendo uma educacdo de qualidade e
servigo: memorias o 3
igualitaria para toda a populacéo.
de professores.
2010/ O texto faz uma retomada sobre a histdria da educacéao
. o Riode | Significados diversos brasileira, segundo a visdo de Anisio Teixeira e 0s diversos
Anisio Teixeira e a ) 3 ) o y L
o Janeiro/ | paraa concepcdo de Artigo significados para a concepcdo de educacdo integral, como
educacéo integral. ] o ) i
Rio de educacéo integral. uma proposta das diferentes correntes politicas que se
Janeiro delinearam naquele periodo.
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Tensoes
contemporaneas no 2010/ O texto aborda uma investigacdo sobre a transicdo de uma
processo de Bel Transicao da escola de Ensino Infantil para uma de Ensino Fundamental
elo
passagem da _ Educacao Infantil para de um grupo de criancas de BH. O processo de construcéo e
3 ] Horizonte/ ) Tese . ) )
Educagéo Infantil Mi 0 Ensino analise dos dados coletados na pesquisa foi baseado nas
inas
para o Ensino Gerai Fundamental. abordagens da sociologia da infancia e da etnografia
erais
Fundamental: um interacional.
estudo de caso.
A passagem da o
N . o O texto fala sobre o acompanhamento da trajetoria de um
Educagéo Infantil Transigdo da ) L 3 _
) 2011/ 5 _ grupo de crianc¢as em sua transicdo da Educacao Infantil para
para o Ensino y Educacéo Infantil para _ ) o
Séo Paulo/ ) Artigo o Ensino Fundamental. Durante essa trajetoria foram
Fundamental: 3 0 Ensino . ) ) _
. Séo Paulo observadas as praticas educativas e a tensdo que as criangas
tensdes Fundamental. . )
. sofrem entre esses dois niveis de ensino.
contemporaneas.
Estud Esse texto apresenta um estudo comparativo das politicas
studo
) ) nacionais de formacéo de professores da E.l. no Brasil e na
comparativo das Estudo comparativo _ ] _
- o » o Argentina, no periodo de 1990 a 2010, tendo como objeto de
politicas nacionais 2012/ de politicas publicas . o o
) _ ) ) estudo as politicas nacionais de formacéo inicial e
de formacgdo de Campinas/ | de Educacéo Infantil Tese ) 3 )
3 ) continuada de professores para a Educagdo Infantil
professores da S&o Paulo | no Brasil e na ) ) ) ) )
) ) ) implementadas no Brasil e na Argentina. Buscou investigar
Educagéo Infantil Argentina.

no Brasil e na

0s requisitos de titulacdo legal exigida para lecionar no nivel

inicial; as tipologias de instituigdes formadoras, sua estrutura




42

Argentina (1990 —
2010),

e organizacdo; o curriculo para os cursos de formacdo; as
iniciativas do poder puablico para melhorar a qualidade da
educacdo; e as influéncias dos organismos internacionais
quanto a fixacdo de parametros exigidos em avaliacGes de
desempenho como o Programa Internacional de avaliagéo de
estudantes coordenado pela Organizacgéo de Cooperagéo e de
Desenvolvimento Econémico (OCDE), na tentativa de

compreender como estas foram elaboradas e aplicadas.

Desafios para a
implantacéo da
educacdo integral:
andlise das
experiéncias
desenvolvidas na
regido Sul do

Brasil.

2012/
Curitiba/

Parana

Relato de experiéncias
para a implantacdo da
educacéo integral em
escolas da regido Sul

do Brasil.

Artigo

O texto fala sobre os desafios encontrados para a implantagéo
da educacdo integral ou do aumento de tempo da jornada
escolar em experiéncias desenvolvidas em escolas da regido

Sul do Brasil: Apucarana, Joinville e Porto Alegre.
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Educacéo integral,
territorios
educativos e

cidadania:

Ampliacdo da jornada

O texto fala sobre os resultados de uma pesquisa sobre a
ampliacdo da jornada escolar no Ensino Fundamental

desenvolvida em alguns municipios brasileiros, no qual

2012/ ) mapeiam e relatam todo o processo da ampliagéo da jornada
aprendendo com as . escolar desenvolvida ) o o )
o Curitiba/ . Artigo escolar, as diversidades das experiéncias, as diferentes
experiéncias de | emalguns municipios _ ) o ]
o Parana o realidades entre as regides brasileiras e a educacao além dos
ampliacdo da brasileiros. o
_ muros das escolas. Entendendo que a instituicdo escolar faz
jornada escolar em ) o _
_ parte de uma rede social que garante as criangas, aos jovens
Belo Horizonte e o )
) e aos adolescentes o direito a uma educagao integral.
Santarem.
_ O texto fala sobre a estratégia de ampliacdo da jornada
Programa Mais ] ] )
) escolar na perspectiva da educagdo integral no Ensino
Educacdo: avangos o ) 3 )
) Estratégias de Fundamental, proposta pelo Programa Mais Educagéo, que é
e desafios para uma 2012/ o ) ) L 3 )
o . ampliagéo da jornada _ desenvolvido pelo Ministério da Educagéo em parceria com
estratégia indutora | Curitiba/ _ Artigo o _
) escolar na perspectiva estados e municipios, desde 2008. Fala sobre 0os movimentos
da educacéo Parana

integral e em

tempo integral.

da educacdo integral.

realizados pelo Ministério da Educacdo na busca da
construcdo de uma pauta politica e pedagdgica em favor da

educacao integral.
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A resenha foi elaborada por 54 professores — pesquisadores

professores.

2012/ o e técnicos cientificos — que possuem a experiéncia da gestao
Educacao integral . ) } .
Porto o S da politica, da intervengdo e do acompanhamento de préaticas
3 inspirada nos ideais de o ] L o
A educacéo Alegre/ . o Resenha | da educacdo integral no pais. Foi inspirado nos ideais de
) ) . Anisio Teixelra, . - o o .
integral do Brasil. Rio o critica Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire, em que
Darcy Ribeiro e Paulo o 3
Grande do Erei defendem uma escola que resgate o direito da educacao
reire.
Sul publica de qualidade para todos, previsto na Constituicao
Federal de 1988.
Prética pedagdgica
de qualidade na 2012/ A importancia das O texto trata de uma pesquisa em que foi analisado como a
Educacao Infantil Brasilia/ | praticas pedagogicas Dissertac pratica pedagogica pode influenciar positivamente ou
- « . ISsertacao . . . « .
em escola de tempo | Distrito | na Educacédo Infantil negativamente na qualidade de ensino na Educacédo Infantil
integral: viséo de Federal | de tempo integral. em escolas de tempo integral na visdo dos professores.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Esse estudo auxiliou na melhor compreenséo do conceito de educagdo integral que é,
em certos momentos, vista de maneira limitada quando é considerada apenas uma Educagdo em
Tempo Integral. Esta perspectiva encontra-se amparada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) 9.394/96 e prevé o compromisso do poder publico brasileiro com a ampliacdo
gradual da jornada escolar minima de quatro horas. Nessa mesma direcéo, o Plano Nacional de
Educacéo (2001 — 2010) estabelece a Educagdo em Tempo Integral como objetivo da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental estabelecendo como meta a ampliacdo progressiva da jornada
escolar para no minimo sete horas diarias. E, o Plano Nacional de Educacéo (2011 — 2020), inclui
em uma das suas 20 metas propostas, a ampliacdo da educacdo em tempo integral.

Porém, a educacdo integral ultrapassa 0 aumento da jornada escolar, pois esta
considera outros aspectos no sujeito além do cognitivo, sendo estes o afetivo e motor. E
importante, dessa forma, considerar a distin¢do e a proximidade entre os dois termos: educacédo

integral e educagdo em tempo integral. O primeiro termo refere-se a:

Acdo Educacional que envolve diversas e abrangentes dimensdes da formacdo dos
individuos. Quando associada a educacdo ndo-intencional, diz respeito aos processos
socializadores e formadores amplos que s&o praticados por todas as sociedades, por meio
do conjunto de seus atores e acdes, sendo uma decorréncia necesséria da convivéncia
entre adultos e criangas. [...] Quando referida & educagéo escolar, apresenta o sentido de
religacdo entre a acdo intencional da instituicdo escolar e a vida no sentido amplo.
(CAVALIERE, 2010, apud LECLERC; MOLL, 2012, p. 95).

Para Jaqueline Moll (2010, p. 1), a Educacdo em Tempo Integral,

Em sentido restrito refere-se a organizacao escolar na qual o tempo de permanéncia dos
estudantes se amplia para além do turno escolar, também denominada, em alguns paises,
como jornada escolar completa. Em sentido amplo, abrange o debate da educacdo integral
— consideradas as necessidades formativas nos campos cognitivo, estético, ético, ludico,
fisico-motor, espiritual, entre outros — no qual a categoria “tempo escolar” reveste-se de
relevante significado tanto em relacdo a sua ampliagdo, quanto em relacéo & necessidade
de sua reinvengdo no cotidiano escolar.

Perante o importante fato de que a crianga deve ser considerada de forma integral, o
ECA (Lei n° 8.096), promulgado em 1990 e a LDB, reafirma a importancia de uma educacdo que
ultrapasse os conteddos tradicionalmente abordados nas escolas, valorizando as manifestagdes

culturais e sociais, além de valorizar as relagdes familiar e comunitéria.
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Com isso é importante destacar que a ampliacdo do tempo por si sé ndo garante um
bom projeto educativo, pois é necessario analisar como esse tempo estd sendo utilizado, que
praticas estdo sendo desenvolvidas, que relacbes educativas estdo sendo estabelecidas, ou seja, a
escola ndo é apenas um depdsito para que as criancas ndo fiquem nas ruas, deve ser um espaco de
cultura e lazer, de troca de conhecimentos e experiéncias.

No Brasil, a concepcdo de educacédo integral se desenvolveu nas décadas de 1920 e
1930, sendo Anisio Teixeira um dos principais nomes em defesa da ampliacdo das funcdes da
escola e seu fortalecimento como instituicdo. Segundo Cavaliere (2010), o estudioso ndo utilizava
a expressao “educacdo integral”, mas sua permanente defesa era 0 aumento da jornada escolar dos
discentes em diferentes niveis de ensino.

Apdbs uma viagem para os Estados Unidos, sob influéncia de ideias renovadoras, o
educador realizou uma reforma no sistema educacional da Bahia, sendo o responsavel pela
implementacdo do primeiro projeto de educacdo integral brasileiro, em Salvador, na Bahia, na
década de 1950, denominado Centro Educacional Carneiro Ribeiro. O mesmo abrigava criangas
dos sete aos quinze anos de idade que permaneciam la das 7h30min as 16h30min.

Na década de 1960, Anisio Teixeira foi convidado para dar continuidade ao seu projeto
de educacéo integral, construindo assim escolas nas quais 0s educandos frequentavam as aulas da
educacdao formal classica e uma escola — parque que oferecia atividades de cunho cultural,
esportivo e artistico.

Com a Ditadura Militar no poder, o mesmo foi afastado da vida politica e a concepc¢éo
de educacao integral foi esquecida durante alguns anos e, apenas nas décadas de 1980 e 1990 os
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs) foram implantados no Rio de Janeiro, com o
objetivo de proporcionar as camadas populares um ensino de qualidade que oferecesse condicdes
de participacdo cultural, politica e social.

Em seguida, surgiram diferentes programas que incorporaram o conceito de educagéo
integral. Atualmente, o programa que estd em vigor desde o ano de 2007, € uma iniciativa do
Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar denominado de Mais
Educacéo, cujo objetivo € o de promover a educacdo integral de criancas e adolescentes por meio

de agdes educativas de cultura, lazer, acompanhamento pedagdgico, entre outros.
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Diante da explanacdo realizada, € importante relatar a existéncia dos quatro eixos da
cultura da inféncia citados por Sarmento (2003) para, a partir deles, pensar uma educacdo integral
que contemple tais aspectos. S&o eles: interatividade, ludicidade, fantasia do real e reiteracao.

Pela exposicdo de Sarmento (2003), é possivel compreender que 0 aspecto
interatividade esta associado as relagdes das criangas com 0 seu meio, ou seja, sdo as relagdes
familiares, as escolares e as comunitarias. Destaca-se a importancia do momento de partilha das
criancas com outras da sua mesma geracdo, tendo como resultado uma aprendizagem
eminentemente interativa.

A partir do comentado, é importante citar as culturas de pares, também comentada pelo
autor, pois esta é fundamental para a presente discussédo, ja que permite que as criangas realizem
as rotinas e as atividades e partilhem no momento de interacdo com seus pares. Estas sdo
experiéncias fundamentais para que as mesmas enfrentem os seus medos e representem suas
fantasias, sendo de suma importancia para o seu crescimento e conhecimento de mundo.

O segundo aspecto, o eixo da ludicidade, discute sobre a importancia do brincar e do
brinquedo para a crianca. A natureza do brincar constitui-se como um dos primeiros elementos
fundacionais da cultura da infancia. O brincar € uma condicdo de aprendizagem, entdo, nédo €
surpresa que o brinquedo esteja presente na vida da crianca durante as suas relacdes de interacao.

A fantasia do real é quando a crianca utiliza a sua interpretacdo de mundo, quando
transple as situacdes reais do seu cotidiano para 0 seu universo imaginario, reconstruindo os
momentos reais com a sua criatividade para os seus “personagens fantasistas” (SARMENTO,
2003, p. 16).

O quarto elemento fundante da cultura da infancia e, ndo menos importante, é a
reiteracdo. Esse eixo fala sobre o tempo da crianca que é sempre reinvestido de novas
possibilidades, um tempo que sera sempre capaz de iniciar novas brincadeiras e reiniciar outras.
Ou seja, a crianca tem o poder de recriar das mesmas situacgdes e rotinas por meio do brincar e das
relagdes com as demais criangas, “e reinventa-se um tempo habitado a medida dessas rotinas e
dessas necessidades da interacdo, um tempo continuado onde € possivel encontrar 0 nexo entre o

passado da brincadeira que se repete e o futuro da descoberta que se incorpora de novo”.
(SARMENTO, 2003, p. 17).
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Os quatro eixos fundantes da cultura da infancia, comentados acima, sdo de extrema
importancia para a realizagdo da educacéo integral da crianca, ja que esta visa o desenvolvimento
da mesma ao trabalhar aspectos como o cognitivo, 0 motor e o afetivo.

Diante da discussdo sobre Cultura da Infancia € necessario destacar o artigo 9° das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o qual preconiza que as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos
norteadores as interacOes e a brincadeira, garantindo experiéncias que promovam o conhecimento
de si e do mundo por meio de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais; possibilitem as
criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo com a linguagem oral e escrita;
ampliem a confianga e a participacdo das criangas nas atividades individuais e coletivas, dentre
outros.

Investir nesses valores € acreditar que a crianga € capaz de se desenvolver, acreditar
na necessidade de formar e valorizar cidad&os livres, seguros e socialmente responsaveis, acreditar
que a crianca de hoje é um ser pensante e ndo mera receptora de contedos.

Além do ensino e das alteracdes sugeridas para as rotinas da sala de aula é necessario
que os professores busquem novas formas de avaliar e acompanhar a aprendizagem, ou seja, €
necessaria a presenca da avaliacéo formativa na escola, no dia-a-dia da sala de aula, na rotina dos
docentes.

Segundo Luckesi (2010), a escola brasileira atua com a verificagdo e ndo com a
avaliacdo da aprendizagem, para ele, poucos professores fogem do padrdo e buscam fazer a
diferenca e atuar da maneira que melhor favorecga o aluno. “Para esses raros professores, a aferi¢ao
da aprendizagem manifesta-se como um processo de compreensdo dos avancos, limites e
dificuldades que os educandos estdo encontrando para atingir os objetivos”. (LUCKESI, 2010, p.
93).

A partir do que foi dito pelo autor, pode-se perceber a importancia de que a avaliacdo
assuma seu verdadeiro significado, proporcionando a construcdo de uma aprendizagem produtiva
e verdadeira. Como dito por Luckesi (2010), o ato de avaliar deve se diferenciar da pedagogia do
exame, pois esta exclui, utiliza o erro apenas para punir e ndo para estimular a aprendizagem.

Dessa forma, para que se faca uma avaliagdo formativa, o professor deve acompanhar
0 educando em todo seu processo de construgdo e de reconstrucdo do conhecimento, ou seja,

realizar o acompanhamento da crian¢a durante todo o processo de aprendizagem.
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Por fim, pode-se considerar que uma proposta de educacéo integral se efetiva a medida
que as propostas de ensino e de avaliacdo partem dos eixos fundantes da cultura da infancia. Para
isso, torna-se mister pensar em atividades e rotinas que tenham como objetivos a autonomia da

crianca, a valorizacdo do ludico, uma nova postura docente juntamente a novas e diferentes

maneiras de ensinar e de avaliar.
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4 OS DESAFIOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE CRIANCAS DO CICLO
DE ALFABETIZACAO

Este capitulo faz um breve apanhado historico e tedrico sobre a avaliacdo destacando
como a sua esséncia esteve, desde seu surgimento, ligada as questdes de puni¢do, classificacdo e
discriminacdo. H&, também, uma discussdo sobre as politicas de avaliagdo, destacando o0s
programas em nivel nacional e estadual, cujas experiéncias remetem a fase da alfabetizacdo. E
para finalizar, apresentam-se alguns resultados recentes do desempenho dos alunos no SAEB na

avaliacdo de Lingua Portuguesa.

4.1 A TRAJETORIA TEORICA DA AVALIACAO

E caracteristico do ser humano, avaliar. A todo o momento, 0 homem esté sujeito a ser
avaliado e a avaliar no seu cotidiano. Segundo Vianna (2000), desde o inicio do processo
civilizatorio houve alguma forma de avaliacéo, pois € inerente ao homem observar, julgar e avaliar.

De acordo com Escorza (2003), o primeiro registro de avaliacdo encontrado, antes
mesmo dos testes de medicgéo, foi na China Imperial, a mil e duzentos anos antes de Cristo (1.200
a.C.), cujo carater era totalmente punitivo e excludente. Foram testes utilizados para aferir o
dominio das habilidades de forca fisica e de inteligéncia.

Outro registro de atividades avaliativas sistematizadas s6 € identificado na ldade
Média, quando os exames ganharam um carater mais formal, pois passaram a ser realizados nas
universidades. No século XVIII, os exames escritos foram adotados em vaérias instituicbes. No
século seguinte, os exames surgiram fortemente caracterizados como um meio de comprovagéo de
capacidades individuais (ESCORZA, 2003).

Durante muitos anos, a avaliagéo foi confundida com medida, pois se acreditava que
0 conhecimento era um bem passivel de aquisicao, que poderia ser medido. Dessa forma, sob forte
influéncia do paradigma positivista, surgiram os testes psicomeétricos, que utilizaram uma técnica
de mensuracdo para medir conhecimento.

No Brasil, os intelectuais lutaram pela introducdo da psicometria nas escolas e, no

Ceara, Lourenco Filho combinou estatistica com a psicologia para buscar técnicas de avaliacéo
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das habilidades, cujo principal objetivo era uma maneira de detectar a maturidade necesséria para
aprendizagem da leitura e da escrita.

Nessa epoca, as contribuicBes de tedricos e pesquisadores da area da psicologia
incorporaram as praticas de avaliacdo da aprendizagem escolar aspectos inerentes aos estudos
psicologicos.

Vianna (2000) expde que Ralph Tyler foi o primeiro a abordar a avaliagéo, entre as
décadas de 1930 e 1940. Seu estudo propds que primeiro ensinava, segundo diagnosticava para
tomar uma decisdo, terceiro seguia adiante quando o resultado fosse satisfatorio e retrocedia
quando insatisfatdrio. Percebe-se a preocupacao do tedrico com a concretizacdo dos objetivos pré-
estabelecidos. Pode-se inclusive dizer que Tyler inspirou-se em uma corrente teorica francesa
chamada docimologia, que segundo Escorza (2003), denunciava a distancia existente entre o
ensinado e as metas de instrucao, dentre outras coisas.

Segundo Vianna (2000), Tyler via a educacdo como um processo que criava e
modificava comportamentos de conduta. Os padrdes deveriam ser transformados em objetivos e o
éxito do programa sé se daria com a concretizacdo dos objetivos estabelecidos.

Tyler influenciou dois grandes estudiosos que surgiram na década de 1960: Cronbach
e Scriven. O primeiro acreditava que a avaliacdo estava associada a tomada de decisédo, focando
no desenvolvimento do aluno e o segundo, acreditava que a avaliagdo exercia diferentes funcoes,
mas um Unico objetivo: ajuizar um valor a quem esta sendo avaliado.

Scriven também ressaltava a importancia de um avaliador interno aplicar a avaliagcdo
formativa, pois tem familiaridade com os aspectos da escola e dos alunos. Ja a avaliacdo somativa
o ideal é que seja um avaliador externo, para que ndo influencie nos resultados das avaliacGes.

Na década de 1970, Stufflebeam ficou conhecido pelo modelo de avaliacdo anagrama
CIPP, no qual o contexto, insumo, processo e produto giram em torno da tomada de decisdo. Para
ele, a decisdo esta associada & mudancga que se quer ter, dessa forma Stufflebeam utilizava-se de
uma dimenséo interpretativa dos resultados, ndo apenas de verificacdo e medicdo (VIANNA,
2000).

Ja Robert E. Stake, que aparece no periodo de transicdo entre a 3% e a 4 geracdo da
avaliacdo, nos diz que o objetivo da avaliacdo é retratar fielmente acGes e reacGes dos que se acham
envolvidos no processo de avaliagdo. Caracteriza-se pela busca de um enfoque mais abrangente

de avaliacédo e fundamenta-se principalmente numa interagéo continua entre avaliador e o avaliado.
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Apesar de acreditar em diferentes tipos de avaliagcdo, o tedrico deu énfase a avaliagdo responsiva
que “centra-se no aprofundamento do conhecimento de todos os elementos da cultura institucional
e dos posicionamentos em relagdo ao que deva ser, ¢ ou ndo deva ser objeto da avaliagao”
(VIANNA, 2000, p. 134).

A finalidade desta avaliacdo é de carater responsivo, ou seja, intenta dar respostas.
Logo, a coleta de informagdo tem como objetivo promover o didlogo entre os sujeitos sobre a
avaliacdo, em todas as fases de seu processo, para solucdo de problemas.

Guba e Lincoln representam a “quarta geracao” da avaliacdo, para eles ndo existe
nenhuma forma concreta de definir avaliacdo, pois, se fosse possivel encontrar esse sentido, isso
poria fim, de uma vez por todas, a discussdo acerca de como a avaliacdo deve ser conduzida e
sobre quais sdo os seus propositos (GUBA; LINCOLN, 2011). Sua proposta era construtivista e
buscava superar algumas deficiéncias das geracfes anteriores, tais como: escassa atencdo ao
pluralismo de valores e 0 excessivo apego ao paradigma positivista (RIBEIRO, 2011).

Para Vianna (2000), a educacdo exige uma reflexdo entre o avaliado e as implicagdes
do ato de avaliar. Além disso, a avaliacdo ndo resolve o problema, ela o identifica para assim poder
solucionar.

Diante desse contexto, podem-se ressaltar os modelos de avaliagdo que séo utilizados
atualmente, pois para que haja a reflexdo anteriormente falada é necesséaria uma avalia¢do voltada
para a aprendizagem e desenvolvimento do educando, e ndo apenas a aplicacdo de exames, que
sdo pontuais, que se encerram com a obtencdo do dado obtido.

E comum encontrar hoje nas escolas a aplicacdo de exames, esses sd0 pontuais, pois
ndo levam em consideracdo 0 que aconteceu antes ou gque acontecera depois, e sim 0 aqui e 0
agora. Sdo classificatérios, pois classificam os alunos em aprovados ou reprovados. Essas
classificacbes sdo definitivas, pois sdo posi¢oes e notas que ficardo registradas sempre na vida
escolar dele. Sdo também considerados seletivos, pois contribuem para a exclusao educacional.

A avaliagéo ja é diferente, ndo é pontual, pois valoriza os acontecimentos anteriores,
0S que acontecem durante e os que ainda acontecerdo. Essas sdo diagnosticas, pois permitem a
tomada de decis@o para a melhoria e, sdo inclusivas, pois ndo excluem e sim convidam para a
melhoria.

Para Luckesi (2010), o ato de avaliar deve ser superior a pedagogia do exame, ainda

tdo utilizada nas escolas, que por meio do medo controla e disciplina os alunos, que utiliza o erro
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para punir, amedrontar e ameacar, quando na verdade o erro deveria ser utilizado como
estimulador da aprendizagem.

Essas escolas que investem em uma aprendizagem significativa e contextualizada, se
voltam para a mudanca necessaria da funcionalidade da avaliacédo. Esta pode exercer trés diferentes
funcdes: (1) a diagndstica, que identifica o estadgio de aprendizagem do educando, seus pontos
fracos e fortes para que assim possa tomar uma decisdo, evitando futuras dificuldades; (2) a
formativa que ocorre durante todo o processo de aprendizagem e utiliza de mecanismos como o
feedback para que o professor identifique seus erros e busque aperfeicoar, além de identificar as
dificuldades dos alunos para uma possivel intervencéo e; (3) a avaliacdo somativa, que ocorre no
final de cada unidade de aprendizagem, com o intuito de conferir resultados colhidos em avaliagdes
do tipo formativa.

O ideal é que as trés sejam trabalhadas em conjunto para que se tenha uma préatica
avaliativa voltada para um ensino contextualizado com foco no desenvolvimento do educando.
Essa é a atual proposta da avaliacdo: dindmica e democrética, que valoriza 0s aspectos que
enriquecem o cotidiano escolar, cujo aluno € sujeito ativo e transformador, que reconhece seu
papel na sociedade.

Diante desses aspectos é plausivel dizer que, de forma geral, sdo regras ainda utilizadas
atualmente mesmo depois de tantos anos, sdo modelos classificatorios e excludentes de avaliagao.
E muito comum, hoje, encontrar nas escolas premiaces aos alunos que se destacaram com as
melhores notas, as familias aguardam ansiosas por esse momento o qual a nota estad no patamar
mais alto. Os pais ndo solicitam mais filhos autbnomos, confiantes, criticos com as situacoes
problema que a vida impde, ou seja, os educandos ainda séo relacionados a medida.

Esse modelo de avaliacdo é totalmente seletivo e classificatdrio, que condiz com o
modelo de sociedade atual vigente: liberal conservador, cujo principal recurso é a disciplina e o
controle.

Nessa pratica, o medo é o principal aliado do controle. Em alguns momentos, o
professor utiliza em sala de aula esse tipo de recurso, por ser o caminho mais facil ou por
acreditarem ser a melhor maneira de haver troca de conhecimentos ou simplesmente por ser a
melhor forma de controlar a turma. E comum utilizar ameagas como 0s testes surpresas ou com 0s
dizeres: “Obedecam, caso contrario, a prova sera mais dificil” ou “Se comportem para que tirem

notas boas”. De acordo com Luckesi (2010), pode denominar esse tipo de ameaca de violéncia
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simbdlica, que ndo sdo como os castigos fisicos utilizados antigamente, mas sdo castigos

psicologicos.

4.2 0S SISTEMAS DE AVALIACAO DA ALFABETIZACAO

A avaliagdo pode expressar-se de duas maneiras: interna e externa. A primeira é
realizada pela prépria instituicdo na figura dos professores, ja a segunda é realizada por agentes
externos, como acontece em avaliagdes como SAEB e Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacédo Bésica do Ceara (SPAECE).

Na década de 1980, o Ministério da Educag&o investiu em estratégias para dar maior
suporte para a melhoria da educacao e, dentre esses investimentos, estava a avaliacdo na criacdo
de programas como o Sistema de Avaliacdo do Ensino Pablico (SAEP), porém, seus resultados
eram inalcancaveis aos professores.

A LDB 9.394/96, em seu artigo 9° informa que a Unido incumbir-se-a de:

“VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no Ensino Fundamental,
Médio e Superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.”

Dessa forma, na década seguinte houve uma maior preocupacdo com a avaliacdo e
criaram o SAEB, que garante informages dos grupos atendidos no Ensino Brasileiro. E um
sistema a nivel federal, mas seus resultados restringem a tomada de decisao, que é essencial para
a melhoria do ensino.

O SAEB é composto por trés avaliacdes externas em larga escala: Avaliacdo Nacional
da Educacdo (ANEB); Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) e Avaliacéo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

A primeira é amostral, abrangendo alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3°
ano do Ensino Médio da rede publica e privada de ensino, seu principal objetivo avaliar a
qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacdo brasileira. As informacgdes produzidas fornecerédo
subsidios para a formulagéo de politicas publicas educacionais, com vistas a melhoria da qualidade
da educacéo, e buscardo comparabilidade entre anos escolares, permitindo, assim, a construgéo de
séries historicas. Apresenta os resultados do pais como um todo, das regies geograficas e das

unidades da federaco. E uma avaliac&o realizada bianualmente.
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A ANRESC, também denominada Prova Brasil, ¢ uma avaliacdo censitaria que
envolve alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental da rede publica de ensino, cujo objetivo é
de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas. E, também, uma avaliacdo
realizada bianualmente e seus resultados séo divulgados por escola e por ente federativo.

Por fim, a ANA é uma avaliagdo censitaria que envolve os alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental, cujo principal objetivo é o de avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em
Lingua Portuguesa e alfabetizacdo em Matematica. Esta foi incorporada ao SAEB recentemente,
por meio da portaria n® 482, 7 de junho de 2013. Diferente das outras duas citadas, a ANA é uma
avaliacdo aplicada anualmente, porém é importante ressaltar que no ano de 2015 ndo houve
aplicagéo.

Em nivel estadual, pode-se destacar o SPAECE, um sistema préprio de avaliacéo,
criado no ano de 1992, que delimitava suas avaliac6es ao final do periodo letivo do 2°, 5° e 9° ano
do Ensino Fundamental identificando habilidades e competéncias prdprias daquele ano. Para tanto,
esse sistema ndo implementaria tantas mudancas na a¢do pedagdgica, apenas para observacdo da
mesma. Esta avaliacdo ocorre anualmente desde o ano de sua criagéo.

No estado de Sdo Paulo, destaca-se o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de Sdo Paulo (SARESP), este foi criado no ano de 1996 e é aplicado aos alunos do 2°, 3°,
59, 7° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio. Tem como finalidade produzir
um diagnéstico da situacao da escolaridade basica paulista, visando orientar os gestores do ensino
no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional. O resultado da
prova junto ao fluxo de alunos de cada escola compde o indice de Desenvolvimento da Educagéo
de S&o Paulo (IDESP), indicador que avalia a qualidade da educacao no estado.

Em Minas Gerais, o Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE),
buscam aferir todas as dimens@es do sistema educacional da rede publica estadual. Elas analisam
os resultados alcangados em sala de aula, na escola e no sistema, na acdo docente, na gestdo escolar
e nas politicas publicas para a educacdo, no nivel de aprendizagem na alfabetizagdo e nos
contetdos basicos do Ensino Fundamental e Médio.

O SIMAVE atua em duas modalidades, complementares e integradas: a primeira € a
avaliacdo interna da escola, por meio do Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar

(PAAE). A segunda modalidade é a avaliagéo externa do sistema de ensino, através do Programa
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de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA) e o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Bésica (PROEB).

No estado do Piaui, destaca-se o Programa Palavra de Crianga, ja citado anteriormente.
O programa surgiu no ano de 2008 com o objetivo de certificar a aprendizagem das criancas no
final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Até o0 ano de 2013, era realizada a aplicacdo de um teste de leitura e escrita, mas no
ano de 2015, o programa passou a ter outra perspectiva de trabalho tendo foco na implementacao
de uma cultura avaliativa para as criancas do Ensino Fundamental que esteja mais afeito a
educacéo integral, ou seja, avaliar a crianga valorizando ndo apenas a dimensdo cognitiva, mas
também a motora e afetiva.

No Ceara, o municipio de Sobral reformulou sua politica educacional no ano de 2000,
quando detectou que 48% dos alunos do 4° ano, antiga 3?2 série, ndo sabiam ler. O projeto de
educacao instituido foi estruturado em 3 eixos: acao pedagdgica; fortalecimento da gestao escolar;
valorizacdo do magistério. No desenvolvimento dessas aces ao longo dos anos, ressalte-se que
referente ao terceiro eixo, o salario dos educadores de Sobral € superior ao piso nacional e a esse
valor somam-se bonificacdes que variam de acordo com os rendimentos da turma, aferidas a partir
das avaliagBes que os alunos realizam duas vezes no ano. E com base nesses resultados que eles

definem as acGes pedagdgicas e as gratificacdes que sdo dadas aos professores (OLIVEIRA, 2015).

4.3 RESULTADOS GERAIS DE LINGUA PORTUGUESA

O SAEB coleta informaces sobre o desempenho dos alunos por meio da aplicacéo de
provas e é a partir dos resultados dessas avaliagdes que as Secretarias Estaduais e Municipais, ou
o proprio Ministério de Educacao, podem propor a¢des voltadas para as dificuldades identificadas.

As tabelas a seguir apresentam a evolucdo, do ano de 2007 ao ano de 2013, das notas
da Prova Brasil/SAEB de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Regido
Nordeste e do estado do Piaui. Os resultados estdo dispostos por ano, regido e rede. Na Tabela 1,
a primeira linha apresenta o resultado total da regido Nordeste, ja a segunda apresenta os resultados
da rede publica de ensino dessa regido e, por fim, o resultado da rede privada de ensino da regido

Nordeste. Na Tabela 2, séo replicadas as mesmas informacdes referentes ao Piaui.
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Ano
_ 2007 2009 2011 2013
Regido — Rede
Nordeste — Total 162,42 167,31 174,55 177,77
Nordeste — Publica 157,32 165,32 170,93 173,10
Nordeste — Privada 199,68 207,86 210,33 217,39

Fonte: Portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (c2016).

Tabela 2 — Notas da Prova Brasil/SAEB Lingua Portuguesa no estado do Piaui

Ano
2007 2009 2011 2013
Unidade Federativa — Rede
Piaui — Total 168,14 177,48 183,20 182,50
Piaui — Pablica 162,62 172,21 176,36 173,35
Piaui — Privada 203,41 209,05 219,08 228,02

Fonte: Portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (c2016).

Essas notas estdo relacionadas a escala de proficiéncia que apresenta intervalos

numéricos referentes a nove niveis, 0s quais expressam a proficiéncia dos alunos de acordo com o

resultado do teste. A seguir, hd um fragmento da escala do SAEB detalhando os niveis 2 a 5 que

correspondem as diferentes notas alcangadas pelos alunos da regido Nordeste e do Piaui, expostas

nas Tabelas 1 e 2 anteriores.
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Quadro 2 — Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental/SAEB

Nivel 2:
150-175

Localizar informacéo explicita em contos.

Identificar o assunto principal e a personagem principal em reportagens e em
fabulas.

Reconhecer a finalidade de receitas, manuais e regulamentos.

Inferir caracteristicas de personagem em fabulas.

Interpretar linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

Nivel 3:
175-200

Localizar informacéo explicita em contos e reportagens.

Localizar informac&o explicita em propagandas com ou sem apoio de recursos
gréaficos.

Reconhecer relagdo de causa e consequéncia em poemas, contos e tirinhas.
Inferir o sentido de palavra, o sentido de expresséo ou o0 assunto em cartas,
contos, tirinhas e histérias em quadrinhos com o apoio de linguagem verbal e

ndo verbal.

Nivel 4:
200-225

Identificar informacao explicita em sinopses e receitas culinarias.

Identificar assunto principal e personagem em contos e letras de musica.
Identificar formas de representacdo de medida de tempo em reportagens.
Identificar assuntos comuns a duas reportagens.

Identificar o efeito de humor em piadas.

Reconhecer sentido de expressdo, elementos da narrativa e opinido em
reportagens, contos e poemas.

Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacdo entre pronomes e seus
referentes em fabulas, poemas, contos e tirinhas.

Inferir sentido decorrente da utilizacdo de sinais de pontuacdo e sentido de
expressdes em poemas, fabulas e contos.

Inferir efeito de humor em tirinhas e histérias em quadrinhos.

Nivel 5:
225-250

Identificar assunto e opinido em reportagens e contos.
Identificar assunto comum a cartas e poemas.
Identificar informacdo explicita em letras de mdsica e contos.

Reconhecer assunto em poemas e tirinhas.
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e Reconhecer sentido de conjuncdes e de locucbes adverbiais em verbetes, lendas
e contos.

e Reconhecer finalidade de reportagens e cartazes.

e Reconhecer relacdo de causa e consequéncia e relacdo entre pronome e seu
referente em tirinhas, contos e reportagens.

e Inferir elementos da narrativa em fabulas, contos e cartas.

e Inferir finalidade e efeito de sentido decorrente do uso de pontuacdo e assunto
em fabulas.

e Inferir informacdo em poemas, reportagens e cartas.

e Diferenciar opinido de fato em reportagens.

e Interpretar efeito de humor e sentido de palavra em piadas e tirinhas.

Fonte: Portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2013).

Observa-se que ao longo dos quatro anos, que estdo identificados na Tabela 1, houve
um movimento ascendente em relacéo aos valores/médias, inclusive de mudanga de nivel na regido
Nordeste, de forma geral. Nos trés primeiros anos, percebe-se que mesmo com a nitida evolugédo
da regido, de acordo com a escala de proficiéncia (QUADRO 2), o Nordeste permaneceu no Nivel
2. No ultimo ano, em 2013, a regido ascendeu para o nivel 3.

Ao observar os dados da regido na rede publica, da mesma tabela, percebe-se que
também houve uma evolugdo ao longo dos quatro anos, sendo que esta, de acordo com a Escala
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa, permaneceu somente no nivel 2.

Com relacdo a rede privada da regido Nordeste, observa-se na Tabela 1, que as notas
evoluiram ao longo dos quatro anos, avangando também nos niveis da Escala de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa.

Os dados referentes ao Piaui foram mencionados em virtude de a pesquisa ter ocorrido
neste estado. Desse modo, tornou-se interessante observar a evolucdo das Notas da Prova
Brasil/SAEB em Lingua Portuguesa no referido estado, expostas na Tabela 2.

Percebe-se uma nitida evolugdo nas notas referentes aos trés primeiros anos, na rede
total do estado, inclusive de mudanca do nivel 2 para o nivel 3, de acordo com Escala de
Proficiéncia. Porém, no ano de 2013, mesmo o estado permanecendo com suas notas no nivel 3,

houve uma pequena queda, de menos de um ponto, do ano de 2011 para o ano de 2013.
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Ao observar o estado do Piaui na rede publica, observa-se também uma evolucéo nos
trés primeiros anos, inclusive de mudanca do nivel 2 para o nivel 3, de acordo com a Escala de
Proficiéncia. Porém, no ano de 2013 houve uma queda, de cerca de trés pontos, 0 que ocasionou a
mudanca do nivel 3 para ao nivel 2, do ano de 2011 para o ano de 2013.

Com relacéo ao estado do Piaui na rede privada, percebe-se um movimento ascendente
nas notas referente aos quatro anos, inclusive os resultados apresentam uma evolugdo do nivel 4
para o nivel 5.

A partir desses dados, conclui-se o qudo € importante a manutencao das politicas que
envolvem as préticas avaliativas, pois elas possibilitam o diagnostico precoce das distor¢cdes na
aprendizagem e podem orientar as intervencdes a serem feitas pelos docentes, contribuindo para a

qualidade da educacéo brasileira.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o percurso realizado pela pesquisa e esta organizado em cinco
secdes: o tipo, o locus e o delineamento da pesquisa, 0s sujeitos participantes, o desenho da
pesquisa, 0s instrumentos e técnicas de coleta de coleta, bem como a metodologia de analise

utilizada.

5.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa. Pode-se dizer, entdo, que é um tipo de
pesquisa que nao busca apenas dados estatisticos, mas a interpretacdo dos mesmos. Esta, segundo
Minayo, Deslandes e Gomes (2009), ndo somente descreve e explica fenbmenos, mas trabalha
com um universo de significados, de valores que ndo sdo visiveis e precisam ser expostos e
interpretados pelos proprios pesquisadores.

Caracteriza-se também como pesquisa documental, pois trabalhou com materiais
diversos, ou seja, com aqueles “[...] que ndo receberam ainda um tratamento analitico” (GIL, 2002,
p. 45).

Foi também uma pesquisa de campo, pois como ressalta Gil (2002), é o tipo de estudo
realizado por meio de observacOes diretas e utilizacdo de procedimentos como a entrevistas,
valendo-se de diferentes formas de registro dos dados, como filmagem, fotos, gravacdo, dentre
outros.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como descritiva, pois tem como
principal objetivo descrever, com exatiddo, como dito por Trivinds (1987), os fatos ou fendmenos

de uma determinada realidade sem a interferéncia do pesquisador.

5.2 LOCUS DA PESQUISA

O estado do Piaui é um dos maiores estados da regido do Nordeste brasileiro, com uma
superficie de 251.611,932 km?2 e 224 municipios. E um estado com baixa densidade demografica
12,4 hab./km? e com populacdo estimada de 3.194.718 (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA DE ESTATISTICA, 2014), sendo que aproximadamente 0,26% da populacio do
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estado reside na capital, Teresina (840.600 hab.). A taxa de urbanizacdo do estado é de 68,4%
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA DE ESTATISTICA, 2014).

O Piaui conta com grandes riquezas naturais como grandes reservas de aguas
subterraneas além de possuir a segunda maior jazida de niquel do Brasil e, grandes riquezas
geologicas como o Parque Nacional Serra da Capivara. Além disso, possui uma populagcdo com
uma forte identificagdo com o semiérido.

E importante ressaltar a participagdo do estado no Selo UNICEF - Municipio
Aprovado, que com base nas informacdes do UNICEF, é um reconhecimento internacional que 0s
municipios podem receber por meio dos seus empenhos para a melhoria da qualidade de vida das
criangas e dos adolescentes. Para tal, é realizado um diagnostico pelo proprio UNICEF e os
municipios inscritos passam a conhecer melhor sua realidade e as politicas para a infancia e
adolescéncia, dessa forma o Selo UNICEF da condigdes para que 0s municipios repensem suas
politicas e estratégias (UNICEF, c2015).

A participacdo do estado se da desde o ano de 2005, quando foram mobilizados 116
municipios, dos quais 13 foram certificados no ano de 2006. Na edicdo seguinte, nos anos de 2007-
2008 a mobilizacdo foi de 141 municipios inscritos, atingindo um total de 33 municipios com
certificacdo.

Na edicdo 2009-2012 houve a ampliacdo da cobertura do programa do estado, devido
a redefinicdo dos municipios integrantes do semiarido brasileiro, passando a ter 216 municipios
elegiveis para inscricdo. Com o apoio do Comité Estadual do Pacto “Um mundo para a crianga ¢
o adolescente do semiarido”, 167 municipios solicitaram a inscri¢do em 2009, 110 realizaram o |
Férum Comunitario em 2010 e 87 municipios solicitaram a visita do mediador do UNICEF para o
Il Férum Comunitario, tendo sido certificados 36 municipios. Na atual edi¢do dos anos 2013 -

2016 estdo inscritos 151 municipios.
5.2.1 Situacdo da alfabetizacéo de criancas no estado do Piaui
Segundo os resultados do Censo de 2010, a populagéo brasileira tem um percentual de

9% de ndo alfabetizados, o equivalente a 18 milhdes de brasileiros que ndo sabem ler e escrever.

Se houver uma comparagdo com o Censo 2000, houve uma melhora na situacdo da alfabetizagéo
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do pais, que diminuiu de 12,8% para 9%, porém os numeros ainda sdo grandes em algumas regides
do pais como o Nordeste brasileiro, que se destaca com 17,6%, maior percentual de analfabetismo.

Em relacdo a alfabetizacdo de criangas, os dados do Censo de 2010 informam que o
Brasil tem 151 municipios que reprovam 20% ou mais dos alunos da rede publica ao fim do 1° ano
do Ensino Fundamental. Ou seja, a repeténcia acontece na época em que a crianca tem cerca de 6
anos de idade. Nesse cenério, 0 Piaui ganha destaque por ter maior nimero de municipios com

altas taxas de reprovacao nessa serie.

5.2.2 Ambiente da pesquisa

Rancho dos Patos passou a se chamar Castelo do Piaui no ano de 1948 ap6s algumas
mudancas de nome. Logo em seguida, foi elevado a categoria cidade, instalando-se no ano de
1949. O nome do municipio teve origem devido a existéncia de uma pedra em forma de castelo
localizada as margens do Rio Poti e da Rodovia PI115 (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA DE ESTATISTICA, ¢2016).

Castelo do Piaui é um municipio que fica na microrregido de Campo Maior, localizado
a aproximadamente 140 km de distancia da capital, Teresina. Sua area é de 2.063,960 km2 o que
representa 0.8206% do estado e 0.0243% de todo territorio brasileiro. A populacdo estimada, no
ano de 2010, era de 19.142 habitantes, de acordo com os dados do IBGE (c2016).

Os critérios de escolha desse municipio para a pesquisa foram: (a) participacdo no
Programa Palavra de Crianca e (b) bom desempenho nas avaliacBes Provinha Brasil realizadas no
periodo de 2011 a 2014.

As escolas participantes do estudo foram escolhidas aleatoriamente utilizando apenas
o0 critério da facilidade de acesso, sendo uma da zona urbana e outra da zona rural. Foram
escolhidas duas turmas do 2° do Ensino Fundamental, uma turma de cada escola. E embora o ciclo
de alfabetizacéo seja composto pelo 1°, 2° e 3° anos, séo as criangas do 2° ano que sdo submetidas
a Provinha Brasil, possibilitando o alcance do objetivo especifico 3 dessa pesquisa.
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5.3 SUJEITOS

A presente pesquisa trabalhou com as professoras e 0s alunos das turmas de 2° ano das
escolas escolhidas. Foram consideradas como sujeitos duas professoras, sendo uma da escola
localizada na zona urbana e a outra professora da escola localizada na zona rural. O mesmo critério
de escolha foi utilizado com as criangas, sendo trés de cada escola, equivalente a um total de seis
criancas.

A professora da escola urbana A tem 33 anos, € graduada em Letras Portugués, possui
experiéncia de mais de dez anos de magistério e tem entre cinco e dez anos de magistério no Ciclo
de Alfabetizacéo, especificamente no 2° ano do Ensino Fundamental.

A professora da escola rural B tem 56 anos, é graduada em Pedagogia, possui
experiéncia de mais de dez anos de magistério e tem, também, mais de dez anos de magistério no

Ciclo de Alfabetizacéo, especificamente no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

5.4 DESENHO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em cinco etapas distintas, mas complementares. Elas estdo
detalhadas a seguir pontuando o objetivo a qual estdo relacionadas, os materiais recolhidos, as
observacdes realizadas, a metodologia de analise e 0s procedimentos de cada uma.

5.4.1 Etapa 1 — Coleta de materiais utilizados pelas professoras nas atividades de avaliacao

da aprendizagem das criancgas

a) Objetivo especifico 1: analisar os instrumentos de avaliacdo em leitura, escrita e
oralidade propostos pelas professoras para avaliar as criangas do 2° ano.

b) Materiais recolhidos: atividades de leitura e escrita, textos, provas, fichas de
rendimento dos alunos e documentos elaborados pela gestéo.

c) Metodologia de analise: analise documental.

d) Procedimentos:
— organizacdo das fontes: As fontes dividem-se nos materiais recolhidos da escola

(avaliagdes, atividades, textos e documentos da gestdo), nas fontes bibliogréaficas
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sobre os eixos da lingua portuguesa e nos documentos oficiais (Lei de Diretrizes
e Bases, Parametros Curriculares Nacional, Direitos de Aprendizagem);

— codificacdo dos documentos: foi realizada, inicialmente, a separacdo dos
materiais recolhidos por escola e, em seguida, foram enumerados
separadamente;

— analise do conteudo: para cada documento foram identificadas as similaridades
em suas caracteristicas, a fim de organiza-los nas categorias;

— categorizacdo: apds a separacgdo por escola foi realizada, também, a identificacéo
e o detalhamento dos instrumentos coletados: materiais recolhidos, autoria,
contetido geral e descricdo. Em cada um desses pontos buscou-se detalhar o
méaximo de informacdes possiveis sobre o instrumento, como por exemplo: no
ponto “materiais recolhidos” constam o nome da atividade/documento; “em
autoria”, especificou-se se o documento foi elaborado pela professora,
coordenacgdo da escola ou secretaria de educacdo; em “conteido geral” relatou-
se brevemente sobre o que aquele instrumento se tratava, e em “descrigdo” foram
detalhados os instrumentos colocando, por exemplo, quantas questfes havia e
sobre o que se tratavam. Identificou-se que na escola urbana A foram recolhidos
33 (trinta e trés) materiais, sendo 25 (vinte e cinco) entre atividades e
documentos da gestdo e 8 (oito) avaliacdes. Da escola rural B, recolheram-se 19
(dezenove) materiais, sendo 18 (dezoito) entre atividades e documentos da
gestdo e apenas 1 (uma) avaliacdo;

— sistematizag&o.

Para melhor organizagdo dos dados para as andlises, os materiais foram sistematizados
em quadros apresentados no capitulo seguinte, cuja especificidade esta detalhada a seguir:
a) quadro geral de materiais recolhidos (QUADRO 3) — quadro que contém a lista das
atividades, das avaliagGes e dos documentos da gestdo organizados por escola;
b) quadro das atividades de leitura (QUADRO 4) — quadro que contém apenas as
atividades de leitura organizadas por escola;
c) quadro das atividades de escrita (QUADRO 5) — quadro que contém apenas as

atividades de escrita organizadas por escola;
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d) quadro das avaliagdes e das fichas de acompanhamento (QUADRO 6) — quadro que
contém todas as avaliacfes de Lingua Portuguesa e as fichas de acompanhamento
recolhidas, por escola;

e) quadro dos documentos da gestdo (QUADRO 7) — quadro que contém 0s
documentos elaborados pela Secretaria de Educagdo e com documentos da escola
urbana A.

Para atingir o objetivo especifico 1, foi necessario analisar os documentos relacionados

a pratica pedagdgica das professoras, quais sejam: atividades e avaliacdes aplicadas as criancgas de
suas turmas. Essa anélise partiu de indicadores (eixos) constantes nos documentos orientadores do

ensino da Lingua Portuguesa e estdo mais bem detalhadas no capitulo seguinte.

5.4.2 Etapa 2 — Aplicacéo do questionario e entrevistas com professores

a) Objetivo especifico 2: analisar as formas de avaliacdo e acompanhamento da
aprendizagem das criancas do 2° ano utilizadas pelas professoras.

b) Metodologia de anélise: analise de conteudo.

¢) Procedimentos:

— codificacdo: a professora entrevistada na escola urbana A foi denominada de
professora A e a professora entrevistada na escola rural B, foi denominada de
professora B;

— andlise do conteudo: a andlise foi realizada relacionando a fala das professoras
com o material coletado;

— categorizacdo: 0s questionarios e as entrevistas foram realizados em local privado
nas escolas. O questionario foi aplicado e respondido rapidamente, ja que foram
solicitadas poucas informacdes apenas sobre o perfil docente. A entrevista com
a professora A ocorreu em 8 minutos e 35 segundos e a entrevista com a
professora B ocorreu em 9 minutos e 6 segundos. As categorias foram extraidas

das respostas das professoras que foram transcritas e analisadas.
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5.4.3 Etapa 3 — Observag0es

Essa etapa consistiu em observar a rotina de sala de aula da turma de 2° ano da
professora A, escola urbana A.
a) Metodologia de analise: analise de conteldo.
b) Procedimentos:
— analise do conteudo: Os dados registrados em didrio de campo serviram para
auxiliar as analises referentes a compreensao sobre as préaticas avaliativas das

professoras.

5.4.4 Etapa 4 — Entrevistas com criancgas

a) Objetivo especifico 4: identificar as formas de avaliacdo preferidas pelas criangas
do 2° ano.

b) Metodologia de anélise: analise de contetdo.

c) Procedimentos:

— codificagdo: na escola urbana A foram entrevistadas as criancas 1, 2 e 3 e na
escola rural B foram entrevistadas as criangas 4, 5 e 6;

— analise do contetdo: a analise foi realizada relacionando a fala das criancas com
a fala das professoras e com o material coletado;

— categorizacdo: as entrevistas ocorreram em lugar privado nas escolas. A entrevista
da escola urbana A, com as criangas 1,2 e 3 obteve duracdo de 12 minutos e 03
segundos e a entrevista da escola rural B, com as criangas 4, 5 e 6, obteve duragéo
de 14 minutos e 45 segundos. As categorias foram extraidas das respostas das

criancas que foram transcritas e analisadas.
5.4.5 Etapa 5 — Analise dos resultados da Provinha Brasil — Leitura 2015
a) Objetivo especifico 3: analisar a situacéo de aprendizagem em leitura das criangas

matriculadas no 2° ano, das turmas investigadas, por meio dos resultados da
Provinha Brasil 2015.
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b) Metodologia de andlise: anélise documental.
¢) Procedimentos:
—analise do conteudo: foram analisados pedagogicamente os relatorios oficiais dos

resultados da Provinha Brasil de Leitura 2015.

5.5 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Apbs se definirem as escolas nas quais a pesquisa foi realizada, foram aplicados
questionarios para captar o perfil docente das professoras das turmas de 2° ano, quanto a formacéo
e experiéncia no magistério.

Laville e Dione (1999, p. 184), falam das vantagens do questionario padronizado
quando ressaltam que “A uniformizagao assegura [...] que cada pessoa veja as questdes formuladas
da mesma maneira, na mesma ordem e acompanhadas da mesma opg¢éo de respostas, o que facilita
a compilagdo e a comparagdo das respostas escolhidas”.

O questionario envolveu perguntas sobre a formacdo inicial e continuada dos
professores, bem como o tempo de magistério em que atuam no ciclo de alfabetizacdo. Para Laville
e Dionne (1999, p. 186) este tipo de questionario ““[...] compde-se de questdes cuja formulagéo e
ordem s&o uniformizadas, mas para as quais ndo se oferecem mais op¢oes de respostas [...] Permite
[...] ao pesquisador assegurar-se da competéncia do interrogado, competéncia demonstrada pela
qualidade de suas respostas”.

Em seguida, foram realizadas as entrevistas com os docentes para captar as praticas de
avaliacdo da aprendizagem de criangas em contextos de educacdo integral. As mesmas ocorreram
em local privado na escola, sendo registradas por meio de gravador de audio e posteriormente foi
realizada a transcricdo. O tempo gasto para a realizacdo da mesma foi de quinze minutos. Envolveu
perguntas sobre a atuagdo docente no ciclo de alfabetizacdo, os tipos de instrumentos e técnicas
que utilizam para avaliar e acompanhar a aprendizagem das criangas, bem como sobre a utilizagédo
pedagdgica dos resultados Provinha Brasil.

Ja aentrevista com as criancas foi coletiva. Primeiramente, aconteceu uma com as trés
criangas de uma escola e, posteriormente, com as outras trés da segunda escola. A entrevista se
iniciou com a contacdo da histéria: A Menina Flor (APENDICE D), criada pela propria

pesquisadora, com o intuito de iniciar de forma contextualizada para que, ao adentrar nas questdes,
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as criangas ja estivessem familiarizadas com o assunto e dentro do mesmo contexto. Nessa
entrevista foram investigadas as atividades e formas de avaliagdo que preferem, bem como o que
mais gostam de fazer na escola e na sala de aula. O tempo investido para as entrevistas com as
criancas foi de vinte minutos para cada grupo.

As entrevistas foram do tipo semiestruturada, que se caracterizou por ter uma “[...]
série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador
pode acrescentar perguntas de esclarecimento” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 188).

Também foi utilizada a técnica da observacéo, efetivada durante a visita realizada a
escola localizada na zona urbana. Para registro das observac6es foi utilizado o diario de campo.
Dessa forma, a pesquisadora pdde, na analise de resultados, cruzar as informacdes do que foi visto
e percebido com o que foi dito nas entrevistas. Esse foi um momento de contato com o real, pois
¢ observando como nos posicionamos e conhecemos melhor as pessoas e suas praticas para assim
emitirmos um juizo de valor sobre elas, pois “é preciso, antes de mais nada, observar, para depois
julgar” (LUCKESI, 2010, p. 54). De acordo com Laville e Dionne (1999, p. 176), “[...] a
observacao como técnica de pesquisa [...] ndo é também um simples olhar atento. E essencialmente
um olhar ativo sustentado por uma questdo e por uma hipotese”.

A pesquisa também envolveu um estudo documental no qual foi feita a analise do
material de avaliacédo e das atividades propostas pelas professoras das duas escolas, bem como nos
relatorios oficiais de resultados da Provinha Brasil-Leitura 2015, gerados pelo Programa Palavra
de Crianca especificamente dessas duas escolas investigadas.

Utilizou-se, para a analise dos resultados, a metodologia de analise de conteddo. Apds
a coleta dos dados e a transcri¢do das entrevistas, foi necessario facilitar o uso dos mesmos, essa
é a finalidade da analise de contetdo: permitir que o pesquisador encontre-se nela. Para tal
procedimento, Laville e Dione (1999) falam da necessidade de um estudo bastante aprofundado
do seu contetdo, além de buscar compreender as frases ditas, interpretar, perceber as intencdes e
assim eleger as principais ideias, ou seja, a analise de conteido procura ver o que esta por tras das

palavras.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Esse capitulo apresenta cinco se¢fes que estdo vinculadas aos objetivos especificos e

as etapas de realizacao da pesquisa.

6.1 DISCUSSAO DOS ACHADOS DA ETAPA 1

Essa secdo apresenta a discussdo dos dados referentes aos materiais coletados na etapa
1 da pesquisa, especificamente aqueles relacionados a pratica pedagdgica das professoras, quais
sejam: atividades e avaliacGes aplicadas as criancas de suas turmas.

Os materiais foram organizados nos quadros a seguir, assim denominados:

a) quadro 3 — Quadro geral de materiais recolhidos por escola (cor vermelha);

b) quadro 4 — Atividades de Leitura por escola (cor verde);

c) quadro 5 — Atividades de Escrita por escola (cor laranja);

d) quadro 6 — AvaliacGes de Lingua Portuguesa e Fichas de Acompanhamento (cor

azul);

e) quadro 7 — Documentos da gestdo (cor rosa).



Quadro 3 — Quadro geral de materiais recolhidos por escola
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1) Campedes de
leitura

A Secretaria
propds o cartaz
afixado em sala,

mas ndo recolhem
as informacdes.
Dessa forma a
Professora fez essa
ficha para maior
controle.

Quantidade de livros lidos
por cada aluno.

Lista com o nome de todos os alunos na primeira coluna e
0s meses do ano nas demais, porém ndo ha nenhum registro.
Apenas na Ultima coluna, com o nome "total" que é
registrado o total de livros lidos por cada crianca.

2) Fichade
leitura e
escrita

Secretaria de
Educacdo.

Situacgéo de leitura e
escrita de cada aluno por
més. Os dados sao
colhidos pela
coordenadora.

Lista com 0 nome das criangas e as habilidades alcangadas
por cada uma naquele més especifico (outubro).

3) Jornal Muti
Noticias

Professora A com
Coordenacéo da
escola.

Producdo textual - Espaco
para que as criancas
escrevam o0 acontecimento
do dia.

O documento possui fotos e uma pequena descri¢ao de que a
escola promove diferentes atividades além do j& realizado em
sala de aula. Tem como objetivo fazer com que as criancas
relatem, no espaco proposto, esses acontecimentos
vivenciados por eles.




72

Professora A com

A atividade é composta por nove itens divididos em cinco
colunas. A primeira tem um desenho, a segunda a palavra
incompleta (faltando a letra T ou D para que o aluno
preencha), a terceira e quarta sdo pequenos quadros para que

4) Loteriado x . . . . s
) Saber coordenacdo da Atividade de escrita. as criancas marquem qual letra utilizou e a Gltima coluna o
escola. aluno deve copiar o nome completo da palavra. Na segunda
parte é trabalhado substantivo, onde é solicitado aos alunos
que escrevam nomes proprios, nome de animais, home de
frutas e, por fim, nome de objetos.

5) Texto Professora A com A atividade tem inicio com o texto que fala da historia da
Chapeuzinho Coordenacdo da Atividade de leitura. Chapeuzinho Vermelho e em seguida cinco questfes sobre o
Vermelho escola. texto.

A atividade é composta por duas questfes que se resumem
ao aumentativo e diminutivo. A primeira tem quatro itens,
L Professora A com . . . ) .

6) Atividade de Coordenacio da Atividade de aumentativo | neles tem a imagem de algum objeto solicitando que coloque

escrita escolz e diminutivo. seu nome no diminutivo. J& a segunda questdo, também com
' imagens, solicita o preenchimento das frases com nomes de

animais no diminutivo ou aumentativo.
A atividade possui duas questfes, sendo que a primeira pede

7) Producéo ara que a crianca faca uma lista de convidados para seu

) . ¢ Professora A com A P . f . ca Teg i P
escrita - . Trabalho com géneros | aniversario e a segunda pede que escreva o convite de acordo
Coordenacéo da . . . . ~ .
Escrever escola textuais - Lista e Convite. | com as orienta¢des ao lado: 0 nome da pessoa que recebera
convite ' 0 convite, o texto com data, hora e local e por Gltimo 0 nome
do aniversariante.
8) Producéo . - . .
) . ¢ Professora A com . A atividade solicita que a crianca escreva um bilhete usando
escrita - n Trabalho com género L . . .
Coordenacdo da . sua criatividade. Acima foi colocado um exemplo de bilhete
Escrever textual - Bilhete.

bilhete

escola.

para que elas tivessem como referéncia.
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9) Texto - A gata
fujona

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de leitura.

A atividade tem inicio com o texto que fala da histéria da
gata fujona e em seguida duas questfes, subdivididas em
alguns itens, sobre o texto.

10) Lista de
compras

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de escrita.
Trabalho com género
textual - Lista.

Na atividade continha uma lista de varias palavras e dois
diferentes quadros com o titulo "alimentos" e 0 outro com o
titulo "limpeza™. A orientacdo é que os alunos coloquem as
palavras no lugar certo.

11) Texto -
Sereia lara

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de leitura.

A atividade tem inicio com o texto que fala da histéria da
Sereia lara e em seguida quatro questdes, subdivididas em
alguns itens, sobre o texto.

12) Texto- O
ledoeo
ratinho

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de leitura.

A atividade tem inicio com o texto do Ledo e do Ratinho. Em
seguida cinco questdes. As quatro primeiras de mudltipla
escolha e a Gltima para preencher as palavras com as silabas
pendentes. Todas as palavras eram relacionadas ao texto e
estavam representadas pela imagem.

13) Texto- A
formigae a
cigarra

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de leitura.

A atividade tem inicio com o texto A Formiga e a Cigarra e
em seguida seis questdes. As cinco primeira referentes ao
texto e a ultima é solicitado que as criancgas facam o alfabeto
em letras maidsculas e depois minusculas.

14) Leitura
funcional -
Jornal da
Crianca

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de leitura.

A atividade simula um jornal cuja manchete é sobre um
grupo de criangas que inventou uma maquina de brinquedos.
Em seguida seis perguntas relacionadas ao texto (Duas
cOpias - uma em branca e outra preenchida por uma das
alunas entrevistadas).

15) Atividade de
Portugués -
Sapo salva
rato de
afogamento

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de leitura.

A atividade inicia com a reportagem de um sapo que salva
um rato. A atividade é composta por quatro questdes com
itens de multipla escolha e abertas.
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16) Jornal da
mamae

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de escrita.

A atividade tem como titulo "A melhor me do mundo". A
crianca deve preencher com palavras caracteristicas de sua
mée 0 texto e logo acima um espago em branco para que
desenhe ela e sua méde. Ao lado uma lista de palavras para
que marque as caracteristicas de sua mae.

17) Produzindo

Professora A com
Coordenacdo da

Atividade de producéo

textual - género textual:

A atividade propde que as criangas criem versos a partir de
imagens. S&o trés imagens, sendo a primeira preenchida e as

Versos duas Gltimas a serem preenchidas pelas criancas continuando
escola. Versos. s .
a historia da Gabriela.
A atividade apresenta um anudncio feito pelo Senhor Alberto
18) Atividade Professora A com Atividade de producdo | que estava em busca de um local agradavel para passar as

"Anuncio Sr.
Alberto"

Coordenacdo da
escola.

textual - género textual:

anuncio.

férias. Em sequida, foi solicitado as criancas que fizessem
um anuncio no jornal indicando a sua cidade como lugar
ideal para o Sr. Alberto passar suas férias.

19) Completando
Poema

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de escrita-
género textual: poema.

A atividade propde o preenchimento do poema com palavras
jasugeridas. O poema era composto por trés versos e em cada
verso tinha que preencher com uma das palavras sugeridas.

20) Completar os
textos com as
palavras

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de escrita.

A atividade é composta por trés pequenos textos onde as
criangas devem preencher com as palavras sugeridas em sua
devida ordem e local. O primeiro fala sobre o saci, 0 segundo
sobre o curupira e o terceiro sobre o lobisomem.

21) Producdo de
texto -
Narragdo a
partir de uma
sequéncia de
gravuras

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de Producao

textual - género textual:

narracao.

A atividade possui uma sequéncia de quatro imagens e a
orientacdo € que narrem sua historia dando continuidade ao
primeiro paragrafo ja escrito (Imagens do cachorro
brincando).
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22) Reconto

Professora A com
Coordenacéo da
escola.

Atividade de Producao
textual - reconto.

A atividade apresenta uma imagem do lobo vestido de
vovozinha deitado na cama e ao lado dessa imagem trés
opc¢Oes para que as criangas marquem a qual historia essa
ilustracdo pertence. A partir de entdo eles devem recontar a
historia.

23) Preenchimento
do convite

Professora A com
Coordenacéo da
escola.

Atividade de escrita.

Uma atividade curta que propde o preenchimento das
informacdes do convite para o Arraia da escola: dia, local e
horario. O convite é em formato de milho devido a ocasido.

24) Substantivos

Professora A com

Atividade de escrita -

A atividade é composta por trés questes subdivididas em

ngentativoe Coordenacdo da aumentativo de alguns itens para colocar no aumentativo e diminutivo
o escola. diminutivo. algumas palavras.
diminutivo
A atividade é composta por cinco questdes relacionadas ao
25) Texto - Professora A com texto. Essa atividade foi proposta devido ao dia da

Menina bonita
do laco de fita

Coordenacéo da
escola.

Atividade de leitura.

Consciéncia Negra assim como outras atividades durante
essa semana (Atividade realizada no dia que estive presente
observando a aula 19/11/15).

*Caderno de
Producao

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Um caderno exclusivo
para as producdes textuais
dos alunos. Cada crianca
tem o seu.

Como exemplo, o caderno da aluna Andressa de Barros
Sousa (uma das entrevistadas) composto por producdes de
diversos géneros: listas, convites, bilhetes, receitas,
narracdes, poesias, etc. Outras atividades como as de
completar frases/textos com as palavras pendentes.
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1) 12 Avaliacéo
de Lingua
Portuguesa

Professora A com
Coordenacdo da
escola.

Avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Escrita.

A avaliacdo é composta por seis questdes. Na primeira as
criangas devem preencher os nomes dos desenhos em
ordem alfabética, a segunda é uma cruzadinha onde 0s
alunos devem completar o alfabeto, a terceira questdo tem
alguns desenhos acompanhados de seus nomes e é
solicitado que as criangas reescrevam 0s homes em ordem
alfabética. A quarta é para completar os nomes das figuras
(faltava as suas letras iniciais), na quinta questao elas
devem anotar os nomes das figuras nos lugares indicados
(as palavras com a letra P em um quadro e as com a letra B
em outro quadro) e a Gltima questdo também era pra
completar os nomes das figuras.

2) Avaliacéo de
Leitura

Professora A e
revisada pela
Coordenacéo da
escola.

Avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Interpretacédo
textual.

A avaliacdo inicia com o texto cujo titulo é Brincando de
ndo - me - olhe. Contém seis questdes, sendo todas de
interpretagdo textual.

3) Avaliagéo de
Portugués

Professora A e
revisada pela
Coordenacdo da
escola.

Avaliagdo de Lingua
Portuguesa - Pontuacéo e
Digrafo.

A avaliagdo contém seis questdes, as mesmas séo de
escrever os nomes das ilustracdes, de completar as palavras,
de pontuacao e de digrafo.

4) 1V Avaliacao
de Portugués

Professora A e
revisada pela
Coordenacéo da
escola.

Avaliagdo de Lingua
Portuguesa - gramatica.

A avaliacdo € composta por sete questdes. Essas sdo de
afirmacdo, interrogacéo e exclamacéo, de digrafo e de
completar as frases com as palavras sugeridas.
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5) IV Avaliacéo
de Portugués

Professora A e
revisada pela
Coordenacdo da
escola.

Avaliagdo de Lingua
Portuguesa - género
textual.

A avaliagdo possui seis questdes todas trabalhando o género
textual: convite, anuncio, jornal e cartaz.

6) VII Avaliacédo
de Gramética

Professora A e
revisada pela
Coordenacdo da
escola.

Avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Gramatica.

Composta por cinco questdes, essa avaliacdo busca
trabalhar a gramatica por meio de questdes com
substantivos proprios e comuns e uma questdo de digrafos.

7) Simulado

Professora A e
revisada pela
Coordenacdo da
escola.

Avaliagdo de Lingua
Portuguesa - Simulagéo da
Provinha Brasil.

A avaliacdo, assim como a Provinha Brasil, € composta por
vinte e uma questdes sendo vinte de multipla escolha e a
Gltima de escrita/producdo textual. Essa questdo tem uma
sequéncia de imagens e eles devem criar a historia de
acordo com a sequéncia dos fatos.

8) VIII Avaliacdo
de Portugués

Professora A e
revisada pela
Coordenacdo da
escola.

Avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Géneros
textuais.

A avaliacdo possui treze questdes, todas trabalhando o
género textual: receita, fabula, biografia, agenda, anuncio,
quadrinhos, convite, bilhete. Ultima avaliagio aplicada
durante o ano.

1) Fichade
rendimento
anual

Professora B e
Direcéao/
Coordenacéo da
escola.

Ficha de notas dos alunos
do 2° ano do E.F.

Uma ficha com os nomes dos dez alunos do 02° ano e a nota
de cada aluno nas avaliacOes realizadas durante o ano de
2015. Total de sete avaliagoes.
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2) Projeto Secretaria Edital do 7° Concurso do | Projeto elaborado pela SME com objetivo de classificar,
Campedes de Municipal de Projeto Campedes da reconhecer e premiar os alunos com melhor desempenho em
Leitura Educacéo (SME). leitura - 2015. leitura, interpretacdo e producéo de texto.

O documento elaborado | O fluxo das aulas ¢ um documento que detalha os contetdos
mostra o de Lingua Portuguesa e Matematica que devem ser

3) Fluxo das acompanhamento/ trabalhados em sala de aula pelos professores. Neste consta

aulas 02° ano/

controle que a SME deseja

68 aulas, da n°® 132 até ao n° 200. Nas colunas tem o

SME . . .
2° semestre ter sobre as escolas. Todas | detalhamento do contetdo e das habilidades/ direitos
2015 devem trabalhar esses aprendizagem a serem alcangados.
conteddos durante 0 ano
letivo.
Esse projeto tem como | Projeto elaborado pela SME com o objetivo de ampliar o
. problematica a vocabulario e ortografia dos alunos do Ciclo de
4) Projeto R e . . e
Deficiéncia Ortografica" | Alfabetizacdo. O concurso é divido em 3 fases e as palavras
Soletrando e SME ) . h i .
. dos alunos do Ciclo de | sdo escolhidas pela Secretaria. As criangas devem estudar as
Alfabetizando N . .
Alfabetizacdo - 1° a0 3° | palavras de acordo com 0 seu ano para assim competirem
ano do E.F. entre elas.
" . Essa sequéncia lGdica é dividida em expectativa de
A Tematica: Brinquedos e . ) . .
5) Sequéncia i . - aprendizagem, &reas trabalhadas e contetdos e por fim,
L Brincadeiras. Publico: - - . A
Ladica de SME estratégias metodoldgicas. A orientacdo € que a professora

Aprendizagem

Criancas do Ciclo de

trabalhe de acordo com o ritmo da turma, mas o tempo

Alfabetizacéo. o L
méaximo de aplicacdo é de uma semana.
6) Texto - Bruna Professora B e
e a galinha Coordenacdo da Texto. Apenas a copia da historia sem nenhuma pergunta.
d'angola escola.
7) Texto - Menina Professora B e
bonita do lago Coordenacdo da Texto. Apenas a copia da histéria sem nenhuma pergunta.

de fita

escola.
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8) Texto - A
bonequinha
preta

Professora B e
Coordenacdo da
escola.

Texto.

Apenas a copia da historia sem nenhuma pergunta.

9) Producéo
textual

Professora B e
Coordenacdo da
escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca fez a
pintura.

A aluna Jéssica Lorana A. Lima (uma das entrevistadas)
coloriu o desenho e elaborou seu proprio texto com o titulo:
A brincadeira no parque.

10) Producéo
textual

Professora B e
Coordenacdo da
escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca fez a
pintura.

A aluna Maria Aparecida S. Santos (uma das entrevistadas)
coloriu o desenho e elaborou seu préprio texto também com
o titulo: A brincadeira no parque.

11) Produzindo
um texto

Professora B e
Coordenacdo da
escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianga fez a
pintura.

A aluna Maria Aparecida S. Santos (uma das entrevistadas)
elaborou seu texto de acordo com as imagens apresentadas
como suporte. O titulo de seu texto foi: O boi e 0 menino.

12) Producéo de
texto

Professora B e
Coordenacdo da
escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca fez a
pintura.

O aluno Francisco das Chagas coloriu o desenho e elaborou
seu texto sobre o Cascdo.

13) Producéo de
texto

Professora B e
Coordenacdo da
escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca fez a
pintura.

O aluno Francisco Antonio coloriu o desenho e elaborou seu
texto com titulo "Brincadeira no Jardim". Nessa atividade o
aluno deveria continuar a histéria que ja tinha um inicio,
dando um nome aos personagens.
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14) Completando

Professora Cristina
com Coordenacao

Atividade de escrita.

A atividade tem um texto que no lugar de algumas palavras
tem alguns simbolos. As palavras que devem ser utilizadas
estdo expostas em um quadro acima, cada uma ao lado de um

0 texto )
da escola. simbolo. O aluno deve reescrever esse texto com as palavras
corretas no lugar dos simbolos.
15) Leiturae
. . Professora B e - . . N
interpretacdo N .. . A atividade é composta por seis questdes referentes ao texto
Coordenacdo da Atividade de leitura. N . N
de texto A barata diz que tem".
. escola.
cantiga
16) Atividade da
Professora B e . , . N
semana da N . . A atividade é composta por cinco questdes referentes ao
. Coordenacdo da Atividade de leitura. N Cn
consciéncia texto "Irene no céu".
escola.
negra

17) Atividade da
semana da
consciéncia
negra

Professora B com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de escrita - A
proposta é o cacga
palavras, mas essas
palavras que os alunos
devem encontrar ja estéo
expostas no quadro acima,
eles s precisam procurar
no caca.

A atividade é composta apenas por um caca palavras com a
orientacdo de que o aluno deve encontrar palavras faladas
pelos negros no tempo de Chico, que passaram a fazer parte
do vocabulario portugués do Brasil.

18) Lingua
Portuguesa.
Texto - O
cachorro da

Alice.

Professora B com
Coordenacdo da
escola.

Atividade de leitura.

A atividade possui quatro questfes subdivididas em alguns
itens, entre elas perguntas abertas para que os alunos
buscassem no texto e questdo para completar as frases.
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Professora B e
revisada pela Avaliagéo de interpretacdo
Coordenacdo da e producao textual.
escola.
Fonte: Elaborado pela autora.

1) Avaliagdo de
Lingua
Portuguesa

A avaliacdo é composta por nove questdes, sendo a grande
maioria de interpretacdo textual e a ultima de producéo
textual com suporte de imagens.

Quadro 4 — Atividades de leitura por escola

Escola urbana A

Materiais recolhidos Autoria Especificacéo Descricéo

1) Texto Chapeuzinho Professora A e . - . s .

- N Atividade de | A atividade tem inicio com o texto que fala da histdria da Chapeuzinho
vermelho (Atividade 1 | Coordenaggo leitura Vermelho e em seguida cinco questdes sobre o0 texto
- ANEXO A). da escola. ' '

2) Texto - A gata fujona Professora A e Atividade de A atividade tem inicio com o texto que fala da histéria da gata fujona
(Atividade 2 - ANEXO | Coordenagéo leitura e em seguida duas questdes, subdivididas em alguns itens, sobre o
A). da escola. ' texto.

3) Texto - Sereia lara Professora A e Atividade de A atividade tem inicio com o texto que fala da histdria da Sereia lara
(Atividade 3 - ANEXO | Coordenacéo leitura. e em seguida quatro questdes, subdivididas em alguns itens, sobre o

A). da escola. texto.
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4) Texto-Oledoeo

Professora A e

A atividade tem inicio com o texto do Ledo e do Ratinho. Em seguida
cinco questBes. As quatro primeiras de maltipla escolha e a ultima

A).

. . N Atividade de .
ratinho (Atividade 4 - Coordenagéo leitura para preencher as palavras com as silabas pendentes. Todas as
ANEXO A). da escola. ' palavras eram relacionadas ao texto e estavam representadas pela
imagem.
. A atividade tem inicio com o texto A Formiga e a Cigarra e em seguida
5) Texto - A formigae a Professora A e . ) N : . J g . _g .
. . . Atividade de | seis questbes. As cinco primeira referentes ao texto e a Ultima e
cigarra (Atividade 5 - Coordenacao leitura solicitado que as criangas facam o alfabeto em letras maiusculas e
ANEXO A). da escola. ' L q ¢ ¢
depois minusculas.
6) Leitura funcional - A atividade simula um jornal cuja manchete é sobre um grupo de
. Professora A e . . . o . . .
Jornal da Crianca . Atividade de | criancas que inventou uma maquina de brinquedos. Em seguida seis
. Coordenagéo . . L.
(Atividade 6 - ANEXO da escola leitura. perguntas relacionadas ao texto (duas copias — uma em branco e outra
A). ' preenchida por uma das alunas entrevistadas).
7) Atividade de Portugués . o
) g Professora A e . A atividade inicia com a reportagem de um sapo que salva um rato. A
- Sapo salva rato de . Atividade de . . N . -
. Coordenagéo . atividade é composta por quatro questdes com itens de multipla
afogamento (Atividade da escola leitura. escolha e abertas
7 - ANEXO A). ' '
8) Texto - Menina bonita A atividade € composta por cinco questdes relacionadas ao texto. Essa
. Professora A e . . . . . A .
do laco de fita Coordenacio Atividade de | atividade foi proposta devido ao dia da Consciéncia Negra assim
(Atividade 8 - ANEXO da escolz leitura. como outras atividades durante essa semana (atividade realizada no

Escola rural B

dia da observacao 19/11/15).

Materiais recolhidos

Autoria

Especificacéo

Descricao

1) Texto - Brunae a
galinha d'angola
(Atividade 1 -
ANEXO B).

Professora B e
Coordenacéo da
escola.

Texto.

Apenas a copia da histdria sem nenhuma pergunta.
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2) Texto - Menina

Professora B e

5- ANEXO B).

escola.

bonita do lago de Coordenacéo da Texto. Apenas a copia da historia sem nenhuma pergunta.
fita. escola.
3) Texto - A
) bonequinha preta Professora B e
. Coordenacéo da Texto. Apenas a copia da histéria sem nenhuma pergunta.
(Atividade 2 - escolz P P Perg
ANEXO B). '
4) Leiturae
interpretacdo de Professora B e . . . : . "
; N Atividade de | A atividade é composta por seis questdes referentes ao texto "A barata
texto cantiga Coordenacéo da leitura diz aue tem”
(Atividade 3 - escola. ' a '
ANEXO B).
5) Atividade da semana
A Professora B e . . , . N N
da consciéncia negra N Atividade de | A atividade € composta por cinco questdes referentes ao texto "Irene no
L Coordenacéo da A -
(Atividade 4 - escola leitura. ceu".
ANEXO B). '
6) Lingua Portuguesa. . : N - :
Professora B e . A atividade possui quatro questdes subdivididas em alguns itens, entre
Texto - O cachorro Coordenacdo da Atividade de elas perguntas abertas para que 0s alunos buscassem no texto e questao
da Alice (Atividade ¢ leitura. Perg paraq a

para completar as frases.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 5 — Atividade de escrita por escola

Atividades de escrita
Escola urbana A
Materiais recolhidos Autoria Especificacao Descricéo
1) Jornal Muti Professora A Producéo textual - O documento possui fotos e uma pequena descrigdo de que a escola
Noticias e Espaco para que as promove diferentes atividades além do ja realizado em sala de aula.
(Atividade 1 - Coordenagéo criancas escrevam 0 | Tem como objetivo fazer com que as criancgas relatem, no espaco
ANEXO C). da escola. acontecimento do dia. | proposto, esses acontecimentos vivenciados por eles.
A atividade é composta por nove itens divididos em cinco colunas.
A primeira tem um desenho, a segunda a palavra incompleta
. Professora faltando a letra T ou D para que o aluno preencha), a terceira e
2) Loteria do Saber Livia com (uarta S&0 pequenos uagros qara ue as cFr)ian as n)1ar uem qual
(Atividade 2 - N Atividade de escrita. a . Peq . q para g ¢ ) a a
coordenagao letra utilizou e a ultima coluna o aluno deve copiar 0 nome
ANEXO C). . .
da escola. completo da palavra. Na segunda parte € trabalhado substantivo,
onde ¢é solicitado aos alunos que escrevam nomes proprios, nome
de animais, nome de frutas e, por fim, nome de objetos.
A atividade € composta por duas questdes que se resumem ao
. Professora A . aumentativo e diminutivo. A primeira tem quatro itens, neles tem
3) Atividade de Atividade de ) . p_ . a
. . e . a imagem de algum objeto solicitando que coloque seu home no
escrita (Atividade . aumentativo e L . « . . ..
Coordenagéo o diminutivo. Ja a segunda questdo, também com imagens, solicita o
3 - ANEXO C). diminutivo. . . L
da escola. preenchimento das frases com nomes de animais no diminutivo ou
aumentativo.
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A atividade possui duas questdes, sendo que a primeira pede para

4) Producéo escrita- | Professora A . . . . . L
Escrever convite o Trabalho com géneros | que a crianca faga uma lista de convidados para seu aniversario e a
. « textuais - Lista e segunda pede que escreva o convite de acordo com as orientacfes
(Atividade 4 - Coordenacéo . . .
Convite. ao lado: 0 nome da pessoa que recebera o convite, o texto com data,
ANEXO C). da escola. i i .
hora e local e por ultimo o nome do aniversariante.

5) Producdo escrita- | Professora A A atividade solicita que a crianca escreva um bilhete usando sua
Escrever bilhete e Trabalho com género | criatividade. Acima foi colocado um exemplo de bilhete para que
(Atividade 5 - Coordenagéo textual - Bilhete. elas tivessem como referéncia.

ANEXO C). da escola.
6) Substantivos no
) . Professora A . .
aumentativo e Atividade de escrita - . . A ~ o
o e i A atividade é composta por trés questdes subdivididas em alguns
diminutivo . aumentativo de . . o
. Coordenagéo o itens para colocar no aumentativo e diminutivo algumas palavras.
(Atividade 6 - da escola diminutivo.
ANEXO C). '
Professora A . . Na atividade continha uma lista de vérias palavras e dois diferentes
Atividade de escrita. . - N ., . .
. e . quadros com o titulo "alimentos" e o outro com o titulo "limpeza".
7) Lista de compras. x Trabalho com género . X 2
Coordenagéo . A orientacdo é que os alunos coloquem as palavras no lugar certo.
textual - Lista.
da escola.
A atividade tem como titulo "A melhor méde do mundo"”. A crianga
. Professora A - ~
8) Jornal da mamae . deve preencher com palavras caracteristicas de sua mae o texto e
(Atividade 1 - . Atividade de escrita. | logo acima um espaco em branco para que desenhe ela e sua mae.
Coordenacéo . .
ANEXO D). da escola Ao lado uma lista de palavras para que marque as caracteristicas de
' sua méae.
. Professora A . .| A atividade propde que as criangas criem versos a partir de

9) Produzindo versos Atividade de producgéo | . . P . p_ a ¢ . . P

. e . imagens. Sao trés imagens, sendo a primeira preenchida e as duas
(Atividade 2 - Coordenacdo textual - genero textual: Gltimas a serem preenchidas pelas criancas continuando a histéria
ANEXO D). ¢ Versos. P P ¢

da escola.

da Gabriela.
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10) Atividade

A atividade apresenta um anuncio feito pelo Senhor Alberto que

. Professora A . « . L
"Anuncio Sr. o Atividade de produgédo | estava em busca de um local agradavel para passar as férias. Em
Alberto" .| textual - género textual: | seguida foi solicitado as criancas que fizessem um andncio no

. Coordenagéo . . . . .
(Atividade 3 - anuncio. jornal indicando a sua cidade como lugar ideal para o Sr. Alberto
da escola. ‘-
ANEXO D). passar suas férias.
Professora A . n . .
11) Completando o Atividade de escrita A atividade propGe o preenchimento do poema com palavras ja
poema (Atividade . . sugeridas. O poema era composto por trés versos e em cada verso
Coordenacgédo | género textual: poema. | .. .
4 - ANEXO D). tinha que preencher com uma das palavras sugeridas.
da escola.
12) Completar os - . . :
) text(?s oM as Professora A A atividade é composta por trés pequenos textos onde as criangas
e . . devem preencher com as palavras sugeridas em sua devida ordem
palavras N Atividade de escrita. .. . .
(Atividade 5 Coordenacéo e local. O primeiro fala sobre o saci, 0 segundo sobre o curupira e
da escola. o terceiro sobre o lobisomem.
ANEXO D).
13) Producéo de texto
- Narragdo a
) Professora A . N . . A . . <
partir de uma o Atividade de Producdo | A atividade possui uma sequéncia de quatro imagens e a orientacéo
sequéncia de Coordenacio textual - género textual: | é que narrem sua histéria dando continuidade ao primeiro paragrafo
gravuras ¢ narracao. ja escrito (Imagens do cachorro brincando).
. da escola.
(Atividade 6 -
ANEXO D).
14) Reconto Professora A A atividade apresenta uma imagem do lobo vestido de vovozinha
(Atividade 7 e Atividade de Producdo | deitado na cama e ao lado dessa imagem trés opgdes para que as
Coordenacéo textual - reconto. criangas marquem a qual historia essa ilustracdo pertence. A partir
ANEXO D). i o
da escola. de entdo eles devem recontar a historia.
15) Preenchimento Professora A . N . . ~
. Uma atividade curta que propde o preenchimento das informacdes
do convite e . . . -/ . - .
. . Atividade de escrita. | do convite para o Arraia da escola: dia, local e horario. O convite é
(Atividade § - Coordenacao em formato de milho devido a ocasido
ANEXO D). da escola. '
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* Caderno de

Como exemplo, o caderno da aluna Andressa de Barros Sousa (uma

< Professora A | Um caderno exclusivo . ~ . A
Producéo o ara as producses das entrevistadas) composto por producgdes de diversos géneros:
(Fragmentos do N P . P ¢ listas, convites, bilhetes, receitas, narragdes, poesias, etc. Outras

Coordenacéo textuais dos alunos. .
caderno - ANEXO . atividades como as de completar frases/ textos com as palavras
da escola. Cada crianca tem o seu.
D). pendentes.
Atividades de escrita
Escola rural B
Materiais recolhidos Autoria Especificacao Descricéo

1) Producdo textual
(Atividade 1 -
ANEXO E).

Professora B
e
Coordenacéo
da escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca
fez a pintura.

Uma das criancas entrevistadas coloriu o desenho e elaborou seu
proprio texto com o titulo: A brincadeira no pargue.

2) Producéo textual
(Atividade 2 -
ANEXO E).

Professora B
e
Coordenacéo
da escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca
fez a pintura.

Uma das criancas entrevistadas coloriu o desenho e elaborou seu
proprio texto também com o titulo: A brincadeira no parque.

3) Produzindo um
texto (Atividade 3
- ANEXO E).

Professora B
e
Coordenagéo
da escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianga
fez a pintura.

Uma das criangas entrevistadas elaborou seu texto de acordo com
as imagens apresentadas como suporte. O titulo de seu texto foi: O
boi e 0 menino.

4) Producéo de texto
(Atividade 4 -
ANEXO E).

Professora B
e
Coordenagéo
da escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca
fez a pintura.

O aluno coloriu o desenho e elaborou seu texto sobre o Cascao.
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5) Producéo de texto
(Atividade 5 -
ANEXO E).

Professora B
e
Coordenacéo
da escola.

Producéo textual com
suporte de imagem.
Material fornecido pela
professora. A crianca
fez a pintura.

O aluno coloriu o desenho e elaborou seu texto com titulo
"Brincadeira no Jardim". Nessa atividade o aluno deveria continuar
a historia que ja tinha um inicio, dando um nome aos personagens.

6) Completando o
texto (Atividade 6
- ANEXO E).

Professora B
e
Coordenagéo
da escola.

Atividade de escrita.

A atividade tem um texto que no lugar de algumas palavras tem
alguns simbolos. As palavras que devem ser utilizadas estdo
expostas em um quadro acima, cada uma ao lado de um simbolo.
O aluno deve reescrever esse texto com as palavras corretas no
lugar dos simbolos.

7) Atividade da
semana da
consciéncia negra
(Atividade 7 -
ANEXO E).

Professora B
e
Coordenagéo
da escola.

Atividade de escrita - A
proposta é o caca
palavras, mas essas
palavras que os alunos
devem encontrar ja
estédo expostas no
quadro acima, eles s
precisam procurar no
caca.

A atividade é composta apenas por um caca palavras com a
orientacdo de que o aluno deve encontrar palavras faladas pelos
negros no tempo de Chico, que passaram a fazer parte do
vocabulario portugués do Brasil.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 6 — Avaliagdes de Lingua Portuguesa e Fichas de Acompanhamento

Escola urbana A

Materiais
recolhidos

Autoria

Especificacéo

Descricao

1) 12
Avaliacéo
de Lingua
Portuguesa
(Avaliacéo
1- ANEXO
F).

Professora A e
Coordenacéo
da escola.

Avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Escrita.

A avaliacdo € composta por seis questdes. Na primeira as criancas
devem preencher os nomes dos desenhos em ordem alfabética, a
segunda é uma cruzadinha onde os alunos devem completar o
alfabeto, a terceira questdo tem alguns desenhos acompanhados
de seus nomes e € solicitado que as criangas reescrevam 0s Nomes
em ordem alfabética. A quarta € para completar os nomes das
figuras (faltava as suas letras iniciais), na quinta questao elas
devem anotar os nomes das figuras nos lugares indicados (as
palavras com a letra P em um quadro e as com a letra B em outro
quadro) e a Gltima questdo também era pra completar os nomes
das figuras.

2) Avaliacéao
de Leitura
(Avaliacéo
2 - ANEXO
F).

Professora A e
revisada pela
Coordenagéo

da escola.

Avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Interpretacéo
textual.

A avaliacdo inicia com o texto cujo titulo é Brincando de néo -
me - olhe. Contém seis questdes, sendo todas de interpretacéo
textual.

3) Avaliacéo
de
Portugués
(Avaliacéo
3- ANEXO
F).

Professora A e
revisada pela
Coordenagéo

da escola.

Avaliacdo de Lingua
Portuguesa - Pontuagdo e
Digrafo.

A avaliacdo contém seis questdes, as mesmas sdo de escrever 0s
nomes das ilustracdes, de completar as palavras, de pontuagéo e
de digrafo.
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4) IV
Avaliagéo
¢ Professora A e e N x . x
de . . . A avaliagéo é composta por sete questdes. Essas sdo de afirmacao,
. revisada pela Avaliacdo de Lingua . « « .
Portugués N e interrogacdo e exclamacéo, de digrafo e de completar as frases
- Coordenagéo Portuguesa - gramatica. .
(Avaliacéo da escola com as palavras sugeridas.
4 - ANEXO '
F).
5) IV
Avaliacgéo
de ¢ Professora A e
POMUAUBS revisada pela Avaliacdo de Lingua A avaliacdo possui seis questdes todas trabalhando o género
( Aval?a(;éo Coordenacéo Portuguesa - género textual. | textual: convite, anuncio, jornal e cartaz.
da escola.
5- ANEXO
F).
6) VII
Avaliacgéo
¢ Professora A e . N .
de . - . Composta por cinco questdes, essa avaliagdo busca trabalhar a
" revisada pela Avaliacéo de Lingua (e . n . ‘-
Gramatica « - gramética por meio de questdes com substantivos proprios e
. Coordenagéo Portuguesa - Gramatica. . .
(Avaliacdo da escola comuns e uma questao de digrafos.
6 - ANEXO '
F).
. A avaliacdo, assim como a Provinha Brasil, € composta por vinte
7) Simulado Professora A e - . ¢ ~ . s P ,p_
. . Avaliacéo de Lingua e uma questbes sendo vinte de multipla escolha e a dltima de
(Avaliacéo revisada pela : N . « N A
« Portuguesa - Simulacao da escrita/ producdo textual. Essa questdo tem uma sequéncia de
7 - ANEXO | Coordenacéo . . . . . A
F da escola Provinha Brasil. imagens e eles devem criar a histdria de acordo com a sequéncia

dos fatos.
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8) VIII
Avaliagéo
¢ Professora A e - . n o
de . . . A avaliacdo possui treze questfes todas trabalhando o género
. revisada pela Avaliacdo de Lingua . . . . . .
Portugués N n . textual: receita, fabula, biografia, agenda, anuncio, quadrinhos,
S Coordenagdo | Portuguesa - Géneros textuais. . . - - .
(Avaliacéo da escola convite, bilhete. Ultima avaliacdo aplicada durante o ano.
8 - ANEXO '
F).
9) Campedes Quantidade de livros lidos por
de leitura cada aluno. A Secretaria . -
. n i Lista com o nome de todos os alunos na primeira coluna e 0s
(Ficha de propds o cartaz afixado em . sy .
« meses do ano nas demais, porém n&o ha nenhum registro. Apenas
acompanha | Professora A sala, mas como néo recolhem L " " L
. ~ na ultima coluna, com o nome "total” que é registrado o total de
mento 9 - as informacdes, a Professora A livros lidos por cada crianca
ANEXO elaborou a ficha para manter P “
F). melhor controle de sua turma.
Ficha distribuida pela
10) Fichade Secretaria de Educacéo
leitura e (Recolhida na escola urbana
escrita Instituto A).
(Ficha de Airton Senna Situacdo de leitura e escrita de | Lista com o nome das criangas e as habilidades alcancadas por
acompanh cada aluno por més. As cada uma naquele més especifico (outubro).
amento 10 professoras preenchem as
- ANEXO fichas, a coordenadora
F). pedagogica da escola recolhe e

repassa para a Secretaria.




1) Avaliagéo de Profess(,jora BI € A wval | |
i revisada pela - . « avaliacdo é composta por nove questfes, sendo a grande

Lingua P81 Avaliagio de interpretacio e avatlagac posta p a a9
Portuguesa Coordenagéo roducio textual maioria de interpretagdo textual e a ultima de producdo textual
(Avaliagdo 1 - | da escola rural produg ' com suporte de imagens.
ANEXO G). B.

2) Fichade
rendimento Secretaria Ficha de notas das avalia¢oes . o
anual (Ficha . : A Uma ficha com os nomes dos dez alunos do 2° ano e a nota de

Municipal de mensais de Portugués dos - .

de « o cada aluno nas avaliagdes realizadas durante o ano de 2015. Total
acompanhame Educacéo e alunos do 2° ano do E.F. de sete avaliagdes
nto 2 - Cultura (recolhida na escola rural B). '
ANEXO G).

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7 — Documentos da Gestéao

Materiais
. Autoria Especificagéo Descrigéo
recolhidos P ¢ ¢
1) Edital do Edital do 7° Concurso do Projeto elaborado pela SEMED (baseado nas orientagcdes do
Projeto ) N i Instituto Airton Senna) com objetivo de classificar, reconhecer e
N SEMED Projeto Campedes da leitura - . .
Campedes de 2015 premiar os alunos com melhor desempenho em leitura,
Leitura. ' interpretacéo e producdo de texto.
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2) Fluxo das
aulas 2° ano/

O documento elaborado mostra
0 acompanhamento/ controle
que a SEMED deseja ter sobre

O fluxo das aulas é um documento que detalha os contetdos de
Lingua Portuguesa e Matematica que devem ser trabalhados em

SEMED sala de aula pelos professores. Neste consta 68 aulas, da n® 132 até
2° semestre as escolas. Todas devem .
. ao n° 200. Nas colunas tem o detalhamento do conteudo e das
2015. trabalhar esses conteidos . . .
. habilidades/ direitos aprendizagem a serem alcangados.
durante o ano letivo.
Esse projeto tem como Projeto elaborado pela SEMED com o objetivo de ampliar o
3) Projeto problemaética a "Deficiéncia | vocabulario e ortografia dos alunos do Ciclo de Alfabetizagdo. O
Soletrando e SEMED Ortogréfica™ dos alunos do concurso é divido em 3 fases e as palavras sdo escolhidas pela
Alfabetizando. Ciclo de Alfabetizacdo - 1° a0 | Secretaria. As criancas devem estudar as palavras de acordo com o
3%ano do E.F. Seu ano para assim competirem entre elas.
Instituto
A PROBEM [ . Essa sequéncia ludica é dividida em expectativa de aprendizagem,
4) Sequéncia Tematica: Brinquedos e . , . L L
. — i . Lt i areas trabalhadas e conteudos e por fim, estratégias metodoldgicas.
ludica de Brincadeiras. Publico: Criangas . X i
. Programa i o A orientacdo é que a professora trabalhe de acordo com o ritmo da
aprendizagem. do Ciclo de Alfabetizacéo. o L
Palavra de turma, mas o tempo méaximo de aplicacdo é de uma semana.
Crianca
Documentos da Gestéo
Escola urbana A
Materiais : e n —
recolhidos Autoria Especificacéo Descricéo
1) Proposta Documento elaborado pela | O documento apresenta seus objetivos e faz uma explanacéo sobre
Pedagdgica - Escola escola com o objetivo de a escola, educacédo, concepcao de professor e aluno. Apresenta o
Normas de urbana A. valorizar a educacio como histdrico da escola, suas metas. As normas de conduta apresentam
conduta. instrumento de humanizagio as medidas e as normas para alguns comportamentos.
Escola O documento apresenta o0 que | As metas sao relacionadas a frequéncia de alunos e professores, de
2) Plano de metas urbana A foi realizado em 2014 e quais | reprovacdo por falta, ampliacdo da familia na escola, alfabetizar

as metas desejadas para 2015.

aos sete anos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como fundamentacédo das analises desse material adotou-se os trés eixos norteadores
do ensino da Lingua Portuguesa: oralidade, leitura e escrita, j& que, conforme as orientacdes
oficiais contemporaneas, eles precisam estar presentes nas praticas de ensino e de avaliagéo,

sobretudo, no ciclo de alfabetizacéo.

6.1.1 Oralidade

“Certamente, ndo se trata de ensinar a falar. Trata-se de
identificar a imensa riqueza e variedade de usos da lingua.”
(Luiz Antbnio Marcuschi)

A oralidade € um eixo da Lingua Portuguesa pouco valorizada nas escolas,
consequentemente em sala de aula ja que se é pouco trabalhada, pois quando os docentes garantem
que trabalham com o eixo citado resume-se ao fato de o aluno realizar alguma leitura em voz alta,
por exemplo.

Marcuschi (2011) nos mostra o quanto a oralidade € maior do que o simples ato de
falar ou ler em sala de aula, pois ela nos ajuda a compreender o homem como um ser social. Para
ele “[...] o individuo enquanto pessoa se constitui da relacao dialogica. Essa relagdo dialogica tem
na lingua falada, particularmente nos modos da interacao face a face, sua matriz formadora”.
(MARCUSCHI, 2011, p. 30).

O eixo € tdo importante que esta presente no documento legal “Elementos Conceituais
e Metodoldgicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizagao (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental”, documento que traz uma abordagem
atual, sendo o mais recente, publicado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no ano de
2012.

De acordo com 0 mesmo, a oralidade é uma das formas de o ser humano se comunicar,
interagir, seja em situagdes formais ou informais. Ao trazer para a realidade da escola, o eixo da
oralidade passa a ter um carater mais especifico: que ao utilizarem a oralidade em situagoes
significativas, os educandos refletem sobre 0 uso da mesma em sociedade.

O documento também expde um quadro com o conjunto de objetivos de aprendizagem
do eixo de oralidade sugeridos ao Ciclo de Alfabetizacdo. Esse quadro, exposto abaixo, apresenta
pontos essenciais para o desenvolvimento da crianga, pois incentiva a mesma a interagir em

sociedade e desenvolver seus proprios argumentos, a ter mais seguranca para exposi¢cées em
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publico, além de conhecer e valorizar as diferencas culturais por meio dos textos de tradi¢éo oral
e das variages linguisticas.

Dessa forma, por meio de atividades que atinjam as orientacfes de progressdo de
aprendizagem da crianca expostas no quadro, a escola buscara a garantia de que as criancas
ampliem seu universo textual e linguistico a partir das suas experiéncias familiares ou sociais, ou

seja, dos seus conhecimentos prévios.

Quadro 8 — Objetivos de aprendizagem do eixo oralidade

EIXO ESTRUTURANTE ORALIDADE 1° 20 3°
Objetivos de Aprendizagem Ano | Ano | Ano

Participar de interacdes orais em sala de aula, questionando, sugerindo,
_ I/A | AIC C
argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escutar, com atencdo, textos de diferentes géneros, sobretudo os mais
_ ) B o ] - I/1A A/C | AIC
formais, comuns em situagdes publicas, analisando-os criticamente.

Planejar intervencdes orais em situacfes publicas: exposicdo oral,

I A/C C
debate, contacdo de historias.
Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes propdsitos,
sobretudo os mais formais, comuns em instancias publicas (debate, I I/A | AIC
entrevista, exposicdo, noticia, propaganda, dentre outros).
Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as
finalidades e caracteristicas dos géneros. ! AAC
Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de género, I A | AC
dentre outras.
Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagdo do sistema de | A c

escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Valorizar os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como
_ 3 _ I/AIC | AIC | AIC
manifestacdes culturais.

Legenda: I — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

Fonte: MEC/CNE (BRASIL, 2012a, p. 46).
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Partindo dessa fundamentacdo tedrica e legal, deu-se a andlise das propostas de
atividades e de avaliacdo das professoras investigadas. Observou-se que, a partir do material
fornecido pelas professoras e nas observacdes realizadas em sala de aula, as mesmas mostraram
ndo trabalhar o eixo da oralidade no cotidiano escolar.

As atividades realizadas se concentravam mais no eixo de leitura e no eixo da escrita
e as poucas que eram relacionadas a oralidade se resumiam a ler textos em voz alta ou uma das
criancas, escolhida pela professora, ia para frente da sala fazer a leitura em voz alta de um texto ja
escolhido pela docente. Dessa forma, os mais timidos ou aqueles que ainda nao tinham o dominio
da leitura, permaneciam discretos em seus lugares apenas ouvindo a historia lida pela colega ou
talvez, tentando acompanhar a leitura.

Esse fato reforca a fala de Marcuschi (2011) quando o mesmo afirma que o papel
central da escola resume-se a ensinar a escrita e, assim, os trabalhos com a lingua falada afigura-
se penosa.

Percebe-se 0 quanto as escolas brasileiras se limitam a separar os contetdos, julgando
0 que é importante ou ndo, pelo simples fator pressa, destacando sua maior preocupacao: resultados
e notas. Porém, a educacdo nao se resume a isso, seus objetivos devem estar relacionados ao
desenvolvimento dos educandos e suas aprendizagens e, assim, prepard-los para viver em
sociedade como cidadédos de respeito. Nessa perspectiva, a oralidade influencia, pois, como dito
anteriormente, o individuo se constitui por meio do diélogo, ressaltando também a importancia do
debate e da organizacdo da fala a partir de diferentes atividades.

As atividades que envolvem as praticas de oralidade desenvolvem a autonomia e 0
respeito ao outro. Além disso, seguindo essa linha de acéo, a escola estaria trabalhando no combate
ao preconceito que existe com as variedades linguisticas que sdo consideradas inferiores e até
erradas, contribuindo, assim, para desmitificar o fato de que existe uma Unica forma correta de
falar e que esta deve ser igual & forma escrita. Também, valorizaria as tradi¢des ndo escritas que

ainda sdo bastantes presentes em algumas regides, como por exemplo, 0s contos populares.

6.1.2 Leitura

“Ler ¢ muito mais do que possuir um rico cabedal de
estratégias e técnicas. Ler €, sobretudo, uma atividade
voluntaria e prazerosa, e quando ensinamos a ler devemos
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levar isso em conta. As criancas e os professores devem estar
motivados para aprender e ensinar a ler.”
(Isabel Solé)

Pode-se entender a leitura como uma prética social de uso da linguagem, uma vez que
€ um processo que vai além de uma simples decodificacdo, podendo ser compreendida como um
ato dialdgico que atende demandas sociais e politicas. Ao ler, o individuo busca suas experiéncias
familiar, social e escolar para atender os objetivos da sua leitura.

Nessa perspectiva, Koch e Elias (2014) compreende a leitura como uma atividade de
produgdo de sentido, pois “[...] o sentido do texto ¢ construido na interagdo texto — sujeitos”
(KOCH; ELIAS, 2014, p. 11), ou seja, o leitor utiliza seus conhecimentos prévios e suas
experiéncias para compreender o que o autor diz, sendo a leitura uma atividade que valoriza o
conhecimento de mundo do leitor.

Reforcando as consideracBes da autora, os Pardmetros Curriculares de Lingua

Portuguesa afirmam que,

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo
é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai
sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo, avancar na
busca de esclarecimentos, validar no texto suposices feitas. (BRASIL, 1998, p. 69).

Percebe-se gque o trecho citado reforca a ideia do leitor como construtor de sentido, ou
seja, aquele que relaciona seus conhecimentos ja constituidos com as informacdes lidas no texto,
elaborando suas préprias conclusdes, fazendo comparagdes e formulando as criticas que julgar
importante.

Nesse mesmo contexto, o documento “Elementos Conceituais e Metodologicos para
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacéo (1°, 2° e
3° anos) do Ensino Fundamental”, refor¢a o pensamento de Koch e Elias exposto anteriormente,
quando afirma que a leitura é uma pratica de interacdo social, € o0 encontro de sujeitos: leitor e

autor, mediados pelo texto.
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O documento também enfatiza trés dimensdes da leitura, sdo elas: 1) dimensdo
sociodiscursiva; 2) desenvolvimento de estratégias de leitura; 3) relacGes entre leitura e andlise
linguistica.

A primeira diz respeito as capacidades de o leitor refletir sobre os motivos que o
levaram a ler e o papel que desempenha como leitor. Essa dimenséo vai corroborar com o
pensamento de Koch e Elias (2014) quando diz que a interacdo texto-leitor também é regulada
pela intencdo com que lemos o texto, pelos objetivos da leitura.

Na segunda dimensao diz respeito as estratégias de leitura, ou seja, o leitor deve saber
antecipar sentidos, elaborar inferéncias, estabelecer relagdes entre as partes do texto, dentre outras
que auxiliam na compreenséo.

Por fim, a terceira engloba o funcionamento do sistema alfabético e conhecimento
sobre aspectos linguisticos e gramaticais que ajudam na constitui¢do dos sentidos.

Do documento “Elementos Conceituais ¢ Metodoldgicos para Definicao dos Direitos
de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental” foi extraido o quadro a seguir que contém os objetivos de aprendizagem
relacionados ao eixo da leitura e seus respectivos niveis de aprofundamento no trabalho

pedagogico por ano escolar.

Quadro 9 — Objetivos de aprendizagem do eixo leitura

EIXO ESTRUTURANTE LEITURA 1° 2° 3°
Objetivos de Aprendizagem Ano | Ano | Ano
Ler textos ndo verbais, em diferentes suportes. I/A | AIC | AIC
Ler textos (poemas, canges, tirinhas, textos de tradicdo oral, dentre
) I/A | AIC C
outros) com autonomia.
Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros e com
_ o I/A | AIC | AIC
diferentes propositos.
Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a
I/A | AIC C

serem lidos (pelo professor ou pelas criancas).

Reconhecer as finalidades de textos lidos (pelo professor ou pelas
I/A | AIC | AIC

criangas).

Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes. I A C
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Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros e
N ) _ ) I/A | AIC C
tematicas, lidos pelo professor ou por outro leitor experiente.
Localizar informacBes explicitas em textos de diferentes géneros e
N ) _ I A/C | AIC
tematicas, lidos com autonomia.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos
' ) I/A | AIC | AIC
pelo professor ou por outro leitor experiente.
Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas, lidos | A AlC
com autonomia.
Estabelecer relagGes ldgicas entre partes de textos de diferentes géneros
. _ ) _ I/A | AIC | AIC
e tematicas, lidos pelo professor ou por outro leitor experiente.
Estabelecer relagGes ldgicas entre partes de textos de diferentes géneros | A AlC
e tematicas, lidos com autonomia.
Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros lidos
) ) I/A | AIC C
pelo professor ou por outro leitor experiente.
Apreender assuntos/ temas de diferentes géneros, com autonomia. I AIC | AIC
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
o ) _ ) I/A | AIC | AIC
tematicas, lidos pelo professor ou por outro leitor experiente.
Interpretar frases e expressdes em textos de diferentes géneros, lidos com
_ I/A | AIC | AIC
autonomia.
Estabelecer relacdes de intertextualidade na compreensdo de textos
_ I/A | AIC | AIC
diversos.
Relacionar textos verbais e ndo verbais, construindo sentidos. I/A | AIC | AIC
Saber procurar no dicionario os significados basicos das palavras e a | A
acepcao mais adequada ao contexto de uso.
LEGENDA: I — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

Fonte: MEC/CNE (BRASIL, 2012a, p. 49).

Considerando o que é recomendado pelos tedricos da area e pelos documentos oficias,

partiu-se para a analise do material recolhido na pesquisa. Dos instrumentos coletados, quatorze

foram relacionados a atividades de leitura, sendo oito atividades de classe e de casa e quatro

atividades avaliativas, da escola urbana A, e seis atividades de classe e casa e uma atividade
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avaliativa, da escola rural B. Ressalte-se que a atividade avaliativa da escola rural B continha
questdes de leitura e de escrita, as quais séo analisadas em cada uma das respectivas secoes.
Do material analisado da escola urbana A, podem-se destacar 0s seguintes aspectos:

a) Das atividades de classe e de casa:

— 0s géneros trabalhados foram conto, noticia, poema, fabula e lenda, contemplando
assim o que recomendam os documentos sobre a necessidade da diversidade
textual;

— dentre os objetivos de aprendizagem, o Unico que foi trabalhado nas atividades
relacionadas a leitura foi localizar informacdes explicitas em textos de diferentes
géneros e tematicas. Como os textos ndo apresentam comando para orientar a
forma de leitura do texto, ndo se pode afirmar se a leitura € realizada pelo
professor (leitor experiente) ou autonomamente pelas criancas;

— somente uma das atividades analisadas apresentou propostas de leitura
contemplando a utilizagéo das estratégias e outros objetivos de aprendizagem.

— sobre essa atividade, pode-se destacar que as habilidades trabalhadas foram:
relacionar textos verbais e ndo verbais construindo sentidos; interpretar frases e
expressdes em textos de diferentes géneros lidos com autonomia; realizar
inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas lidos pelo professor ou
lidos com autonomia e reconhecer as finalidades de textos lidos (pelo professor
ou pelas criangas).

Seguem as imagens da atividade citada:
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Figura 1 — Texto da atividade de Portugués — Sapo salva rato de afogamento
Cdividada. da HpeTLguil
e | EIA UM TRECHO DA NOTICIA QUE FOI PUBLICADA NA INTERNET.

[m Frog saves rat from drowning a..

(( - -‘i W mvrovcouk NEWS WRird - PRwS 'n:-u savey-rat 'in,m! ng-liny- 4'12’-'.
= - CPRSL TS 3 RS ‘.l’.'

Sapo salva rato de afogamento

OUT 08, 2013 12:15 | PORBEN BURROWS

0 sapo apareceu ao lado do rato que se agarrava a detritos no meio de um
' pequeno lago

| 0 fotografo Azam Husain registrou essa inusitada interagdo: “Eu tinha
estacionado minha lambreta perto da lagoa e notei algo flutuando. Logo percebi
que era um rato se segurando a detritos. O sapo se aproximou e foi como se as
duas criaturas estivessem falando & sua propria maneira. No momento seguinte,
0 rato conseguiu subir nas costas do sapo que 0 levou até & margem...".

Az Hinatn/Barcrolt India/Other images.

Parceria improvével; rato ia se afogar em uma lagoa quando o sapo aparece
para o seu resgate.

|

AT an el e O e -y

0 '-\ ‘Q _,I“ U ‘lA CIDADE DE LUCKNOW AT NORTE DA INDIA

Fonte: Documento disponibilizado pela escola analisada.



Figura 2 — 22 questéo da atividade — Sapo salva rato de afogamento

2. RELEIA O TEXTO QUE ACOMPANHA A IMAGEM,

........................................................................

PARCERIA IMPROVAVEL: RATO IA SE AFOGAR EM UMA
. LAGOA QUANDO 0 SAPO APARECE PARA 0 SEU RESGATE.

-------------------------------------------------------------------------

A. ASSINALE A ALTERNATIVA ADEQUADA.
e DE ACORDO COM A LEGENDA, PARCERIA IMPROVAVEL QUER
DIZER QUE;

(] NAO E COMUM UM SAPO AJUDAR UM RATO.

C £ IMPOSSIVEL UM SAPO AJUDAR UM RATO.

Fonte: Documento disponibilizado pela escola analisada.

Figura 3 — 32 questéo da atividade — Sapo salva rato de afogamento
3-RESPONDA,

d)e SE O FOTOGRAFO TIVESSE REGISTRADO A IMAGEM DE UM SAPO
NADANDO EM UMA LAGOA, ESSE FATO SE TORNARIA NOTICIA? -
POR QUE?

Fonte: Documento disponibilizado pela escola analisada.

Figura 4 — 42 questdo da atividade — Sapo salva rato de afogamento

4. LEIA A LEGENDA E MARQUE A
ALTERNATIVA ADEQUADA.

A LEGENDA QUE ACOMPANHA A FOTO
DE UMA NOTICIA;

7} APENAS INFORMA O QUE ESTA
- EVIDENTE NA IMAGEM.

' i ACRESCENTA NOVAS Parceria improvavel: rato ia se

4] _ : afogar em uma lagoa quando o
INFORMACOES A IMAGEM. $apo aparece para o seu resgate.

Fonte: Documento disponibilizado pela escola analisada.
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Solé (1998) assevera que existem situagdes em que “se trabalha a leitura” e situagoes

A%

em que simplesmente “se 1€”, ressaltando a importancia da presenca de ambas na escola. A mesma
ainda afirma que neste ambiente é necessario propor diferentes atividades com a leitura,
articulando sempre diferentes situagdes como a oral, coletiva, individual e silenciosa, trabalhando
textos adequados para a idade da crianga com o intuito de alcangar os objetivos propostos.

Percebe-se a partir do que foi dito que ndo houve uma diversidade nas atividades
propostas pela professora A, pois eram atividades individuais e voltadas apenas para um Unico
objetivo de aprendizagem: Localizar informacdo explicita em textos de diferentes géneros e
tematicas.

Em contrapartida uma Unica atividade, Sapo salva rato de afogamento, exposta
anteriormente em forma de imagem ¢ detalhada acima no topico “d”, incluiu diferentes objetivos
de aprendizagem. O primeiro objetivo destacado foi o de relacionar textos verbais e ndo verbais
construindo sentidos. Observa-se na proposta de atividade que h& uma imagem (rato sendo
resgatado pelo sapo) que se constitui de texto ndo verbal e a noticia, texto verbal. A proposta
demanda a articulacdo dos dois textos (FIGURA 1). O segundo objetivo foi o de interpretar frases
e expressdes em textos de diferentes géneros lidos com autonomia, identificado na segunda
questdo da atividade (FIGURA 2). O terceiro objetivo foi identificado no item “d” da terceira
questdo (FIGURA 3), que é reconhecer as finalidades de textos lidos (pelo professor ou pelas
criangas). E o quarto e ultimo objetivo, localizado na quarta imagem/ quarta questdo (FIGURA 4),
é o de realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas lidos pelo professor ou lidos
com autonomia.

N&o se tem como afirmar que a professora A trabalhou todos os objetivos de
aprendizagem, ja que em apenas uma Unica atividade foi identificada contendo maior diversidade,
enguanto nas demais foi abordado apenas um dos objetivos, o de localizar informacdo explicita
em textos.

A partir dessa analise geral, é interessante ressaltar a importancia da presenca do
docente nas atividades e nas avaliacdes de leitura, pois a forma que estas sdo conduzidas interfere
na aprendizagem dos educandos. Diante do exposto Kleiman (2013), reforca que é no momento
de interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto e ndo em uma leitura silenciosa ou
em voz alta, enfim, ele precisa discutir os aspectos para assim compreender fatos que ndo percebeu

em sua leitura silenciosa.
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b) Das atividades avaliativas:

— 0s géneros identificados foram: noticia, poema, convite, anuncio e cartaz
informativo, contemplando assim o que recomendam os documentos sobre a
necessidade da diversidade textual;

— dentre os objetivos de aprendizagem foram identificados: localizar informagdes
explicitas em textos de diferentes géneros e teméticas lidos com autonomia,
reconhecer as finalidades de textos lidos (pelo professor ou pelas criangas),
realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas lidos pelo
professor ou por outro leitor experiente, interpretar frases e expressdes em textos
de diferentes géneros e temaéticas lidos pelo professor ou por outro leitor
experiente e apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros
com autonomia;

— observou-se que o formato das questdes nas atividades analisadas se aproxima do
formato dos itens presentes em avaliacdes em larga escala. Ressalte-se que uma
das atividades avaliativas foi um simulado para a Provinha Brasil, contendo 20
questdes de maltipla escolha e uma proposta de producgdo textual, analisada na
secdo 5.1.3.

De acordo com o que foi analisado, observou-se que na escola urbana A investigada,
as propostas de atividades contemplam a diversidade dos géneros textuais, entretanto, explora
somente uma Unica habilidade (localizar informac6es explicitas) nas atividades de classe e de sala,
porém, nas avaliacdes sdo cobradas outras habilidades mais complexas da leitura.

Para Kleiman (2013), a avaliacdo, dependendo da forma que for realizada, € uma
pratica que inibe ao invés de promover a formacdo de leitores. Dessa forma é de grande
responsabilidade do professor a elaboracdo de atividades e avaliagdes que ndo sejam reduzidas a
uma avaliacdo desmotivadora, pois a insisténcia nessas configuracdes afasta os educandos de suas
leituras espontaneas fazendo associacdo da mesma ao dever e ndo ao prazer.

Todos os materiais recolhidos fornecidos pela escola urbana A foram de suma
importancia para a realizacdo das analises.

Na se¢do que trata das andlises oriundas das observacgoes, sera relatada a aplicacdo de
uma das atividades de leitura realizada em sala de aula, com o intuito de avaliar a préatica

pedagdgica da professora.
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Do material analisado da escola rural B, podem-se destacar os seguintes aspectos:

a) das atividades de classe e de casa:

— 0 Unico género trabalhado foi poema;

— dentre os objetivos de aprendizagem, o unico que foi trabalhado nas atividades
relacionadas a leitura foi localizar informacdes explicitas em textos de diferentes
géneros e tematicas. Como 0s textos ndo apresentam comando para orientar a
forma de leitura do texto, ndo se pode afirmar se a leitura é realizada pelo professor
(leitor experiente) ou autonomamente pelas criancas;

— alguns itens apresentam problemas de elaboragéo, prejudicando a compreenséo
das criangas, mas esse aspecto ndo sera analisado neste trabalho.

b) da atividade avaliativa (questdes de leitura):

— foi identificado apenas um texto cujo género era piada;

— dentre os objetivos de aprendizagem foram identificados: localizar informagdes
explicitas em textos de diferentes géneros e tematicas lidos com autonomia,
reconhecer as finalidades de textos lidos (pelo professor ou pelas criangas) e
realizar inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas lidos pelo
professor ou por outro leitor experiente;

— alguns itens apresentam problemas de elaboragéo, prejudicando a compreenséo
das criangas, mas esse aspecto ndo sera analisado neste trabalho.

De acordo, com o que foi analisado, observou-se que na escola rural B investigada, as
propostas de atividades ndo contemplam a diversidade dos géneros textuais, exploram somente
uma Unica habilidade (localizar informacGes explicitas) nas atividades de classe e de sala, e na
avaliacdo analisada foi cobrada apenas mais uma habilidade. Muitos itens propostos nas atividades
apresentaram problemas de elaboracéo.

A partir das atividades coletadas, observou-se que hé a necessidade de maior dedicacdo
para com a leitura, pois por meio destas percebeu-se o quanto a escrita é mais valorizada e mais
trabalhada com as criancgas, deixando o eixo da leitura a desejar. Kleiman (2013) reforca esse
argumento quando afirma que a leitura tem um lugar cada vez menor no nosso cotidiano e que
muitos docentes, que ndo sdo leitores e que possuem uma formacéo precéria, estdo ensinando a ler

e a gostar de ler.
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O que torna o processo contraditdrio, pois, para formar leitores, é preciso ter paixao
pela leitura. Caso contrario, as préaticas serdo desmotivadoras: copias intermindveis, a procura
exaustiva de palavras com digrafos, a unido familiar em buscar de jornais e revistas que tivessem
palavras com uma letra especifica, enfim, praticas essas que esgotam o caminho para o prazer de
ler (KLEIMAN, 2013).

E fato que a crianca ndo da importancia aquilo que ndo faz sentido ou que néo tenha
um real motivo para ser feito, por isso o professor deve propor atividades que a faca pensar para
que assim desenvolva melhor a criticidade. “Ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais,
nem aquilo do qual ndo consegue extrair sentido. Essa € uma boa caracterizacdo da tarefa de ler
em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é dificil demais, justamente porque ela
nao faz sentido”. (KLEIMAN, 2013, p. 22).

Dessa forma pode-se dizer que a leitura deve ser trabalhada com dedicacéo,
proporcionando prazer e estimulando na busca de novos conhecimentos. Ela “[...] deve ser
avaliada como instrumento de aprendizagem, informagéo e deleite”. (SOLE, 1998, p. 90). Além
disso, € muito mais que uma atividade mecanica, decorativa e que visa pontuacao nas provas, pois

proporciona sonhar, recordar e fantasiar.

6.1.3 Escrita

“Ler da ao homem completude, falar Ihe da prontidao e,
escrever o torna preciso.”
(Francis Bacon)

Ha milhGes de anos, os primatas viviam de uma forma muito diferente do que vivemos
hoje. Eles andavam sempre em bandos e se comunicavam de maneira muito primitiva, por meio
de gestos e uivos. Com o passar do tempo e com as necessidades que surgiram no decorrer dos
anos, aos poucos, o homem foi mudando seu modo de viver.

Para sobreviverem, uma das primeiras necessidades foi a de aperfeicoar a comunicagéo
entre eles, pois s6 assim conseguiriam organizar suas estratégias de resisténcia, dessa forma
originou-se a linguagem falada. Com a chegada do frio, eles passavam muito tempo dentro das
cavernas, e foi ai que comecgaram 0s primeiros desenhos nas paredes, sendo esse 0 primeiro passo
para a escrita (BESSA, 2013).
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Dessa forma, aos poucos a escrita foi ganhando seu espaco. Segundo Kato (1986), por
muito tempo esta foi vista como vulneravel por ndo ser uma fonte fidedigna como assim era
considerada a autoridade oral, a autora também afirma, que o proprio Platdo atribuiu a insuficiéncia
da escrita a falta de contato pessoal.

Somente no século 11, a escrita foi legitimada, por meio de Irineus, que prop6s como
um suporte para o oralismo. Dessa forma, por meio da reforma de Lutero, a igreja contestou a
autoridade oral e postulou a Biblia como fonte verdadeira. Atualmente, a mesma faz parte das
nossas vidas, pois a sua pratica se generalizou e somos constantemente solicitados a escrever, seja
um email ou uma lista de compras (KOCH; ELIAS, 2015).

Pode-se entdo perceber, por meio desse breve histérico da escrita, que hoje esta tem
um papel fundamental para a educacéo e a sociedade como um todo.

Segundo Koch e Elias (2015), ha diferentes formas de dizer o que é a escrita, ja que
h& muitos estudos sobre a mesma, dessa forma a autora expe trés concepgdes: A escrita com foco
na lingua, a escrita com foco no escritor e a escrita com foco na interacéo.

No primeiro aspecto, “[...] o texto é visto como um produto de uma codificacdo
realizada pelo escritor a ser decodificado pelo leitor [...] O que esta escrito é o que deve ser
entendido em uma visao situada ndo além nem aquém da linearidade, mas centrada na linearidade.”
(KOCH; ELIAS, 2015, p. 33). Ou seja, cabe ao leitor/ educando saber as regras gramaticais e ter
bom vocabulério para compreender o que foi escrito, pois eles devem apenas seguir 0 que era
preconizado nas gramaticas.

Ja no segundo aspecto, a escrita € vista como representacdo do pensamento, isto é, 0
escritor estabelece uma representacdo mental e repassa para o papel desejando que o leitor
compreenda sua escrita da forma que ele planejou. A autora reforga essa concepcao quando afirma
que “a escrita, assim, ¢ entendida como uma atividade por meio da qual aquele que escreve
expressa seu pensamento, suas intengdes, sem levar em conta as experiéncias e conhecimentos do
leitor ou a intera¢do que envolve o processo.” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 33).

O ultimo aspecto é a escrita com foco na interagédo, neste o escritor pensa em seu leitor
quando vai escrever. Essa € a diferenca entre as concepcdes anteriormente descritas, ja que a escrita
ndo é compreendida somente quando esta relacionada a aspectos linguisticos ou aos pensamentos
do escritor, mas sim na interacdo escritor-leitor. Koch e Elias (2015, p. 35) reforcam o exposto
quando afirmam que “[...] o sentido da escrita, portanto, € produto dessa interacdo, nao resultado
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apenas do uso do cddigo, nem tdo-somente das intengdes do escritor. Numa concepcao de escrita
assentada na interacdo, o sentido € um constructo, ndo podendo, por conseguinte, ser determinado
a priori”.

Ao trazer a escrita para o contexto escolar, € importante ressaltar as marcas da
oralidade nas primeiras producOes escritas realizadas pelas criangas. Ao chegar a escola, elas ja
dominam a lingua falada e ao entrarem em contato com a escrita ainda irdo, aos poucos, se adaptar
as exigéncias desta. Dessa forma compete ao docente intervir de forma continua e paciente no
processo de aprendizagem dos educandos, pois esse ndo é um processo que acontece rapidamente.

Nesse mesmo contexto, o documento “Elementos Conceituais ¢ Metodologicos para
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagdo (1° 2° e
3° anos) do Ensino Fundamental”, refor¢a que a inser¢do do sujeito no mundo da escrita, como
autor da sua palavra, mobiliza outras compreensdes sobre a realidade, outro tipo de interlocucao
com os sujeitos, com ampla visdo de mundo.

E importante, mais uma vez ressaltar o papel significativo do professor como
incentivador de seus educandos, pois, normalmente, eles sdo a maior inspiracdo das criancas, assim
suas palavras sdo confortantes quando ha um erro e sdo incentivadoras para aqueles que tém
alguma dificuldade ou mesmo para aqueles que nédo dificuldades, mas precisam de estimulo.

O documento também enfatiza trés dimensdes da escrita, sdo elas: 1) dimenséao
sociodiscursiva; 2) desenvolvimento de estratégias de producdo de textos; 3) relacbes entre
producdo escrita e andlise linguistica ou dominio dos conhecimentos linguisticos.

A primeira esta relacionada as interacBGes estabelecidas e as reflexdes acerca do
contexto de producéo de textos, ou seja, 0 proposito para a escrita deste: para quem 0s textos sao
produzidos (destinatarios), quais os temas tratados, os espacos de circulacao do texto.

A segunda dimensdo engloba desde as estratégias de planejamento global dos textos
como as de planejamento, de revisdo em processo e de revisao posterior. Inicialmente, no processo
de planejamento global do texto, € necessario o levantamento de informagdes, como a tematica,
por exemplo. Na textualizacdo, deve-se colocar no papel o que foi planejado. Na revisdo em
processo ou posterior, as criancas devem rever o que ja foi escrito com o devido auxilio do

professor.
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A terceira diz respeito aos conhecimentos do sistema alfabético, linguisticos e
gramaticais que auxiliam na construcdo de sentido do texto como pontuagdo, paragrafacao,
concordancia, coeséo textual.

Do documento “Elementos Conceituais e Metodologicos para Definicdo dos Direitos
de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1° 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental” foi extraido o quadro a seguir que contém os objetivos de aprendizagem
relacionados ao eixo da escrita e seus respectivos niveis de aprofundamento no trabalho

pedagdgico por ano escolar.

Quadro 10 — Objetivos de aprendizagem do eixo escrita

EIXO ESTRUTURANTE PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS 1° 2° 3°
Objetivos de Aprendizagem Ano | Ano | Ano

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgéo:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, | I/A | A/IC | A/IC

com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producgéo:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, I A | AC

com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades,

_ . ) I/A | AIC C

por meio da atividade de um escriba.
Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a

_ o I I/A | AIC
diferentes finalidades.
Gerar o conteudo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos | A | AC
coesivos para articular ideias e fatos.
Organizar o texto, dividindo-o em topicos e paragrafos. I A/C
Pontuar os textos, favorecendo a compreenséo do leitor. I/A | AIC

Utilizar vocabulério diversificado e adequado ao género e as finalidades
I/A A | AC

propostas.
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Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em que 0

aperfeicoar as estratégias discursivas.

professor é escriba, retomando as partes ja escritas para planejar os | I/A A | AC
trechos seguintes.

Revisar autonomamente 0s textos durante o processo de escrita, / Al
retomando as partes ja escritas para planejar os trechos seguintes. ! A ¢
Revisar os textos apos diferentes versoes, reescrevendo-os de modo a | A | ac

Legenda: I — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

Fonte: MEC/CNE (BRASIL, 2012a, p. 52).

Considerando o que é recomendado pelos teodricos da area e pelos documentos oficias,

partiu-se para a analise do material recolhido na pesquisa. Dos instrumentos coletados, vinte e dois

foram relacionados as atividades de escrita, sendo quinze atividades de classe e de casa e quatro

atividades avaliativas, da escola urbana A e sete atividades de classe e casa e uma atividade

avaliativa, da escola rural B. Ressalte-se que a atividade avaliativa da escola rural B continha

questdes de leitura e de escrita, as quais sdo analisadas em cada uma das respectivas segoes.

Do material analisado da escola urbana A, podem-se destacar 0s seguintes aspectos:

a) das atividades de classe e de casa:

— foram identificadas 7 atividades de producéo de textos e 8 de escrita de palavras

e complementacéo de sentencas;

— sobre as atividades de producdo de textos observou-se: (1) a diversidade de

propostas: bilhete, noticia, reconto, narracdo a partir de sequéncia de imagens,

anuncio, poema, convite e lista; (2) todas as propostas partiam de um contexto e

(3) possibilidades de a crianca exercitar os conhecimentos linguisticos;

— sobre as demais atividades observou-se a preocupacdo com 0s exercicios de

ortografia, com predominancia de copias.

b) da atividade avaliativa:

— as questdes que envolveram a escrita constantes nas avaliagdes recolhidas

contemplaram predominantemente os aspectos gramaticais, mais precisamente

a ortografia. As propostas se limitaram a complementacéo de sentencas e escrita

de palavras;
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— nas avaliacbes ndo constam propostas de producdo de textos. Apenas no
simulado para a Provinha Brasil ha uma questdo que solicita a crianca produzir
um texto a partir de uma sequéncia de imagens.

De acordo com o que foi analisado, observou-se que na escola urbana A investigada,
as propostas de producdo de textos partiam de um contexto e contemplavam uma diversidade de
géneros textuais. No entanto, as demais atividades, incluindo as avaliagdes, se limitaram aos
exercicios de ortografia.

Diante da importancia de se trabalhar a diversidade dos géneros textuais com as
criangas, Koch e Elias (2015) falam sobre a relevancia do contato com os textos na vida cotidiana,
como receitas, anlncios, manuais, pois exercita a capacidade meta textual, o que orienta para a
construcdo e inteleccdo de textos.

Segundo Koch e Elias (2015, p. 62),

As diversas praticas de linguagem podem ser relacionadas, no ensino, por meio dos
géneros — vistos como forma relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em
situacBes habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os
elementos formais e rituais das praticas de linguagem. Os géneros ligados a cada uma
dessas praticas sdo um termo de referéncia intermedidrio para a aprendizagem, uma
“mega ferramenta” que fornece um suporte para a atividade nas situa¢des de comunicago
e constitui uma referéncia para os aprendizes.

Cabe a escola possibilitar ao educando o dominio do género, para que assim possa
conhecé-lo e, em seguida, compreendé-lo. Esse trabalho didatico facilitara a sua apropriagdo como
instrumento possibilitando o desenvolvimento de capacidades de linguagens diversas a ele
relacionadas. Quanto mais o género for explorado, mais ele se torna acessivel aos alunos em
situacOes concretas de interacdo pela linguagem. (KOCH; ELIAS, 2015).

Sabe-se da importancia da ortografia nas produgdes textuais, inclusive os professores,
em suas praticas educativas, enfrentam uma ardua tarefa na tentativa de que seus alunos néo
cometam mais erros ortograficos. Nessas praticas, por meio das atividades realizadas, que muitas
vezes sao copias de palavras, a crianga ndo foi solicitada a pensar o porqué de a grafia correta estar
diferente da grafia que ela havia feito. 1sso nos remete a relembrar o que foi dito anteriormente
sobre a marca da oralidade nas primeiras produgdes escritas da crianga, pois a mesma ainda nao

faz a devida distingdo entre a lingua falada e a lingua escrita.
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Mesmo com a devida importancia da ortografia é necessario ressaltar que a producédo
textual e a gramatica ndo se resumem a esta.
Segundo Silva e Brand&o (1999, p. 121),

A proposta do ensino de gramatica a partir de textos tem sido amplamente sugerida [...]
com o objetivo de nortear a pratica pedagogica do professor. Questiona-se o predominio
de uma gramatica abstrata, quase sempre sem vinculagdo com a lingua escrita ou falada;
uma gramatica fragmentada, ensinada a partir de exercicios repetitivos de palavras e
frases isoladas, centrada na memorizacdo de regras, definicdes, nomenclaturas e
classificagdes.

Todos os materiais recolhidos fornecidos pela escola urbana A foram de suma
importancia para a realizagdo das anélises.

Do material analisado da escola rural B, podem-se destacar 0s seguintes aspectos:

a) das atividades de classe e casa:

— foram identificadas 5 atividades de producdo de textos, uma de cdpia e
decodificacdo e uma atividade de caca palavras;

— sobre as atividades de producéo de textos, as propostas foram fundamentalmente
de narrativas a partir da descricdo de imagens e 0s temas variaram entre a
brincadeira no parque, Cascéo e a brincadeira no jardim.

b) da atividade avaliativa (questdes de escrita):

—foram identificadas apenas 4 questdes de escrita que contemplaram a ortografia,
com predominancia de copias, além da pontuacdo e da separacdo silabica;

—na avaliacdo consta uma proposta de producdo de texto que solicita a crianca
produzir um texto a partir de uma sequéncia de imagens.

A concluséo a que se chega da analise dos materiais das duas escolas é que de acordo
com as trés dimensdes da escrita citadas anteriormente, pode-se dizer sobre os materiais recolhidos
analisados, que a escola urbana A se aproxima da dimenséo de escrita 1, a sociodiscursiva, pois a
professora trabalhou diversos géneros textuais como bilhete, noticia, antncio nas producgdes de
texto, exercitando a necessidade de avaliar os contextos, definindo os propositos e os destinatarios.

Pode-se dizer sobre os materiais recolhidos analisados que a escola rural B se aproxima
da dimensdo de escrita 3, dominio dos conhecimentos linguisticos, pois a professora restringiu

suas propostas de producdo de texto ao género textual narragdo, a partir da descri¢do de imagens.
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Dessa forma, pode-se expor que suas atividades valorizavam os conhecimentos linguisticos e
gramaticais como a pontuacdo e a paragrafacgéo.

De acordo com o que foi analisado observou-se que na escola rural B investigada, as
propostas de atividades ndo contemplam a diversidade dos géneros textuais. Como ja dito
anteriormente, é de extrema importancia que facam parte do cotidiano das criancas, ou seja, é
necessario que os docentes trabalhem os diversos géneros textuais fazendo intervencbes de
maneira ativa no processo de aprendizagem dos discentes.

Observou-se que por mais que 0 eixo da escrita estivesse mais presente nas atividades
da professora do que o eixo de leitura é importante ressaltar que as atividades precisam contemplar
a diversidade da Lingua Portuguesa de maneira contextualizada com a realidade dos educandos.

6.2 DISCUSSAO DOS ACHADOS DA ETAPA 2

Essa secdo apresenta a discusséo dos dados referentes as entrevistas realizadas na etapa
2 da pesquisa, especificamente com a professora A, da escola urbana A, e com a professora B, da
escola rural B.

As respostas das professoras foram transcritas e impressas. De posse desse material,
foi realizada a leitura minuciosa na busca de elementos seméanticos comuns nas falas que pudessem
ser agrupados para a determinacdo das unidades de andlise. Os dados oriundos das falas foram
sistematizados e organizados em trés grandes categorias: (1) Instrumentos, técnicas e atividades;
(2) Acompanhamento da aprendizagem e (3) Utilizacdo dos resultados da Provinha Brasil,
seguindo-se, pois, 0s passos da Analise de Contetdo (BARDIN, 2011).

A fundamentacdo das analises partiu dos trés eixos norteadores do ensino da Lingua
Portuguesa: oralidade, leitura e escrita, por meio das orientacdes oficiais contemporaneas e do
embasamento tedrico de autores como Marcuschi (2011), Kleiman (2013), Koch e Elias (2014,
2015) e Kato (1986).
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6.2.1 Categoria 1 — Instrumentos, técnicas e atividades

No primeiro ponto dessa categoria, destacou-se somente a prova na fala das duas
professoras entrevistadas como o instrumento mais utilizado por elas para verificar o aprendizado
das criancas e de onde se extrai a nota da etapa de ensino avaliada.

No segundo ponto, as técnicas, pdde-se identificar que elas utilizam a leitura coletiva,
a compartilhada e a roda de leitura.

Observou-se que, mesmo as professoras afirmando trabalhar a leitura coletiva em voz
alta, percebeu-se que a partir das observagdes realizadas em sala de aula e do material fornecido
pelas docentes, o eixo da oralidade ndo € explorado adequadamente no cotidiano escolar, pois o
momento que envolve essa pratica resume-se a ler textos em voz alta. Marcuschi (2011) aponta
que trabalhar a oralidade € maior do que o simples ato de falar ou ler em sala de aula, retratando a
importancia da relacdo dialégica para se constituir o cidadao.

No ponto sobre as atividades, as professoras destacaram: o reconto, a producdo de
texto e criacdo oral de historias.

Em sua fala, a professora A relata um desses momentos:

O aluno 1€ o livrinho que ele escolheu espontaneamente, depois ele vem ao centro da
roda, as vezes com o microfone ele vai recontar aquele livrinho que ele leu ou pega um
livrinho de imagens e vai criar a histdria para os coleguinhas. Eles gostam bastante desse
tipo de atividade.

Ao mencionarem as atividades, elas reforcam que sdo oportunidades de verificar
também o que as criancgas estdo aprendendo. Ressalte-se o que defende Glaser (1973, p. 30), “A
maneira como a crianga aprende ¢ mais importante do que aquilo que ela aprende”. Assim, ¢é
esperado que as praticas de avaliacdo em um contexto de educacdo integral considerem que a
avaliacdo da crianca seja feita por meio de varios instrumentos e estratégias, o que possibilitaria

melhor sinalizar esse “como a crianga aprende”.
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6.2.2 Categoria 2 — Acompanhamento da Aprendizagem

Na fala das professoras, destacaram-se como forma de acompanhamento de
aprendizagem as Fichas de leitura e escrita (Ficha de acompanhamento 10 - ANEXO F) e o
Caderno de Producdo (ANEXO D).

Em sua resposta, a professora A destaca:

“Tem uma listinha dos que estdo progredindo e dos que estdo com dificuldades. Depois
que a gente faz a provinha do més a gente vé o que esse aluno ndo aprendeu e a gente comeca a
revisar em forma de atividades de classe e para casa.”

Percebe-se que a mesma nao estd preocupada apenas com aquele momento pontual,
mas com o processual, ou seja, “[...] intervir para otimizar os processos de aprendizagem em curso”
(PERRENOUD, 1999, p. 89).

De acordo com Perrenoud (1999), a avaliacdo formativa leva o professor a observar
mais metodicamente os alunos e seus funcionamentos, possibilitando ajustar, de maneira
individualizada, suas intervencgdes pedagdgicas.

Nesse aspecto investigado, em sua fala, a professora B ndo apresentou muitos

elementos para analises, mostrando pouco conhecimento e algumas fragilidades.

6.2.3 Categoria 3 — Utilizacdo dos resultados da Provinha Brasil

A professora A, ao ser questionada sobre como utiliza os resultados da Provinha Brasil,
respondeu:

Sempre gue vém os resultados a gente avalia, a gente vé o que eles conseguiram aprender,
quais foram os pontos que eles ndo desenvolveram, que eles ndo atingiram na provinha e
a gente trabalha paralelo. A gente fica mandando tarefinha para casa com agquela mesma
habilidade para que a habilidade que a gente estiver trabalhando no més ndo seja
prejudicada, para que ele ndo se atrase e consiga adquirir aquela habilidade que foi
comprovado que ele ndo alcangou.

Hoffmann (2009) explica que essa atitude aponta para a ideia de avaliar para
compreender a finalidade dessa pratica a servigo da aprendizagem, ou seja, a intengdo deve ser a

promocdo intelectual e moral dos alunos e ndo uma simples nota em um boletim escolar.
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Porém, em contraposicéo, a professora B, ao ser questionada se a turma participava da
Provinha Brasil e como os resultados eram utilizados, respondeu:

“Participa sim, 0 2° ano. A gente utiliza os resultados dessa avaliacdo como se fosse uma avaliacao
mensal. Vamos supor, eles fazem a Provinha Brasil e a nota alcancada nela a gente utiliza para
fazer a nota deles.”

Nessa fala, percebe-se a presenca da ideia de uma avaliacdo classificatoria, pois a
professora ndo demonstrou que trabalhava com os resultados da provinha em prol do aprendizado
dos alunos e, sim, para dar notas e classificar.

Em sintese, dessa analise depreende-se que as metodologias de trabalho das
professoras em propor atividades, acompanhar a aprendizagem e utilizar os resultados das

avaliacBes ainda estdo muito aquém dos pressupostos da educacéo e da avaliacdo integral.

6.3 DISCUSSAO DOS ACHADOS DA ETAPA 3

Essa secdo apresenta a analise das observacdes vivenciadas apenas na escola urbana
A, ja que, por motivos de dificuldade de acesso, ndo pode ser realizada na escola rural B.

As observagOes foram efetivadas em duas manhas consecutivas, nos dias 19 e 20 de
novembro de 2015.

A técnica da observacdo foi realizada para complementar o objetivo especifico 2
(analisar as formas de avaliacdo e de acompanhamento da aprendizagem das criancas do 2° ano
utilizadas pelas professoras). Desse modo, valendo-se da analise de conteddo, o relato das
observacdes constantes no diario de campo (APENDICE E) foi analisado a fim de serem extraidos
os elementos que compuseram as seguintes categorias: Categoria 1 — Formas de avaliacéo e

Categoria 2 — Formas de acompanhamento da aprendizagem.

6.3.1 Categoria 1 — Formas de avaliagéo

Sobre esse aspecto, pode-se destacar que no primeiro dia de observacdo foram
identificadas duas situacgdes avaliativas.

Situacdo avaliativa 1 — Copia de um fragmento do livro “Menina bonita do lago de
fita” (FIGURA 5).
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Figura 5 — Texto com fragmento do livro "Menina bonita do lago de fita"

UNIDADE £ B
T T N R )

Menina bonita dec laco de fita

Era uma vez uma menina linda, linda.

Os olhos dela pareciam duas azeitonas pretas, daguelas
bem brilhantes.

Os cabelos eram enroladinhos e bemn negros, feito hapog
da noite. A pele era escura e lustrosa, que nem o pélo da
pantera negra quando pula na chuva.

Ainda por cima, a mae gostava de fazer trancinhas nc
cabelo dela e enfeitar com laco de fita colorida. Ela ficava
parecendoc uma princesa das Terras da Africa, ou uma fada
do Reino do Luar

Ana Maria Machad
B Menina bonita do laco de fita
Ly Melhoramentos, Sdo Pauld

Fonte: Documento disponibilizado pela escola analisada.

a) Objetivo: exercitar a dimensdo 3 da escrita, constante no documento dos Direitos de
Aprendizagem (conhecimentos do sistema alfabético, linguisticos e gramaticais que



118

auxiliam na construgcdo de sentido do texto como pontuacdo, paragrafacao,
concordancia e coesao textual).

b) Conteddos avaliados: separacdo silabica, paragrafacéo e pontuacao.

c) Descricdo da metodologia: a professora copiou o fragmento retirado do livro

“Menina bonita do lago de fita” no quadro e solicitou que as criangas copiassem em
seus cadernos. A cada paragrafo que ela copiava, parava e percorria a sala
orientando os alunos: “Ndo é porque a tia colocou a palavrinha inteira que vocés
tém que colocar também, porque aqui no quadro minha letra é maior do que a de
vocés. Se ndo da, passa pra outra linha”.
Depois dessas orientagdes, a professora aguardou que os alunos terminassem e
realizou a “checagem” da tarefa, indo a cada carteira, verificando a qualidade da
cdpia das criangas, e aferindo um conceito mediante a aplicacdo de um carimbo na
folha do caderno.

d) Instrumentos utilizados: nenhum.

Situacdo avaliativa 2 — Aplicacdo da atividade sobre o texto copiado (FIGURA 6) e 0

video assistido pelas criancas.

Figura 6 — 4* questao da atividade — Menina bonita do lago de fita

AINDAPORCIMA AMAEGOSTAVADEFAZER
TRANCINHASNOCABELODELAEENFEITARCOMLACODE
FITACOLORIDA.ELAFICAVAPARECENDOUMAPRINCESA

DASTERRASDAAFRICA,OUUMAFADADOREINODOLUAR.

Fonte: Documento disponibilizado pela escola analisada.

a) Objetivo: exercitar a dimenséo 3 da escrita, constante no documento dos Direitos de

Aprendizagem (conhecimentos do sistema alfabético, linguisticos e gramaticais que
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auxiliam na construgcdo de sentido do texto como pontuacdo, paragrafacéo,
concordancia e coesdo textual), bem como a dimensdo 2 da leitura
(desenvolvimento de estratégias de leitura).

b) Contelddos avaliados: na escrita, paragrafacdo e separacdo silabica. Na leitura,
localizagdo de informagdes explicitas.

c) Descrigdo da metodologia: a professora entregou as atividades para a turma ao
mesmo tempo em que fazia questionamentos sobre o video/histéria que haviam
assistido. Essa atividade era relacionada a historia “Menina bonita do lago de fita”
que tinha sido tanto assistida como copiada no quadro no inicio da aula. A
professora chamou uma das alunas para fazer a leitura do texto na frente da sala
enquanto os outros apenas acompanhavam, sem ler em voz alta. Como as criangas
apresentaram dificuldades para fazer a quarta questdo (FIGURA 6), segmentar
corretamente o texto, a professora solicitou que fizessem a copia como atividade do
“Para Casa”. A professora recolheu a atividade no dia seguinte.

d) Conteldos trabalhados: paragrafacdo, segmentacdo de texto e leitura de textos
verbais.

No segundo dia de observagéo foi realizada a aplicacio da Provinha Brasil 2015.22 de

leitura e producdo textual. Sobre essa atividade, pode-se destacar os seguintes aspectos:

a) objetivos: de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o objetivo da Provinha Brasil é oferecer informacdes que
possam orientar tanto os professores quanto os gestores escolares e educacionais na
implementacao, operacionalizacgdo e interpretacdo dos resultados dessa avaliacéo;

b) descricdo da metodologia: o estado do Piaui é Unico do Brasil em que a aplicacdo
da Provinha Brasil ocorre de maneira diferente, pois por orientacdo do Programa
Palavra de Crianca, ndo sdo os préprios professores que aplicam, e sim aplicadores
externos, além disso, os dados séo inseridos no sistema Avalia, plataforma propria
do Programa para acolher e sistematizar os resultados das criancas na Provinha.

No dia da aplicagdo observou-se a turma da escola urbana A, em Castelo do Piaui,

destaca-se desse momento: (1) a aplicacéo foi feita pela Secretéaria de Educacdo do municipio; (2)

faltou o caderno do aplicador, sendo necessario que a direcao fizesse uma copia e entregasse ao

2 Os resultados da Provinha Brasil 2015.2 néo serdo objeto de analise dessa pesquisa.
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aplicador; (3) falhas na impressdo de algumas provas ocorrendo duplicacdo de itens e supresséo
de outros, mas que foram solucionadas pela gestdo da escola; (4) a professora ndo ficou em sala,
mesmo com a autorizacdo da secretaria, pois disse que as criancas lhe fariam questionamentos,
mas no decorrer da aplicacdo entrou em sala e falou para elas: “E do jeito que vocés treinaram no
simulado, vocés sabem”.
c) habilidades avaliadas: as dez habilidades expostas na Matriz de Referéncia para
Avaliacdo da Alfabetizacdo e do Letramento Inicial foram contempladas da
seguinte forma: O descritor® 1 — Reconhecer letras, foi contemplado em trés
questdes; o descritor 2 — Reconhecer silabas, foi contemplado em uma questdo; o
descritor 3 — estabelecer relacdo entre unidades sonoras e suas representagdes
gréficas, foi contemplado em trés questdes; o descritor 4 — Ler palavras, foi
contemplado em trés questdes; o descritor 5 — Ler frases, foi contemplado em uma
questdo; o descritor 6 — Localizar informacao explicita em textos, foi contemplado
em uma questéo; o descritor 7 — Reconhecer assunto do texto, foi contemplado em
quatro questdes; o descritor 8 — Identificar a finalidade do texto, foi contemplado
em duas questdes; o descritor 9 — Estabelecer relacdo entre partes do texto, foi
contemplado em uma questéo e o descritor 10 — Inferir informagé&o, foi contemplado
em uma questao.
d) instrumentos utilizados: especificamente na versdo 2015.2 (ANEXO J), a provinha
foi montada com itens ja aplicados anteriormente nas provas de 2012.1, 2012.2 e
2013.1. Tratou-se de um experimento, pois houve também alteracdo na metodologia
de aplicacdo. Tradicionalmente, a Provinha Brasil é lida pelo aplicador, mas o
caderno de 2015.2, montado especialmente para esse teste, trouxe metade da prova
lida pelo aplicador e a outra metade pelo aluno. A intencdo foi verificar o
desempenho das criangas na leitura autbnoma. Outra inovagéo foi o acréscimo do
item de producéo textual, cuja proposta centrou-se na producdo de uma narrativa
pela crianga a partir de uma sequéncia de cenas. Esse item foi aplicado na avaliagédo

do 2°ano da Provinha PAIC do ano de 2014 pelo Programa Alfabetizacdo na ldade

3 Termo utilizado nas avaliacdes em larga escala para identificar habilidades que sdo esperadas dos alunos, portanto,
os descritores sdo elementos que descrevem essas habilidades.
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Certa e sua utilizacdo pelo Palavra de Crianga foi autorizada pela Secretaria de

Educacdo do Ceara- SEDUC.

Pelo que foi observado na aplicacdo da Provinha Brasil, destacam-se 0s seguintes
pontos:

a) € necessario haver maior cuidado durante o processo de impressdo das provas para
evitar problemas que impactem nos resultados. Felizmente, nessa escola, o
problema foi identificado a tempo de ser solucionado e nao prejudicou a realizagédo
pelo aluno;

b) o manual do aplicador deve ser mais bem estudado e rigorosamente cumprido. Os
procedimentos recomendados necessitam ser efetivados sob pena de alterar todo o
processo avaliativo. Casos como a interferéncia da professora na aplicacdo e a
participacao da secretaria de educacdo como aplicadora ndo sdo recomendados;

c) afala da professora as criangas “E do jeito que vocés treinaram no simulado, vocés
sabem” leva a crer que acontece um treinamento para a prova, procedimento que

ndo é orientado pelo Programa Palavra de Crianca.

6.3.2 Categoria 2 — Formas de acompanhamento da aprendizagem

Sobre esse aspecto, ndo foi observado nenhum registro por parte da professora acerca
do desempenho das criancas no primeiro dia de observacdo, embora ela tenha dito na entrevista
gue realiza o acompanhamento da aprendizagem das criancas por meio do preenchimento de uma
ficha mensal de leitura e escrita (Ficha de acompanhamento 10 - ANEXO F) em que séo
registrados os avancos e dificuldades dos alunos.

Entretanto, mesmo néo tendo sido observado qualquer registro por parte da professora,
é vélido destacar que ela se esforcou em verificar como as criancas estavam realizando as
atividades e deu atencéo ao grupo de alunos que ela identificou com dificuldades de aprendizagem.
Ela organiza essas criangas (6 dos 27 da turma) em uma fila, e assim, segundo ela, acompanha
melhor. Eles possuem um “Caderno de Refor¢o” (ANEXO H) e os demais, um “Caderno de
Producdo” (ANEXO D).
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Da anélise desses aspectos, pode-se destacar que as formas de avaliar e de acompanhar
a aprendizagem das criancas reduziram-se a aplicacao de testes que avaliaram apenas a dimenséao

cognitiva, distanciando-se das propostas de educacao e avaliacéo integral.

6.4 DISCUSSAO DOS ACHADOS DA ETAPA 4

Essa secdo apresenta a discussdao dos dados referentes as entrevistas coletivas
realizadas na etapa 4 da pesquisa, especificamente, as entrevistas realizadas com as seis criangas.
No primeiro grupo participaram trés da escola urbana A: criangas 1, 2 e 3 e no segundo grupo, trés
da escola rural B: criancas 4, 5 e 6. Os dois grupos de criangas foram entrevistados em dias
distintos. Como fundamentacdo das andlises, foram utilizados os eixos da Cultura da infancia:
interatividade, ludicidade, fantasia do real e reiteracdo (SARMENTO, 2003).

No momento da entrevista coletiva com as criancas foi realizada a contacéo da histéria
A Menina Flor, escrita pela propria pesquisadora, com o intuito de estimular a fantasia do real e a
reiteracdo. A histdria trata das experiéncias de uma menina em um contexto educacional, no qual
teve boas experiéncias escolares. O objetivo foi fazer com que as criangas entrassem no mundo da
histéria como uma maneira de preparar-se para 0 momento da entrevista. Para que ndo houvesse
ruptura e sim uma continuidade, as perguntas foram realizadas aproveitando o contexto da historia.

Essa iniciativa fundamentou-se no eixo da reiteracdo o qual fala sobre o tempo da
crianca que é sempre reinvestido de novas possibilidades um tempo que sera sempre capaz de
iniciar novas brincadeiras e reiniciar outras, ou seja, a crianca tem o poder de recriar as mesmas
situacOes e rotinas por meio do brincar e das relagdes com as demais criangas ¢ “[...] reinventa um
tempo habitado a medida dessas rotinas e dessas necessidades da interagdo, um tempo continuado
onde € possivel encontrar 0 nexo entre o passado da brincadeira que se repete e o futuro da
descoberta que se incorpora de novo”. (SARMENTO, 2003, p. 17).

A seguir, serdo apresentados 0s principais pontos extraidos das falas das criangas que
foram organizados em trés categorias: categoria 1 — O que gostam de fazer na escola; categoria 2

— O que gostam de fazer na sala de aula e categoria 3 — Preferéncias na avaliag&o.
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6.4.1 Categoria 1 — O que gostam de fazer na escola

As criangas da escola urbana A destacaram que gostam de brincar e ressaltaram o
momento da acolhida com jogos, antes do inicio das aulas, e as brincadeiras no patio que ocorrem
no momento do recreio.

As criangas da escola rural B também destacaram que gostam da brincadeira no
momento da acolhida. Da fala de uma delas, pode-se destacar:

“Quando a gente chega na escola, a gente brinca um pouquinho, antes de entrar na
sala. Ai, depois, entra na sala, ai n6s brinca um pouquinho ainda dentro da sala, ai depois a gente
vai fazer tarefa” (Crianca 5).

Os elementos presentes nesses dados remetem ao eixo da ludicidade, no qual Sarmento
(2003) destaca a natureza do brincar como um dos aspectos fundacionais da cultura da infancia.
Esse eixo fala sobre a importancia do brincar e do brinquedo para a crianga como condicéo de
aprendizagem durante as suas relagdes de interagao.

6.4.2 Categoria 2 — O que gostam de fazer na sala de aula

Sobre esse aspecto, as criangas da escola urbana A destacaram o estudar como
atividade que mais gostam de fazer na sala de aula, ressaltando o ler, 0 aprender e o escrever.

As criancas da escola rural B destacaram, também, estudar como atividade que mais
gostam de fazer em sala de aula, associando-o a realizacdo de tarefas.

“A gente gosta mais de fazer tarefa quando a tia passa as atividades no quadro. Sexta-
feira ela passa caligrafia que eu gosto de fazer” (Crianca 5).

Um aspecto interessante que se destaca na fala dessa crianca € quando ela menciona
gue gosta de fazer caligrafia. Essa € uma pratica que embora tenha pontos polémicos na defesa ou
na condenacdo de sua utilizacdo, ainda é bastante usada nas escolas como forma de exercitar o
tracado das letras, condicao indispensavel para se garantir a legibilidade da escrita. Especialistas
defendem que os exercicios de caligrafia podem ser praticados sem, no entanto, apresentarem
carater punitivo ou exaustivo. Pelo o que fala a crianga do trecho acima, a atividade de caligrafia

parece-lhe ser prazerosa e interessante.
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Entretanto, é importante ressaltar que a maturidade motora € fruto de intervengdes
progressivas para o desenvolvimento do plano motor, interligado ao cognitivo, afetivo e social. As
atividades grafomotoras precisam também envolver essas dimensfes e nao apenas a repeticao
mecanica de diferentes tracados de letras, como feito na préatica da caligrafia citada pela crianca.

De acordo com Vidal (1998), “Segundo Lourenco Filho, o que distinguia as
preocupacdes da Escola Nova com respeito ao ensino de escrever das prescri¢cdes do inicio do
século XX era a percepcdo da escrita como uma unidade de linguagem”. Lourenco Filho disse em
suas obras que o ensino da caligrafia, propriamente dita, ndo tinha mais sentido, e que 0 ensino a
fazer-se seria o da escrita, instrumento real de uma unidade mais complexa, que é a linguagem.
(LOURENCO FILHO, 1936, p. 5 apud VIDAL, 1998, p. 135).

6.4.3 Categoria 3 — Preferéncias na avaliacao

As criangas da escola urbana A disseram que gostavam de fazer as provas, podendo-
se destacar em algumas de suas falas:

“Nds gosta de muitas provas, quando é pouco a gente ndo gosta” (Crianca 3).

“A gente tem prova as vezes, de meses pra meses, mas agora vem a Provinha Brasil,
s6 no final do ano” (Crianga 1).

“Ai tem a prova Palavra de Crianca que a gente também faz simulado” (Crianca 3).

A fala dessa criancga nos traz uma reflexdo: sera que as criangas dizem gostar tanto de
fazer provas porque esse momento ¢é apresentado a elas de forma interessante ou por néo ter sido
oferecido outras possibilidades de serem avaliadas?

O que fortalece essa indagacao é o fato de ter sido mencionado por elas que gostariam
de ser avaliadas dancando, fazendo muitas brincadeiras divertidas e fazendo pecas de teatro,
disseram ainda que a maioria dessas atividades sé ocorre no final do ano.

As criancgas da escola rural B também citaram as provas:

“A prova Brasil vem nesse més, no final desse més” (Crianca 5).

“Mas bom ¢ a provinha Brasil que a gente so faz marcar o “X’” (Crianga 6).

Em seguida também falaram do quanto seria bom ter mais brincadeiras relembrando
que foram passear no dia da arvore:

“No dia da arvore fomos passear” (Crianga 6).
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“Q foi bom demais aquele dia” (Crianca 4).

“A tia ficou derrubando caju pra n6s” (Crianga 5).

“Ai n6s subimos uma ladeira bem altona e a tia ficou pra tras” (Crianga 6).

“Tinha um pé de manga e uma casa abandonada” (Crianca 5).

“Mas ja morou gente 18" (Crianga 4).

“Alguém botou o nome de ‘A casa assombrada’” (Crianca 4).

Nessa categoria, pode-se localizar nas falas das criancas a forte presenca da interacéo,
0 gque nos remete lembrar-nos do eixo da interatividade, pois 0 mesmo esté associado as relacdes
das criangas com o seu meio: familiar, escolar e comunitaria. Sarmento (2003) destaca a
importancia desse momento de partilha com outras criangas da mesma geracdo, tendo como
resultado uma aprendizagem eminentemente interativa.

Além do eixo ja citado, pode-se destacar também na fala das criancas o eixo da fantasia
do real, que € quando a crianca utiliza a sua interpretacdo de mundo, quando transpde as situacoes
reais do seu cotidiano para o seu universo imaginario, reconstruindo 0s momentos reais com a sua
criatividade para suas fantasias.

Destaca-se, também, na fala das criancas, a autonomia delas ao afirmarem seus desejos
e suas preferéncias. Ao dizerem o0 que é importante para si, estdo apresentando seus conhecimentos
de mundo, assim se afirmam quanto sujeitos pensantes e criticos.

A partir do que foi estudado anteriormente no capitulo dois e do que foi dito pelas
criancas no momento da entrevista, exposto neste capitulo, é necessario ressaltar a importancia de
uma docéncia que se relacione com a infancia buscando ultrapassar esteredtipos e conhecer as
especificidades do universo social e cultural das criancas.

Dessa forma, a sociologia da infancia permite aprofundar reflexdes, na dimenséo
cultural da inféncia, o que fara os docentes serem “[...] capazes de entender a crianga e seu mundo
a partir do seu proprio ponto de vista” (COHN, 2005, p. 8). Assim, pode-se ressaltar a importancia
da opinido da crianga presente no cotidiano escolar: suas vontades, suas descobertas e curiosidades,
seus olhares. A sua voz, enfim, valorizada, o que implica em ter seus desejos alcangados.

Segundo Formosinho (2007, p. 28),

A escuta é um processo de ouvir a crianga sobre a sua colaboracdo no processo de co-
construcdo do conhecimento, isto €, sobre a sua colaboracdo na co-definicdo da sua
jornada de aprendizagem [...] A escuta, tal como a observagdo, devem ser um processo
continuo no cotidiano educativo, um processo de procura de conhecimento sobre as
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criangas, seus interesses, suas motivaces [...] Assim, a escuta e a observacdo devem ser
um porto seguro para contextualizar a acdo educativa.

Atitudes como essas contribuem para a construgcdo de novas possibilidades na escola,
tais como: atualizacdo das praticas pedagogicas, éxito das criangas em vez do fracasso escolar,
dentre outros aspectos que, certamente, interferem positivamente na constituicdo de uma infancia

mais feliz.

6.5 DISCUSSAO DOS ACHADOS DA ETAPA 5

Essa secdo apresenta a discussdo dos resultados da Provinha Brasil 2015.1 (ANEXO
1), do municipio de Castelo do Piaui.

No Programa Palavra de Crianca, ap0s a aplica¢do da Provinha Brasil, ha a insercéo
dos dados em sistema proprio do programa, via web, que depois de inseridos séo estatisticamente
tratados e sistematizados em relatérios exclusivos do programa, os quais sdo divulgados aos
municipios participantes, que recebem uma formacdo especifica para aprenderem a utilizar
pedagogicamente os resultados.

Os resultados sao divulgados por meio de relatérios com as seguintes tipologias:

a) relatorio por estado — rede estadual — apresenta os dados relativos a avaliacdo das

criangas do 2° ano avaliadas nas escolas publicas da rede estadual do Piauf;

b) relatdrio por estado — rede municipal — apresenta os dados relativos a avaliagdo das

criancas do 2° ano avaliadas nas escolas publicas da rede municipal do Piaui;

c) relatério por municipio — apresenta os dados relativos a avaliacdo das criancas do

2° ano avaliadas nas escolas publicas de cada municipio participante;

d) relatério por turma — apresenta os dados relativos a avaliacdo das criancas do 2° ano

avaliadas em cada turma das escolas publicas participantes.

Nessa secdo serdo analisados apenas os relatorios 2, 3 e 4, j& que o relatério 1 ndo
interessa aos objetivos da pesquisa.

Além dos gréaficos, os relatorios 2 e 3 apresentam tabelas contendo informacdes sobre
0 processo avaliativo das criancas do 2° ano. Os dados gerais do estado apresentam a seguinte

situacéo:
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Tabela 3 — InformagBes dos alunos avaliados no estado do Piaui

Numero de alunos Género Idade dos alunos (em anos)
Alunos Alunos ) ) Menos 11lou
Ano |Alunos o Meninos |Meninas 6 7 8 9 10 ]
participantes jcom NEE de 6 superior
2 11531 11531 103 5618 5873 31 1717 6215 2482 187 54 51

Fonte: Relatdrio 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.

A Tabela 3 acima mostra que, no estado do Piaui, foram avaliadas 11.531 crianc¢as do
2° ano do Ensino Fundamental, sendo 103 identificadas com alguma forma de deficiéncia. O maior
namero de alunos participantes foi do sexo feminino, sendo um total de 5.873 meninas e 5.618
meninos. Percebe-se que ndao ha uma grande distorcdo idade-série, pois a grande maioria das
criancas do 2° ano esta entre 7 e 8 anos de idade, 6.215 e 2.482 alunos, respectivamente.

Em relacdo ao municipio de Castelo do Piaui, esses quantitativos estdo apresentados
na tabela constante no relatorio 3.

Tabela 4 — Informagoes das turmas avaliadas no estado do Piaui

Especificacdo Local das escolas Turno
Municipios | Escolas | Turmas | Anexos | Urbana | Rural Manhé Tarde
71 780 985 17 466 519 771 210
Formacéo dos professores Organizacao pedagdgica
EF EM ES NI Seriada | Ciclo |Multisseriada | Aceleracéo
447 78 460 0 548 191 245 1
Distribuicdo das turmas pelo niumero de alunos
Até5 6-10 11-15 16-20 21-25 | 26-30 31-35 Mais de 35
305 187 166 195 101 27 4 0

Fonte: Relatério 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.

A Tabela 4 mostra as informac6es das turmas avaliadas no estado do Piaui. O estado
avaliou 71 municipios, com o nimero de 780 escolas e 985 turmas. Desse total de escolas
participantes, 466 sdo localizadas na zona urbana e 519 sdo na zona rural. O turno da manha

predominou no que se refere ao quantitativo de turmas, com 771 e, no turno da tarde, apenas 210
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turmas. A tabela também apresenta informagdes sobre a formagéo dos professores, mostrando que
460 docentes possuem Ensino Superior e 447 possuem somente o Ensino Fundamental, sendo um
quantitativo relevante ja que se aproxima do namero de profissionais com graduacao, e apenas 78
possuem o Ensino Médio.

Com relacdo a organizacao pedagdgica, das turmas participantes, 548 foram turmas
seriadas, 191 foram turmas do ciclo e 245 foram turmas multisseriadas. A Gltima parte dessa tabela
apresenta a distribuicdo das turmas pelo nimero de alunos, no qual se observa que 305 turmas
tinham até 5 alunos, 187 turmas tinham entre 6 e 10 alunos, 166 turmas tinham entre 11 e 15
alunos, 195 turmas tinham entre 16 e 20 alunos.

No relatdrio 3, é possivel observar as mesmas informagdes relacionadas ao

municipio de Castelo do Piaui.

Tabela 5 — Informacdes dos alunos avaliados em Castelo do Piaui

Numero de alunos Género Idade dos alunos (em anos)
Alunos Alunos ) ) Menos 11lou
Ano |Alunos o Meninos |Meninas 6 7 8 9 10 ]
participantes jcom NEE de 6 superior
2 321 321 3 157 163 1 0 316 4 0 O 0

Fonte: Relatdrio 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.

Os quantitativos mostram que no municipio de Castelo do Piaui foram avaliadas 321
criancas do 2° ano do Ensino Fundamental, sendo apenas 3 identificadas com algum tipo de
deficiéncia. O numero de participantes do sexo feminino também é superior aos do sexo
masculino, 163 meninas e 157 meninos. Percebe-se que ndo ha distorcdo idade-série ja que 316
criancas tém sete anos de idade, apenas quatro, 8 anos e apenas 1 com menos de 6 anos.
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Tabela 6 — Informacdes das turmas avaliadas em Castelo do Piaui

Especificacdo Organizacao pedagogica
Ano Escolas | Turmas | Anexos | Seriada | Ciclo | Multisseriada | Aceleracao
2 24 28 0 10 0 18 0
Local das escolas Turno Formacéao dos professores
Urbana Rural | Manha | Tarde EF EM ES NI
10 18 23 5 5 0 23 0
Distribuicdo das turmas pelo namero de alunos
Até 5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-35 Mais de 35
7 7 5 4 5 0 0 0

Fonte: Relatdrio 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.

No municipio de Castelo do Piaui foram avaliadas 24 escolas e 28 turmas, sendo 10
turmas seriadas e 18 multisseriadas. Desse quantitativo de escolas, 10 eram localizadas na zona
urbana e 18 na zona rural, sendo 23 do turno da manha e cinco do turno da tarde. Com relacéo a
formacéo dos docentes, 23 possuem Ensino Superior e 5 possuem Ensino Fundamental. Na Gltima
parte da tabela, sobre a distribuicdo das turmas pelo nimero de aluno, percebe-se que 7 turmas
tinham entre 5 e 10 alunos, que 5 turmas tinham entre 11 e 15 alunos, que 4 turmas tinham entre
16 e 20 alunos.

Das informacdes constantes nos graficos do relatério 2, extraiu-se o dado a seguir
(FIGURA 7), no qual é possivel identificar que as criangas avaliadas no estado do Piaui, no ano

de 2015, acertaram em média 70% do teste de leitura, 0 que equivale a 14 questdes.

Figura 7 — Grafico com percentual médio de acerto do estado do Piaui

2%ano 70%

0% 20% 40% 60% 0% 100%

Fonte: Relatério 2 — Acervo NAVE/ UFC, 2015.
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Esse dado é bem geral e, pedagogicamente, ndo diz muita coisa, mas serve como um
bom indicador para a gestdo educacional do estado e também do municipio que pode realizar
comparagOes em relacdo ao quanto o seu percentual de acerto se aproxima ou se distancia da média
do estado.

O gréfico a seguir mostra o percentual de acerto das criangas do municipio de Castelo
do Piaui na Provinha Brasil.

Figura 8 — Gréafico com percentual médio de acerto do municipio de Castelo do Piaui

2° ano 80%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Relatdrio 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.

Observa-se que em Castelo do Piaui, as criancas avaliadas no teste de leitura acertaram,
em media, 80% da prova, ou seja, duas questdes a mais do que a média do estado.

No mesmo relatério, ha um gréfico que traz o percentual de acerto por descritor
(FIGURA 9), ou seja, apresenta as habilidades avaliadas e seus respectivos resultados relativos

aos acertos das criangas no estado do Piaui.

Figura 9 — Gréfico com percentual de acerto por descritor do estado do Piaui

100% -

80% -

60% -
40% A
20% l
0% . . . . . . . . .
Dol D02 D03 D04 D05 D06 DO7 D08 D09 D10

Fonte: Relatério 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.
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Nesta figura, percebe-se que o descritor com maior indice de acerto pelas criangas do
estado do Piaui foi o descritor 01 (D01), habilidade de reconhecer letras, com quase 90% e, em
sequida, o D03, habilidade de estabelecer relacdo entre unidades sonoras e suas representacfes
gréficas, com 83% de acerto. J& o descritor com menor indice de acerto, ou seja, 0 que se destaca
como maior dificuldade das criangas é o D10, habilidade de inferir informagao, com quase 40%
de acerto e 0 D07, habilidade de reconhecer o assunto de um texto, com 50% de acerto das criangas.

Em relacdo a essas informaces, sobre as criancas de Castelo do Piaui, o grafico a

seguir apresenta o panorama especifico desse contexto.

Figura 10 — Gréfico com percentual de acerto por descritor do municipio de Castelo do Piaui

100% -

80% ~
60%
40% ~
20%
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Fonte: Relatdrio 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.

Nesse grafico pode-se perceber que os alunos do municipio de Castelo do Piaui
também tiveram maior indice de acerto no D01 com quase 100% de acerto e o D03 com,
aproximadamente, 90% de acerto. Os alunos também apresentaram uma maior dificuldade no
descritor D07, que obteve pouco mais de 60% de acerto e 0 D10, com aproximadamente 60% de
acerto. Percebe-se, entdo, que os alunos de Castelo do Piaui tiveram as mesmas facilidades e
dificuldades nos mesmos descritores que os alunos do estado, de maneira geral, tiveram.

Além do resultado por estado, também é divulgado relatério dos resultados por aluno
— Relatorio 4 (FIGURAS 11, 12 e 13). Ele possui um cabegalho com o nome da éarea avaliada
(Leitura ou escrita), em seguida a identificagdo do municipio, da escola, da turma e do ano/ série

avaliado. As informag0es acerca dos resultados da avaliagdo séo apresentadas em uma planilha
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com o nome de todos os alunos e seus respectivos desempenhos. Nessa se¢do, o exemplo
apresentado néo traz os nomes dos alunos, no intuito de preservar suas identidades.

A planilha mostra os descritores e as questdes equivalentes a cada um. Aponta 0s
acertos e os erros de cada crianga, individualmente e, informa ainda, por meio da coluna colorida
com a palavra OK ou um pequeno trago, se as mesmas se apropriaram da habilidade avaliada.
Abaixo, no final dos resultados, h&a também a defini¢do de cada descritor avaliado pela Provinha
Brasil de Leitura. Os relatdrios a seguir séo das duas escolas pesquisadas: escola urbana A e escola
rural B.
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Figura 11 — Relatorio dos resultados da escola urbana A (parte 1)

Programa Palavra de (.'l"l'cll‘ll;_‘il Municipio: 2202604  CASTELO DO PIAUI ANO-BASE Pdg. 210 de 1104
PIAUI Escola: UNID ESC 2015.1 TATR01S
Provinha Brasil - Leitura Turma: HC * Ano (Série): 2 12:58
Nivel [ltens [EIXO 1- APROP. DO SISTEMA DE ESCRITA EIXO 2 - LEITURA
= de CorTe-
Nome do aluno & | Leitura [tos na

prov Do Doz D03 Doa Dos | Doe D07 o0& D03 | Dio

1 (3|8 |ok|11]|ok| 4|5 |6 |9 |ok] 2 |12]|ok| 7 [ok|10|ck|13|14|18|19| ok |15| 16| ok |17 |ok |20 [ok
9 1

10 1 |Nivels | 20 Wl v Y |ek| v [ek| ] N | v v [ok| v | v [ok| v |ek| v [ek|[ V] v | v ] N |ek| v ]| V]|ok| v |ek| v |ok

11 1 |Nivel 3 | 12 Ay Y ek vek| V[ x|V {ek[ V|V [oklx |-V ok V] x|x]|V]-{x]x]-[x]-]x]-
12 1 |Nivel 5 19 Wl | v ek| x| -] N v ]V [ok[ v ]| v [ok|] v |ek| v [ok[ V] v | v ] N]|ek|v]|V]|ok| v |ek| v ok
13 1 [Nivel 3 19 vl v v [ek] v Jek| V| | V| |ok] v | v |ok| v [ok]| v |ok| x| V| v | W |ek| V]| V]|ok|V|ok| v |ok
14 1 |Nivel 5 19 vl v v [ek] v ]ek| v v | v v [ok] v | v |ok| v [ok]| v |ek| V| v | x| v |ek| v ]| v]|ok| v |ok| v [ok

13 1 |Nivel 3 | 13 Y [ ek x| =[] V[ ek V| x|[-] v ]ok[ vV ok V]V |x]V]ok|{x]|x]-[x]-]x]-
10 1 [Nivel 5 19 Wl v |ek| v [ek| V] x| v ]|V [ok[ v | v [ok| ¥ |ek| v [ok[ V] v | v | N |ek| v ]| V]|ok|V|ek| v |ok
16 1 |Nivel 4 17 v [ek| v ek V] N V]V [ok[ v | v [ok] ¥ |ek| v [ok|[ V] v |x|x]| -] V]ok|x]|[-]+v]ok
11 1 |Nivel 5 19 Wl v | v [ek| v [ok| V] x| v ] v [ok[ v ]| v [ok|] v |ek| v [ok[ V] v | v ] v]|ek|v]|Vv]ok| v |ek| v ok
12 1 |Nivel 4 17 ol Y ek| v [ek| ] N | V] W [ok| v | v [ok| ¥ |ek| v jok|[ V] x| x| N[~ || V]|ok|x|-|v]|ok

25 0

14 I Nivel 3 | 14 | x x|y ]-]|~v]ek[ [ ]| v |okl v ]|x][-]v]|ok[ v |ok] ] [x]x]|-[v]x]-]+][ck|v]|ok
17 1 |Nivel 3 | 19 oy Y ek v ek [ | v Y |ek| V| v [ek| v |ok| ¥ [ek] ] v ||V |ok|x | V]| |ok| v |ok
18 | 1 |Mivel 3 | 13 oW Y Jok| v|ek| Vx| x|V |-V |- x]|-fY|ok]x] V|V ]x]-|V]|V]|ok|x]|-]|V]|ok
19 1 |Nivels | 20 Wl v | v [ek| v [ek| ] N[ v ] v [ok[ v | v [ok| v |ek| v [ok[ ¥ | v | v ] v ]|ek| v ]| V]ok| v |[ek| v ok
20 1 |Nivel 2 B Wl v | x|ok| vfok|[x |V |x|x |-V ]|x|[-]x]|~|x|~|[V]x|x]x|~-|[x]|V]-]x|-|v]|ok

13 1 |Nivel 5 | 18 oy Y ek v [ek| | | v Y |ek|[ v | v [ok| v |ok| ¥ [ok]| ¥ ] v | ¥ ]| x]ok| ]|V ]|ok|Y|ok|x |-
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Fonte: Relatério 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.




Figura 12 — Relatério dos resultados da escola urbana A (parte 2)

134

Programa Palavra de Crianca
PIAUI

Municipio: 2202604  CASTELO D} PIAUL

Escola: UNID ESC

ANO-BASE
2015.1

Pag 211 de 1104

1258

01: Reconhecer letras.
312: Reconbecer silabas.

[304: Ler palavras.
D05 Ler frases.
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D1 Inferir informagSo.

Provinha Brasil - Leitura Turma: HE 0 Ano (Séne): 2
Nivel |lens [EIXO 1 - APROP. DO SISTEMA DE ESCRITA EINO 2- LEITURA
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Nome do aluno Leitura |tos na
proTe Do1 Da2 Do3 D04 D05 [ ir [0 D09 D10
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Nimero de alunos que apresentaram as caracteristicas avaliadas: || 43 | 45 | 42 41 (41 45 | 36 | 40 | 44 |41 M |34 N ()30 32|25 (34 |35 | 37|31 |31 |31 |37 |37
Legenda

Fonte: Relatério 2 — Acervo NAVE/ UFC, 2015.




Figura 13 — Relatorio dos resultados da escola rural B

Programa Palavra de Crianca
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DeI7: Reconhecer assunto de um tex o,
D¥E: Identificar a finalidade do texto.

D04 Estabelacer relagio entre partes do texto.
D1 Inferir informagdo.

PIAUI Escolz: UNIDESC 2015.1 w0205
Provinha Brasil - Leitura Tarma: FL = Ano (Séric): 2 1238
Nivel [lens |EIXO 1- APROP. DO SISTEMA DE ESCRITA EIXNO 2- LEITURA
de corme-
Nome do aluno Leitura |tos na
Prave D01 Doz D03 D4 (i D06 oar (] ] D10
1 3| 8 (ok|11|ok| 4 |5 |6 |9 |ok|2|12|ok| 7 |ok[10|ok |13 |14 |18 |19 | ok | 15| 16| ok | 17 |ok| 20 | Ok
1 1 |Mivel3 | 13 A v ok ok v fok| v e -] x| v fok] Y]] x|x]|=]v]x|=- | |ok]lx]-
2 1 [Nivel3 | 14 | o[ [ « |ok] v |oKk| ~ | v | oK v |~ |ok| v |oK| v okl +]|X X |- |x|x|[-]x|[-|x]-
4 1 [Mwet3d [ 12 [ ] | [ok] o Jok| [ ok| v | x]-[x]|-]x|-[+]x]x]x]|-]]x|[-1]+[ok]x]-
3 1 [Mived2 [ 9 [ ] | x ok |- [ x| v jok| v ok V]|ok| v |ok|x [x]|x]|x|-|x|[x|[-]x]-]x]-
5 1 [Miweld [ 14 | | | [ok]  jok| A [x | ok| | |ok|  |ok| V|ok| | v ] x]x]|-]x]x|-"[ok]x]-
6 1 |Mivel3 | 13 A v ok v ok ] v [ok| v v ok| x| - | vfok|x x| v ]|x]|=-]x]x|=- [~ |ok]x]-
10 - ] MWiver2 [ 1o [V ] V]ok] Vo] x [TV x| -]V [a]-]V]ok] v]ek[a [ ]-]axla]-]x]-]x]-
7 1 |Nivel 5 20 W W ow (oK (oK v ok| W |oK| o [ok| v |ok| o[ ook | ok | </ |ok| « |ok
# 1 |Nivel 4 & ¥ Wl ow (oK) v ook v )y | v ok v v DK v ok v jok|x | V] vo|oK|x [ x| - | X |- |OK
9 1o [Niwedd | 12 [ ] ] ok |- ] ok| | v |ok| v |ok|x |- || v |x|x]|-|x|lx]-x|[-[x]-
Numero de alunos que apresentaram as caracteristicas avaliadas|| 10|10 | 9 |(10) 8 (8| @ |9 |9 |@ (@8 |10|T7 (7|7 |T|&|B |6 |4 | 4|3 (2|3 (1|1 |5(5|2]|2
Legenda

Fonte: Relatério 2 — Acervo NAVE/UFC, 2015.
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Pode-se analisar, a partir dos relatorios de resultados dos alunos (FIGURAS 11, 12 e
13), que de maneira geral os alunos sentiram maior dificuldade a partir do D07, descritor em que
podemos localizar uma maior quantidade de erros.

A defini¢do do “OK” para cada habilidade ou descritor avaliado ¢ dada se a crianca
acertar mais de 50% das questfes referentes aquele descritor. O aluno 21, da escola urbana A
(FIGURA 11), por exemplo, acertou todas as questdes referentes ao D01, pode-se entdo dizer que
ele consolidou a habilidade de reconhecer letras, acontecendo o mesmo com 0 D02, habilidade de
reconhecer silabas e o D03, habilidade de estabelecer relacdo entre unidades sonoras e suas
representacdes graficas. Porém, das duas questfes referentes ao D04, habilidade de ler palavras,
ele acertou apenas uma, o que equivale 50% da habilidade, podendo assim dizer que a habilidade
de ler palavras ainda estd em fase de consolidacdo. O mesmo ocorreu no D07, pois de quatro
questdes ele acertou apenas uma, concluindo-se que ele ndo consolidou a habilidade de reconhecer
0 assunto do texto, assim como ndo consolidou a habilidade de estabelecer relagéo entre partes do
texto, D09, habilidade de reconhecer partes do texto, pois errou a Unica questao proposta.

Os resultados expostos nas Figuras 11 e 12, dos alunos da escola urbana A, séo reflexos
do trabalho realizado pela professora A, pois ao retomarmos o que foi dito na discussdo dos dados
referentes aos materiais coletados na etapa 1 da pesquisa, aqueles relacionados a pratica
pedagogica da professora e a etapa 3, relacionado a observacao vivenciada nesta escola. Percebe-
se que a professora A esforgou-se para buscar atividades que contemplassem diversos géneros
textuais, pois foi observado que as atividades por ela propostas envolviam o exercicio de diferentes
habilidades, tais como producdes de texto, que eram relacionadas a diferentes géneros, e atividades
de escrita que variavam em atividades para completar as sentencas, pontuacéo e ortografia.

Por meio do que foi recapitulado, pode-se dizer que os resultados dos alunos da escola
urbana A na Provinha Brasil é reflexo do trabalho realizado pela professora no cotidiano escolar.

Na escola rural B, pode-se perceber, por meio da Figura 13, que os alunos tiveram
bons desempenhos até o D06, habilidade de localizar informag&o explicita no texto. E apenas a
partir do DO7 que se percebem maiores dificuldades dos alunos de forma geral. A partir desses
resultados, pode-se retomar o que foi dito na discussé@o dos dados referentes aos materiais coletados
na etapa 1 da pesquisa, aqueles relacionados a pratica pedagodgica da professora da escola rural B,

quais sejam: atividades e avalia¢Oes aplicadas as criangas de suas turmas.
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Observou-se, na analise dos materiais recolhidos, que a professora ndo trabalhou a
diversidade dos géneros textuais e também n&o trabalhou com as diferentes habilidades, limitando-
se apenas a habilidade de localizar informagdes explicitas no texto. As producdes de texto ficaram
restritas somente ao género narracao e as demais atividades preocupavam-se unicamente com a
ortografia, dentre elas a grande maioria eram atividades de copia.

Diante dessa explanagdo, é necessario fazer uma comparacdo dos resultados da
Provinha Brasil com o trabalho realizado em sala de aula pela professora B. Por meio das analises
realizadas, pode-se dizer que as habilidades como: reconhecer o assunto do texto (D07); identificar
a finalidade do texto (D08); estabelecer a relagéo entre as partes do texto (D09) e inferir informagéo

(D10), ndo estdo sendo devidamente trabalhadas com as criangas dessa turma.
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7 CONCLUSAO

Essa pesquisa realizou-se no municipio de Castelo do Piaui, devido a sua participacédo
no Programa Palavra de Crianca e seu bom desempenho nas avaliacdes da Provinha Brasil.

Com uma nova perspectiva de trabalho proposta no ano de 2015, o Programa Palavra
de Crianca buscou valorizar outras dimensdes das criangas além da cognitiva, ou seja, a motora e
a afetiva, por meio de praticas pedagdgicas e de uma cultura avaliativa que estivessem mais afeitas
a educacao integral. O Programa atua no estado do Piaui desde 2008 realizando um trabalho
diferenciado de formagao continuada de professores e de acompanhamento da aprendizagem das
criangas realizado por meio da sistematizacdo e tratamento pedagdgico dos dados da Provinha
Brasil aplicada aos alunos do 2° ano das escolas publicas dos municipios participantes do
programa.

Dessa forma, esse estudo teve como objetivo geral investigar as praticas de avaliacao
da aprendizagem de criangas do 2° ano do Ensino Fundamental em contextos de educacéo integral.
Como objetivos especificos, elegeram-se os seguintes: (1) Analisar os instrumentos de avaliacdo
em oralidade, leitura e escrita propostos pelas professoras para avaliar as criancas do 2° ano; (2)
Analisar as formas de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem das criangas do 2° ano
utilizadas pelas professoras; (3) Identificar as formas de avaliagdo preferidas pelas criangas do 2°
ano e (4) Analisar a situagdo de aprendizagem em leitura das criangas matriculadas no 2° ano, das
turmas investigadas, por meio dos resultados da Provinha Brasil 2015.

Sobre o primeiro objetivo especifico, é importante destacar que as analises partiram
do que é expresso na literatura e nos documentos oficiais sobre cada um dos eixos da Lingua
Portuguesa.

Sobre o eixo da oralidade, foi possivel identificar, a partir do material fornecido pelas
professoras investigadas, que ele ndo é adequadamente trabalhado no cotidiano escolar. Esse eixo
¢ tdo importante que esta presente no documento legal “Elementos Conceituais e Metodoldgicos
para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°,
2° e 3° anos) do Ensino Fundamental”, o qual traz uma abordagem atual, sendo o mais recente,
publicado pelo CNE, no ano de 2012. No contexto escolar, o eixo da oralidade tem um caréater
especifico de orientar as criancas a utilizarem a fala em situagdes significativas, a fim de que

possam refletir sobre seu uso em sociedade.
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As poucas atividades de oralidade observadas se resumiram a leitura coletiva de textos
em voz alta ou a escolha de criangas pela professora para fazer a leitura individual em voz alta a
frente da sala de um texto ja escolhido, enquanto as demais, que tinham dominio da leitura,
acompanhavam.

A partir do que foi observado, pode-se perceber o quanto as professoras ainda tém
dificuldades de compreender a importancia do trabalho pedagdgico com o eixo da oralidade. O
que pode explicar tal lacuna € também o fato de que € dada muita importancia a leitura e a escrita,
cujos contetdos constam nas avaliacdes, o que forca o trabalho escolar cotidiano mais concentrado
nesses dois eixos. Essa conduta significa que € dada maior atencdo para as notas, esquecendo-se
dos diversos fatores importantes como o fato de que o individuo se constitui por meio do dialogo
para saber utilizar as varias formas de linguagem.

Sobre o eixo da leitura, é interessante destacar a concep¢do que esse trabalho se
fundamentou para analisar os dados, que foi a leitura como prética social de uso da linguagem,
uma vez que é um processo que vai além de uma simples decodificacdo, podendo ser
compreendida como um ato dialdgico.

Do material analisado da escola urbana A, pode-se destacar que ndao houve uma
diversidade nas atividades propostas, pois eram atividades voltadas apenas para um Unico objetivo
de aprendizagem: Localizar informacdo explicita em textos de diferentes géneros e tematicas.
Somente uma Unica atividade incluiu diferentes objetivos de aprendizagem. Por isso, ndo se tem
como afirmar que a professora A trabalhou todos os objetivos de aprendizagem, ja que em apenas
uma Unica atividade foi identificada maior diversidade.

Do material analisado da escola rural B, observou-se que referente ao eixo de leitura,
as atividades ndo contemplaram a diversidade dos géneros textuais, exploraram somente uma
Unica habilidade: Localizar informacdes explicitas nos textos.

Os resultados da andlise sobre o eixo da escrita, na escola urbana A, revelaram que as
propostas de producdo de textos partiam de um contexto e contemplavam uma diversidade de
géneros textuais. No entanto, as demais atividades, incluindo as avaliagdes, se limitaram aos
exercicios de ortografia.

Com relagdo ao material fornecido pela escola rural B referente ao eixo de escrita,

identificou-se que a professora B restringiu suas propostas de producéo de texto ao género textual
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narracdo, a partir da descricdo de imagens. Dessa forma pode-se dizer que suas atividades
valorizavam os conhecimentos linguisticos e gramaticais como a pontuacéo e a paragrafagéo.

Ainda sobre os materiais recolhidos, destacado no primeiro objetivo especifico, é
importante ressaltar o excesso de atividades as quais as professoras submetem as criangas. Além
disso, algumas dessas atividades faziam referéncia a outros programas e projetos que ja
perpassaram pelo estado, como por exemplo, as atividades propostas pelo Instituto Ayrton Senna.

Sobre o segundo objetivo especifico, os dados coletados por meio da entrevista
realizada com as professoras A e B, que foram definidos trés grandes categorias: (1) Instrumentos,
técnicas e atividades; (2) Acompanhamento da aprendizagem e (3) Utilizacdo dos resultados da
Provinha Brasil.

Na categoria 1, destacou-se somente a prova como instrumento mais utilizado na fala
de ambas as professoras entrevistadas. Em relacao as técnicas, pdde-se identificar a utilizacdo da
roda de leitura e a leitura coletiva e compartilhada. Sobre as atividades, as professoras destacaram:
0 reconto, a producdo de texto e criacdo oral de historias.

Na categoria 2, foi possivel observar que a professora A utiliza como formas de
acompanhamento diferentes instrumentos como a Ficha de Leitura e Escrita e o Caderno de
Producdo. Porém, a professora B ndo apresentou muitos elementos para analises, em sua fala,
mostrando pouco conhecimento e fragilidades na abordagem dessa tematica.

Na categoria 3, foi possivel observar na fala da professora A que ela utiliza a avaliacdo
a servico da aprendizagem, pois a professora demonstrou trabalhar com os resultados em prol da
promocdo intelectual dos alunos. Na fala da professora B, percebe-se a presenca da ideia de uma
avaliacdo classificatdria, pois a professora ndo demonstrou que trabalhava com os resultados da
provinha em prol do aprendizado dos alunos e, sim, para dar notas e classificar.

Ainda sobre o segundo objetivo especifico, os dados coletados por meio da observacao
realizada na escola urbana A, que foram definidos em duas categorias: Categoria (1) Formas de
avaliacdo e Categoria (2) Formas de acompanhamento da aprendizagem.

Da analise das duas categorias, pode-se destacar que as formas de avaliar e de
acompanhar a aprendizagem das criancgas reduziram-se a aplicacéo de testes que avaliaram apenas

a dimensé&o cognitiva, distanciando-se das propostas de educacdo e avaliagdo integral.
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Sobre o terceiro objetivo, os dados coletados por meio das entrevistas coletivas
realizadas com as seis criancas geraram trés categorias: (1) O que gostam de fazer na escola; (2)
O que gostam de fazer na sala de aula e (3) Preferéncias na avaliacao.

Na categoria 1, os achados indicam que as criancas da escola urbana A tanto quanto
da escola rural B destacaram que gostam de brincar, ressaltando momentos lidicos no recreio e na
acolhida. Na categoria 2, as criangas destacaram o estudar como atividade que mais gostam de
fazer na sala de aula, ressaltando o ler, aprender e escrever. Na categoria 3, embora tenham
mencionado o gosto pelas provas destacaram que gostariam de ser avaliadas dancando, fazendo
muitas brincadeiras e pegas de teatro.

Sobre o quarto objetivo, analisar a situacdo de aprendizagem em leitura das criangas
matriculadas no 2° ano, das turmas investigadas, por meio dos resultados da Provinha Brasil 2015,
ressalta-se que houve uma diferenca de 10% para mais no percentual de acerto na Provinha Brasil
quando comparadas as médias de Castelo do Piaui e do estado do Piaui.

Os percentuais de acerto no teste por descritor mostraram que as criancgas de Castelo
do Piaui apresentaram basicamente as mesmas dificuldades apresentadas pelas criancas avaliadas
nos demais municipios do estado do Piaui.

Da analise dos resultados dos alunos de Castelo do Piaui identificou-se que em ambas
as escolas investigadas de maneira geral os alunos sentiram maior dificuldade a partir do DO7
(Reconhecer o assunto do texto), descritor em que se pode localizar uma maior quantidade de
erros.

E importante lembrar que a anélise feita nas escolas ndo pode ser objeto de
generalizacBes para todo estado e nem para o pais. E importante ressaltar que ha necessidade de
maior incentivo aos docentes, formacdes mais frequentes e adequadas a realidade de cada escola,
pois é notdrio que as praticas das professoras, da zona urbana e da zona rural, sdo bastante distintas.

Das analises depreendem-se diversas reflexfes para uma meta-avaliacdo do Programa
Palavra de Crianca. O primeiro aspecto que é importante ressaltar é o fato de haver tanta
diferenciacdo entre as praticas das professoras de um mesmo municipio que € atendido pelo
Programa. Cabem investigagdes para detectar as possiveis causas, ja que se pressupde que as
professoras participam da mesma formacgéo e sdo submetidas ao mesmo acompanhamento por

parte da gestdo municipal.
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Pelo apanhado geral da pesquisa, pode-se inferir que os propdsitos do Programa
Palavra de Crianca ainda ndo se constituem uma realidade efetiva no contexto das escolas. As
orientacdes do Programa para que sejam desenvolvidas praticas de ensino contextualizadas que
explorem as potencialidades das criancas desenvolvendo seu protagonismo e trabalhando
equilibradamente as dimensdes cognitiva, afetiva e motora das criancas, pelos dados coletados
nessa pesquisa, ainda ndo estdo sendo efetivadas no contexto das duas escolas investigadas. Outro
aspecto que se destaca é o fato de os resultados das avaliacbes ainda ndo serem utilizados
adequadamente como fontes de informacéo sobre o caminho de aprendizagem das criancas.

Assim, considerando os aspectos analisados na amostra investigada, pode-se concluir
que a proposta de Educacdo e Avaliacdo Integral proposta pelo Programa Palavra de Crianga
encontra-se ainda incipiente, uma vez que ndo foram identificados tracos que bem caracterizassem
essa iniciativa. Porém, destaca-se que como 0 programa iniciou sua nova proposta recentemente,
no ano de 2015, as instituicdes ainda ndo se apropriaram da mesma, dessa forma, nota-se ainda a
presenca de outros programas que ja perpassaram pelo estado.

Os eixos fundantes da cultura da infancia ndo foram identificados nas propostas
didaticas das professoras, embora tenham emergido na fala das criancas, caracterizando a
legitimidade desses aspectos. As atividades e rotinas pouco apresentaram relagdo com objetivos
de promover a autonomia da crianca, a valorizacdo do ladico e o trabalho com as dimensoes
motoras e afetivas.

A partir do que foi observado, percebe-se a presenca da cultura avaliativa nas escolas.
E necesséria uma reflexdo dos gestores e dos docentes sobre como avaliar, pois ainda hé a forte
presenca do treinamento das criangas para exames estaduais e nacionais. Assim, torna-se dificil
pensar em uma educacao integral para as criancas.

Reconhecem-se todas as limitacOes desse estudo o que leva a sugerir maior
aprofundamento em pesquisas posteriores. Para 0s novos delineamentos, recomenda-se observar
de forma mais intensiva as praticas das professoras, tanto da escola urbana A como da escola rural
B para, assim, analisar outras informacGes sobre a convivéncia com as criangas e com as docentes
por meio dos seus comportamentos, atividades, brincadeiras e interacbes. Também, julga-se
necessario realizar entrevistas com os coordenadores das escolas e com os gestores educacionais

para captar seus olhares diante da realidade educacional das escolas pelas quais s@o responsaveis.
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A despeito das contribuicbes que pode trazer ao Programa Palavra de Crianga, a
relevancia social dessa pesquisa estd no auxilio as politicas publicas de alfabetizacdo e as
formacdes continuadas dos professores alfabetizadores em geral. As analises incitam uma reflexéo
sobre a necessidade de os docentes ndo serem mais reféns da matriz de referéncia e de testes
simulados para o constante exercicio e treinamento das provas nacionais e dos programas locais.
Outro aspecto deflagrado pelos achados € a necessidade de se constituir uma nova postura docente
juntamente a novas e diferentes maneiras de ensinar e de avaliar.

Além disso, auxilia na importancia de se ter maior atencéo por parte dos professores a
transicdo das criangas da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, j& que o processo ndo se
da de maneira natural, sobretudo, pelas atividades propostas e pelos modelos de avaliagdo que sao
exigidos nesse ultimo, devido aos equivocos que a cultura da avaliacdo externa em larga escala
gerou na pratica do professor. Ter os eixos fundantes da Cultura da Infancia como pilares do
planejamento e das préaticas de ensino e avaliacdo faria com que esse processo de transicdo fosse
mais natural e menos abrupto para as criangas. Nesse sentido, a pesquisa aponta a importancia das
interacdes e das brincadeiras para o desenvolvimento das criancas.

Considerando os aspectos destacados nas analises, os professores podem refletir sobre
as vantagens de valorizar e melhor explorar as dimensGes motora e afetiva, além da cognitiva,
levando a prética efetiva do que se entende por educacdo integral, a qual ainda se constitui um
grande desafio para o Ensino Fundamental das escolas publicas do estado do Piaui.
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APENDICE A — INSTRUMENTO 1: QUESTIONARIO

Perfil do Professor
Nome:
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Escola em que atua:

Qual a sua faixa etaria? anos
v Assinale apenas uma das opcdes abaixo:
FORMACAO QUAL?

Apenas Graduado — Licenciatura

Apenas Graduado — Bacharelado

Pds-graduado — Especializacao

Pds-graduado — Mestrado

Pds-graduado — Doutorado

Outros

SEXO

Feminino

Masculino

TEMPO DE EXERCICIO DO MAGISTERIO

Menos de 5 anos

De 5a 10 anos

Acima de 10 anos

TEMPO DE EXERCICIO DE MAGISTERIO NO ESPECIFIQUE QUAL A
CICLO DE ALFABETIZACAO SERIE/ANO

Menos de 5 anos

De 5a 10 anos

Acima de 10 anos
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APENDICE B — INSTRUMENTO 2: ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSOR

1) Vocé gosta de ser professor do ciclo de alfabetizagdo? VVocé pode destacar pontos positivos e
negativos?

2) O que vocé entende por educacgéo integral da crianga?

3) Quais instrumentos, técnicas e atividades vocé utiliza para avaliar a aprendizagem das criangas
em Lingua Portuguesa? Como séo aplicados?

4) Como vocé acompanha a aprendizagem das criancgas avaliadas? Que tipo de registro faz? Utiliza
algum instrumento especifico?

5) Sua turma participa da Provinha Brasil? Como vocé utiliza os resultados dessa avaliagdo?

6) Vocé acha que as formacdes oferecidas pelo Programa Palavra de Crianca contribuem para que

o professor exerca melhor suas atividades em sala de aula? Como?
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APENDICE C — INSTRUMENTO 3: ROTEIRO DE ENTREVISTA CRIANCAS

A entrevista iniciou com a contacdo de Historia “A Menina Flor”, de autoria da pesquisadora Sara

Facanha Bessa e anexa ao presente trabalho (APENDICE D).

1) Como é o dia a dia de vocés aqui na escola?

2) O que vocés mais gostam de fazer na escola?

3) E na sala de aula, o que vocés mais gostam de fazer?

4) Quais atividades que a professora faz que vocés mais gostam? E o que vocés ndo gostam?
5) Vocés fazem avaliagdes, ndo fazem? Como vocés sdo avaliados? Se vocés pudessem mudar

as formas de avaliacdo, como vocés acham que poderiam ser?
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APENDICE D — INSTRUMENTO 4: A MENINA FLOR

Autora: Sara Facanha Bessa

Era uma vez uma menina chamada Flor, uma pequena criatura que vivia no mundo
dos encantos, das fadas e dos bichos.

Naquele mundo, havia muita harmonia. Todas as pessoas eram amigas, 0S passaros
cantavam de manha anunciando o novo dia e as flores se abriam nos jardins. Todos se ajudavam e
todos acreditavam uns nos outros. Era assim o mundo visto pela menina Flor.

Sua infancia foi regada com muito amor, brincadeiras e amigos. Ela adorava andar de
bicicleta, brincar com outras criancas de boneca, de pega-pega e de bandeira. As brincadeiras ndo
tinham fim! A menina Flor também tinha um lugar preferido: a escola. L4, ela fez varios amigos.

Flor era amiga do Sr. Gerardo, o porteiro, da moca da cantina, do moc¢o do transporte,
de todas as professoras, da Fatinha e da Martinha, que deixavam o lugar brilhando pronto para
receber a criangcada todas as manhas. Ela adorava aquele lugar! Flor gostava muito de fazer novos
amigos. Sempre sentava ao lado de alguém para conversar e a conversa nao tinha fim!

A escola era sua segunda casa. Era ali que ela aprendia coisas novas, brincava, fazia
amigos. Ahhh... Como a Flor adorava a sua segunda casa!

As professoras eram suas amigas e lhe ajudavam a conhecer outros mundos, do
passado e do presente, das letras e dos numeros, da arte e da ciéncia. Quando Flor tinha vergonha
ou medo de errar, elas diziam: Nao precisa ter vergonha! Errar nos ajuda a aprender! Entdo, se
tiver duvida, pergunte!

Elas sempre ajudaram a menina Flor e sempre faziam atividades legais para toda a
turma: desenhos, pinturas, masicas, dancas... Elas contavam as melhores historias. Até as provas
eram legais, porque elas ensinavam a nao ter medo de errar.

Flor adorava sua escola! E vocé? Vamos pensar sobre 0 que a escola € para vocé?



APENDICE E - INSTRUMENTO 5: DIARIO DE CAMPO

ESCOLA:
DATA:

PROFESSORA:

INICIO DAS AULAS:

TERMINO DAS AULAS:

INTERVALO:

TOTAL DE ALUNOS:

TOTAL DE ALUNOS PRESENTES NO 1° DIA:
TOTAL DE ALUNOS PRESENTES NO 2° DIA:

Aspectos a serem observados:
1) Atividades avaliativas propostas;
2) Materiais utilizados;

3) Modos de acompanhamento de aprendizagem.

REGISTRO DAS OBSERVACOES
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ESCOLA URBANA A — RELATO DAS OBSERVACOES REALIZADAS EM SALA DE

AULA

Observacdo realizada nas manhas dos dias 19 e 20/11/2015.

Turma do 2° ano A do Ensino Fundamental - Professora A.

INFORMACOES SOBRE AS AULAS

Inicio das aulas: 7h
Término das aulas: 11h
Lanche: 9h as 9h15min
Intervalo: 9h15min as 9h30min
Total de alunos: 27 (sendo apenas um diagnosticado)
Total de alunos presentes no dia 19/11/2015: 26
Total de alunos presentes no dia 20/11/2015: 24

OBSERVACAO DO DIA 19/11/2015

Cheguei as 8h e a professora estava copiando uma atividade no quadro e orientando
gue os alunos a copiassem. Tinha no quadro o cabecalho (estado, municipio, nome da professora

e data). Depois a professora iniciou a copia do texto “Menina bonita do lago de fita”.
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Figura 14 — Registro do momento da copia no quadro

Fonte: Registro feito pela autora.

Durante a copia, a professora fazia as explicacdes sobre paragrafo, separacdo silabica:
“O que foi que a tia disse na outra vez? Ndo precisa apertar a palavrinha se ela ndo cabe, coloca
um tracinho e continua ela embaixo, na outra linha.” A cada paragrafo que ela copiava, ela parava
e percorria a sala orientando os alunos “Ndo é porque a tia colocou a palavrinha inteira que vocés
tém que colocar também, porque aqui no quadro minha letra é maior do que a de vocés. Se nédo
da, passa pra outra linha”.

Ela perguntou aos alunos se podia apagar o cabecalho pra dar continuidade ao texto na
parte de cima, pois ndo tinha onde escrever.

Um dos alunos percebeu que a professora ndo havia colocado o ponto final no ultimo
paragrafo e ele mesmo falou: “Tia a senhora esqueceu de colocar o ponto”.

A professora passou em todas as carteiras carimbando a atividade de copia dos alunos.
Os carimbos tinham as mensagens: 6timo, excelente, parabéns, regular, bom, etc. Ela explicou que
sO coloca o carimbo “excelente” para aquele aluno que ndo errava nada na atividade de copia.
Quando algum errava e ele ajeitava depois de sua orientacéo, por exemplo, ela colocava o carimbo
de “parabéns”. Antes de usa-los, ela analisava a escrita mostrando os erros e orientando quanto a

forma correta de escrever.
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Apo6s olhar e carimbar os cadernos de todos os alunos, a professora fez a leitura
coletiva. Iniciou perguntando qual era o titulo e quantos paragrafos tinha o texto. Depois fizeram
a leitura juntos, em voz alta.

A professora explicou que separa os alunos com dificuldade, ela considera que sao 6
dos 27 da turma e dentre eles a crianca que é diagnosticada, em uma fila, pois como a turma é
grande fica mais fécil de orientar esses alunos. Esses possuem seu “Caderno de Refor¢o”, apenas

esses, 0s demais possuem seus cadernos de producéo.

Figura 15 — Exemplos do caderno de refor¢o de uma das alunas

Fonte: Registro feito pela autora.

Para ir pegar seus lanches, a professora formou fila na porta da sala chamando os
alunos por nome.

Depois do intervalo, os alunos retornaram a sala e a professora deu as orientacfes para
gue eles fossem para a sala de video assistir ao video “Menina bonita do lago de fita” e a outros
videos como “Bruna ¢ a galinha da Angola”. Eles retornaram para a sala as 10h20.
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Figura 16 — O 2° ano A iniciou os videos enquanto a turma do 2° ano B estava a caminho da sala

.

Fonte: Registro feito pela autora.

Figura 17 — As duas turmas de 2° ano juntas assistindo aos videos, sob supervisdo das professoras

Fonte: Registro feito pela autora.

Quando todos ja estavam acomodados, a professora entregou as atividades para a
turma ao mesmo tempo em que fazia questionamentos sobre o video/histéria a que haviam
assistido. Essa atividade (trouxe uma copia) era relacionada a historia “Menina bonita do laco de

fita” que tinha sido tanto assistida como copiada no quadro no inicio da aula.
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A professora chamou uma das criancas para fazer a leitura do texto na frente da sala

enguanto os outros apenas acompanhavam, sem ler em voz alta.

Figura 18 — Registro realizado no momento da leitura feita pela aluna

Fonte: Registro feito pela autora.

Depois fez a leitura coletiva para responder as questbes da atividade e, quando
localizava a resposta, ela escrevia no quadro. A professora fazia explicagdes sobre as respostas,
esclarecendo aos que ndo compreenderam.

A 42 questdo da atividade era para que eles colocassem barras separando as palavras,
pois as mesmas foram digitadas juntas com esse objetivo. Como muitas criangas ndo estavam
entendendo, a professora copiou esse mesmo trecho no quadro, ja colocando as barras, pedindo
que os mesmos olhassem e fizessem. O “Para Casa” foi copiar esse paragrafo no caderno de
caligrafia.

Observacdo: E importante ressaltar que a escolha da tematica dessas historias foi
devido ao dia da Consciéncia Negra (um dia depois dessa aula), que, de acordo com a professora,

foi um assunto trabalhado durante toda a semana.
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QUADRO DE ROTINA

7h as 7h15min — Acolhida (Brincadeiras soltas. A escolha da crianca).

As 7h15min — Momento “Curtindo a leitura” no qual é realizada uma leitura pela professora ou
pelos alunos.

As 7h30min — Correcio do “Para Casa”.

As 7h45min — Inicio das atividades.

As 9h — vio pegar o lanche na cantina e comem na sala.

As 9h15min — Toque para o recreio.

As 9h30min — Toque para retornar a sala de aula.

Até as 11h — As demais atividades.

Todas as tercas-feiras (primeiro horario): Aula de Ciéncias e Educacéo Fisica.

Todas as sextas-feiras (segundo horério): a mesma professora de Ciéncias também trabalha
com Ensino Religioso.

Observacdo: A professora A me informou que ndo sabe como a professora divide seus horarios

(qual conteudo trabalha nas tercas e qual na sexta).

Figura 19 — Decoracdo da sala de aula — Fotografia 1
AWKLERUF g

™

Fonte: Registro feito pela autora.
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Figura 20 — Decoracdo da sala de aula — Fotografia 2

Fonte: Registro feito pela autora.

Figura 21 — Decoracdo da sala de aula — Fotografia 3

Fonte: Registro feito pela autora.
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Figura 22 — Decoracdo da sala de aula — Fotografia 4

Fonte: Registro feito pela autora.

Figura 23 — Decoracdo da sala de aula — Fotografia 5

Fonte: Registro feito pela autora.
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Figura 24 — Decoracdo da sala de aula — Fotografia 6

Fonte: Registro feito pela autora.

OBSERVACAO DO DIA 20/11/2015

Aplicacdo da Provinha Brasil (A aplicacdo foi realizada em todo o municipio de
Castelo do Piaui nesse mesmo dia).
A aplicacdo da turma do 2° ano A foi realizada pela secretaria de educacdo do

municipio.
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Figura 25 — Registro do momento da aplicagao da Provinha Brasil

Fonte: Registro feito pela autora.

A aplicadora se apresentou dizendo seu nome e explicando como seria a aplicacdo da
provinha, reforgou que n&o precisavam ficar nervosos e pediu que todos repetissem com ela: “Eu
sou uma crianca feliz”, “Eu sou uma crianga inteligente”. Em seguida passou uma lista de
frequéncia, ela foi a todas as carteiras mostrando onde cada crianca deveria assinar (ao lado de sue
nome). Inicio as 7h20min e término da lista de frequéncia as 7h55min.

O material veio com problemas: faltaram quatro provas, o caderno do aplicador veio
incompleto e uma prova veio repetindo em todas as paginas a questdo da Cenoura. Dessa forma,
o diretor foi tirar copia das pendéncias utilizando o material da turma do 2° ano B.

Nesse tempo ocioso, a aplicadora, secretaria de educacédo, fez questionamentos e as
criangas responderam que gostaram dos simulados. Ela disse que eles devem ter mais autonomia,
pois estdo crescendo e por isso ndo precisavam chamar a “tia” para tudo.

A secretéria autorizou a presenca da professora em sala, porém a professora A ndo quis
ficar em sala, pois os alunos iam ficar questionando a todo 0 momento, mas ela apareceu em um
momento e disse: “E do jeito que vocés treinaram no simulado, vocés sabem”.

Observacdo: Duas criancas me informaram que ja haviam feito aquelas mesmas

questBes no simulado (ndo todas, algumas).
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Figura 26 — Registro do momento em que um dos alunos realizava a leitura, concentrado, de uma

das questbes

gL

Fonte: Registro feito pela autora.
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ANEXO A — ATIVIDADES DE LEITURA - ESCOLA URBANA A

1) Texto — Chapeuzinho Vermelho

NOME: DATA: __ [ |

CHAPEUZINHO VERMELHO

ERA UMA VEZ UMA MENINA MUITO GRACIOSA CHAMADA
CHAPEUZINHO VERMELHO.

UM DIA SUA MAE CHAMOU CHAPEUZINHO VERMELHO E PEDIU QUE
FOSSE ATE A CASA DA VOVOZINHA LEVAR GULOSEIMAS, PORQUE ELA
ESTAVA DOENTE.

A MAE DA MENINA PEDIU QUE FOSSE PELO CAMINHO MAIS LONGO,
POIS PELO CAMINHO DA FLORESTA HAVIA UM LOBO MUITO MAU.

CHAPEUZINHO DESOBEDECEU, FOI PELO CAMINHO DA FLORESTA E
ENCONTROU O LOBO.

O LOBO MAU, SABENDO QUE CHAPEUZINHO IRIA LEVAR DOCES PARA
VOVO, CORREU ATE LA, COMEU A VOVOZINHA E DEITOU EM SUA CAMA
PARA FINGIR QUE ERA A VOVO.

CHAPEUZINHO CHEGOU, ENTROU, ACHOU A
VOVO DIFERENTE E SE ASSUSTOU AO PERCEBER
QUE NAO ERA A VOVO.

CHAPEUZINHO COMECOU A GRITAR
PEDINDO SOCORRO.

PASSAVA POR ALI UM CACADOR
QUE, A0 OUVIR OS GRITOS DA MENINA,

L
u‘-

BARRIGA E SALVOU A VOVOZINHA.

AS DUAS AGRADECERAM MUITO AO
CACADOR E SE TORNARAM GRANDES
AMIGAS DELE.
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DE OLHO NO TEXTO

que aparacem na historia e; de

2-A MENINA FOI LEVAR DOCES PARA A SUA VOVOZINHA PORQUE ELA
ESTAVA
A-( ) SOZINHA EM CASA

B-{ ) MUITO DOENTE
C-{ )SEM VONTADE DE COZINHAR

3- O LOBO MAU MORAVA

A-( ) NO BOSQUE
B-{ ) NO CASTELO
C-( JNO PAIS DAS MARAVILHAS

4- 0 QUE A MAE DE CHAPEUZINHO PEDIU PARA ELA LEVAR PARA SUA
VOVOZINHA?

ENQUANTO A CHAPEUZINHO VERMELHO COLHIA AS FLORES O LOBO:

A
A-{ ) CORREU EM DIRECAO AO RIO

B-{ ) FOI PARA A CASA DA CHAPEUZINHO VERMELHO
C-{ )FOI ATE A CASA DA VOVOZINHA
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2) Texto — A gata fujona

DATA: /_

| DATA __ /[ > QUANDO FACO MINHAS
Qﬁ — ATIVIDADES, FICO tRANQUILO{A}! j

(N
o © P
. 1) LEIAE, DEPOIS, RESPONDA: 3 i B

s F
e, - e
- - "

A GATA FUJONA

PENELOPE, A GATA DE FABIANA, FUGIU DE CASA.
A MENINA OUVIU O MIADO DE PENELOPE.
ELA PEGOU SUA GATA NO COLO E DISSE:

i. —~NAO FUJA MAIS, GATINHA FUJONA!
| Graga Boguet

A) ESCREVA OS NOMES DAS PERSONAGENS:

o AMENINAIC
« AGATA:

B)PENELOPE E:
| (") BRAVA. () FUJONA. () TEIMOSA.
€)CIRCULE, NO TEXTO, O QUE FABIANA DISSE A GATA QUANDO
A PEGOU NO COLO.
| 2) COMPLETE AS FRASES COM AS PALAVRAS DO TEXTO.

A)  __ _EAGATADE _ .
B) FABIANA PEGOU SUA _ _ . NOCoLO.
) AGATINHAE _

!

g —




3) Texto — Sereia lara

Escola:

Municipio: data:

Aluno(a)

"

\

\~

\‘

J

74

g

Contam os pescadores que nas dguas dos rios, lagos e
igarapés vive lara, uma linda mulher de olhos verdes e cabelo
dourado.

Nas noites de luar, enquanto penteia sua longa cabeleira,
entoa lindas cangdes. Mas cuidado, pois quem a vé fica atraido
por sua beleza, néo resistindo ao seu doce canto, e acaba sendo
arrastado para o fundo das dguas, de onde nunca mais saird.
Adaptagso de Moria Luisa Arosira

&

%i“j Pinte os locais onde lara pode ser encontrada.
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i*"'"')
' \ Marque um X nas caracteristicas da lara.

olhos azuis . gosta de cantar
cabelo dourado | olhos verdes
belissima cabelo curto
cabelo negro ‘_] cabelo comprido

E Troque as figuras por palavras e, depois, registre o bilhete
no caderno.

Meu caro

Eu sei que seus amigos, o @ i ;
% , est@o querendo ver

<t
<x

. Avise-os de que hoje é :

. chelo e daé para ver a linda lara na %

cantando as JJ T° de que eles gostam.

Abracos, %

:ﬁ Agora, responda ds perguntas.

a) Quem estd enviando o bilhete?
b) Quem vai receber o bilhete?
c) Como estard a noite?
d) O que os animais querem ver?
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4) Texto — O ledo e o ratinho

Escola:
Municipio: data:
Aluno(a):

OUEAOJEDIRATINHO

UM LEAQ; CANSADO DE TANTO CACAR, DORMIA ESMCHADO A SOMERA DE UMA
VIERAM UNS RATINHOS BRINCAR PERTO DELE E ELE ACORDOU.

TODOS CONSEGUIRAM FUGIR, MENOS UM, QUE O LEAQ PRENDEU EMBAIXO DA
PATA. TANTO O RATINHO PEDIU E IMPLOROU, QUE O LEAQ DESISTIU DE ESMAGAALO E
DEDOU QUEFOSSEEMBORA. ,

ALGUM TEMPO DEPOIS, O LEAO FICOU PRESO NA REDE DE UNS CACADORES, NAO
CONSEGUIA SE SOLTAR, E FAZIA A FLORESTA INTEIRA TREMER COM SEU'S URROS DE
RAIVA.

NISSO, APARECEL O RATINHO, QUE COM SEUS DENTES AFADOS, ROEUAS CORDAS
ESOLTOUOLEAD,
AMOR COM AMOR SE PAGA.




MARQUE A RESPOSTA CERTA: @\

(1) 0 LEAO ESTAVA CANSADO PORQUE...
@3 FOI CACAR.
3 Fot PASSEAR.
& rorvescar

® TODOS OS RATINHOS CONSEGUIRAM FUGIR, MENOS UM,
QUE O LEAO:

) 0 QUE 0S CAGADORES USARAM PARA PRENDER O LEAO?
"9 UMAREDE.
&P uma caxa.
@ UMA BOIA.
(@ QUAL £ O TITULO DA HISTORIA?
@ O LEAO E SEUS AMIGOS.

(Y OLEAO E O RATINHO.

035 x .
CG’ * O LEAO E OS CACADORES.
COMPLETE AS PALAVRAS COM AS LETRAS QUE ESTAO FALTANDO.

RA NHO
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5) Texto — A formiga e a cigarra

[Escola {wj
Nome:
Professora: Data: S

A FORMIGA E A CIGARRA

. DONA FORMIGA

TRABALHA O DIA INTEIRO.
. RECOLHE AS FOLHAS QUE ENCONTRA
E GUARDA NO CELEIRO.

ELAA NAAO PARA UM MINUTO.
' NAO DA PRA DESCANSAR.

' RECOLHE ALIMENTO w\

' PARA QUANDO O INVERNO CHEGAR. \}@

&o - ./.\‘—‘ .:9

N

AO CONTRARIO DA CIGARRA,
QUE SO VIVE A CANTAR,
TOCANDO VIOLAO
SEM NADA GANHAR.

ECOMO SERA, DONA CIGARRA,
QUANDO O INVERNO CHEGAR?
QUEM VAI AJUDA-LA
EALIMENTA-LA?

" Regina Vilaga

% QUAIS SAO OS DOIS INSETOS QUE APARECEM NO POEMA?

&D QUEM TRABALHA O DIA INTEIRO?
[ Jrormica. [ ]ciGARRA.

% QUEM CANTA O DIA INTEIRO?
[ Jrormica. [ ]cicarra.

& QUAL £ O INSTRUMENTO MUSICAL QUE A CIGARRA TOCA?
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<3
COMPLETE A CRUZADINHA COM OS NOMES DOS DESENHOS
ABAIXO.

—| F
O
R
M
|
G
A

Escreva:

Alfabeto maiUsculo:

Ko

I .

Alfabeto minusculo

....... — e e T T —

ol |




6) Leitura funcional — Jornal da crianca

| Escola

Professora

Estado

wr

=

P o
B3 Municipio
<

v

Data / /

Aluno (a)

JORNAL DA CRIANGA

Ano____ . NY14569 Cidade dos Sonhas,

de Dezembro de RS .40

scus sonhos. Agora existe!

pagina 3.

Um grupo de criangas inventou uma
fantastica maquina que cria qualquer
brinquedo. Basta imaginar o brinquedo
e apertar o botao que ele aparece. Veja

Miquina que fabrica brinquedos dos || TEMPO

NUBLADO, COM CHUVA A
QUALQUER HORA

Indice/paginas

ESPOTISR. o oasssiisas saiidin: i
IISIONIAs..........ocomevresnissinns 2
Banguedos. oo 3

A CIDADE DOS SONHOS
QUER SABER:

Quais os esportes que as
criang¢as mais gostam?

A pesquisa mostrou que oOs
esportes mais apreciados sdo
futebol, peteca, basquete ¢ vilei.
Veja pagina 1.

HISTORIA DA CIDADE VIRA
TEATRO

Algumas criangas se¢ reuniram
esta semana para apresentar a
historia da cidade por meio de
um teatro muito divertido, Veja
pagina 2.
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' NTERESSANTE!

VOCE SABIA QUE A NOTICIA EM DESTAQUE DE UM JORNAL
SE CHAMA MANCHETE?

VAMOS RESPONDER AS PERGUNTAS OBSERVANDO A FOLHA
DO JORNAL?

C§> QUAL O NOME DA CIDADE A QUAL PERTENCE O
JORNAL?

L _ ” J

c§> COMO ESTA O TEMPO ANUNCIADO NO JCRNAL?

( } J

Cy) QUANTAS PAGINAS O INDICE INDICA QUE TEM NESTE
JORNAL? i

C o )
Cp) QUAL O NOME DESSE JORNAL?

g T

4

\. == J
C¢) O QUE UM GRUPO DE CRIANCAS INVENTOU?

L | )

Cp) QUAIS OS ESPORTES QUE AS CRIANGAS MAIS
GOSTAM? -

¢ )




7) Atividade de portugués — Sapo salva rato de afogamento

LB,

/\ . ” J
EQ&QQG’ J&e/ VPJ:O.LLL, m / /
ﬂ\@%ﬁb‘a@’lo.:
(,L&Lxmo(u): —
Chovidade da upe?jtu.c%ﬁb
e LEIA UM TRECHO DA NOTICIA QUE FOI PUBLICADA NA INTERNET.

e 0 [>)
Im frog saves uxfn-d-vwnlng; Pl e e i

Sapo salva rato de afogamento %E

CUT 08, 20131215 | PORBEN BURROWS

0 sapo apareceu ao lado do rato que se agarrava a detritos no meio de um
} pequeno lago

‘ 0 fotdgrafo Azam Husain registrou essa inusitada interagdo: “Eu tinha

estacionado minha lambreta perto da lagoa e notei algo flutuando. Logo percebi
que era um rato se sequrando a detritos. O sapo se aproximou € foi como se as
duas criaturas estivessem falando a sua prépria maneira. No momento seguinte,
' 0 rato conseguiu subir nas costas do sapo que o levou até & margem...".

P

ESSE TEXTO CURTO

QUE ACOMPANHA A

FOTO E cHAMADO
LEGENDA.

Parceria improvével: rato ia se afogar em uma lagoa quando o sapo aparece
para o seu resgate.

-I 3 1 LE‘A e T 4

JM 'V.Julivtu ‘M ID&DE[..‘)(-(N'“A -\CNF- E DA INDIA

0 sapo apareceu ao lado do rato que se agarrava a detritos no meio de um
pequeno lago

.......................................................................................................
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o NA SUA OPINIAO, EM QUE O SAPO PODERIA
ESTAR SE AGARRANDO?

2. RELE!A O TEXTO QUE ACOMPANHA A IMAGEM.

......................................................................

PARCERIA IMPROVAVEL: RATO IA SE AFOGAR EM UMA
: LAGOA QUANDO 0 SAPO APARECE PARA 0 SEU RESGATE.

A. ASSINALE A ALTERNATIVA ADEGUADA.
« DE ACORDO COM A LEGENDA, PARCERIA IMPROVAVEL QUE
DIZER QUE:

D NAO E COMUM UM SAPOAJUDAR UM RATO.

O £ IMPOSSIVEL UM SAPO AJUDAR UM RATO.
B. NO TEXTO, A PALAVRA RESGATE SIGNIFICA:

D QUE O SAPO SALVOU O RATO,

D QUE O SAPO SE APRESENTOU PARA O RATO.

3_'RESPONDA.
O\ ¢ EXISTE RELACAO ENTRE A LEGENDA E A IMAGEM? QUAL?

- —

bje ONDE O FATO ACONTECEU?
¢)» COMO O SAPO SALVOU O RATO?

cl)e SE O FOTOGRAFO TIVESSE REGISTRADO A IMAGEM DE UM SAPO
NADANDO EM UMA LAGOA, ESSE FATO SE TORNARIA NOTICIA?-
POR QUE?

4. LEIA A LEGENDA E MARQUE A
ALTERNATIVA ADEQUADA.

A LEGENDA QUE ACOMPANHA A FOTO
DE UMA NOTICIA:

777y APENAS INFORMA O QUE ESTA
' EVIDENTE NA IMAGEM.

:' B ACRESCENTA NOVAS Parceria improével: rato a se
! | afogar em uma lagoa quando o

== INFORMAGOES A IMAGEM. $apo aparece para o seu resgate.
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8) Texto — Menina bonita do laco de fita

U.E.Professora Hilda Cardoso Vieira ‘
Castelo do Piaui Data: / /
Professora: 2 2ano

= uidade Eicole Al u no(a) .
Piof Hilda Cardose Vicira

UNIDADE

Menina bonita de laco de fita

Era uma vez uma menina linda, linda.

Os olhos dela pareciam duas azeitonas pretas, daguelas
bem brilhantes.

Os cabelos eram enroladinhos e bem negros, ieitc fiapog
da noite. A pele era escura e lustrosa, que nem o pélc da
pantera negra quando pula na chuva.

Ainda por cima, a mae gostava de fazer trancinhas no
cabelo dela e enfeitar com laco de fita colorida. Ela ficava
parecendo uma princesa das Terras da Africa, ou uma fadal
do Reino do lLuar

Ana Maria Machadg
Menina bonita do lagco de fita
Melhcramentos, Sio Pa:_:lci
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INTERPRETACAOQ DE TEXTO

| 01. Responda de acordo com o texto:

a} Circule a ilustragdo que mostra como era o cabelo da menina da

histéria.
TN RTINS
PR U o o T
- N g 0 R
i ,‘j ',r. ™ N / “'/\ t’f.", ) "} \
T .’")(:,‘)} LE1E0 N
b Py % '
S e
e ’/\ —fﬁé' Sl
RVA £ =
[ AP0 S\ 15 { ALV, N F= O

o) Procure no texto, como era a pele da menina e escreva em seu
caderno.

. 02. Escreva os dois cuidados que a mae tinha com a menina, de acordo com
| 0 lexto.

- ———— -

| 03 Numere os paragrafos do texte. C)u::nloQ sac?

. ——————— " —

OA Separe as palavras, tornando legiveis as informagdes do 5° paragrafo.

AINDAPOR CIMA.AMAEGOSTAVADEFAZER
TRANCINHASNOCABELODELAEENFEITARCOMLACODE
FITACOLORIDA.ELAFICAVAPARECENDOUMAPRINCESA
DASTERRASDAAFRICA,OUUMAFADADOREINODOLUAR.

05. Qual € o titulo do texto?
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ANEXO B — ATIVIDADES DE LEITURA - ESCOLA RURAL B

1) Texto — Bruna e a galinha d’angola

«>ESCOLA:
- ALUNO(A):

BRUNA ERA UMA MENINA QUE SE SENTIA MUITO SOZINHA. SUA AVO VEIO
DA AFRICA E SEMPRE LHE CONTAVA HISTORIAS. UMA QUE ELA GOSTAVA
MUITO ERA A DO PANO DA GALINHA QUE SUA AVO TROUXERA DA AFRICA.

“CONTA A LENDA DE UMA ALDEIA AFRICANA QUE OSUN ERA UMA MENINA
QUE SE SENTIA SO E PARA LHE FAZER COMPANHIA RESOLVEU CRIAR O QUE
ELA CHAMAVA DE " O SEU POVO”.

FOI ASSIM QUE SURGIU CONQUEM, A GALINHA D’ANGOLA.

BRUNA ENTAO PEDIU A SEU TIO QUE ERA UM BOM OLEIRO, QUE LHE
ENSINASSE A TRABALHAR COM BARRO. BRUNA ENTAO MODELOU NA ARGILA
A GALINHA D’ANGCLA E PASSOU A BRINCAR COM ELA.

NO DIA DE SEU ANIVERSARIO, SUA AVO LHE DEU UMA GALINHA D’ANGOLA
DE VERDADE QUE ANDAVA E GRITAVA: - CONQUEM! CONQUEM!

AS OUTRAS CRIANCAS DA ALDEIA QUE NAO BRINCAVAM COM BRUNA
FORAM SE APROXIIVIANDO DELA E PEDINDO PARA BRINCAR COM A
CONQUEM, Al BRUNA ARRANJOU MUITAS AMIGAS E FIZERAM MUITAS
GALINHAS DE BARRC IGUAIS A CONQUEM.

Cantinho Analyu
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UM DIA AS CRIANCAS ACHARAM NO BAU DA AVO DE BRUNA UM PANO
QUE CONTAVA A LENDA AFRICANA DOS ANIMAIS QUE AJUDARAM A
CONQUEM NA CRIACAO DO MUNDO E DE SEU POVO.

CONQUEM ESPALHOU AS SEMENTES NA TERRA, O LAGARTO DESCEU PARA
VER SE A TERRA ERA FIRMA E O POMBO FOI AVISAR AOS OUTROS ANIMAIS
QUE PODIAM VIR POVOAR AQUELE LUGAR. BRUNA E SUAS AMIGAS
FICARAM MUITO CONHECIDAS, PORQUE TODOS DA ALDEIA SE JUNTAVAM
PARA OUVIREM A HISTORIA DO PANO.

SUA AVO RESOLVEU ENSINAR AS MENINAS A PINTAREM TECIDOS, COMO
0S QUE ELA FAZIA NA AFRICA, I1SSO FEZ COM QUE A ALDEIA FICASSE
CONHECIDA.

FOI ASSIM QUE TODAS AS PESSOAS DA ALDEIA DE BRUNA DECIDIRAM
TORNA-LA MAIS BONITA E PINTARAM SUAS CASAS COM AS CORES DOS
PANOS DA GALINHA D’ANGOLA.

UM DIA A CONQUEM SUMIU E TODAS AS MENINAS SAIRAM A SUA
PROCURA CHAMANDO:

-CONQUEM, ONDE VOCE ESTA?

-COM QUEM NOS VAMOS BRINCAR?

TANTO PROCURARAN! QUE A ACHARAM ESCONDIDA NO MATO. AS
MENINAS ENCONTRARAM UM NINHO COM UM BELO OVO QUE ELA
PROTEGIA E CHOCAVA. '

TEMPOS DEPOIS, CADA MIENINA DA ALDEIA TINHA SUA GALINHA
D’ANGOLA E ATE HOJE O POVO DAQUELA ALDEIA CONTA A HISTORIA DE
BRUNA E DA GALINHA D’ANGOLA PARA AQUELES QUE COMPRAM OS BELOS
TECIDOS PINTADOS PELAS MENINAS.

Cantinho Analyu
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1- Leia o texto com atengdo:

Menina bonita do lago de fita

Era uma vez uma menina linds, linda. Os olhos dela pareciam
duas azeitonas pretas, daquelas bem brilhantes. Os cabelos eram
enroladinhos e bem negros, feito fiapos danoite. A pele era escura
e lustrosa, que nem o pélo da pantera negra quando pula na chuva.

Do lado da casa dela morava um coelho branco, de orelha cor-
de-rosa, olhos vermelhos.e focinho nervoso sempre tremelicando.
O coelho achava & menina a pessoa mais linda que ele tinha visto
em toda a vida. E pensava:

- Ah, quando eu casar quero ter uma filha pretinha e linda que
nemela...

Por isso, um dia ele foi até a casa da menina & perguntou:

- Menina bonita do lago de fita, qual é teu segredo pra ser tdo
pretinha?

A menina ndo sabia, mas mventou

Ah, deve ser porque eu cai na tinta preta quando era
pequenina . o

O coelho saiu dali, procurou um vidro de tinta preta e tomou

banho nele. Ficou bem negre, todo contente. Mas al veio uma

chuva e lavou todo aquele pretume, ele ficou branco outra vez
e

Entdo ele voltou ld na casa da menina e perguntou outra vez:

- Menina bonita do lago de fita, qual é teu segredo pra ser tio
pretinha?

A menina ndo sabia, mas inventou

- Ah, deve ser porque eu comi muita jabuticaba quando era
pequenina.

O coelho saw dali e se empanturrou de jabuticaba até ficar
pesadéo, sem conseguir sair do lugar. O méximo que conseguiu foi
fazer muito cocozinho preto e redondo feito jabuticaba. Mas néo
ficou nada preto

Por isso, dai a alguns dias ele voltou 1a na casa da menina e
perguntou outra vez >

- Menina bonita do lago de fita, qual é teu segredo pra ser t#o
pretinha?

A menina nido sabia e j4 1a inventando outra coiz, uma histéria
de feijoads, quando a mie dels, que era uma mulata linda e
risonha, resolveu se meter e disse:

- Artes de uma avé preta que ela tinha .

Ai o coelho — que era bobinho, mas nem tanto — viu que a mée
da menina devia estar dizendo a verdade, porque a gente se parece

sempre € com 0s pais, 0s ti06s, 0s avis ¢ até com os parentes
tortos
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2) Texto — A bonequinha preta

nequinha St

" 4y ERAUMA VEZ UMA BONEQUINHA PRETA . QUE MORAVA EM UMA
LINDA COM MARIAZINIIA . AS DUAS BRINCAVAM O TEMPO TODO. E ATE
DORMIAM JUNTAS QUANDO ESTAVAM CANSADAS.

_ TODOS 0S OUTROS BRINQUEDOS DORMIAM EM GUTROS LUGARES.
POIS MARIAZINIIA QUERIA SEMPRE A SUA JUNTO. MAS. O QUE ELA NAO
SABIA, ERA QUE AS BONEQUINHAS NAO DORMEM COMO AS MENINAS.
AQUELE TEMPO TODO. SEM VER O MUNDO AQUI FORA. ERAM DIFERENTES
DAS MENINAS E MENINOS DE VERDADE EM MUITAS COISAS.

MESMO ASSIM, ENSINAVA A SUA BONEQUINHA PREFERIDA TUDO
O QUE APRENDIA COM A MAMAE: TOMAR BANHO. ESCOVAR 0OS DENTES.
TROCAR ROUPAS LIMPAS. E TUDO MAIS.

NAQUELE DIA. QUANDO FOI DORMIR UM POUQUINIIO DEPOIS DO
ALMOCO. EXPLICOU DIREITINHO A BONEQUINIIA PRETA QUE FI A NAQ
DEVERIA SUBIR SOZINIHA NA JANELA:

- A JANELA E MUITO PERIGOSA' A CRIANCA PODE CAIR LA FORA E
NUNCA MAIS VOLTAR PARA CASA. PAPAI DISSE QUE PRECISA TER GENTE
GRANDE PERTO SEMPRE QUE A GENTE QUISER IR A JANELA.

MARIAZINHA VIU QUE A ENTENDEU TUDO MUITO BEM. COMO
SEMPRE. ENTAO DORMIU SOSSEGADA...

A BONEQUINIIA PRETA TAMBEM COMECOU A DORMIR MAS, .

UMA VOZ DIFERENTE, FORTE E INTERESSANTE ENTRAVA PELA JANEL A
TRAZENDO UMA NOVIDADE QUE ELA NAO CONHECIA:
- VERDUREIRO, VERDUREIRO!

O QUE SERA ISSO, PENSOU A . MARIAZINHA . QUE SEMPRE SABIA
TUDQ. ESTAVA DORMINDO E NAO PODIA CONTAR NADA SOBRE
VERDUREIROS, QUE DEVIAM SER SERES NOVOS [ SENSACIONAIS! ELA
PRECISAVA VER!

TALVEZ SEJA ISTO: UM CARA TODO VERDE!

OU QUEM SABE ISTO: ALGUEM SAINDO ASSIM DO VERDE.

TAMBEM PODIA SER UM DESTES: NUNCA TINHA VISTO UM.

- VERDUREIRO. VERDUREIRO!

IR OU NAO IR SO UM POUQUINHO NA JANELA? A DUVIDA PASSOU
RAPIDINIO E LOGO ELA JA ESTAVA LA. TENTANDO OLHAR TUDO. ELA NAO
QUERIA CAIR. MAS ESTAVA DIFICIL VER. SUBIU SO MAIS UM TANTINIIOE
TIBUM!CAIU LA EMBAIXO!

POR SORTE, O VERDUREIRO ESTAVA PASSANDO BEM NA 1IORA. E A
CAIU EM CIMA DAS VERDURAS FOFINHAS DE SEU GRANDE CESTO. ELA ERA
TAO LEVINHA QUI ELE NEM PERCEBEU E CONTINUOU ANDANDO PELAS
CALCADAS COM S$EU CANTO:

VERDU REIRO, VERDUREIRQ!

PASSOU POR VARIAS RUAS ONDE A BONEQUINHA PRETA NUNCA
TINHA IDO, CADA VEZ MAIS LONGE ... ‘

ENTAO O /ERDUREIRQ DECIDIU VOLTAR PARA CASA. POIS JA ERA
TARDE. ENTROU PELA GARAGEM ESCURA.SEM VER A ASSUSTADA QUE




ESTAVA ALL E SUBIU AS ESCADAS PARA CHEGAR EM CASA, LARGANDO O
CESTO NO CHAQ. .

A BONEQUINHA PRETA COMECOU A CHHORAR. DE TANTO MEDO
QUE ESTAVA DAQUELE LUGAR ESTRANIIO E ESCURO. CAIR DA JANELA
ASSIM TINHA SIDO UMA GRANDE BESTEIRA. E NAO IA GOSTAR NADA DE
TER $iDQ DESOBEDECIDA. ENTAO CHOROU E CHOROU MAIS AINDA. SEM
NENHUM CONSOLO...

NENHUM?

UM GATINHO QUE IA PASSANDO POR ALI OUVIU AQUELE CIIORO
TAODOIDO E FICOU COM MUITA PENA DA . TENTOU FAZER GRACINIIAS
PARA ELA SORRIR. MAS NAO DEU CERTO.

- ENTAO. O QUE POSSO FAZER POR VOCE?

- NAO SEL EU FUI OLHAR SO UM POUQUINIIO NA JANELA. SEM
SABER. ELA DISSE PARA EU NAO IR SOZINIIA. E AGORA PERDI MINTIA
LINDA !

- TALVEZ EU POSSA AJUDAR. OS GATOS PASSEIAM PELA NOITE, E
SE VOCE ME CONTAR COMO E SUA CASA. TALVEZ EU A ENCONTRE.

- E UMA LINDA BRANCA, COM JANELAS AZUIS.E UMA DENTRO.
QUE DEVE ESTAR MUITO TRISTE AGORA.

E ASSIM. O SAIU PELAS RUAS A NOITE. PROCURANDO A CASA
CERTA. PROCUROU. PROCUROU E...

ENCONTROU AQUELA LINDA BRANCA, COM JANELAS AZUIS, E
UMA LINDA QUE CHHORAVA MUITO.

-VAMOS LA-BUSCAR SUA BONEQUINIIA PRETA QUE CAIU \o
CESTO DO VERDUREIRQ!

E LA FORAM 0OS DOIS.

QUANDO CIHIEGARAM. FOI AQUELE ABRACO! TODA A CHORADEIRA
PASSOU E AS DUAS SE PROMETERAM NUNCA MAIS SE SEPARAR.
VOLTARAM JUNTAS PARA CASA MAS. NA IIORA DE SE DESPEDIR DO .
FICARAM COM TANTA PENA, QUE O CONVIDARAM A MORAR COM ELAS NA
LINDA .ELE GOSTOU MUITO DA IDEIA.

ASSIM, A HISTORIA ACABA COM TODOS FELIZES. MERECENDO NO
FIM UM PONTO DE ALEGRIA BEM GRANDE

FIM

1w
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3) Leitura e interpretacdo de texto cantiga

Kstado: Manicipio:

Escola:

Professor(a): Amo:
Aluno(a): . Data:

PROGRAMA PALAVRA DE CRIANCA ~

" LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTO
CANTIGA

AGORA QUE VOCE LEU, CANTE COM OS COLEGAS.

. A BARATA DIiZ QUE TEM
A BARATA DIZ QUE TEM
SETE SAIAS DE FILO.

~ E MENTIRA DA BARATA,

ELATEME UMA S0.

RA, RA, RAI RO, RO, RO | \‘

ELA TEM E UMA 501

" A BARATA DIZ QUE TEM
UM ANEL DE FORMATURA.

E MENTIRA DA BARATA,

ELA TEM E CASCA DURA. @ @
RA, RA, RAI RO, R0, ROI '

ELA TEM E CASCA DURA! @ @

A BARATA DIZ QUE TEM
UMA CAMA DE MARFIM.
E MENTIRA DA BARATA,

ELA DORME E NO CAPIM.
RA, RA, RAI RO, RO, ROI
ELA DORME E NO CAPIMI
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1. A CANTIGA CONTA A HISTORIA DE QUAL PERSONAGEM?

2. COPIE PALAVRAS QUE RIMAM NA CANTIGA.
FILO : SO

3. A BARATA DESSA CANTIGA E:

|sincera veRoaDERA | JmenTirosa
HUMILDE :lam Dnomzsm\

4. AFINAL, QUANTAS SAIAS TEM A BARATA?

5. CONFORME A CANTIGA, ONDE A BARATA DORME?

‘6. CRIE UM NOVO TITULO PARA A CANTIGA.

—




4) Atividade da semana da consciéncia negra

Liaus

Escola

Professora

Aluno(a)

TIVIDADE DA SEMANA DA CONSCIENCIA NEGRA

irene no céu:

Manuel Bandeira

Irene preta Qﬁ

Irene boa /

Irene sempre de bom humor.

Imagino irene entrando no céu:

- Licenga, meu branco! N

. E Sao Pedro bonachao: A
- Entra, Irene. /

' Vocé ndo precisa pedir licenca

'l

M

|
J

gl

<&}

Responda no caderno com atengao:

1) Por que Irene ao entrar no céu pediu licenga?

2) O que quis expressar o poeta quando disse: "Meu
branco” e por que ele usou a palavra "meu”?

----------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------

4) Quals sao as expressdes usadas pelo poeta que dao
qualidade a Irene?

----------------------------------------------------------------------------------

5) O que vocé entendeu ao ler o poema?

187
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5) Lingua Portuguesa. Texto - O cachorro da Alice

‘_-—-—-—-—-—-—-—-—-—-—

1a) Como é o cachorro Fumaga?

| Escola ——
'Nome: i
Professora: ~~~~~~ Data: I '
| Lingua Portuguesa ™ i
? s i

\ »
| O cachorro de Alice S L) ,)f i
| P \\ !
|  Alice tem um cachorro de . \{ &3 @ |
graga. r\ r il .. .,10} J\\ \NJ/, B
| O cachorro se chama P =) l

fuma ~
] A8 i

Fumaca gosta de passear com Alice.
I Na rua, Fumaca é muito bravo. Se alguém cagoa de Alice, '
'ele logo comega a latir. .
| A criangada da vizinhanga acha Fumaga um cachorro muito |
ivalente.

i Lidia M. Morais |
: . s
|Le|a o texto com atengao e depois complete as frases: ;
'a) tem um cachorro de raga. i
1b) O cachorro se chama i
lC) gosta de passear com o |
i 1
| I
: 2) Resporida :
I |
1
|




S IS G S S S G SIS S0 S G SIS G SIS G SIS GP IS SR S S S——

|b) O que ele faz se alguém cagoa de Alice?
|

¥
,|c),o que as criangas pensam de Fumaca?

3) Crie um outro titulo para este texto e escreva-o abaixo.

|4) Vocé conhece alguém que tem um cachorro valente?
i
lEscreva coro ele é.

I
:
;
i
;
;
;
i
i
;
;
;
;
'i
i
;

189



ANEXO C — ATIVIDADES DE ESCRITA - ESCOLA URBANA A

1) Jornal Muti Noticias

@ U 6. P Kb Cosdoso Thsina & 1 Lanlemeale alisdad q«urumh-.d"m&;
M%ﬂmwﬂ‘&wa solidaniedade deales, owlios aspecton aecesadaion pusa o
Aesentoldimento 3¢ aosos ulsncs.

Unidade Escolar
Prof, Hilda Cardoso Vieira

&%489’%&“\“'0“‘ olac constant, le olindades que pe olim 3
aprendgacgen., a‘«kugh.uag.da&ia‘ma.cmaM' denlie valens aspaclon secessieion paa o
useadoliimenlo Je nossos aluncs.
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2) Loteria do saber
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m Escreva substantivos que sejam:
R e
1-'ﬁ6!i)é§§d§’iﬁlﬁi§l§:‘f}

I S

= ------------------—---------------.\
] 1
i i
i i
I i
i i
1 i
‘ﬁ ------------------- -'--‘-----;-u- -"

’--g--:’,’““ -
R gcisndes ap gt e ]
i Nomes de pessoas
Y o BT
" -------------------- - ---“--.5‘
1
; '
| ]
i t
] ]
' i
% ¥
A T S D T -

7
B A (B B =4

W*"@....’
= ’

T N N L A N N S N N IR N N R N N S Ny,

-

- LR
Rl ‘.‘

-

T T -~
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3) Atividade de escrita

m Leia com atengdo e complete as frases abaixo:

Uma chuva fininha é uma

[——"— Uma cama pequepa é uma
LaE>.

ﬂm Uma casa pequena é uma

@ Um chinelo pequeno é um

m Descubra o segredo e continue a brincadeira:

O elefantdo é maior do que o lobo que é maior do que a raposinha.

e

T o g

é maior do que o que é maior do

=




4) Producdo escrita — Escrever convite

/PRODUCAO ESCRITA

Escrever convite

Imagine que vocé dard uma festa de aniversario. Que pessoas
convidaria? Faca uma lista com esses nomes.

@ ﬁ J:*-SIC\- Ao Lcorveidiaclea % @
&

-

v R

&

IdianaAmuivo da edors

Agora que a lista ja est4 pronta, o que vocé escreveria no convite?

 Nome da pessoa
- que receberd o
._convite.

{Texto sobre 0 |

‘acontecimento, | _
'contendo a data, 0 |

i i |
‘horédrioeolocal. !

- Nome da pessoa

| que esta enviando | =

. 0 convite.

Convite

194
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5) Producéo escrita — Escrever bilhete

P T LT TR AT TP R LS
. Escola
N g Professor(a): Data: ___/ _/ §
é - Aluno: %

BILHETE

1, Vamor ler!

;Man___; .
é-ﬂ- o
ﬁéioyz_m,mmmmw mm;fm&m

W

(H’/;

Flavio nio podia falar pessoalmente com S&nia. Enviou-lhe, entdo, um
bilhete.

Um bilhete, normalmente, contém:

e a data;

¢ 0 nome de quem vai receber o bnlhete,
e O assunto;

* 0 agradecimento ou a dcspechda,

¢ 0 nome de quem escreveu o bilhete.

2. Agora, use sua criatividade e escreva um bilhete para sua mae:
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6) Substantivos no aumentativo e diminutivo

“* Encontre o grau dos subsfanﬂvos conforme o desenho

Netad o 2 S e | ' (V) T s
R R R ——— et 10 G T ——— 7 Y T SO S S

T® D@\ @D
! NA 3CA

<C\>;). <@ Q D
Nt op o oo N ETow o et Nolalod e e

Az3e2 - L L R — ] A2 | 04> -

% Forme o diminutivo das palavras usando|zinho| ou|zinha| :

do @_ (> pé rgy aviae
mdo %? flor ll ibalﬁo

Copie as frases, trocando os desenhos por palavras no
diminutivo.
* Que 6 lindo eu ganhei da minha mde!

Y
* Ana tem uma muito (i,
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ANEXO D - FRAGMENTOS DO CADERNO DE PRODUCAO - ESCOLA URBANA A

1) Jornal da mamae

JORNAL DA MAMAE B

www.smartkids.com.t

FEMCAO ESPECIAL MAJO 07 201 %

AMELHOR 2%
MAE DO MUNDO!

% \
g pA}; o
v 4

/ LR Y

¢ .

L1 /
st . ’ §> w1
ey / 4 T

: 4 > ';"— S —

53 25/
?‘{‘ L8 &

3 :

A gzanhadera do prémie 2 sua Sunils felesonnlic N dnapem S ok v BN e il S

Ouando pereuntanan: sabiee esta honrs, secta Dol espondeu.

Minha mae ¢ demas! Elae B AN e

Quumdoela B e faz mato felre!

Eu adoro Tazer consas com elu, panapalmente

Ela & 3o bz em

Ela 2 i melbo: mide do munda!

LISTA DA MAMAE

Minka miiv é:

(_'_] Incrive
] Corajesa
(] Briharze
[] Dedcada
(] Lepn
[J Hablidosa
D hor 1z
[J Energeva
Enpragada
(] Geverosa
[j Amorosa
(] Simparca
[] Distmaida
(] e
[ 1ok ponie
[ sabea
D franquila
O Oreanizaca
[ iverida
[ Bondosz
O Atenciosa
D -\lcgrc
[ Oumista
[ Cannhosa
CJ anvpa

2 SMATADS | |
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2) Produzindo versos

ESCOLA: __ , _
MUNICIPIO: ESTADO:
PROFESSOR(A) DATA: / /
ALUNO(A)

Crie um versinho para cada desenho. Veja o modelo:
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3) Atividade "Anuncio Sr. Alberto"

. Escola 47

Aluno(a) R B
- Professor(a) (L3 A8L 71 {
; Data _ / / :

Atividade
-~ .‘\
Seu Alberto e ¥ roc@ra de um bom local pra descansar nas férias . ==
0 anuncio que olocou no jornal: }:‘-‘-.;
\ e
Procura-se {

souber informar , queira comunicar-se com
Alberto através deste jornal.
Gratifica-se bem

Escreva um anuncio pro jornal indicando sua cidade como o lugar idea
pra seu Alberto passar as férias.
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4) Completando poema

| COMPLETANDO O POEMA
|

COMPLETE OS VERSOS COM UMA DAS PALAVRAS QUE ESTAO ENTRE
PARENTESES. NAO SE ESQUEGA DE QUE A PALAVRA ESCOLHIDA DEVE RIMAR
COM OUTRA DO POEMA. DE UM TITULO AO POEMA.

| N

| S

(TTULo)

TENHO UMA LINDA CACHORRINHA
' QUE E PEQUENINA E MOLECA

SUA VIDA E MUITO LEGAL

BRINCA DE MANHA

EArAmmmsa
(NORMAL, ESPECIAL, JORNAL)




5) Completar os textos com as palavras

NOME: _ DATA__/_ /

COMPLETE OS TEXTOS COM APOIC DAS PALAVRAS.

ESTEEO g, ; {

A

&

I ’ . S

ELE £ UM NEGRINHO MUITO _ Jyuedr  , QUE ADOBA

FAZER Jopsis s COM AS PESSOAS.
SACI USA SEMPRE UM oo-s0- VERMELHO NA CABECA

E VIVE COM UM ,M- r.... NA BOCA,

ALEM DISSO, ELE TEM UMA —duscon, 0.

0 (’,,n,,¢,'an £ UM MENINO QUE VIVE NAS _.aio .

ELE E AMIGO DOS __3 /o E PROTEGE TODA A FLORESTA

0 womem vIRA 0o TODA VEZ QUE NASCE

UM MENINO DEPOIS DE SETE FILHAS.

ELE APARECE EM SEXTA-FEIRA DE 12, o HEIA

O LOBISOMEM »;-J,L..L-, € TEM pacos

NO LUGAR DE UNHAS

[PEs| [PERNA] [cURUPIRA] [CUA] [MATAS| [TRAVESSURA

[LOBISOMEM] [CACHIMBO| [ANIMAIS| [GORRO!  [PELUDO]
|CACADORES|  [saci]  [LEVADO] [GARRAs| [VERMELHOS

201
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6) Producéo de texto - Narracdo a partir de uma sequéncia de gravuras

ESCOLA:
4 MUNICIPIO: ESTADO: -
PROFESSOR(A) DATA: / / CIRCUITO

wis ALUNO(A)

CAMPEAO

Olhe as gravuras e complete a historia.

e
a l'. - ‘4:,
% &,
4
-
‘.) ’
»
. 3
. -
o .
&

Certo dia, um céo,
segurando um pedaco de carne
na boca, resolveu atravessar
uma ponte.

Ele era guloso e queria
tudo para ele. Olhou

-
» [
s ' N
- A 0y LU
S ommme L y ’ \ TAA»
~ - [l Y ]
L &
.- ———— >
— \. d
p ) = -

.............................................................................

.“-";
- ” ’
lv:‘.'" -
7
e
(%
parabaixo ... ... .. .
g
& R o |
. l“ - iy v A ‘-M“
.\‘:‘_.. . |
’ . \ | '*'&
i “ o | ' ' ‘/\"% ]
e e & A
/_‘ -J i"ﬂ."’- ‘ - :
S §



7) Reconto

Escola:

Municipio: __ data:

Aluno(a)

== \/océ sabe a que conto pertence esta ilustragao?
Pinte o titulo correto e reconte a histéria.

0S TRES PORQUINHOS

CINDERELA

CHAPEUZINHO VERME

203



8) Preenchimento do convite

Arraia do

Dia: /

’
/

Local:

Horario:

nﬁ@famco.rml

204
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ANEXO E - ATIVIDADES DE ESCRITA - ESCOLA RURAL B

1) Producéo textual

- N

L lorcal ascude vadd ¢ Cotonda
PIUJ#AA‘IJU& e g in ——— e —— e . -~

» #Gk\ lv.;rf_c.‘-yp.vmi Y _ _OaYLa 0L
o / s ¥ :
& Eﬁ‘u,a:. 2Py A TUYCNYT i \;' AL 2
S L :
J—cy)— AR - le ‘_13 — F;-_:-’;f"_ -

CJ./ = &A;"Lcé:v-‘r.ﬁ ‘n_ﬁ._"_t.l —) NGB .A'-‘j-f-'al&-';.~
c&ﬁr\ &ioqaﬂn X*&b,« 3

Wm,-uﬂ, L lceAdo Yrouwda f(&b
PAI’L 7L_..U’fo\, r,./l,-.,n,p &O Lﬁ/}&;.lt
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2) Producéo textual

L.Ca/ﬂf.w& 2 tontods
.A&awca

_La» oo &w,m e p.awu

.

£ baitar) A3 0LQo- i CQurrpr sy )a7a,a,‘rv.
: S 4 b)
arv _Q,t_‘fL&.L, b.w[ﬁﬂv& ‘G éd,?",)% !uﬂLn-
1 oR (nialeda 00 ~pax tngm

heiAzado - has i'omiﬁ, :
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3) Produzindo um texto

ESTADO:_ /s 24 MUNICIPIO: ¢y T2/ 4o

ESCOLA:__ . _

PROFESSORA: DATA: 72U - N ¥~ 23 25

ALUNO (A):_. . TR I o -

PRODUZINDO UM TEXTO

-~ Observe bem os desenhos ¢ depois faga uma producac de texto.

—
;T-; titulo bem bonito paro o seu texto.

Yy Am e 10 rpmnl’
riﬂjll { aW Yol f\'j' -'.<17J"l ij"
S 244 TL}_)_L. 7m - RO W hoib o o

{'\ f
_lmloaectal a bed
L0 canntedy @ Yuvens urege

(“’ux'_lilnl J TQL 57/ ;‘&ﬂl}hin
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4) Producdo de texto

U E:

Aluno(a):__. =
Professor(a): o

7 77 T e
Programa:_(.2/) AA ¥ (L i o O Data:

PRODUGCAQ DE TEXTO

rakisrier

'C/)J 43:.0 20 nd) ). )"_)_

VS P0G LayMo. Pojl sy  APi) e

nANhagr L bl InNnidle
e e Pl COPounl  4uaho

rim O xzif'd ds Jibe e

’f)\l O.(h) - Pair.boM 2, J;".;ux@f.\j: lv).AT)"ﬁ’ X

s} PO pbln n K0Hd NIVD

bn % M X a A0 be

42
A.n )r,J \

V) /e
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5) Producéo de texto

| Unidade Esolar
Professor (a): __ Kidi
Aluno (a): -
Programa Circuito Campedio

PRODUCAO DE TEXTO | |

1) Observe a cena e continue a histéria. D& um nome a cada crianga
e ao caozinho. Nao se esquega do titulo.

E/
- - &
Titulo: L foine &
Um dia, os irmaos (&{. o 71/ e 21
foram passear com o caozinho Cspmn0ig
Eles caminhavam felizes com seus balGes, quando...
,’7/~ [ L"v;-} Y e oy Sw
: 4 L= J I_C > e (A LL . T 2L a
\ 4(_'.'“7 /L’- £ 27 Y7 v £ r} . ? on
} 2LZ 4 <77 - L/" 2O\ 6 42/




6)

Completando o texto

210

[

. 1 Unidade Esolar

=
r

i Professor'(a)r o
’ Aluno (a): '
| Programa Circuito Campeso

1) Observe a iegenda e escreva a histéria substituindo os simbolos
pelas palavras.

(& [ [V [ &[]0 [ X | &% | o)
kdia | feliz papai|anzol| ra

Um -9:, 1§ foi pescar.

Ele estava muito <& !
Papai jogou o € na ¥©~ e esperou.
3 sentiu o & pesado e disse:

— Deve ser um ¥ bem grande.
Que ¥ !

8 pescou uma ®.

2) Agora, escreva a histéria acima e dé-lhe um titulo.
4 f»l",'_1; £ 0044 3 r‘ (A PN 2
=
A AL B LAL L g AN A"

'y /) £ i £ £ 1824 9 o / >3 2
/. o

)4 Cy N g Lo £ 2 felaly VGG S

420/ 3L ad e 4 t AL ol

- '—uut‘u-w g

I T—

W DT W SR Ty 3

AR 0L i s T

T |

Py
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7) Atividade da semana da consciéncia negra

Estado Municipio

Professora Data

ATIVIDADE DA SEMANA DA CONSCIENCIA NEGRA

ncontre, no caca, dez pdlavras faladas pelos negros no tempo de Chico
que passaram a fazer parte do vocabuiario portugués do Brasil.

BERIMBAU
BATUQUE
CAFUNE
CAGAMBA
CAMUNDONGO
GORILA

| MICANGA
MOLEQUE
MOCOTO

CIA|FIUIN|E|T|[C|A|M|B|E]|L|F
RIY H SIAIN|G|U|G|H|E|R|A|G
N|{O|V|I|D|O|UIL|A|N|G|E|F]|A
KImMmo/L|E|Q|U|{E|X|Z|E|B|R|D
M/ A|[C/A|DIU|CIA|{C|A{M|B|A|P
Q/U|E/R/HIM|O|C|E|B|Z|P|A|B
XxlQlc/W/VIE/M|I|C|A|[N|G|A|A
BIlEIRIN|TIM|Y|[U|I]|O|P|L|A|T
GIlO/R|'|[LIA|/L|E|S|{R|D|T|F|U
GIC/IAIM/U/N|D|O|N|G|O]|Y|H|Q
Jl1lklolLiP|Zz|E|{X|R|C|I|V]|U
ejlQqlujm|iojc|o|T|O|I|D|R|F|E
Mmic|B|EIR|1 I M|BIAJU|R|E|Y[X




ANEXO F — AVALIACOES DE LINGUA PORTUGUESA E FICHAS DE
ACOMPANHAMENTO - ESCOLA URBANA A

1) 1@ Avaliacdo de Lingua Portuguesa

ESCOLA:

MUNICIPIO: ESTADO:
PROFESSOR(A) DATA: CIRCUITO
ALUNO(A) CAMPEAOD &

1* Avaliagdo de Lingua Portuguesa

-Hlioggh@om&m&oﬂ;o%w
% oral e escrita ».[:mdm,mwmmdspoﬂomnm
» Chdvm chcllifico

(

@

P

®

PREENEEEPEDEROCEODDE

h
(=)
\,
S

212
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Ajude esta bruxinha a completar o alfabeto, escrevendo as
consoantes nos espagos em branco.

(][]

AmonelArquive da editors

Cologue o nome dos desenhos na ordem alfabética nas
linhas a sequir.




Experimente

- Complete o nome de cada figura com a usar p ou b.

letra que estéa faltando.

___._oneca —_lpa ._.alanco —irulito
Agora, anote o nome das figuras nos lugares indicados.

= Palavras com p —, ~ Palavras com b —
{
|
1

214
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2) Avaliacéo de leitura

U.E.Professora Hilda Cardoso Vieira

Castelo do Piaui Data:_ 40 /09 /2015
Professora: 4 2 2%2ano
wiaetos - Aluno(a): L

piaf Hilda Cardoss Vicira " ‘ : —

Leitura

<
v

SINAIG o i

_ Nio me olhe de lado

=% que eunao sou melado.

Nao me olhe de banda
que eu no sou quitanda.

# Nao me olhe de frente
" que eu ndo sou parente.
i
Nio me olhe de baixo
que eu nao sou riacho.

' Nao me olhe de cima
que acabou a rima.

Elias Jos4. Namorinho de portdo. 2. ed. 40 Paulo: Moderna, 2002. p. 15.

Elias José enriqueceu a literatura infantil brasileira com poesia
e alegria. Além de escritor, foi professor de Literatura. Participou de
vérios congressos de educagdo, levando sua simpatia e seu sorriso
por todo o Brasil.

1. Responda. : QLD .

(o) ) s A < A\
=, Qual o titulo do poema? 1 1 ‘-/"/?!'x/‘f_f’;z/ﬁ? N0

i-. Na‘sua opinido, o titulo combina com o poema? Por qué? _
L por Qi1 xS AU Ao neci e LEATWVEA 1

o v oy
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2. Respo L
&) @u&n‘t&é es\:ro,?es-ke}m O Pcpmo_? %,
b)@ik&h‘&b% U@Yﬂc‘stzm @ Poemq '\3

3. Releia o primeiro verso da segunda estrofe do poema. }/p

s

Nio me olhe de banda :
® Marque:
No poema, olhar de banda é o mesmo que olhar:

\\ desconfiado.

l ] assustado. (/ O‘S

| 1
g , como quem entende de musica.

4, Agora é a sua vez de brincar de nao-me-nihe.
Nao me olhe fo X ﬁ _
Que eu nao sou &x%i? i LA, .
Nao me olhe Ay cinn \@
Que eu nao sou i L b/ Z'/ _/ )
5‘3:‘2!135;;;;5 :ﬁlavras que aparecem no poema Brincarido de
gue as que fazem parte da mesma estrofe.

: s
_lado | parente |

L AN A

frente / QUIta;IE;I

&° Agora, escolha outro ;
b par de palavr@complete. Justifique a sua

sy AN s M} s

............. : \ ‘{‘.,Il L,OC’? et —U‘l_f.ﬂ,tjf
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3) Avaliacdo de Portugués

U.E.

| Castelo do Piaui Data: 80/ 0% | XKD
- Professora: _ | 2 2ano
- WnidadeEnelar Al U no(a ) ) |

rolma Caydoso Vicira

Avaliacdo de Portugués

Escreva os nomes das gravuras

a)or e..zby.udo b) ba.*:*?;;elro

c} co..lh. eit O d) caiboto
eycoaio > f)ckuveiro
g) fh.ocalate h) folll.a

i) repolio j) galiz/ieiro
Complete as pélavras com silabas que tem lh:

Ma JLp do é um coe L. ho bem ore zérl,é&fdo e de o/‘!f’f 1. nhos ver- |
e .['].86, Ele fugiu da coe J 2 e subiu no te .Z /Q»do Quebrou as |

te /J O “Depois, sujou o assoa .%Qﬂ:om pa }Qlﬁ de mi e,
Ma ...a)we:';*»do comeu os repo’”..} jL;_f;»fda horta. A ve. A4 nha prendeu |

1 é = / . ) L/
Ma Lha do..” S\
&




Destaque os digrafos e separe em silabas:.

palavra digrafo | separacao silabica
repolho lhsr | re--po--tlho

farinha T Tl | E———"
palhaco | // o= Lhes ey s
sithueta |7/ - T P

charrete | ./ .

s =t hase T
¥t
chowTu T3 ( /3

coquel.uche f:.i'&,@/ L/_ L1408 = L1~ ¢

P

) K 15 NO _ 3 FA

2 /P/ (CO : 'C‘:.X/Bﬂt?

(4 ﬂ'ﬁ e i __44_/DE

LA _..__ﬁ_fﬁsr Lj > PATO

m,ﬁ/

- L BADO
Jal m / @

— ?;]
COMPLETE AS PALAVRAS COM
SILABAS DA FAMILIA DALETRA [S-s].

}Aﬂ >0 ABO
/gf 0 PATADA

Pontue as frases, usando um destes sinais de pontuagao: UE'E

a) Por que vocé quer usar 0 meu creme dental [

b) O gato esta miando alto E
c) Nossa, que chuva forte [

d) Yamos brincar de esconde-esconde ffﬁ—j’/' ol

e) Veja, o livro ests sobre 2 phesa [~

f) Marcio, feliz amversc’ario:r {

PONTUACAO

-

{  Por favor, onde fica
N\ ( a Rua Luciano Tnigo?

€D eo=mn =m ¢ €7
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4) IV Avaliacéo de Portugués.

ESCOLA:

MUNICIPIO: ESTADO: <
PROFESSOR(A) DATA: / -
ALUNO(A) ; CIRCUITO!

CAMPEAO

TV- RVALTACAO I PORTOGLES

A_—- Complete as palavras com que ou qui:

............ ro 18. v iD0 Ricvyiasninsl O
..... e TOSENE bar...........nho brin............do
VAL 1PO: s abo e s

2__ Complete as frases com as palavras do quadro:

[
periquito leque isqueiro quintal
banquinho coqueiro pequeno aquario
a) ‘Rosinha pega. 0=zl e d4 para mamae se abanar.
b) Papai $enta-se N0 .......cccomiinssinisssssasasens ¢ defxa Calr:0: i sanianistaiinnaie
aceso.
() 55 © S —— foge da gaiola, SODE NO ..o e
-assusta o peixinho.
) O iiinisisimmnsinivsssasssssaisisissanae da casa da VOVO € ..o mas tem
AT DOMILO ;. inisos ausssinsasass sanssasissssinsesiass .

8— Observe as fichas e forme palavras seguindo a numeragdo. Veja o modelo:

' 2 3 P 5 ]

gui gue ra a

a - fo tar te z0
— | )
70553 .goca;u.wxa ..............................

L8, 3
e T S AR SR VR S S SR Sk s
) R e o e SR O I R ZE



4.. Numere as figurds de acordo com as seguintes frases:
1 | — Ai, que dor! *——i
i”z | — Que belas flores! |
]

|3 | — Ui, que susto!

4 | — Como estou feliz! |

e — —_— —

5- Leia as frases e escreva A se for afirmativa, E se for exclamativa e I se for interrogativa:

() Como o mel é doce! () Amanhi ndo havera aula!
() O anel é de ouro? () Olga foi ao cinema.
() Quero o jornal. () O gato é dele?
6.. Escreva se a frase é afirmativa ou negativa:
a) O gato nido ¢ meu. ¢) Olga foi ao cinema,
b) Mamade saiu com papai. d) Amanha ndo havera aula.

......................................................................................................................................

\?— Complete as palavras com gue ou gui. Depois separe-as em silabas.

_Ihshina i
T )
W agou

220
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5) IV Avaliacéo de Portugués

U .E. Prof” Hilda Cardoso Vicira

e

Unigade Ecolar

lii;(lp'lnl: Portugués 2% ane

Professora: Data:___/ /15
— el e it

Alunofa):___ i

¢ Vielra Prova

Atividade de
classe

Atividade de

casa

Total

IV- Avaliagao de Portugués

BRUNO LEVOU PARA A SUA SALA DE AULA UM JORNAL PARA LER PARA SUA TURMA.

....."."':
ESTE TEXTO SERVE PARA :

( ) CANTAR UMA MUSICA.

( ) DIVULGAR NOTIQAS DO DIA.
{ ) PREPARAR UMA PIZZA.

{ ) RECEITAR UM REMEDIO.

Qual é o nome deste jornal?

221

Observe o convite de aniversario:

CAMILA
Uou comemonar o meu mbversiio
R # PARA A FESTA FICAR COMpLETA
sb FATA veck.

Seni o84 9/05/13 s 184
N0 SALID DE FESTAS

Agora, retire o que se pede do convite:

a) Que esta sendo convidado?

b) Que dia serd reaizada a festa?

¢) Onde sera realizada a festa?

d) Quem enviou o convite que vocé leu?

e) Qual o horério da festa?




Qual o assunto do convite?
[[] ChédeBebs ] Festado Aniversério [ ] Festa de Fomatura

+ Complete de acordo com 0 convite:
............................ o 0 N——— 1 W 57 T

Leia o canaz a responda & questio.

B ol
77
e . -

O assunto do cartaz é:

D BRIGA DE CAO E GATO.
L__j CONSULTA A UM VETERINARIO.
D VACINACAO CONTRA A RAIVA.

I:l VENDA DE CAO E GATO.

T EAERENLGIENI T D GO

NNWNGLO)
(FOLHA DE SAO PAULO l Vands-rna wma mels HONDA

—

moto MO malha matdlica. ame da
Mnunmm 2005 . 150
ciimdnadan. placa [LN-138]
erm MlﬂAﬂ Aﬂ. Lmuenra -
Lam & muile Rcemamica.

Onaton sam Gunolda.

Ja: Coe) 22222222

RESPONDA:
A) De que se trata este anuncio?
( )Compra ( )Venda ( )Aluguel ( )Troca

B) De quem é a moto?

C) Quantos anos ela tem de uso?

D) Que cor ela é?

Sucesso! Beijos da Tia!

222
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6) VII Avaliagdo de Gramética

g Escola
: Municipio Estado
Professora Data i /
[ ==
eV 4 Aluno (a) 22 an
Vil Avaliagdo de gramatica

ﬁ Complete asfrases abaixo com substantivos :

‘n-f A 11«;-&“
" )

R | o s .v‘d("

v

L
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EsSCreva Os nomes gue esiao em UESIUYUY MU S8V ISpULnYTy yuuury, .
conforme o modelo.

Paulo - papel - rua ~ Cecilia - mela - gato
sapato - Felipe - caneta ~ Fernanda ~ Cristing
casa - queijo - Riachuelo - Sdo Paulo - Paranéd

us - Brasil - relégio - Mércio
NOMES PROPRIOS NOMES COMUNS
PAULO PAPEL

24. COMPLETE A LISTA ESCREVENDO UM SUBSTANTIVO PROPRIO
AO LADO DE CADA UM DOS SUBSTANTIVOS COMUNS DA LISTA.

CIDADE: CARRO:
NOME: AMIGO:
PAIl: PAIS:
TIME: RIO:
PERSONAGEM: JORNAL:
REMEDIO: ESCOLA:
SUPER-HEROI: ARTISTA:
CACHORRO: MULHER:

5- Complete as palavras com: ¢ ou ¢.

E Gcar Sa i cora ao ’
do e enoura melan___ia mor ego |
pa oca inema lou_

&u cam ahm,.&o c%a& que Joct ¢ capag. %’Boa sorte!



7) Simulado

- |
. @] 4 —
f -t ’

— (V" g L. 2 Q.
Municipio. |'\)-.J« e ,j,~ J AL ‘Estado N i

I |
Escola _| X Y N i =y

Professora - . D"’)‘L/ 141/ 30
Aluno (a) '

QUESTAO 1 ~ Marque as Ett“ Gcur
|lame [T ewe

QUESTAO 2 — Marque a Inicial da figura

TN %% |
S % O % &@

) Yy

(4

QUESTAO 4 - Marque as lotras HV B
[Jrur [Auve

QUESTAO S — Margque a palaves ue torrm o silabas M

| MacHo [>] esvouo [ ammco ROXO

| APARADOR Eﬂ AFONTADOR [V lﬁ’hmoﬂ CIA'“ESEN' ADOR

225
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QUESTAO 8 — Marque o nome da figura

> mesa [[Juesm [ Jecera [ I neva

QUESTAO 9 — Margue o nome da figura. Observe que existe vérias formas de latras!

camelo | | Cajado [ cacats _liavano

QUESTAO 10 — Quantas silabas tem esta figura

D PATE

| pasta




| Muito engracada

. Porque na casa ndo tinha parede

JESTAO 12 — Obsarve a figura o marguae & frase que corresponde & cona

|| © macaco
<] o macaco
| | © macaco
| | o macaco

QUESTAO 13 — Marquc a fresc que fale sobre o

TIVE UM SONO ENORME.

|

| Tove UM saPaTO EnG
| Tove UM SOBRINHO ESS
< TIVE UM SONHO ENGRACADO.

QUESTAO 14 — Onde acontece a fosta do texto abaixo

O BICHINHO DA BANANA /
CONVIDOU O BICHINHO DO TOMATE
QUE CONVIDOU O BICHINMO DA G

PARA UMA FESTA )IO REP -

| MO TOMATE. ~|no rReEPOLHO. “Ina colmasa. [ |na BANAnNA.

QUESTAO 15 — De acordo com o texto, porque ndio podia entrar na casa?

A CASA

Era uma casa

MNao tinha teto
MNAao tinha nada

MNinguém podia entrar nela, ndo

Porgue na coass ndo tinha chio

Minguém podia dormir na rede

Minguém podia fazer pipi
Porgque penico nBo tinha ali

Mas era feltla com multo esmero
MNa rua dos Bobos -

MNUmero zaero

— ——
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Quesuo 16 — Lada o mno c Mmargue qusl o assunio dele?

Se vool nunca provou a fruta, ainda nio pode dizer se gosta
ou nio. De “"A™ a "I, escolha sua fruta preferida. Tem acerola,
carambola, figo, graviola, lichia. ..

Tem fruta perse colorir todo © asifabeto @, Mmosmo assim,
algumas criangas torcem © narizx para frutas gue sio tio m
POra © Corpo.

Fol pensando nisso que algumas escolas decidi levar fruta
para a sala de aula, pols nas lancheiras das crlang havia poucas |
frutas.

]A- escoles. [:] -Ao criancas. [AM [ lA. lancheiras.

E Al, QUER EXPERIMENTART I
1
|
|
|

1}

QUESTAO 17

e ————————————

Hoje, Tania salu cedo de casa levando scous cadernos e livros
para trabalhar. Ela nSic quaria chegar atr cda b ia, porque
sous al am apr 13 uma poga da Branca da Neve no,
auditério, 3s 8 horas.

Qual ¢ & profissio da Tania?
Sccretdria. I IVendcdora de ltvros. EIA =

QUESTAO 18 - Para que serve o texto ao lado?

| Para ensinar matemdtics.

] Para contar uma histéria, e
PROCURE Uum MGDCO
OU POSTO D! SAUDE

8="'&.° [regm———

|
|

i Para ensinar uma brin

M Para informar sobre uma

D Professora,

QUESTAO 19

A abelha marinha

Uma vez eu fui a praia
| = sou um sujeito viajadol| —
deparei com uma abelha

e fiquei bem espantado,

s6 fazia mel... salgadol L‘ZJ Uma abelha gue produz mel salgado.

228
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Questio 20

INCRIVEL!

No Reino Unido. perucas brancas fazem parte da
vestimenta oficial dos jwizes. Cssa tradicio wvem de
antigamante, quando as pessoas da nobreza tinham o
costume de usar perucas para indicar que faziam parte
de uma classe social alta e que eram pessoas de
prestigio.

PORQUE AS PESSOAS DA NOBREZA USAVANM PERUCAS

I ! Porque clas queriam ficar mals velhas.
’ ] Porque elas quoriam es : der o seu ca
Porqua elas queriam m

! J Porque elas eram car 5 e quogiam ter cabelos.

Produza um texto de acordo com
a sequéncia dos fetos

W&’ |

o 5

o
Ay
. W

et

P ()4
\‘J/ N4 AR SaVat
'3 il -e—
YIS % oy b lu.Y.n" "0V
\s s 7 SRR ay D
)l\- & s “’ril/, rv’ 1k
r A
'! RV TN i ' -
j"JAT-_‘r AW e (L \b ) L"-l’.'?_
AP Fo '
™
e TS

Or 1
KO Vall it e,
~ !]
L N NI 19y re,c Fa i
d. i1 A E N\
ANy T« YA l‘,“;,’f A My } .
4 ( \ i
g. [ V92 Qg\fL [ \ )44’7[1
f a3
'/,fll 1YY ¢ '
(1 . -— - 1
A NS LA d s L \ A UER VLRSS DS O R 1Ty




8) VIII Avaliacéo de Portugués

Castelo do Piaui Data: / /
Professora: 22ano

Aluno(a):

VIIl- Avaliagdo de Portugués

Leia com atengao os géneros textuais e responda.

5 =

Peteca Tipo de género textual:
| Materiais Necessarios i { ) Poema

i\ Papel jornal :’.

i Papel celofone . { ) Convite

¢ LE H

i Modo de Fazer : { ) Receita

! Faca uma bola grande com jornal e por ditima |

¢ cubra com papel cclofone e amarre ne meio, : )

. Pronte & s6 jogar. A { ) Bilhete

-
{ - = - -

O que se trata o texto? | O titulo do texto:

{ ) ensina a fazer um jornal. ) Jornal

{ )ensina a fazer uma peteca. ;

) peteca
) Modo de fazer

{ ) deixa um recado. |

(
(
(
(

{ )ensina a fazer uma comida. |

) materiais necessaros

O que se trata o texto?
( ) ensina a fazer um elefante de papel.

9
$

=i

{ ) ensina a amassar o papel.

{ ) ensina a fazer uma receita.

E@,"‘@&

{ ) ensina a fazer um camelo.

A CIGARRA E A FORMIGA QO titulo do texto:

A CIGARRA, CANTORA FABDSA, PASSOU O VERAD
CANTANDO TODA DENGOSA, DE REPENTE, O INVERNG
CHEGOUL, COHTADINEA DA CHGARRAD MENHUBM ALIMENTO

()G camlana famssa.
IUNTEN, ( Jac iganna s a Janmiga
(
(

IERABROU ST DA FORMIGA, UMA AMIGA  CUIE
FASLAVA 1000 VERAD  CARBEGAMDO  FOLHINHAS
INCANSAVEIMEMNTE, PAHAH  PARA  OUVIE LIMA
BALISICIL WA WE B PENSAH

D1 A F OB A

TEMHO BALITA FRESSA, O INWERRNC NAD TARDA A

:] {; :.Inhrm “]n

} (:. {..A.l*rlllﬂl'i

A CIGARRA COM  FOME £ FRIO PROCUROU A 2
FORKMIGUINHA,  ELA RESPONDEL A ARIGA: D que se trata o t'E}(tG.

voOf CANTOU TODO WERAD PARA ALEGRAR A ) :
MCHARADA EMTRE [ SE ESOUENTE AMIGA CIGARRA | ( }NQCI deve ajudar a cigarra

ASSIR, CADA URMA FATENDO SUA PARTE PARA TODOS 05
ANMIGOS APUIDAR.

— — () Devemos ajudar os amigos.
Tipo de género textual:

( ) Poema ( ) Receita | { ) A formiga cantava bem.

o) Convite { ) Fabula ( ) A cigarra nao era cantora famosa.

CHEGAR E O FOHMIGUEIRO TERA QUE SE ALIMENTAR [} e e e
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Monteiro Lobato (1882-1948) foi um escritor e editor brasileiro. "O
Sitio do Pica-pau Amarelo” & sua obra de maior destaque na literatura
infantil

Criou a “Editora Monteiro Lobato™ e mais tarde a "Companhia
Editora Nacional”.

Monteiro Lobato (1882-1948) nasceu em Taubaté, Sdo Paulo, no
dia 18 de abril de 1882.

José Renato Monteiro Lobato morreu no dia 5 de julho de 1948, de
Lproblemas cardiacos.

Tipo de género textual: ' O que se trata o texto?
() Falando do sitio do Pica pau Amarelo.
( )Poema |
( )Biografia () Avida do escritor Monteiro Lobato.
() Recetta ( )Cidade de Taubaté.
() Bilhete
' () Companhia Editora nacional.
DIA 25 DE DEZEMBRO Tipo de género textual:
SEGUNDA FEIRA () Agenda
7:00 - ACOLHIDA
7:30 - RODINHA ( ) Convite
8:00 - TAREFA
9 HORAS - RECREIO :
9:20 - LEITURA ( ) Receita
11:00 - CASA
() Bilhete
| VENDE-SE UMA BICICLETA. |
R$ 150,00
FONE: 0800-353535 |
MARCELO j
O que se trata o texto? | Tipo de género textual:
( ) Vendade um telefone. ( ) Biografia
() Convite para andar de bicicleta. () Anancio
( ) Propaganda de uma loja. ‘ () Receita
() Venda de uma bicicleta. ( ) Convite

Tipo de género textual:

Ty Bt (g )
| Gapmins : Rn) (R, ( ) Biografia
,3 () Anuncio
q -}:__"_
i = \@‘ ) & () Historia em quadrinhos
Copyrgt @‘999 Mumoosouui’rmum.mdo: 0f redos reservadtos ) ';9 ( ) COﬂVite



) Ensina a fazer um pudim.

) Convida para um aniversario.
) Ensina a usar um relogio.

—~ S~

Pudim de leite Tipo de género textual:
Ingredientes: ( ) Poema
-1 lata de leite condensado;
-3 ovos; 3
-1 lata de leite de gado; () Convite
Modo de fazer: .
Bata todos os ingredientes no liquidificador. () Receita
Coloque na forma de pudim caramelizada
com calda de agucar e leve ao forno em ( ) Bilhete
[ banho-maria de 40 minutos a 1 hora.
O que se trata o texto? O titulo do texto:
) Ensina a fazer um bolo. ( )Receita

) Ingredientes

(
() Pudim de leite
() Modo de fazer

NATACHA

DA ANA SARA PARA ESTUDAR.

..

DIA: 16/02 AS 18 HORAS.

CONVIDO PARA UMA REUNIAO NA CASA | (

VAl ROLAR: PIPOCA, PICOLE E MAIS... (

VAl SER LEGAL NAO FALTE! (
LOCAL: RUA 13 DE ABRIL 545

Tipo de género textual:
) Poema
) Convite
) Receita

() Bilhete

Na casa de quem acontecera a reuniao para estudar?

Onde fica a casa?

Quem vai estudar na casa?

Quando? E que horas?
SEGUNDAFEIRA | TERCA-FEIRA QUARTA-FE
i et Mom;;?g O que se trata o texto?
@l'_;’ G%f ) Ensinar os dias da semana.
e = :

QUINTA-FEIRA

SALADA DE
FRUTAS

SEXTA-FEIRA
CEREALS COM

) Dar um aviso aos pais.

(
() Organizar o cardapio da semana.
(
( ) Fazer uma receita.
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- 15/11/2014 Tipo de género textual:
MAMAE: ( ) Poema
A D e bt o stemoaee| ( )Convite
;gl‘.llgsslA ESTRADA, ( ) Receita
CHAPEUZINHO VERMELHO ( ) Bilhete

O que se trata o texto?

() Mandar um recado.

() Convidar para uma festa.
() Piguenique da Chapeuzinho.
(

) Falar do anoitecer.

Quem escreveu o texto?

( ) Chapeuzinho Vermelho
) Mamae

) Vovoé

e TR < T

) Lobo

SE)VOCE{NAGISE{CUIDARY

CICLO EVOLUTIVO DO
MOSQUITO DA DENGUE
(Aedes aegypti)

o

Tipo de género textual:

( )Poema
( ) Convite
( ) cartaz

( ) Bilhete

O que se trata o texto?

) O ciclo de vida do mosquito da dengue.

(

() O mosquito & amigo.

( ) Informa sobre o sarampo.
(

) Cuidado com a gripe.

" OPINGUIM

VINICIUS DE MORAES

BOM DIA, PINGUIM
ONDE VAT ASSIM
COM AR APRESSADO?
. EUNAO SOU MALVADO
: NAO FIQUE ASSUSTADO
COM MEDO DE MIM
EU SO GOSTARIA
DE DAR UM TAPINHA
NO SEU CHAPEU JACA
OU BEM DE LEVINHO i
PUXAR O RABINHO i (
DA SUA CASACA 1

(
(
L
(
O

Tipo de género textual:
( )Poema
() Convite

( ) Cartaz
( ) Bilhete

A palavra que rima com PINGUIM.

) Malvado
) Rabinho
) Assim
) Assustado
autor desse género textual.
) O Pinguim ( )Poesia
) Vinicius de Moraes (

N Co;f.ic; héhcapaéia;;i.e de vocés.boa sorte!Boas férias! Bom natal e feliz ano novo!!!

) Bom Dia, Pinguim
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9) Campedes de leitura

QUANTIDADE DE LIVROS LIDOS POR CADA ALUNO

234

Alunos(as) Quant/més 101N
Soares(TRANSFERIDA) 14

Soares B

de Barros e Sousa 23

da C. Soares L [

da Luz Galdino T
Ferreira Lima D
Rocha da Silva { &
Gomes de Almeida QC}
Antdo de Sousa Neto o))
Peres A
Rodrigues Miranda ‘ QK

Ferreira de Almeida

Franca dos Reis

Cleiton P.da Silva

L
l |
l da Silva Gomes 3
l Soares F.de Sousa 3=
lﬁ Pereira Lima 262
da Silva Soares 3;" .
}i Pereira da Silva =
f Santiago oA
1 Aragdo da Silva 07
Soares Lima
Silva de Oliveira 37
Lima Santiago XS




10) Ficha de leitura e escrita

Municipio:

ST P
AYRTON V-
SENRA 2=

FICHA DE LEITURA E ESCRiTA I
12 série

Codigo da Escola:

Codigo da Turma:

Professor:

Ano de Referéncia:

Escola:
Coordenador:

Més:

Ord Nome do aluno

Leitura

Escrita

1 - ainda ndo 18

2 - la somente

palavres

3 -1 frases

somente palavras

4 - 1a taxtcs
2 - escreve
3 - praduz textos

com fluéncia

silabando

sllabando

dentro do tema
coesos

com fluéncia

com pausas

com fluéncia

1 - ainda nfo escreve

nac

ortograficamente
ortograficamente
com frases soltas

Q@ |~ DD N]-

.
o

.
.

—
e

-
w

-
5

-
(3]

-
o

-y
~

py
o

—_
w0

8

n
-

N

n
w

n
&

n
o

Total
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ANEXO G — AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA E FICHA DE
ACOMPANHAMENTO - ESCOLA RURAL B

1) Avaliacéo de Lingua Portuguesa

2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - 2015

ESTADO: MUNICIPIO:
ESCOLA:

PROFESSOR (A):
ALUNO (A): DATA: __ /I

TIA MARIA,QUANDO ERA CRIANGCA, UM DIA SE ATRASOU NA SAIDA DA
ESCQLA E NA HORA EM QUE FOI VOLTAR PARA CASA JA COMEGAVA A
ESCURECER. VIU UMA OUTRA MENINA PASSANDO PELO CEMITERIO E
RESOLVEU CORTAR CAMINHO, FAZENDO O MESMO TRAJETO QUE ELA.

TRATOU DE APRESSAR O PASSO ATE ALCANGA-LA E SE EXPLICOU:

- ANDAR SOZINHA NO CEMITERIO ME DA UM FRIO NA BARRIGA! SERA
QUE VOCE SE IMPORTA SE NOS FORMOS J1JNTAS?

- CLARO QUE NAO. EU ENTENDO VOCE - RESPONDEU A OUTRA.

- QUANDO EU ESTAVA VIVA, SENTIA EXATAMENTE A MESMA CCiSA.

(Sete histoérias para sacudir o esqueleto-Angela Lago)

1. ESCOLHA O MELHOR TITULO PARA A HISTORIA:
A-( ) PASSEIO NO PARQUE.
B- ( ) BRINCADEIRA DE RUA.

C-( ) ENCURTANDO CAMINHO.

D-( ) BRINCANDO NO CEMITERIO.

2. OBSERVE COM ATENGCAO O TEXTO ACIMA E ASSINALE QUANTOS
PARAGRAFOS ELE TEM:

A)- ( JQUATRO.
B)-( ) TRES.
C)-( ) CINCO.

D)-( ) SEIS.
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3- SAO PERSONAGENS QUE APARECEM NO TEXTO:
A)-( ) TIA MARIA.
B)-( ) TIA MARIA E A MENINA.
C)- () A SOBRINHA DE TIA MARIA, A MENINA E TIA MARIA,

D)-{ ) A SOBRINHA DE TIA MARIA.

4- AS FRASES ABAIXO ESTAO DESORDENADAS. NUMERE-AS NA ORDEM
CERTA DE ACORDO COM O TEXTO:

A)- () QUANDO EU ESTAVA VIVA SENTIA EXATAMENTE A MESMA
COISA.

B)- () TIA MARIA QUANDO ERA CRIANGCA, UM DIA SE ATRASOU NA
SAIDA DA ESCOLA..

C)-( ) ANDAR SOZINHA NO CEMITERIO ME DA FRIO NA BARRIGA.
D)-( ) TRATOU DE APRESSAR O PASSO ATE ALCANGA-LA.

5 PARA ENTENDER MELHOR O TEXTO ABAIXO, COMPLETE-O COM AS
PALAVRAS LO QUADRO:

[ MARCELO - ANAMARIA - RAFAEL ]
CERTO DIA, OS IRMAOS E FORAM
A CASA DE SUA PRIMA E ENCONTRARAM PELO

CAMINHO SEU CACHORRINHO QUE HAVIA SUMIDO NA NOITE PASSADA.

_6:- LEIA COV ATENCAO A QUADRINHA ABAIXO E COLOQUE A PONTUAGAO
ADEQUADA:

COMO O DIA DE HOJE ESTA FRIO!
SERA QUE VAI NEVAR

O MELHOR E FICAR QUIETINHA DENTRO DE CASA
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7- ACOMPANHE A LEITURA DA PROFESSORA!

ONDE VAIS ELEFANTINHO, CORRENDO PELO CAMINHO ASSIM TAO
ASSUSTADO?

ANDAS PERDIDO, BICHINHO! ESPETASTE O PE NO ESPINHO? O QUE
SENTES ?

- ESTOU COM UM MEDO DANADO, ENCONTRE! UM PASSARINHO.

(Vinicius de Morais, com adaptagao...)

AGORA ESCREVA AS PALAVRAS QUE COMPLETAM AS FRASES ABAIXO:

ASSUSTOU UM

QUE VINHA ANDANDO

PELO

8-/ O MENINO COPIOU AS PALAVRAS DO TEXTO SEM SEPARA-LAS.
REESCREVA O TEXTO SEPARANDO AS PALAVRAS ADEQUADAMENTE.

'SAPOCURURU

NABEIRA DORIO

QUANDOSAPO CANTA, O MANINHA

E PORQUE TEMFRIO J
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9- OBSERVE AS FIGURAS ABAIXO. ELAS CONTAM UMA HISTOBlA MAS ESTAO
DESORDENADAS. ORDENE-AS ESCREVENDO OS NUMERDS - NOS

QUADRINHOS.
AGORA ESCREVA UM TEXTO BEM BONITO CONTANDO A HISTORIA.
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ANEXO H — FRAGMENTOS DO CADERNO DE REFORCO - ESCOLA URBANA A










ANEXO | —= PROVINHA BRASIL 2015.1

BRASIL

Avaliando a alfabetizagao
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ROVI N Hﬁ201 5 : GUIADE APtIE;g?«g 3
2015+ TESTE 1

Caro(a) Professor(a),

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por meio
da Diretoria de Avaliagao da Educag&o Basica (Daeb) e com o apoio da Secretaria de Educagao
Basica (SEB) do Ministério da Educagdo (MEC) e de universidades que integram a Rede Nacional
de Formagao Continuada de Professores da Educagéo Basica do MEC, implementou, em 2008,
a Avaliagido da Alfabetizacao Infantil - Provinha Brasil.

Trata-se de um instrumento de avaliagao aplicado, no inicio e no término do ano fetivo, com!
a finalidade de auxiliar professores e gestores a monitorarem os processos de desenvolvimento
da alfabetizagao oferecida nas escolas publicas brasileiras. Importante destacar que a aplicacao
da Provinha Brasil & opcional e fica a critério de cada Secretaria de Educagéo.

Este documento que vocé tem em maos visa oferecer as orientagdes gerais sobre a aplicagdo
do Caderno do Aluno, referente a primeira etapa da Provinha Brasil, a ser realizada no primeiro
semestre do ano letivo de 2015.

Com o intuito de tornar mais objetivo o instrumental dessa avaliagéo, o kit da Provinha
Brasil foi reformulado em 2011, e o nimero de documentos foi reduzido, sendo composto,
nesta edigéo, por trés documentos: Guia de Aplicagédo; Caderno do Aluno; Guia de Correcéo
e Interpretagdo dos Resultados. Importante ressaltar que os professores e a equipe escolar
precisam conhecer todos os documentos que compdem o kit para compreender a metodologia
da avaliag@o, bem como seus objetivos.

Esta primeira edigao, a ser efetuada no inicio do ano letivo, tem como principal objetivoy
realizar o diagnostico dos niveis de alfabetizagao dos alunos apés um ano de estudos, de
maneira que as informagdes resultantes possam orientar o trabalho do professor e dos gestores
ao longo do ano. A segunda edig&@o, que sera realizada no final do ano letivo, possibilitaré uma
comparagao com os resultados obtidos no primeiro momento da avaliagéo.

Nesse contexto, os objetivos da primeira edicdo da Provinha Brasil s&o:
i) avaliar o nivel de alfabetizag&o dos alunos no inicio do segundo ano de escolarizagao;

ii) aperfeicoar os planejamentos e a execugdo das préaticas pedagogicas a partir do diagnostico
do nivel de alfabetizagdo dos alunos; e

iii) oferecer subsidios para formulagéo de politicas de alfabetizag&o.
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T AR s R Do

LEITURA
4 GUIA DE APLICAGAO
2015+ TESTE 1

COMO APLICAR A PROVINHA BRASIL?

E fundamental que os professores, em especial aqueles das turmas que participam da
avaliagao, reunam-se para organizar o dia da aplicagao do teste, marcando uma data, para que
todas as turmas do segundo ano da escola fagam o teste no mesmo dia, a fim de assegurar

a padronizagao da aplicagao.
i

QUAIS ALUNOS PARTICIPAM DA PROVINHA BRASIL?

A Provinha Brasil deve ser aplicada a todos os alunos matriculados no segundo ano de
escolarizagdo. Assim, a definigao dos alunos que faréo o teste independe da trajetoria escolar
individual. O foco da avaliagao esta na contribuigdo da educagéo formal para a alfabetizagao.

COMO E O TESTE DA PROVINHA BRASIL 2015?

O teste que cada aluno recebera & composto por:
v" uma questao-exemplo, para orientar os aluncs sobre como deverao responder ao teste;
) v' 20 questdes de multipla escolha, com quatro alternativas cada’.

Para entender a forma de aplicagao, vocé deve conhecer os trés tipos de enunciado das
questodes:

Tipo 1 — Totalmente lidas pelo(a) professor(a)/aplicador(a): questdes cujos
enunciados e alternativas devem ser totalmente lidos por vocé.

Tipo 2 — Parcialmente lidas pelo(a) professor(a)/aplicador(a): questdes nas quais
vocé lera apenas os enunciados ou um deles, ou, ainda, o texto para acompanhamento
pelos alunos.

O megafone [ @") ] indicara todas as vezes que o enunciado da questdo e/ou as
alternativas serao lidas pelo(a) professor(a)/aplicador(a).

Tipo 3 - Lidas pelos alunos individualmente: questdes em que vocé apenas devera
orientar aos alunos que leiam sozinhos os textos, os enunciados e as alternativas.

SR | S,

1 = Até 2010, o teste era composto por 24 questoes. Com o objetivo de atender a demanda para diminuir a extensao da prova,
houve redugao do numero de questdes. Para mais informagées, sugerimos a leitura do Guia de Corregao e Interpretagao dos
Resultados.




LEITURA
GUIA DE APLICAGAO 5
2015« TESTE 1

Antes de realizar a aplicacdo, recomenda-se uma leitura cautelosa de todas as questoes
e de seus diferentes enunciados. Nesse momento, é importante consultar o Caderno do Aluno,
visualizando como os itens sdo apresentados para os alunos.

Na primeira pagina do Caderno do Aluno, apresenta-se uma questao-exemplo, como um
exercicio para orienta-los a responder ao teste. Durante esse exercicio, € importante esclarecer
minuciosamente os procedimentos necessarios para responder a cada questao, explicando aos
alunos que esse & o momento de aprender a responder ao teste e que, portanto, eles precisam
ficar atentos. '

COMECANDO A APLICAGAC

. Motive os alunos a fazerem o teste. Explique que eles vao fazer uma atividade diferente e

que, para compreendé-la, &€ necessario que sigam atentamente todas as suas orientagdes. |

« Distribua o caderno de teste para os alunos.
» Pecga aos alunos que escrevam 0 nome na linha que consta na capa do caderno.

- Caso haja alunos que ainda tenham dificuldade em escrever o nome, avise que vocé o
escrevera para eles.

- Diga aos alunos que s6 abram o caderno quando vocé pedir que o fagam.

-+ Pega aos alunos para abrirem a primeira pagina do caderno e aguardarem a sua orientacao
para mudar de pagina.

- Aprimeira pagina do teste do aluno tem um exemplo de questdo. Aproveite esse momento
para ensina-los a responder ao teste.

Durante a aplicagdo da questdo-exemplo, lembre aos alunos que eles deverdc
responder sozinhos, sem dizer a resposta em voz alta ou tentar ver a resposta do colega.

Ao terminarem de responder, peca que aguardem em siléncio até que todos
tenham respondido e que ndo passem para a pagina seguinte antes de receberem seu
pedido para fazé-lo.

Diga aos alunos que, se ndo souberem a resposta, ndo devem marcar o “X2,
podendo deixar a questdo em branco.
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Na realizagdo do exemplo, observe os seguintes procedimentos:

v

Leia o enunciado da questéo e ressalte que vocé repetira a leitura duas vezes.

Leia o enunciado da questdo mais vezes, caso necessario, porém, avise aos alunos
que, quando iniciarem o teste, vocé s6 podera repetir a leitura duas vezes.

Esclarega que existe apenas uma resposta correta para cada questao.

Diga a eles para marcarem um “X” apenas emum quadradinho, aquele que tiver aresposta
correta, e sem dizer a resposta em voz alta. :

Enquanto os alunos esperam os demais colegas terminarem de responder, vocé pode
deixa-los colorir os desenhos da questédo.

Circule entre as carteiras e verifique se os alunos compreenderam que deverao marcar
o “X" somente em um quadradinho.

Apos a resolugao do exemplo, tera inicio a aplicagéo do teste. Avise aos alunos que a
atividade ira comecgar.

As orientagdes e explicagdes que se fizerem necessarias deverdo ser oferecidas sempre
para o conjunto da turma, a fim de n&o privilegiar um aluno em detrimento de outro.

Lembre-se de que este é o momento para esclarecer todas as duvidas dos alunos.
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LEITURA
GUIA DE APLICACAO 7
2015+ TESTE 1

Questao-exemplo

Este é o exemplo que esta no teste dos alunos e vocé devera resolvé-lo junto com eles.

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

Perceba que, neste tipo de questdo, vocé NAO devera ler as opgdes de resposta para os

alunos, pois nelas nao aparece o megafone.

(M Marque um X no quadradinho da palavra CAMISETA.

(A) [ ] CAMISOLA
(B) [ ] CANETA
(€) [[] CAMISETA

(D) [] CAMIONETA

Verifique se todos os alunos compreenderam como devem marcar a resposta.




250

LEITURA
8 GUIA DE APLICAGAO
2015« TESTE 1
Questao 1

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instru¢ées em que aparece
¢ megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

%ﬁm Faca um X no quadradinho em que aparece a letra G.

@ []C

® []D

© G

(D)

[]
N

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de identificar letras do alfabeto a partirva escuta de uma unica

letra ditada pelo(a) professor(a). O aluno que assinalar uma letra diferente da ditaca pode ter confundido
a grafia e/ou 0 som da letra G com uma das outras letras apresentadas.
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Questao 2

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrucdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@\\) Faca um X no quadrinho em que aparece o nome da figura.

(A) [ ] TUCANO
B) [ ] TULIPA
© [ ] TUBARAO

®) [] TUTANO !

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de ler palavras. O aluno que assinalou a alternativa (C) conseguiu
ler a palavra correspondente a imagem apresentada. Ao assinalar as alternativas (A), (B) ou (D), o aluno
considerou apenas a primeira siloba da palavra.
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LEITURA
1 0 GUIA DE APLICAGAO
2015+ TESTE 1

. Questio 3

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
0 megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y Observe as diferentes placas.

@“) Marque com um X o quadradinho da placa que contém somente letras.

A ]
- PARE

PR - ARAPONGAS

® U RIC-1973,

1234567890
O [ [@#8% " " &*()_+-
[2<>,.53"83 ]~

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de diferenciar letras de outros sincis grdficos. A alternativa (A) é
a unica que contém somente letras, portanto, o aluno que assinalar qualquer outra alternativa demonstra
ndo ter desenvolvido plenamente a habilidade avaliada.
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LEITURA
GUIA DE APLICAGAO 11
2015+ TESTE 1

Questao 4

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. !

(W Observe a figura.

(3)\) Marque com um X ¢ quadradinho com a letra inicial do nome da figura.

w [P
® [ M
© []B

o [] D

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de identificar a relagdo grafema/fonema com correspondéncia 1
sonora tnica. O aluno que assinalou a alternativa (C) identificou corretamente a letra inicial da palavra
BORBOLETA. Ao assinalar as alternativas (A) ou (D), o aluno, provavelmente, se confundiu devido a semelhanga
sonora entre as letras P e B e D e B. O aluno que assinalou a alternativa (B) pode ter escolhido a letra M
devido a maior fa}niliaridade que possui com ela.
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Questio 5

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<V observe a imagem.

@\\) Marque um X no quadradinino que mostra a primeira letra do nome desse animal.

@w [ G

® [ 1

% mmam |

© L] Q

@ [ X
Comentdrio: Este item avalia a habilidade de identificar a relagdo entre grafemc e fonema com mais de uma
correspondéncia sonora. Ao assinalar a alternativa (A), o aluno identificou corretamente a letra inicial da
palavra GIRAFA. Ao assinalar a aiternativa (B), é possivel que o aluno tenhc focudo a sua atengéo apenas na
vogal | que aparece na silaba inicial. Ao assinalar a alternativa (C), é possivel que o aluno tenha confundido

a representacdo grdfica, uma vez que os tragados das letras G e Q sdo bem semelhantes. Ao assinalar a
alternativa (D), é possivel que o aluno tenha confundido o som /Gl/ com /XI/ que se aproxima foneticamente.
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LEITURA
GUIA DE APLICAGAO
- 2015 ~LTES$E 1 1 3
$
Questao 6
Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes.em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.
(W Preste atengdo na palavra que eu vou dizer.
1
(W Marque um X no quadradinho que mostra a primeira silaba dessa palavra.
b

@A [] CO
® [] NO
© [] CA

o) [] DER

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer, a partir de uma palavra ouvida, o valor sonoro
de uma silaba, bem como identificar sua correspondéncia grdfica. Ao assinalar a alternativa (C), o aluno
escolheu aquela que corresponde d silaba inicial da palavra. Ao assinalar a alternativa (A), o aluno confundiu
as silabas CA e CO, atendo-se apenas & consoante. O aluno que assinalou a alternativa (B) considerou a
ultima silaba da palavra, e o que assinalou a alternativa (D) considerou a segunda. f
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Questao 7

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@“) Marque um X no quadradinho que apresenta a frase que vou falar: “AS CRIANCAS
BRINCAM DE PEGA-PEGA”.

%) [] AS MENINAS BRINCAM DE ESCONDE-ESCONDE.
® [] AS CRIANCAS BRINCAM DE PEGA-PEGA.
(©) [ ] AS CRIANGAS BRINCAM DE CORDA.

() [ ] AS MENINAS BRINCAM DE BOLA.

Comentadrio: Este item avalia a habilidade de ler frases. Ao assinalar a alternativa (B), o aluno associou
corretamente a frase @ imagem. Ao assinalar as demais alternativas, o aluno pode ter lido apenas partes
das frases apresentadas.
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LEITURA
GUIA DE APLICAGAO 1 5
2015+ TESTE 1

Questao 8

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@‘» Faga um X no quadradinho em que esta escrita a palavra abaixo:

FORMIGA

(A) DW

) [] comida

© 0 formiga, ‘

®) [] mordida

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de identificar os diferentes tipos de letras. O aluno que assinalou
a alternativa (C) conseguiu reconhecer a palavra FORMIGA apresentada na sua versGo manuscrita. O aluno
que assinalou a alternativa (A) pode ter se confundido com as semelhangas entre as formas manuscritas
das palavras barriga/formiga. Ao assinalar as alternativas (B) ou (D), o aluno pode ter se confundido pela
presenca das vogais O, | e A que ocupam a mesma posi¢do nas silabas das palavras.
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Questao 9

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugcGes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@”‘ Faca um X no quadradinho em que aparece a palavra que comega com a mesma
silaba de PIRULITO.

(A) [ ] PANELA
B) [ ] PETECA
© [] PIPOCA

o) [] SAPATO

Comentadrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer, a partir de imagem, o valor sonoro de uma silaba.
O aluno que assinalou a alternativa (C) demonstrou conhecer o valor sonoro da silaba Pl. O aluno que
assinalou as alternativas (A) ou (B), possivelmente, reconheceu apenas a consoante inicial. Ja o aluno que
assinalou a alternativa (D), pode ter se guiado pela silaba final da paiavra.
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LEITURA
GUIA DE APLICACAO 1 7
2015+ TESTE 1

Questao 10

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugbes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

(M Leia o texto.

PORQUINHO-DA-INDIA
QUANDO EU TINHA SEIS ANOS
GANHEI UM PORQUINHO-DA-INDIA.
QUE DOR NO CORAGCAO ME DAVA
PORQUE O BICHINHO SO QUERIA ESTAR DEBAIXO DO FOGAO!
LEVAVA ELE PRA SALA
PRA OS LUGARES MAIS BONITOS, MAIS LIMPINHOS
ELE NAO GOSTAVA: '
QUERIA ERA ESTAR DEBAIXO DO FOGAOQ.
NAO FAZIA CASO NENHUM DAS MINHAS TERNURINHAS...

— O MEU PORQUINHO-DA-INDIA FOI MINHA PRIMEIRA NAMORADA.
BANDEIRA, M. Libertinagem. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1967.

{W Marque um X no quadradrinho que indica a resposta da pergurita. Onde o

porquinho-da-india queria estar?
(A) [] NASALA.
() [] DEBAIXO DO FOGAO.
() [] NOS LUGARES MAIS BONITOS. !

() [ ] NOS LUGARES MAIS LIMPINHOS.

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de localizar informacées explicitas em textos. Ao assinalar a
alternativa (B), o aluno demonstrou ter localizado a informagéo em foco nos versos 4 e 8 do poema. Ao
assinalar as demais alternativas, o aluno foi atraido por outras expressées explicitamente apresentadas
no texto.
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Questao 11

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y observe aimagem.

(W Marque um X no quadradinho que mostra o nimero de silabas da palavra
GALINHA.

@ [J 2
® [ 3
© [ 6
@ [ 7

Comentario: Este item avalia a habilidade de identificar o nimero de silabas que formam uma palavra. O
aluno que assinalou a alternativa (B), provavelmente, separou as silabas da palavra e as contou. O aluno
que asinalou as alternativas (C) ou (D), provavelmente, considerou o nimero de letras da palavra, contando-
as ou ndo corretamente no digrafo NH. O aluno que assinalou a alternativa (A), provavelmente, separou a
palavra GALINHA em duas silabas. )
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Questao 12

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Auxilie os alunos que tiverem
dificuldade com o nome da imagem observada (uma estante, e ndo um armario).

@‘“ Observe com atengdo a imagem.

R

L

@‘“ Marque um X no quadradinho em que esté escrito o nome da imagem.
A [] ESTAMPA
® [ ESTANCIA
© [] ESTANDE

© [] ESTANTE

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de ler palavras. O aluno que assinalou a alternativa (D) conseguiu
ler a palavra correspondente G imagem apresentada. Ao assinalar as alternativas (A), (B) ou (C), o aluno
considerou apenas as duas primeiras silabas das palavras.
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Questao 13

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instruges em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@“) Observe o texto.

COMO QUEBRAR O CICLO DA PR, DENGUE

% \ y SE COMBATE COM
A AJUDA DE TODOS.
AR Y

FAGA SUA

aman sonfe gnte BTG

T

Disponivel em: www.brasil.gov.br. Acesso em: 21 nov. 2012.

) Marque um X no quadradinho que completa a frase: Esse texto informa sobre
(&) [] UMA DOENCA.
() [ ] UMABRINCADEIRA.
() [] REGRAS DE JOGO.
0) [] RECICLAGEM.

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer o assunto de um texto com o apoio de recursos
grdficos disponiveis. Ao assinalar a alternativa (A), o aluno reconheceu o assunto, fazendo associacéo entre
o texto verbal e o ndo verbal. Ao assinalar as.demais alternativas, o aluno foi atraido por algum elemento
do texto néo verbal. ' '
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Questdo 14

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<V Leia o texto.

QUEM INVENTOU O BARALHO?

NAO SE SABE AO CERTO, MAS HA PISTAS DE QUE A INVENGCAQ ACONfECEU NA
CHINA, NO SECULO 10. AS CARTAS ERAM TIRAS DE PAPEL COM DESENHOS DE CONCHAS,
PEDRAS, FLECHAS E OSSOS E SERVIAM PARA RITUAIS DE ADIVINHAGAO.

POR VOLTA DO ANO 1300, ELAS FORAM LEVADAS A EUROPA PELO POVO ARABE. FOI
SO NO SECULO 16 QUE OS FRANCESES CRIARAM O MODELO COM 52 CARTAS PARA

JOGOS. COM O TEMPO, A DIVERSAO CHEGOU A FORMAATUAL, COM NAIPES DE COPAS,
OUROS, ESPADAS E PAUS.

Disponivel em: www.recreio.com.br. Acesso em: 13 jan. 2014.

ﬂ‘” Marque um X no quadradinho que mostra qual é o assunto desse texto.

) [] ACRIACAO DOS FRANCESES.
® [] AINVENCAO DO BARALHO.
(© [] OS ACONTECIMENTOS DA CHINA.

@ [J OS COSTUMES DO POVO ARABE.

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer o assunto de um texto com base em seu titulo. Ao
assinalar a alternativa (B), o aluno demonstrou dominio da habilidade. Ao assinalar as demais alternativas,

o aluno considerou expressGes pontuais presentes no texto que ndo correspondiam ao assunto enunciado !
pelo titulo.
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Questao 15

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@“‘ Leia o texto silenciosamente.

CONTO COM VOCE NA MINHA FESTA!
& DATA: 21/02

HORARIO: 18 h

LOCAL: RUA DAS ESTRELAS, N° 35

O PALHACO ALEGRIA VAI ANIMAR A FESTA!
NAO PERCA!

@‘” Marque um X no quadradinho que indica para que serve esse texto.

® [] INGRESSAR NO CIRCO.
® [ VENDER BALOES EM FESTA.
© [ CONVIDAR PARA UMA FESTA.

©® [ APRESENTAR O PALHACO ALEGRIA.

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de identificagdo da finalidade do texto com o apoio das caracteristicas
grdficas do género textual. Ao assinalar a alternativa (C), o aluno demonstrou dominio da habilidade. Os
possiveis erros estao relacionados ao foco dado pelo aluno a partes do texto, como o desenho dos baldes,
0 nome do palhago e a relagdo do palhaco com um circo, e ndo ao texto como um todo.
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- Questdo 16

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugbes em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Deixe que os alunos
leiam o texto individualmente e, quando todos terminarem, leia o enunciado do item.

@ﬁ) Leia o texto silenciosamente.

RECEITA DE BRIGADEIRO
INGREDIENTES
1 LATA DE LEITE CONDENSADO !
5 COLHERES DE SOPA DE CHOCOLATE EM PO
1 COLHER DE CHA DE MANTEIGA OU MARGARINA
1 PACOTE DE CHOCOLATE GRANULADO

MODO DE FAZER

MISTURE TODOS OS INGREDIENTES NA PANELA, LEVE AO FOGO BAIXO ATE ENGROSSAR.
DEIXE ESFRIAR. MODELE AS BOLINHAS E DEPOIS ENFEITE COM O CHOCOLATE GRANULADO.

@‘» Para que serve o texto que vocé leu? Marque um X no quadradinho da resposta

que vocé achar correta.

(A) [] ENSINAR COMO FAZER BRIGADEIRO.
®) [] ENSINAR COMO MONTAR UM JOGO.
(© [J CONVIDAR PARA UM ANIVERSARIO.

®) [] LISTARAS COMPRAS.

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer a finalidade de um texto com apoio das caracteristicas
do género, no caso, uma receita. O aluno que assinalou a alternativa (A) demonstrou dominar a habilidade.
0 aluno que assinalou as demais alternativas fez extrapolagdes inadequadas com base na disposi¢@o grdfica
dos elementos do texto.
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Questdo 17

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Neste item, que trata
de elementos de substitui¢éo, os alunos também verao o enunciado. Vocé deve ler o
texto em voz alta e os alunos devem acompanhar a leitura silenciosamente.

@“‘ Acompanhe a leitura do texto silenciosamente. Depois eu vou fazer uma pergunta.

SOPA DE FEDRAS

PEDRO MALASARTE ERA UM CARA DANADO DE ESPERTO. UM DIA ELE ESTAVA
OUVINDO A CONVERSA DO PESSOAL NA PORTA DA VENDA. OS MATUTOS FALAVAM DE
UMA VELHA AVARENTA QUE MORAVA NUM SITIO PROS LADOS DO RIO. CADA UM CONTAVA
UM CASO PIOR QUE O OUTRO.

Contos populares para criangas da América Latina. Sdo Paulo: Atica, 1993 (fragmento).

< No texto lido, quem é 0 PESSOAL?

@ [J O SITIO.
® [ AVENDA.
© [] OSMATUTOS.

@) [ A AVARENTA.

Comentdrio: Este item pretende verificar se o al..no identifica repeticées e substituicées que contribuem
para a coeréncia e a coes@o textual. Ao marcar «s alternativas (A), (B) e (D), é possival que o aluno néo
tenha reconhecido elementos de substituicdo no texto. Ao marcar a alternativa (C), o aiuno identificou o
termo que substitui um elemento pesto anteriormente no texto, sem desviar seu sentido.

\
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Questao 18

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

(3“‘ Leia o texto silenciosamente e depois responda a questdo que eu vou ler.

JA REPAROU QUE UMA PRAIA E CHEIA DE COISAS INCRIVEIS? BICHOS E PLANTAS
DIFERENTES, ONDAS, AGUA SALGADA... SE VOCE VAI CURTIR A PRAIA NESTE VERAO,
FIQUE ATENTO AS SEGUINTES RECOMENDAGOES:

« EVITE FICAR NO SOL ENTRE 10 E 15 HORAS E USE PROTETOR SOLAR.

« FIQUE SEMPRE PERTO DE ADULTOS NA PRAIA E NAO VA BRINCAR EM LOCAIS FUNDOS.
+ BEBA BASTANTE AGUA DURANTE O DIA. :
« NUNCA DEIXE LIXO NA PRAIA. LEVE-O ATE UMA LIXEIRA OU ATE EM CASA.

Disponivel em: www.recreio.com.br. Acesso em: 15 dez. 2013 (adaptado).

(M Marque um X no quadradinho que mostra a resposta da pergunta. Qual é o

assunto principal do texto?

(A) [] OS PERIGOS DE JOGAR LIXO NA PRAIA.
® [ AIMPORTANCIA DA AGUA PARA O CORPO.
(© [] DICAS DE COMO AGIR NA PRAIA.

o [] CUSO CORRETO DO PROTETOR SOLAR.

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer o assunto de um texto com o apoio de recursos
grdficos disponiveis. Ao assinalar a alternativa (C), o aluno reconheceu o assunto do texto com o auxilio
de caracteristicas grdficas (topicos listados). Ao assinalar as demais alternativas, o aluno considerou como
assunto do texto expressées pontuais nele presentes.
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Questao 19

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instruges em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

@m Leia o texto.

ABALEIA E O MAIOR ANIMAL DO PLANETA. NAO E PEIXE, E MAMIFERO. VIVE NA AGUA
DURANTE TODAA SUA VIDA. EXISTEM VARIAS ESPECIES, MAS A BALEIA-AZUL E A MAIOR
DE TODAS, CHEGANDO A MEDIR 30 METROS DE COMPRIMENTO.

Disponivel em: www.pick-upau.org.br. Acesso em: 20 dez. 2013.

! (W Marque um X no quadradinho que indica o assunto do texto.

™[] ANIMAIS QUE VIVEM NA AGUA.
®) [ CURIOSIDADES SOBRE A BALEIA.
© . MAMiFEROS DE NOSSO PLANETA.

@ [] VARIAS ESPECIES DE PEIXES.

Comentdrio: Este item avalia a habilidade de reconhecer o assunto de um texto a partir da-leitura individual
sem o apoio de caracteristicas grdficas. Ao assinalar a alternativa (B), o aluno demonstrou dominio da
habilidade. Ao assinalar as demais alternativas, o aluno considerou expressées pontuais presentes no texto
que ndo correspondiam ao assunto principal tratado por ele.
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Questao 20

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que aparece !
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Vocé deve ler o texto em voz
alta e os alunos devem acompanhar a leitura silenciosamente.

(m Eu vou ler o texto para vocés. Acompanhem comigo a leitura silenciosamente.

( ESPELHO,
ESPELHO
MEU!

-

© 1997 MAUSCIO DI SOUSA MOOUGOLS - 02ASL

SOUSA, M. Disponivel em: www.turmadamonica.com.br. Acesso em: 8 mar. 2012.

@’” A reagdo da menina indica que: ‘

(A) [] ELAFOIELOGIADA PELO ESPELHO.
(B) [] ELANAO ENTENDEU O QUE O ESPELHO DISSE.
(©) [] ELANAO CONSEGUIU VER SUA IMAGEM NO ESPELHO.

(0) [] ELAESPERAVA OUVIR OUTRA RESPOSTA DO ESPELHOC.

Comentdrio: Este item avalia a capacidade do aluno de inferir informagé@o implicita em um texto, no caso,
uma tirinha. Para que o aluno responda a questdo corretamente deverd ler e relacionar as informacées
apresentadas em cada um dos quadrinhos da tirinha para deduzir o que a reacdo da menina indica, ou
seja, a mensagem final do texto, escolhendo a alternativa (D).
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PROGRAMA PALAVRA DE CRIANCA
ROTEIRO DE APLICACAO

Caro Aplicador,

Vocé esta participando de um processo de avaliagdo em leitura de criangas matriculadas no 2°
ano do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino. Este documento traz as orientagbes
que vocé terd que seguir para garantir uma boa aplicagéo.

ANTES DA APLICACAO DA PROVA

a) Verifique se as provas estdo em numero suficiente para todas as criangas.

b) Verifique se os cadernos apresentam defeitos graficos. Caso isso ocorra, separe os cadernos
defeituosos e substitua-os por outros.

c) Observe se os alunos estdo acomodados em carteiras, organizadas em filas.
d) Verifique se todos os alunos esté@o portando lapis e borracha. Caso contrario, utilize o
material de reserva.

e) Observe se ha alunos sentados muito préximos um dos outros. Caso isso ocorra, troque a
crianga de lugar ou afaste a cadeira.

Certificando-se de que as orientacoes apresentadas acima foram realizadas,
vocé deve conversar com as criangas de tal forma que elas saibam que vao
participar de uma atividade de avaliacdo, buscando deixa-las a vontade para
participar desse processo.

Onde aparecer a figura do megafone “*% Y vocé devera ler integralmente o texto
as criancgas.
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INICIANDO A APLICACAO DA PROVA

‘ " Ola criangas! Como vocés estdo? Hoje é um dia muito importante para vocés, para a sua

escola e para o nosso municipio. Vocés estdo participando de um processo de avaliagéo de
leitura e de escrita.

Agora retire o lacre do pacote de provas e distribua-as para os alunos. Comece
a distribuicao das provas por fila da direita para a esquerda. Certifique-se de ter
entregado uma prova para cada crianca.

"' Criangas, vocés receberam um caderno de prova que foi preparado especialmente para
vocés. Basta que fiquem atentas para responder todas as questoes.

‘ ~ Escrevam o seu nome completo na capa da prova.

Dé uma pequena pausa.
Quando todos ja tiverem escrito os nomes, prossiga.

Explique que eles terao que responder dois tipos de questées. Algumas que voceé vai ler

e outras que eles terao que ler sozinhos.

Abram o caderno.

INiCIO DA PROVA

A partir da questao 11, os comandos serao lidos pelo proprio aluno. Informe as criancas.
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APOS QUESTAO 10

" A partir de agora, vocés vao fazer a prova sozinhos. Eu ndo vou poder ler para vocés. Com
atengéo, responda tudo o que souberem. Podemos comegar?

Enquanto os alunos fazem as questoes, circule pela sala. Nao ajude os alunos.

FINALIZANDO A APLICACAO DA PROVA
Antes de recolher os cadernos de prova, verifique se todas as questdes foram respondidas.

Receba, silenciosamente, o caderno de quem for terminando.

AO FINALIZAR A APLICAGAO DA PROVA

a) Observe se a quantidade cadernos estd compativel com a lista da frequéncia.

b) Preencha a lista de frequéncia e escreva a palavra FALTOU para a crianga ausente.

c) Coloque todas as provas, juntamente com ficha de frequéncia no envelope e lacre-o.

d) Entregue o envelope para o coordenador.

Um bom processo de avaliagao depende, também, de seu trabalho durante a aplicacao.
Por isso, recomendamos que leia com atencao as orientacoes a seguir.




ORIENTACOES GERAIS

Importante! O professor da turma nao pode ser o aplicador da Avaliacdo em sua

1)

propria turma.
Chegada a escola

A chegada a escola deve acontecer com uma hora de antecedéncia. Previamente procure saber

a localizagdo da escola e como se deslocar até |4 para que nao haja atrasos. Tao logo se dé a

sua chegada, proceda da seguinte forma:

Procure o diretor ou responsavel pela escola e se apresente como aplicador do Programa
Palavra de Crianga 2015.

Solicite ao diretor ou responsavel a lista de alunos da turma que vocé foi designado a
aplicar.

Organize o material e se dirija a turma para a aplicagao.

Cumprimente a professora e pergunte, discretamente, sobre a existéncia de alunos com
NEE.

Caso exista algum aluno com NEE, marque-o na lista para que vocé possa identificar a
prova dele com o cédigo correspondente.

Solicite a professora que lhe ajude a organizar a disposigdo dos alunos em fileiras.
Gentilmente, oriente a professora a sair da sala e permanecer fora enquanto durar a
aplicagao.

2) Siga as orientagdes do tépico “Iniciando a aplicagao”.

MUITO OBRIGADO POR SUA PARTICIPAGAO!
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QUESTAO 1

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrucdo em que aparece
© megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

<Y veja essas figuras.

TRAVESSA STACIONAMENTO
Mas = EXCLUSIVO PARA
MOTOS

‘-““ Agora marque um X no quadradinho do desenho onde aparecem somente

letras.

@
® [
© [
o [
QUESTAO 2

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugSes em que aparece
© megafone. Repita a leitura, no maximo. duas vezes.

- W Leiaa palavra silenciosamente:

Panela

ﬂ'"“ Agora, marque com um X onde esta escrita a palavra que vocé acabou de ler.

(A)
(B)
<)

(D)

=3
.
8|
=

Janela
Palito
panela

canela
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QUESTAO 3

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instru¢des em que aparece
© megafone. Repita a leitura. no maximo, duas vezes.

ﬂ-““ Observe a figura:

\-5'“ A letra V faz parte da escrita da palavra VACA. Marque um X no quadradinho em que

aparece a letra V.

A [z
®) []F
© v
o) L
QUESTAO 4

Para se referir a palavra “silaba” utilize o nome a que seus alunos estao habituados
(silaba, parte, pedacinho, etc.)

“Qw\ Faca um “X” no quadradinho em que aparece a primeira silaba do nome da
figura que vocé esta vendo.

(A)|_ Pl
(B) [ VI
©[cl

(D)[] BI
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QUESTAO 5

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrucdes em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

ﬂ—i'“ Veja a imagem:

\—"“ Faca um X no quadradinho onde aparece a primeira letra da palavra CENOURA.
®» A
®) []c
©) [N
o) []s

QUESTAO 6

Pr (a)/Ag (a): leia para os alunos SOMENTE as instru¢cdes em que aparece
© megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

‘,,“‘ O que é o que é7?

Forte como uma pedrinha
quando novinho

como leite, branquinho.
Na boca esta

e serve para mastigar.
ﬂ»,'“ Faca um X no quadradinho onde esta escrita a resposta da adivinha, ilustrada.
( = 5
~/

L

(A) [] PENTE
B) [] DENTE
©) [] mENTE
(D) [[] GENTE
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QUESTAO 7

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instru¢do em que aparece
© megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

*"“ Veja a figura.

*““ Marque com um X o quadradinho com a letra inicial do nome da figura.

a []p
® []P
© [] s
o [T

QUESTAO 8

Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrucdo em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes. Para se referir a
palavra “silaba”, utilize o nome a que seus alunos estdo habituados (silaba, parte,
pedacinho etc.).

‘-3‘“ Marque um X no quadradinho da palavra que termina com a mesma silaba
da palavra DEDO.

(A) [[] DAMA
) [] pADO
(©) [J DpAtA

(o) [J DANO

10
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QUESTAO 9

Professor/Aplicador: leia para os alunos SOMENTE a instrugao em que aparece o
megafone.

1*’” Faca um “X” no quadradinho onde esta escrita a palavra MESA.

(A)[]1 MESA
(8)[] LESMA
(C)[ ] CERA

(D)[ ] NEVA

QUESTAO 10

P (a)y/Ap (a): leia para os alunos SOMENTE as instru¢des em que aparece
© megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

%,'“ Veja a imagem:

ﬂ»,‘“ Agora, marque um X no quadradinho em que aparece o nome do personagem

apresentado na figura.

(A) [] PALHOCA
B) [] PALACIO
(©) [] PALHAGCO

(D) [[] PALHETA

ki
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