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A GRAMATICA E A ABORDAGEM COMUNICATIVA PARA O ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS: UMA REFLEXAO CRITICA

Maria Manolisa Nogueira VASCONCELLOS* - UFC

RESUMO

O presente trabalho, especialmente elaborado para professores de linguas estrangeiras e graduandos do Curso de
Letras de qualquer habilitacdo, objetiva empreender uma reflexao critica sobre as préaticas pedagogicas adotadas para
0 ensino de gramatica notadamente na Abordagem Comunicativa (AC). Para tanto, o artigo foi organizado conforme
descrito a seguir: na primeira parte, empreendemos, para fins de contextualizacdo, uma breve reflexdo histérico-
tedrico-pratica do ensino-aprendizagem da gramatica, contemplando os métodos tradicionais e comunicativos com
destaque para a AC e na segunda parte, realizamos uma reflexdo sobre o ensino de LE na AC, apresentando um
panorama sucinto das abordagens que regem o ensino de linguas na atualidade. Para fundamentar este trabalho, foram
considerados 0s estudos investigativos de Widdowson (1991), Silveira (1999), Lamb Fenner & Corbari (2006),
Almeida (2011), Santos & Almeida Filho (2012), entre outros.
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ABSTRACT

This article, especially designed for foreign language teachers and undergraduate students of Arts (languages), aims
at developing a critical consideration of the pedagogical practices adopted for the teaching of grammar through the
Communicative Approach in particular. The issues treated in this work were organized into two sections. In the first
one, a brief historic-theoretical-practical discussion was developed for the purposes of issue contextualization, taking
into consideration the traditional and communicative methods with special focus on the Communicative Approach. In
the second section, a brief overview of the approaches that rule the current teaching practices of languages is
provided. The ideas presented and discussed here are grounded on the works of Widdowson (1991), Silveira (1999),
Lamb Fenner & Corbari (2006), Almeida (2011), Santos & Almeida Filho (2012), among others.
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Introducéo

Segundo Travaglia (2002, p. 9),

0 ensino de gramatica nas aulas de Portugués como lingua materna tem,
sem dlvida, representado um problema constante para os professores de
Lingua Portuguesa das escolas de 1° e 2° graus deste pais. Estes,
principalmente depois das constantes e reiteradas criticas ao ensino de
gramatica nesse nivel e também a propria teoria da gramatica tradicional e
a gramatica normativa, sentem-se angustiados sobre o que fazer em sala de
aula.

! Professora Assistente do Departamento de Letras Estrangeiras da Universidade Federal do Cearé, doutoranda da
Pds-Graduacgdo em Linguistica do Departamento de Letras Vernaculas da UFC e membro do Grupo de Estudo em
Modalidade Dedntica — GEMD/CNPgq.
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O problema introduzido acima, com maior ou menor gravidade, ndo é de exclusividade do
contexto de ensino-aprendizagem do Portugués como lingua materna, tampouco se restringe aos
niveis de ensino fundamental e médio. Parece-nos que quando o assunto é gramatica, existe toda
uma dificuldade de cunho linguistico e metodolégico que insiste em fazer moradia na sala de aula.

A partir deste ponto, limitamo-nos a gramética dentro do contexto de ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira (LE), iniciando com uma brevissima reflexdo histrico-tedrico-pratica do

assunto para fins de contextualizagao.

1. Reflexdo historico-tedrico-pratica do ensino de gramética em LE

Segundo Lamb Fenner & Corbari (2006), ao longo dos tempos,

0 ensino da gramética oscilou entre dois extremos® ora [a gramatica foi]
encarada como objeto de estudo constituido de regras imutaveis que
deviam ser aprendidas para se dominar a estrutura de uma lingua, ora [foi]
ignorada devido a uma ma interpretacdo do conceito de funcdo
comunicativa da lingua.

A partir do exposto, imaginamos um continuum representado conforme a seguir:

GRAMATICA

encarada como objeto de
estudo constituido de
regras imutaveis que
deviam ser aprendidas
para se dominar a
estrutura de uma lingua.

ignorada devido a uma ma
interpretacdo do conceito
de fung¢do comunicativa
dalingua.

1.1. Os métodos tradicionais de ensino de linguas:

A extrema esquerda desse continuum, inserem-se os métodos tradicionais de ensino de
linguas como, por exemplo, 0 Método Gramatica e Traducdo (MGT) e o Método da Leitura,

resumidamente descritos abaixo conforme os aspectos do modelo de Germain (1993) — (a)

2 Prator (1979, p. 5 - 6) caracterizou o ensino de LE como uma “violenta oscilagio do péndulo”, uma vez que uma
nova metodologia sempre questiona a validade da prética de ensino vigente e tem, por sua vez, sua validade
questionada pela abordagem seguinte.
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concepcao de lingua, (b) concepcdo de aprendizagem, (c) concepgdo de ensino e (d) concepcéao
sobre relagGes pedagogicas (apud SILVEIRA, 1999, p. 13, 57 - 61):

(a) Concepcdo de lingua: A LE é encarada como a expressdo da literatura e como elemento

privilegiado da cultura, com énfase na norma culta. Atribui-se um grande valor aos
elementos morfoldgicos e 0s aspectos semanticos se restringem muito as unidades lexicais.
Pouca atencdo é dada ao conteldo e ideias dos textos, usados como pretexto para se
estudar a gramatica e para 0s exercicios de traducéo.

(b) Concepcdo de aprendizagem: A aprendizagem € concebida como uma atividade

intelectual. Cabe ao aprendiz, memorizar as regras gramaticais e 0 maior nimero possivel
de itens do vocabulario para realizacdo de atividades de traducéo/versdo de textos literarios
adaptados ou na integra.

(c) Concepcdo de ensino: O ensino é uma atividade expositiva e o professor € visto como

autoridade dominante e Unico detentor do saber. A lingua oral é desprestigiada e pouca ou
nenhuma atencao € dada a pronuncia ja que as aulas sdo ministradas na lingua materna. O
professor ndo precisa ser oralmente fluente nem inteligivel. Valorizam-se 0s

conhecimentos sobre a lingua (léxico e gramatica) e ndo o uso efetivo da lingua.

(d) Concepcéo sobre relacdes pedagogicas: O material didatico consiste de manuais prontos ou

de materiais avulsos contendo textos e unidades tematicas para o estudo do vocabulario e
apresentacdo de regras gramaticais com suas excecoes. Além dos exercicios de traducéo e
versdo, existem os exercicios de aplicacdo dos itens gramaticais. A interacdo professor-

aluno é assimétrica e vertical.

De acordo com Castro (1998, p. 205),

(...) as gramaticas com moldes tradicionais utilizadas para o ensino de
linguas estrangeiras foram concebidas com base nas gramaticas para o
ensino de lingua materna, que por sua vez, seguem 0s esguemas das
gramaticas grega e latina.

1.2. Os métodos comunicativos com énfase na Abordagem Comunicativa (AC):
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Do outro lado do continuum, a extrema direita desta vez, inserem-se 0os métodos de cunho
comunicativo®. Segundo Almeida (2011, p. 4385),

0 artigo seminal de Hymes (1972) On Communicative Competence tornou-
se uma das principais bandeiras dos defensores de novos paradigmas para o
ensino de L2, que encontraram na proposta teérica do linguista americano
as bases para o que viria ser denominado Abordagem Comunicativa no
ensino de linguas estrangeiras (grifo nosso).

As concepcdes linguisticas da AC, por exemplo, foco deste artigo, foram forjadas a partir
dos estudos de Chomsky (1965), mais especificamente, da dicotomia competéncia (conhecimento
da lingua, isto é, das suas estruturas e regras) e desempenho (o uso real da lingua em situacfes
concretas). O conceito chomskyano de competéncia foi duramente criticado pelo antropdlogo e
socidlogo Hymes (1972) por negligenciar a funcdo social da lingua. Assim, o pesquisador buscou
expandir o conceito em questdo, incorporando a dimenséo social e acrescentando comunicativo ao

termo.

Contudo, o conceito de competéncia comunicativa proposto por Hymes nao exclui a
competéncia linguistica (ou conhecimento lexico-gramatical), mas considera-a insuficiente para a
interacdo social (SILVEIRA, 1999, p. 73). Para o pesquisador, a competéncia comunicativa
requer, além do conhecimento linguistico, a habilidade de uso da lingua. Portanto, a competéncia
gramatical®, per se, ndo é suficiente para caracterizar um individuo como competente. N&o basta
que esse individuo saiba e use a fonologia, a sintaxe e o léxico da lingua com desenvoltura. Faz-se
imperativo que ele saiba e use as regras do discurso em situacdes reais e contextualizadas.
Destarte, ele s6 demonstrara possuir competéncia se souber quando falar, também quando néo

falar, a quem falar, com quem, onde e de que maneira falar® (cf. SILVA, 2004, p. 7 - 8).

® De acordo com Silveira (1999, p. 81), além da Abordagem Comunicativa (surgida na década de *70), outro exemplo
de método de cunho comunicativo é o Nocional-Funcional que assumiu por inteiro os principios da AC, sendo,
muitas vezes confundido com ela.

* A competéncia gramatical esta relacionada com o dominio do cdigo verbal e ndo-verbal da lingua-alvo e habilita o
aluno a reconhecer as caracteristicas lexicais, morfolégicas, sintéaticas e fonoldgicas da LE e manipulé-las para
formar palavras e periodos. A competéncia gramatical, porém, ndo estd ligada a nenhuma teoria especifica de
gramatica e nem prevé que o aluno precise explicar a regra; basta saber utiliza-la (REIS, 1998, p. 21).

® Segundo Silva (2004, p. 8), deve-se a Hymes (1978) igualmente, a ampliacdo do conceito de competéncia para
incluir a ideia de “capacidade para usar”, unindo desta forma as no¢des de competéncia e desempenho que estavam
bem distintas na dicotomia proposta por Chomsky (1965).

=3
3

a0
?i UNIVERSIDADE
M2 FEDERAL Do CEARA

GEMD “ I

c

L

RO DE



Anais do | Encontro sobre Gramadtica: Saberes e Fazeres. Volume 1, Numero 1. Fortaleza-CE. 2012. ISSN 2316-9583

Também, na concepgdo de Widdowson (1991, p. 15 - 17), o elemento gramatical ndo deve
ser ignorado. Para ele, a aprendizagem de uma lingua abrange a aquisicdo da capacidade de
compor frases corretas (= forma), mas essa capacidade deve incluir a compreenséo de como essas
frases séo apropriadas em um dado contexto de uso. Assim, a lingua deve ser ensinada néo s6 para

efeitos de comunicacdo, mas na comunicacdo, isto é, de forma contextualizada e ndo artificial. A

forma gramatical ndo deve, segundo o pesquisador, polarizar a énfase.
Como podemos observar, a perspectiva trazida pela AC, norteada pelas concepcdes basicas
da Abordagem Cognitiva, deu origem,

a uma nova forma de entender a gramatica, que deixou de ser concebida
como uma descricdo da lingua feita em termos de classes morfoldgicas, por
exemplo, para passar a ser abordada como um conjunto (taxonomia) de
nogdes e fungdes comunicativas, que se concretizam através da utilizacdo
contextualizada de um determinado conjunto de expoentes linguisticos
(ROQUE, 2005, p. 22).

A partir do exposto, fica evidente que a AC ndo propde negligenciar ou ignorar a forma;
propde, no entanto, que o foco de ensino saia das estruturas gramaticais, recaindo sobre o uso,
sobre a comunicagdo. A funcdo comunicativa se sobrepde a forma, mas ndo prescinde dela.
Contudo,

com o advento da [AC], houve, pelo menos dentro de um modelo mais
radical, uma repulsao pelo ensino de gramatica. O foco de ensino passou a
ser o significado (meaning) e a gramatica foi demonizada como o grande
impedimento ao desenvolvimento de fluéncia por parte dos aprendizes
(MELLO, 2004, p. 57).

A ma interpretagdo da nog¢do de “fun¢do comunicativa” foi, segundo Lamb Fenner &
Corbari (2006), o0 qué levou a gramatica ao seu desprestigio no contexto de ensino-aprendizagem
de LE. A nosso ver, além da ma interpretacdo da nocdo em questdo, existe, muito provavelmente,
uma compreensdo equivocada do conceito de abordagem indutiva para o ensino de gramatica,
abordagem essa caracteristica da AC em sua versdo forte®. A abordagem indutiva, também

chamada de implicita ou com foco no significado (focus on meaning)’, se caracteriza pelo fato de

® Enquanto na versdo forte da AC, a gramatica é vista somente de maneira indutiva, na versio fraca, a funcio
comunicativa e a forma sdo enfatizadas por meio de vérias técnicas e atividades autorizadas (DUTRA & MELLO,
2004, p. 12).

7 Existem basicamente duas abordagens para o ensino de gramatica: a dedutiva e a indutiva. A dedutiva,
diferentemente da indutiva, é aquela em que as regras e generalizagBes gramaticais sdo apresentadas explicitamente
pelo professor ou livro-texto e sdo depois aplicadas pelos alunos a outras instancias de lingua em que sdo
apropriadas atraves de atividades de prética. Essa abordagem, que também é conhecida como foco na forma (focus
on form), esta associada a varios métodos de ensino de LE, entre eles o de grammar-translation.
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os alunos serem incentivados a analisar cognitivamente alguns exemplos da estrutura-alvo, de
modo a descobrir as suas regras e generalizagbes. Em outras palavras, a abordagem indutiva
envolve a descoberta das regras através de uma exposicao gradual e planejada a lingua em uso e a
inferéncia do particular para o geral. A nosso ver, a concep¢do de ensino indutivo pode ndo ter
sido devidamente compreendida por alguns, tendo sido entendida, em algum momento, como
promotora da negligéncia do elemento gramatical.

A exemplo dos métodos tradicionais de ensino de linguas, a AC encontra-se
resumidamente descrita abaixo, conforme os aspectos do modelo de Germain (1993) — (a)
concepcao de lingua, (b) concepcdo de aprendizagem, (c) concep¢do de ensino e (d) concep¢édo
sobre relagGes pedagogicas (apud SILVEIRA, 1999, p. 13, 57 - 61):

(a) Concepcédo de lingua: Aqui, a lingua é entendida como um veiculo de comunicacdo de

significados e de interacdo social.

Segundo Silveira (1994, p. 75), fundamentando-se em Hymes (1972),

para interagirmos eficazmente, precisamos desenvolver uma competéncia
comunicativa que engloba o conhecimento gramatical, o conhecimento
lexical e o conhecimento do uso social da lingua. Portanto, para nos
comunicarmos eficazmente numa lingua, o conhecimento do léxico e das
regras gramaticais é importante, mas é insuficiente, pois nos faltara o
componente mais importante: o conhecimento das regras de uso da lingua.

Ainda segundo Silveira (1999, p. 76), para que uma interacao linguistica ocorra, faz-se
necessario que haja um contexto situacional, os participantes da interacdo social
[(presencial ou virtual)], um tépico/tema/assunto sobre o qual se fala e as intencdes
expressas pelos atos de fala dos participantes envolvidos no ato comunicativo

considerado.

(b) Concepcéo de aprendizagem: Por entender que a aprendizagem da lingua é um processo

ativo que se da pela interacdo dos componentes linguisticos, cognitivos (mentalisticos,
internos) e sociais (externos), a AC busca conduzir o aprendiz a processar mentalmente
(abordagem indutiva) as informacdes disponibilizadas no texto oral/escrito de modo a
gerar inferéncias dos mais variados tipos que sdo fundamentalmente necessarias para a

construcdo dos sentidos durante as préaticas interacionais (cf. SILVEIRA, 1999, p. 76).
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Para tanto, as atividades séo propostas de forma a levar em consideragdo os esquemas

prévios dos alunos, partindo sempre do mais facil para o mais dificil, do concreto para

0 abstrato, do conhecido para o desconhecido, objetivando atingir estdgios mais altos

de conhecimento e de dominio da lingua.

Portanto, como afirmam Santos & Almeida Filho (2012),

(c) Concepcéo de ensino:

0 dominio das regras gramaticais ndo é a prioridade e a propria
gramatica perde sua posicdo centralizadora. Apesar de ndo ser
central no processo, a gramatica permanece como grande forca
composicional da linguagem humana assumindo uma fungéo de
complementaridade no processo aquisicional instaurado. 1sso nos
ajuda a reconstituir a compreensao da AC, que, equivocadamente, foi
mal interpretada como sendo uma abordagem que exclui o ensino da
gramatica. Pelo contrério, a gramatica tem sua importancia
reconhecida, mas ndo é crucial para se adquirir a nova lingua.
Imersos na significacdo que se busca e se constroi na medida do
possivel, a gramaticalidade se instaura como decorréncia e ndo como
indutora.

Como pondera Roque (2005, p. 24),

se a lingua e essencialmente comunicacdo (mais funcdo do que
forma, mais conteddo do que estrutura), esta, ao ser usada em
situacOes concretas de comunicacdo, revela, para além da intengédo
do falante, o seu grau de competéncia comunicativa. Assim sendo, o
trabalho pedagdgico-didatico da sala de aula deverd incidir,
sobretudo, na promocdo do uso efetivo de uma lingua pratica,
auténtica, real e verdadeira, incidir no desenvolvimento de todas as
competéncias necessarias a comunicacdo e dar mais énfase aos
significados/conteudos a transmitir do que a sua forma.

(d) Concepcédo sobre relacdes pedagdgicas: Ainda em conformidade com o que apresenta

Rogue (2005, p. 25),

a
GEMD

0 ensino comunicativo concebe o ensino e a aprendizagem como um
processo dinamico, que se desenvolve num determinado espaco (sala
de aula), tendo por base o dialogo e a troca de experiéncias entre o
professor e os alunos. Isto significa que a ambos séo atribuidos
novos papéis e responsabilidades, pois, numa metodologia mais
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tradicional, o aluno limitava-se a executar o que lhe é pedido ou
exigido.

Assim, as atividades propostas devem ter sempre uma intencdo comunicativa
(promovendo a integracdo das quatro habilidades linguisticas) ou de apelo cognitivo,

isto €, aquelas que promovem a geragao de inferéncias como, por exemplo, “solugdo
de problemas” (cf. SILVEIRA, 1999, p. 80).

Vale salientar ainda que, na AC, diferentemente dos métodos tradicionais, o professor
ndo atua como detentor do saber, outrossim, como facilitador da aprendizagem do
aluno, organizando as atividades e estabelecendo situacfes que geram a comunicagao.

2. Reflexao sobre 0 ensino de LE na AC

De acordo com Santos & Almeida Filho (2012), o ensino de linguas ¢, hoje em dia e “via
de regra”, regido por uma das seguintes abordagens: a Abordagem Gramatical (AG), a Abordagem
Comunicativa (AC) ou, ainda, por uma abordagem hibrida a qual os autores supracitados chamam
de Abordagem Gramatical Comunicativizada (AGC). Nesta Ultima, uma variacdo contemporanea
da AG, o professor traveste a gramatica de aspectos comunicacionais, auferindo assim maior
atualidade ao processo de ensino-aprendizagem, bem como maior aceitabilidade. Ainda segundo

0s autores,

[0 ensino de LE €] conduzido dedutivamente por meio da
contextualizacdo das regras gramaticais, geralmente, nos dialogos. O
professor, apesar de atenuar seu poder instituido por meio de estilos
mais conversacionais e democraticos, permanece em poder (...) e
controle da gramatica que resiste na sua centralidade na operacao.
[...] O professor abranda “em parte” a sua centralidade, por tentar
fazer com que os alunos sejam ativos no processo, facilitando mais
interacdo  propositada em exercicios pré-comunicativos® em
interacdo verossimil que se afasta das caracteristicas mais criticadas
do ensino gramatical.

& As atividades pré-comunicativas foram divididas, por Littlewood (1981), em atividades estruturais e parcialmente
comunicativas, correspondendo a pratica mecanica e & pratica significativa, respectivamente. As atividades
comunicativas (representadas pela pratica comunicativa), por sua vez, englobam atividades de comunicacdo
funcional e atividades sdcio-interacionais (SOUZA, 2007, p. 8 —9).
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Ainda conforme Santos & Almeida Filho (2012), aprender LE na AGC é, em primeiro
plano, obter conhecimento das regras gramaticais e pratica-las extensivamente, de forma
controlada. E, em um momento posterior, pratica-las com alguma liberdade em situagGes que se

assemelham as propostas pela AC.

A nosso ver, além das trés abordagens apresentadas pelos estudiosos supracitados, existe
ainda uma quarta: a abordagem eclética (AE) ou ecletismo pedagdgico em LE. De uma maneira
geral, a AE pode ser definida como sendo aquela abordagem que, seguindo os fundamentos do
ensino comunicativo, faz uso de uma variedade de recursos, técnicas e atividades que tém
caracteristicas bem diferentes e origens metodoldgicas diversas (cf. VILACA, 2008). Contudo,
antes de discorrermos mais detalhadamente sobre a abordagem em questdo, facamos um breve
comentério sobre o papel da gramética no contexto de ensino-aprendizagem de LE na atualidade
para que depois possamos relaciond-lo com a abordagem em questéo.

Nas ultimas décadas, “pela ma interpretagdo do conceito de fungdo comunicativa” (LAMB
FENNER & CORBARI, 2006), o ensino de LE vem, por meio da AC, acentuando a importancia
do uso e da dimensdo funcional da lingua, sem uma reflexdo explicita e estruturada sobre seus
mecanismos de funcionamento. Contudo, ap6s décadas de desprestigio, observamos um retorno da
gramatica ao contexto de ensino-aprendizagem de LE. Percebemos, no entanto, que esse retorno
ndo se efetua da mesma forma de outrora. Ele se d& por meio de um movimento de reorientacéo

99,

denominado, desta vez, de “analise linguistica® (AL). A anélise linguistica™ constitui-se, segundo

Campos (s.d., p. 13), em uma

reflexdo explicita e sistematica sobre a constitui¢cdo e o funcionamento da
linguagem nas dimensfes sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e
também normativa, para se viabilizar o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, producdo de textos orais e escritos, bem como analise e
sistematizacdo dos fendmenos linguisticos. No lugar da classificagdo e
identificacdo, ganha espaco a reflexao.

(.)

° Esse termo foi cunhado por Geraldi em 1984, no artigo “Unidades bésicas do ensino de portugués”, parte da
coletdnea “O texto em sala de aula”- 1984/1997- contrapondo-se ao ensino tradicional da gramética com o intuito de
firmar uma nova prética pedagogica (MENDONGCA, 2006).

10°«A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto questées amplas a
proposito do texto; adequagdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, paréfrases, citagles, discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de
informacdes etc.” (GERALDI, 1997, p. 79).
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Sendo assim, o que configura um trabalho de [AL] é a reflexdo recorrente e
organizada, voltada para a producao de sentidos e para a compreensdo mais
ampla dos usos e do sistema linguistico ...

Como podemos observar, a AL reabilita os contetdos gramaticais, passando a estuda-los a
partir de seus aspectos funcionais. Devemos, entdo, enquanto professores, buscar meios didaticos

para trabalhar com

atividades gramaticais que proporcionem um campo vasto para 0 exercicio
da argumentacao e do raciocinio, de forma que o [usuario] utilize um maior
nimero de recursos da lingua de maneira adequada a cada situacdo de
interagdo comunicativa, sem criar, segundo Neves ( 2003), “... a falsa e
estéril nogdo de que falar e ler ou escrever ndo tém nada que ver com a
gramatica” (CAMPOS, s.d., p. 11).

A nosso ver, o professor de LE que faz uso do ecletismo didatico em suas praticas

pedagdgicas o faz:

(a) para fugir das abordagens e metodologias do tipo one size fits all ou tamanho unico,
por entender que ndo existem formulas padronizadas que possam funcionar

perfeitamente com todos os alunos e em todos os contextos indiscriminadamente™?,

(b) por estar ciente de que as pessoas sdo bem diferentes umas das outras e que seus

objetivos na busca pela aprendizagem de uma LE*2, por exemplo, diferem;

(c) por compreender que o ensino-aprendizagem de gramatica evoluiu sobremaneira ao

longo dos tempos e que ndo ha mais lugar para o gramaticalismo descontextualizado,

! De acordo com Brown (2001), a busca por um método perfeito foi durante muito tempo uma obsessdo. Nunan
(1995), por sua vez, afirma que essa obsessdo foi motivada pela crenga de que havia a possibilidade de se
desenvolver ou descobrir um método que pudesse ser bem-sucedido em todos 0s contextos e com todos os alunos.

2 Uma vez que néo temos como precisar em que contexto(s) real o aprendiz de inglés, por exemplo, fara uso dessa
lingua, devemos prepard-lo de modo a atingir nivel de inteligibilidade que lhe proporcione interagdes
comunicativamente significativas. Esse nivel de inteligibilidade requer, entre outras coisas, um bom conhecimento
dos aspectos gramaticais bem como suas competéncias de uso. Um alto nivel de inteligibilidade se faz mandatorio,
por exemplo, nos seguintes contextos profissionais: diplomatas, professores leitores trabalhando em universidades
localizadas em paises onde o inglés € a lingua nativa, empresarios atuando internacionalmente, professores de
inglés, guias de turismo e gar¢ons que lidam com estrangeiros que ndo falam a lingua do pais onde se encontram
desenvolvendo atividades turisticas, etc.) (cf. MORLEY, 1987; CELCE-MURCIA et al., 1996).
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(d) por ter a compreenséo de que a aprendizagem, negociagéo e partilha das significagdes,
em qualquer situacgdo, se vinculam a um contexto e a uma cultura que abrangem essa

situacéo,

(e) por saber que o aprendiz de hoje, aprendiz pds-revolugdo técnico-cientifico-
informacional, precisa de mais do que apenas regras gramaticais para interagir com o
“admiravel mundo novo” que pulsa fora dos limites fisicos da sala de aula de LE e,

finalmente

(f) por perceber que a AE permite tanto ao professor como ao aluno maior flexibilidade de

atuacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Vale salientar que a adocdo da AE em uma sala de aula de LE vai exigir que o professor
seja conhecedor de métodos e abordagens diversas, que tenha habilidade para efetuar escolhas
metodologicas eficientes, bem como gerar estratégias orientadas para seus alunos, de modo que as
mesmas atendam as caracteristicas e necessidades do contexto pedagdgico no qual atua (cf.
VILACA, 2008, p. 82). Também e por conta da AL, o professor, além de buscar definir sua acao
pedagdgica na direcdo e orientacdo do desenvolvimento das habilidades textuais dos aprendizes,
precisa possuir um bom conhecimento técnico de linguistica, tendo compreendido e assumido uma

concepcao de lingua enquanto discurso.

Consideracgdes finais

Se colocarmos a AC e a AE lado a lado, observamos que ambas se sustentam nos
fundamentos do ensino comunicativo que acentua a importancia do uso e da dimensdo funcional
da lingua e defende, entre outras coisas, 0 desenvolvimento da competéncia comunicativa e da
metacomunicativa nos aspectos fonémico e grafémico, Iéxico-sintatico e textual. Dessa forma, as
atividades propostas para o ensino de LE por essas duas abordagens ndo se restringem aos
aspectos mais propriamente linguisticos, mas estendem-se as regras que governam o uso socio-
pragmatico da lingua. Na verdade, analisando as duas com um olhar mais cuidadoso, temos a

compreensdo de que a abordagem eclética é, na esséncia, a abordagem comunicativa em
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movimento, num esforco de se reinventar para se manter atualizada e em consonancia com as
correntes filosoficas e linguisticas que a norteiam.

Entendemos métodos e abordagens como algo fluido e, portanto, passivel de ajustes e
adequacdes. E é fundamentada em flexibilizacdo que a AE se estrutura e busca aceitagdo. Ela se
define como a abordagem que faz uso de uma variedade de recursos, técnicas e atividades que tém
caracteristicas bem diferentes e origens metodoldgicas diversas; contudo, seus objetivos para o
ensino de linguas ndo diferem dos objetivos tracados por algumas das abordagens que a
antecederam: facilitar a aquisicdo de LE, desenvolvendo as quatro habilidades e solucionar
dificuldades de cunho linguistico-metodoldgico. A grande diferenca reside no fato de ndo praticar
0 ensino tamanho unico (one size fits all) em respeito a individualidade e as necessidades de cada
aluno e de cada turma. Vale salientar ainda que um outro grande atrativo da AE é a quantidade de
recursos didatico-metodologicos que tem ao seu dispor e, consequentemente, bem mais
possibilidade de atingir o aprendiz e de proporcionar um ensino bem mais significativo.

O ecletismo didatico, porém, ndo deve ser compreendido como auséncia de metodologia
ou como caos metodoldgico, mas como flexibilizacdo ou adaptabilidade didatica. Devemos estar
cientes do fato de que o percurso metodoldgico de nossas aulas deve ser construido no proprio
cotidiano pedagdgico, pois, atuamos dentro de uma circunstancia que nem sempre é favoravel ao
método “X”, a abordagem “Y” ou a estratégia “Z”. Assim, precisamos nos liquidificar em prol de
uma flexibilidade fundamental e estar prontos para refletir criticamente sobre uma dada opgéo
metodologica que ndo nos pareca adequada a uma situacdo de ensino-aprendizagem especifica.

Diante da insatisfacéo, refazer o percurso de outra forma é o melhor caminho.

No que tange a gramatica, n0s a vemos ressurgir viva e vibrante, com uma nova roupagem,
contemplando, desta vez e inclusive, possiveis variagdes linguisticas e seus motivos sdcio-
culturais. Assim, apds um longo percurso ideolégico que colocou em crise a tradicional concepcao
de gramatica, baseada em métodos de muitos seculos atras e aplicada por longo tempo no ensino
de linguas, o estudo de gramatica, agora denominado analise linguistica, toma f6lego e ganha
prestigio renovado. A AL reflete explicita e sistematicamente sobre a constituicdo e
funcionamento da linguagem nas suas dimensfes sistémica (ou gramatical), textual, discursiva,
sem prescindir da dimensdo normativa. Entretanto, no lugar da classificacao e identificacdo, ganha
espaco a reflexdo.

Vale salientar mais uma vez que a AL ndo prega a negacdo a gramatica normativa, mas
preocupa-se que o item gramatical em foco possa ser utilizado pelo aprendiz de forma funcional e,
em especial, em situacdes de pratica livre. Entendemos que uma coisa ndo inviabiliza outra. O

reconhecimento da forma, o uso dessa mesma forma em pratica controlada e seu uso em pratica
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livre, por exemplo, podem coexistir em um mesmo evento de ensino-aprendizagem como etapas
do processo de aquisicdo de uma LE. E senso comum que nds, enquanto aprendizes de uma LE,
precisamos passar por varias etapas de analise e pratica de um novo item gramatical para
podermos incorpora-lo ao nosso estoque mental.

A AE e a AL, parece-nos, se movimentam para um ponto de convergéncia que € tornar o
professor um usuério didatico-metodologicamente independente em sala de aula e o aprendiz, um
usuario capaz de interagir significativamente nas mais variadas situa¢cbes comunicativas - em
especial, aquelas que acontecem para além dos limites da sala de aula de LE.

Finalmente, diante do exposto nesta se¢do do trabalho, concluimos que AE se constitui em
um estéagio desenvolvimentista da AC que devera, além de se reconhecer, se formalizar em algum
momento futuro. Mencionamos auto-reconhecimento neste ponto com base no que diz Almeida
Filho (1993, p. 53) sobre 0 modo comunicativo de ensinar. Para o pesquisador, 0 modo em

questdo ainda “permanece em parte como potencial, latente, ndo materializavel”.
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