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RESUMO

A imagem, como parte constitutiva de diversos géneros textuais, integra os vastos dominios
discursivos presentes na esfera social da comunicacéo e interagdo humanas. Assim sendo, se
requerem do leitor/produtor habilidades especificas para que ele possa se inserir nessa cadeia
de producéo de sentidos, visto que, como qualquer texto, as imagens precisam ser lidas, e ndo
apenas visualizadas/observadas. No tocante ao ensino, sabe-se que as abordagens de leitura
em sala de aula se orientam por determinados pressupostos que corroboram o
desenvolvimento da compreensdo leitora dos aprendizes de linguas materna e estrangeiras.
Como o componente multimodal faz parte do modo de apresentacdo textual, € importante que
nas aulas de linguas, a partir de dada abordagem de leitura, se fomente o letramento visual e,
em especial, norteadas por uma perspectiva sociocultural de leitura que permita explorar a
imagem como texto. Assim, esta investigacdo objetiva diagnosticar as abordagens de leitura
presentes no ensino de trés linguas no contexto educacional, a saber, portugués, espanhol e
inglés, com énfase na analise de possiveis implicacdes para o incremento do letramento visual
na sala de aula. Para tanto, investigamos a pratica de trés professoras dessas linguas (uma de
lingua portuguesa, uma de lingua espanhola e uma de lingua inglesa) realizadas em uma
escola puablica, priorizando nesse exame descrever e interpretar como se da a relagdo
professor-material-aluno e, ainda, como o material usado pelos docentes sugere ou néo
atividades que favorecam o tratamento da imagem e, em especial, o letramento visual. Do
ponto de vista metodologica, a pesquisa é de carater qualitativo-interpretativista, de base
diagnostica; e, no que diz respeito aos materiais e métodos empregados, trata-se de um estudo
de campo. Recorremos, para fins de coleta/geracéo de dados, ao questionario, a observacao de
aula, as anotacbes de campo e a analise de material didatico e os dados gerados foram
entrecruzados na posterior analise. Como fundamentacdo teorica, ancoramo-nos, no que diz
respeito ao letramento visual (ELKINS, 2009), nos pressupostos tedrico-analiticos da
Gramatica do Design Visual (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006) e, no que concerne as
abordagens de leitura, nos estudos de Cassany (2006) bem como nos estudos sobre letramento
critico (BAPTISTA, 2010, 2012, 2014; LUKE, 2012; CAZDEN et al., 1996). Depois das
analises, pode-se afirmar que as concepcbes de leitura instauradas em sala sao,
primordialmente, a psicolinguistica e a linguistica, com especial destaque para 0s aspectos
formais, de sorte que 0s socioculturais perpassam infimamente a pratica docente. Ademais, 0
trato dado a imagem, em geral, é de natureza secundaria na composicdo do texto multimodal,
quando nao percebida, embora os professores tenham consciéncia de que a imagem ¢é texto e
de que a relacdo entre texto verbal e ndo verbal é de complementaridade. Portanto, o fomento
do letramento visual, desde uma perspectiva sociocultural, é incipiente no ensino de linguas
materna e estrangeiras no contexto investigado.

Palavras-chave: Compreensdo leitora. Letramento visual. Letramento critico. Ensino de
linguas.



ABSTRACT

The image becomes a constituent part of various genres, integrating the vast discursive fields
present in the social sphere of human communication and interaction. Therefore, the
reader/producer of meanings is required to have specific skills so that he can insert himself in
that chain of meaning production, since, as any text, images should be read, and not just
displayed/observed. In what concerns education it is known that reading approaches in the
classroom are based on assumptions that support the development of the reading
comprehension of the learners of native and foreign languages. As the multimodal component
is part of the textual displaying mode, it is important that in language classes, from a given
reading approach, visual literacy be promoted and, in particular, that it be guided by a
sociocultural perspective of reading which makes it possible to explore the image as text.
Thus, this research aims at diagnosing reading approaches present in language teaching in the
educational context and its implications for the visual literacy. To do so we have investigated
the practice of three language teachers (a Portuguese one, a Spanish one and an English one)
in a public school, paying attention to the teacher-material-student relationship, and the
material used by the teachers. Our research is a qualitative-interpretative one and diagnostic
based; and, with regard to the materials and methods used, a field study; we have resorted
thus to the questionnaire, to the class observation, to the field notes and to the analysis of
teaching materials as methodological tools to complete the investigation. At the end of the
collection and generation of the corpus, we triangulated the data. As to the theoretical
foundation, we have based this study, with regard to visual literacy (ELKINS, 2009), in the
theoretical and analytical assumptions of the Grammar of Visual Design (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006) and, in respect to reading approaches, in the studies of Cassany (2006), as
well as in the studies on critical literacy (BAPTISTA, 2010, 2012, 2014; LUKE, 2012;
CAZDEN et al., 1996). After the analysis, it is possible to say that the concept of reading
established in the classroom is primarily psycholinguistic and linguistic, focusing thereby in
formal aspects, so that the sociocultural aspects permeate the teaching practice infinitely.
Moreover, the treatment given to the image is in general of an accessorial nature in the
composition of the multimodal text when it is not perceived, although teachers are aware that
the image is text and that the relationship between verbal and non-verbal text is one of
complementation. Therefore, the development of visual literacy, from a sociocultural
perspective, is incipient in the teaching of native and foreign languages in the context
investigated.

Keywords: Reading comprehension. Visual Literacy. Critical literacy. Language teaching.
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1 INTRODUCAO

A compreensdo leitora ¢ uma das competéncias mais valorizadas em alguns dos
documentos nacionais orientadores do ensino de linguas materna e estrangeiras no Brasil*, de modo
que a leitura é requerida, por exemplo, nos exames de verificacdo do aprendizado da lingua, no
ambito internacional, tal como o PISA (Programme for International Student Assessment —
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes); nacional, como, por exemplo, 0 ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica); e
regional, o0 SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceard). Assim,
contribuir para o desenvolvimento das diversas habilidades de leitura e escrita bem como da
compreensdo leitora no contexto educacional contemporéaneo faz parte das acdes dos docentes, em
especial dos que atuam no ensino basico.

Neste sentido, a escola, principal agéncia de letramentos, é formalmente responsavel por
possibilitar ao aluno a compreensdo leitora e o contato com variadas préaticas letradas; é essa
instituicdo, também, que contribui para a formacao de cidaddos socio-historicamente envolvidos e
compromissados com as questdes humanitarias, de forma ética e democratica. Sendo assim, é
preciso superar uma visdo meramente conteudistica no ensino, tendo em vista que o conhecimento €
construido, dai a necessidade de se promover a consciéncia critica, e ndo apenas uma educagao
bancaria, nos termos de Paulo Freire (1974).

Em face do exposto, a compreensao leitora é exigida do cidaddo do século XXI, pois
facilita ou dificulta as formas de interacdo estabelecidas entre os sujeitos com o artefato linguistico,
possibilitando, desse modo, sua inclusdo ou exclusdo de variadas praticas e eventos de letramento.
No entanto, além desse contato, € necessario considerar as questdes socioculturais que sdo
imbricadas as praticas linguageiras, principalmente no que diz respeito a consciéncia do uso da
lingua, da (re)producéo de discursos.

Nesse contexto, cabe a escola alfabetizar letrando (ROJO, 2009), ou seja, € preciso fazer
com que o aluno possa manejar ndo somente as praticas letradas escritas, etapa necessaria para seu
éxito como leitor, mas também desenvolver uma consciéncia critica ante 0s usos sociais da
linguagem e seus varios modos semioticos de apresentacdo no cotidiano que ndo se restringem ao
cddigo escrito ou ao texto verbal.

Os modos semioticos (escrita, imagem, etc.) de apresentacdo dos textos requerem que

tenhamos habilidades e competéncias especificas, a fim de compreendé-los de acordo com os

! Podemos citar como exemplos desses documentos os seguintes: PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e as
OCPEM (Orientagdes curriculares para o Ensino Médio).
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recursos utilizados. Atualmente, a imagem é um recurso amplamente utilizado por quem produz
textos em variados dominios discursivos. Essa semiose ndo é e tampouco pode ser vista como um
recurso secundario em um texto escrito; escrita e imagem, em geral, se complementam, porém esta
tem seu valor individual, assim como o texto escrito também tem o seu. Como qualquer texto, as
imagens precisam ser lidas, e ndo apenas visualizadas. Determinadas habilidades e competéncias,
sobre as quais abordaremos mais adiante, sdo necessarias, pois favorecem a compreensdo dos
textos, em especial, aqueles que congregam diversas semioses, como 0s multimodais.

Junto as questdes da multimodalidade, hd também que se fomentar o letramento critico
nos mais variados textos. Como se sabe, o discurso ndo € neutro, isto é, todo evento comunicativo,
igualmente, carrega seu estrato ideoldgico, de modo que a leitura, por sua vez, ndo pode ser passiva,
a fim de que n&do sejamos manipulados via discurso. Ter um posicionamento critico ante os textos
favorece 0 ndo assujeitamento a certas ideias, fomenta a autonomia de opinido, possibilita a luta
contra a hegemonia de um poder e, desse modo, o cidaddo pode ser mais analitico numa sociedade
que é movida por interesses de muitas ordens: religiosa, social, cultural. Torna-se fundamental,
portanto, assumir um posicionamento critico ante os artefatos linguisticos, qualquer que seja o texto
ou seu modo semidtico de apresentacéo.

Destarte, é no viés das abordagens de leitura e multimodalidade que nosso estudo se
insere. Pensamos que 0s textos possuem uma carga iconica mais forte, de tal forma que o redator,
nos textos cotidianos, utiliza-se desse recurso para incrementar suas mensagens. Como a
lingua(gem) ndo é neutra, tampouco seu uso, uma abordagem critica, desse modo, precisa ser
fomentada em sala de aula, de sorte que se promova o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para a compreensao dos textos multimodais, caso, por exemplo, dos que integram 0s
do letramento visual.

Temos por objetivo geral nesta investigacdo, portanto, diagnosticar quais sdo as
abordagens de leitura presentes no ensino de linguas materna e estrangeiras e suas implicacdes para
o letramento visual, mediante a analise da pratica de professores do ensino médio publico, bem
como da do material didatico e do uso deste pelos docentes. A partir desse contexto, acreditamos
que hd uma relacdo entre a abordagem de leitura e o tratamento dado ao texto visual/letramento
visual que orienta a préatica pedagogica.

Para essa investigacdo, € necessario diagnosticar quais as abordagens de leitura
norteadoras das atividades e das aulas dos professores de linguas, como ja mencionado; analisar
como o professor em sala de aula atua e orienta as praticas que envolvem os diversos textos, isso,
assim, nos possibilitara verificar qual o trato dado a leitura, em especial a compreensdo leitora, por

parte dos docentes. Com essa finalidade, definimos trés concepg¢des: linguistica, psicolinguistica e
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sociocultural, com base em Cassany (2006). Cada perspectiva apresenta um tipo de dindmica em
relacdo aos objetivos de leitura pretendidos. No capitulo de embasamento teorico, detalharemos tais
concepcoes.

A partir do objetivo geral, propomos alguns objetivos especificos, vejamos:

1. Identificar as abordagens de leitura empregadas no contexto da escola publica no ensino de
linguas materna e estrangeiras no ensino médio;

2. Investigar se e como nas perspectivas linguistica, psicolinguistica e sociocultural de leitura é
explorado o componente visual, especialmente, o letramento visual nas aulas de linguas portuguesa
e estrangeiras;

3. Analisar se os materiais didaticos utilizados em sala podem potencializar o letramento visual,
com énfase na analise do input que proporcionam bem como das atividades, tarefas e exercicios
propostos nas aulas de linguas materna e estrangeiras;

4. Investigar como € explorado o componente visual, tendo em vista a interagdo/uso dos materiais
empregados pelo professor nas aulas observadas.

Portanto, em relacdo aos objetivos pretendidos, por um lado, esta investigacdo esta
inserida no universo do estudo qualitativo-interpretativista e estd relacionada a pesquisa
diagndstica e descritiva. Por outro, valendo-se de instrumentos diversificados, a investigacéo
configura-se como um estudo de campo.

Para lograr os objetivos pretendidos, investigamos a pratica de trés professoras de
lingua (uma de portugués, uma de inglés e uma de espanhol) do ensino médio, em turmas da 12
série, em uma escola da rede estadual no municipio de Fortaleza — Ceara.

E importante conhecer os trabalhos ja desenvolvidos na area na qual investigamos, qual
seja do letramento visual, a fim de estabelecermos as convergéncias e divergéncias deles em relagédo
a nossa investigacao. Portanto, € pertinente apresentar aqui, alguns estudos inseridos nessa area.
Mattos (2011) estudou a atuacdo pedagogica de trés professores de lingua inglesa, ap6s uma
formacdo continuada baseada nas teorias dos novos letramentos, multiletramentos e letramento
critico. Seu objetivo geral foi o de verificar se os professores utilizavam as teorias estudadas em
seus procedimentos didatico-pedagogicos. Mattos (2011) chegou a conclusdo que, embora muitas
vezes 0s professores ndo conseguissem aplicar as teorias, as atividades em geral estavam permeadas
pelas teorias estudadas na formacéo continuada.

Nossa pesquisa diferencia-se da de Mattos, apesar de compartilharmos o objetivo de
investigar a atuacdo do professor, j& que averiguamos, especialmente, de que forma os
multiletramentos, em especial o letramento visual, em linguas estrangeiras € materna sdo tratados

em sala de aula, tendo em vista a analise dos materiais empregados e a interacdo estabelecida entre
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professor, materiais, alunos, em especial os dois primeiros. Outro ponto importante a ser observado
é que os professores colaboradores da pesquisa haviam tido formagdo especifica, conforme as
teorias com as quais a pesquisadora trabalhava, aspecto esse especial para que a tendéncia das
referidas teorias como base das concepgdes de atividades desenvolvidas seja algo, de certo modo,
mais claro a ser notado. Nossa investigagdo, porém, ndo possui como sujeitos professores com esse
perfil de formacdo, uma vez que objetivamos examinar o tratamento dado ao texto visual, de acordo
com a abordagem de leitura subjacente a prética, independente de uma formagdo continuada
direcionada.

Investigar a leitura, especificamente a relacdo entre compreensdo leitora e
multiletramentos, delimita nossa pesquisa dentro de um universo de praticas que é a aula de linguas
no contexto da escola publica e do ensino medio. Como dissemos, € a compreensdo textual que é
requerida nas provas de nivel internacional, nacional, regional e, portanto, investigar a atuagdo do
professor, ao enfocar as atividades, tarefas e exercicios propostos em relacéo a leitura € um caminho
a seguir, se queremos perceber e entender se essa esta sendo desenvolvida a luz de uma perspectiva
sociocultural, ou seja, que leve em consideragdo o contexto sdcio-historico-cultural, perpassado por
um Vviés critico.

Moreira (2012), por sua vez, investigou como o ensino da leitura critica pode
proporcionar a formacao do sujeito-leitor critico e reflexivo. A pesquisadora chegou a concluséo de
que a leitura critica ndo tinha espaco no lécus estudado, ndo sendo uma pratica socialmente
construida. Partilhamos, em partes, do mesmo objetivo com a pesquisadora; no entanto, em seu
estudo se investigou o professor e o aluno através de um instrumento Unico, a entrevista
semiestruturada. Pensamos que para alcancarmos nossos objetivos devemos recorrer ao uso de
variados instrumentos. Assim, para investigar a acdo do professor, além do questionario, que
permitira depreender a concepcdo de leitura dentro da acdo do professor, 0 uso da imagem como
texto, interessara observar as aulas e, ainda, analisar atividades, tarefas e exercicios propostos bem
como as potencialidades dos materiais empregados e modo pelo qual sdo empregados na aula, a fim
de examinar como o letramento visual existe como potencialidade e como é fomentado.

Amaral (2012) investigou o papel das imagens em atividades de leitura em um livro
didatico de lingua portuguesa do ensino médio, sob a perspectiva da Sintaxe da Linguagem Visual,
a fim de verificar se as ilustragdes promoviam o desenvolvimento do pensamento critico. Por sua
vez, Costa (2011) pesquisou atividades nas quais houvesse géneros discursivos que
compartilhassem linguagem verbal e visual em manuais do ensino médio, com o objetivo de

verificar como essas promoviam a compreensdo leitora para um texto linguistico e iconico. O
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estudo de Cardoso (2011), igualmente, examinou atividades em livros para o ensino de lingua
estrangeira, no intuito de verificar se essas promoviam o letramento critico.

Nossa pesquisa, por sua vez, quer atender ndo somente as capacidades das atividades
fomentadas, outrossim, como o professor promove o letramento visual. Entendemos que, muitas
vezes, 0 material didatico possui um grau de fomento dos multiletramentos, do letramento visual,
porém o professor, por varios motivos, ndo os explora; o contrario também ocorre: a atividade em
si, frequentemente, ndo proporciona sua fomentacao, seja o texto multimodal ou néo, e o professor,
através de sua criatividade, protagonismo e agentividade ante os discursos, favorece o
aperfeicoamento das diferentes habilidades e competéncias necessarias para a compreensdo leitora.

Proporcionar ao alunado uma visdo critica ante os discursos é condi¢éo primordial para
a liberdade de pensamento e cidadania dos alunos. O mundo globalizado, com suas TDIC
(Tecnologias digitais de informagcdo e comunicacdo), tende a difundir e democratizar uma
quantidade enorme de informacdes sobre temas e modos semidticos variados, promovendo, assim, 0
acesso a uma gama de ideias, valores. As praticas letradas com as quais se estd em contato, de certo
modo, estimulam concepcdes especificas acerca de determinados temas e, ainda, a difusdo de
muitas outras. E na sala de aula que o aluno pode entender como funcionam os textos, como podem
vincular representacfes entorno do modo semiotico produzido, por exemplo.

Pensa-se a sala de aula, principalmente de linguas, como o espaco em que os alunos
podem e devem ter acessos a multiplas ideologias, a variadas linguagens. N&o obstante, o alunado
chega ao ambiente escolar ja& com a experiéncia do contato com variadas ideias, com diversificadas
representacdes acerca de determinados objetos. A escola, por sua vez, sera o lugar em que se podem
desenvolver diversas habilidades e competéncias, explorando-se as redes de discursos que estdo por
trés e, além do texto, compreender o porqué de determinada convergéncia de cores indicarem uma
visdo de mundo; os motivos pelos quais as ordens na agentividade de um sintagma indicar a quem
estd sendo dado o papel mais importante dentro de uma noticia, por exemplo; ou compreender como
as imagens, com suas formas, possuem uma ordem, uma sintaxe, que carregam ideologias
hegemoénicas ou nao.

Portanto, é necessario que os alunos possam entender e analisar como 0s discursos
influenciam em suas tomadas de decisdes, e o professor, nessa empreitada, é sujeito primordial. E
através de uma educacdo mais critica que se pode formar cidaddos social e politicamente
conscientes de seu papel, de modo que a teoria dos letramentos pode contribuir com essa educacgao.

Diante do exposto, é imperativo que discutamos questdes relacionadas & comunicagao
visual, uma vez que a imagem é um texto, e, como tal, difunde representagdes e ideologias. Sendo

assim, é necessario que o leitor desenvolva competéncias e habilidades especificas que o capacitem
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a interagir com os discursos produzidos nas diversas instancias sociais e comunicativas. Portanto,
em uma sociedade multissemiotizada como a contemporénea, os letramentos visual e critico
requerem uma atitude ativa dos sujeitos no que diz respeito a producdo e ao consumo de discursos
bem como a sua compreenséo.

Entendemos, porém, que a abordagem de leitura instaurada em sala de aula proporciona
um tipo de leitura especifico e, desse modo, um trato singular com as imagens. A depender da
perspectiva, ha certo valor dado a esse tipo de texto, desde a énfase em aspectos na localizacdo de
informacdes, por exemplo, até modos de relacdo entre composicdo imagética e a natureza sécio-
historica e cultural dos artefatos linguisticos na producdo de sentido. Sendo assim, consideramos ser
necessario entender como € tratada a compreensdo leitora nas aulas de linguas e qual a relevancia
das abordagens de leitura para o desenvolvimento das diversas habilidades e competéncias e suas
implicagdes para promogao dos diversos letramentos, em especial, o visual.

Nos capitulos seguintes, desenvolvemos os pontos aqui abordados. No capitulo 2,
intitulado Ensino e aprendizagem de lingua: multimodalidade e texto, dissertamos e pontuamos
varios conceitos importantes para uma pesquisa que tem como base a relagdo entre concepcdes de
leitura e letramento visual: multimodalidade, texto, estratégias e modelos de leitura. No 3, intitulado
Embasamento teorico: ajustando o foco, explicamos 0s principais conceitos com 0s quais
trabalhamos neste estudo, quais sejam: letramento(s), multiletramentos, letramento visual,
letramento critico e concepcdes de leitura, buscando inter-relacionad-los. No capitulo subsequente,
4° intitulado Metodologia: acertado as lentes, descrevemos 0s passos pelos quais a pesquisa foi
orientada, caracterizando-a, delimitando-a, bem como mostrando 0s instrumentos e técnica
empregados assim como os procedimentos metodoldgicos orientadores da investigacdo. No capitulo
de analise, 0 5° os dados gerados foram devidamente explorados, de modo que, primeiramente,
analisamos as abordagens de leitura que orientavam as aulas observadas e sua relacdo com o
letramento visual; em seguida, analisamos as potencialidades dos textos imagéticos usados pelas
colaboradoras e, por fim, relacionamos o questionario respondido pelas docentes investigadas a
pratica observada. No capitulo de Consideracdes finais, fazemos um apanhado geral do que foi

observado, buscando conclusdes, mas ndo o encerramento da investigacao.
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2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA: MULTIMODALIDADE E TEXTO

Os métodos do ensino e aprendizagem de lingua materna e estrangeira tém se
desenvolvido ao longo dos tempos. Os materiais didaticos para o ensino, por sua vez, também
mudaram. A sociedade se desenvolveu, as midias de comunicacdo e informacdo igualmente
avancaram no que diz respeito aos materiais e modos de producio de sentido. E nesse contexto,
portanto, que devemos pensar as questdes em torno da multimodalidade; com todos esses
avancados, o texto verbal, embora haja uma preocupacédo sobre a importancia de outras semioses, se
instaurou como 0 modo semidtico mais importante no ensino de lingua.

No entanto, € necessario aclarar que o texto esta formado por modos semidticos, em que
a representacdo grafica é apenas um desses modos possiveis. Esses modos de representacdo, por sua
vez, sdo culturalmente determinados, bem como frequentemente redefinidos no interior das praticas
dos grupos sociais no qual estdo inseridos (BARROS, 2009). A escrita, por si, ja& € multimodal,
envolve formas, cores, tamanhos, caracteristicas essas que contribuem, decisivamente, para a
construcdo de sentidos do texto.

Se 0s eventos comunicativos possuem seus modos de representacao, ao |é-los devem-se
levar em consideracéo essas diferentes composicdes. As individualidades de cada modo se somam
para que o texto tenha uma significacdo unica, uma vez que € dificil a analise isolada de um modo

semiotico especifico. Se todo texto € multimodal, entdo qual o conceito de multimodalidade?

2.1. Multimodalidade

A multimodalidade pode ser definida, segundo Van Leewen (2005), como uma
combinacdo de diferentes modos semidticos em um evento ou artefato comunicativo. Assim, um
texto multimodal integra quatro elementos importantes: ritmo, composicdo, informacdes ligadas e
didlogo. O ritmo da coeréncia em eventos comunicativos, principalmente os que usam midias de
tempo, como, por exemplo, os curtas-metragens, videoclipes, filmes; ja a composicéo esta ligada a
coeréncia e estruturas significativas de elementos espaciais; as informac@es ligadas, por seu turno,
dizem respeito a links cognitivos entre os itens de informacao envolvidos no momento, tal como um
ligamento de natureza causal ou temporal que possa haver entre palavras e imagens; por fim, o
dialogo diz respeito ao entendimento de como o uso de estruturas de intercambios dial6gicos e
formas de interacdo musical contribuem para a compreensdo da relagdo entre os modos semioticos

usados em textos multimodais e eventos comunicativos. Essas dimensbes ndo ocorrem
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individualmente, ha suas combinagdes a depender do texto (VAN LEEWEN, 2005), cujo conceito é

ampliado:

Um ‘tecer’ junto, um objeto fabricado que é formado por fios ‘tecidos juntos’ — fios
constituidos de modos semidticos. Esses modos podem ser entendidos como formas
sistematicas e convencionais de comunicacdo. Um texto pode ser formado por varios
modos semidticos (palavras e imagens, por exemplo) e, portanto, podemos chegar a nogao
de multimodalidade. Com o advento de materiais computadorizados, multimidia e
interacional, esta forma de conceituar a semiose se torna cada vez mais pertinente.
(KRESS, 1995, p. 711, apud SANTOS, 2008).

Uma importante definicdo que arremata e confirma o que Kress comenta € a de

Matthiessen (2007, p. 1 apud FERRAZ, 2011, p. 57), para quem a multimodalidade é:

[...] uma ferramenta inerente a todos os aspectos de nossas vidas, como tem sido, eu
acredito, através da evolucdo humana. Podemos interpretar essa condicdo de
multimodalidade penetrante ‘de cima’ em termos de organizagdo estratal de sistemas
semidticos, pela referéncia de contexto cultural em que diferentes sistemas semidticos
operam, como sugerido por Halliday ([1977] 2003): essencialmente a linguagem expressa
os significados a ela inerentes e que definem a cultura — a informagdo que constitui o
sistema social.

Os estudos sobre a multimodalidade, de modo geral, ficam a cargo da Semidtica,
disciplina que estuda o signo, e especialmente a Semiotica Social. J& os estudos utilizando os
elementos da multimodalidade para a compreensdo de fenémenos sdo requeridos por muitas
disciplinas em Ciéncias Humanas, tais como a Antropologia, a Analise Critica de Discurso, a
Linguistica, a Linguistica Aplicada.

As pesquisas em Antropologia, por exemplo, embora ndo empreguem o termo
multimodalidade até recentemente, sempre se dedicaram as questdes multimodais; tal preocupacao
tem relevancia por conta dos objetos dessa area de estudo, que sdo, por exemplo, 0 comportamento
social, as tradicdes e, igualmente, nos métodos de investigacdo escolhidos, como, por exemplo:
etnografia, fotografias, elementos escritos, observacdo de participantes. Na Linguistica, como o
objeto é diferente, os estudos da multimodalidade comecaram por outros vieses (LANE, 2012). Para
uma evolucdo dos estudos da multimodalidade em Linguistica, lancamos mao das pesquisas de
Lane (2012).

As investigacdes utilizando transcrigdes do discurso oral e a discussdao em torno de se
uma perspectiva sociocultural ou biolégica proporcionariam maior compreensao sobre a lingua,
atreladas as irrisorias ferramentas de trabalho, levaram que nos anos de 1960 as pesquisas
linguisticas fossem monomodais (LANE, 2012). Embora haja um resquicio de trabalho com modos
semidticos, essa questdo ndo evoluiu, posto que as investigacdes estudavam a representacdo grafica

da fala e ndo a tratavam como elemento de construgéo de significados.
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A Sociolinguistica, que possui um conceito de lingua atrelado ao contexto, distinto da
perspectiva estruturalista dominante nos estudos anteriormente tratados, define a lingua falada como
um objeto social, uma importante mudanca na década de 1970. Sendo assim, com essa mudanca de
foco, somada a difusdo tecnoldgica, comeca-se a andlise das gravacdes da lingua falada e,
igualmente, a de suas transcricdes, utilizando ferramentas, até entdo sofisticadas, da Analise da
Conversacdo e da Etnometodologia. Esse foi o principio para outros trabalhos, mais profundos no
que concerne ao uso de outros modos semiéticos (LANE, 2012).

No ensino de linguas, por sua vez, em especial o da estrangeira, a multimodalidade € um
recurso bastante explorado, atualmente, pelos materiais didaticos, no que diz respeito a
variabilidade de recursos visuais, a sua producdo e criagdo. Com o avanco da tecnologia e uma
sociedade cada vez mais midiatizada, esse recurso € exigido, uma vez que as praticas de letramentos
do aluno em sua vida cotidiana e na escola estdo permeadas de multiplas linguagens, sobretudo as
tecnoldgicas. Ha muitos recursos virtuais sendo produzidos, muitos sites em que atividades prontas
podem ser obtidas, aparelhos eletronicos podem ser usados para potencializar e dinamizar as aulas,
isso faz com que o professor tenha de munir o discente com especificas habilidades, alertando-o
para a producéo de sentidos das diferentes semioses.

Através do desenvolvimento dos recursos e dos estudos no campo da multimodalidade,
algumas definicdes devem ser esclarecidas, principalmente quanto as vertentes e aos modos de
investigacdo. A maioria das pesquisas sobre a multimodalidade no campo dos estudos da linguagem
estd voltada para uma Analise Multimodal do Discurso, uma vez que a linguagem verbal, como
outras semioses, constroi significados engajados sécio-historicamente. Partindo desse pressuposto e
baseado numa ampliacdo da gramatica sistémico-funcional de Halliday, admite-se que todo sistema
semiotico significa as trés conhecidas metafuncdes, conforme assevera Haquin (2009, p. 30),

baseado em Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (2000), a saber:

Representar e comunicar aspectos relevantes das relages sociais daqueles que intervém na
comunicacdo; representar e comunicar fatos, estados de coisas e percepcdes que o
comunicador deseja comunicar; e fazer possivel a producdo de mensagens que contenham
coeréncia, internamente como texto e externamente com aspectos relevantes do ambiente
semidtico.
Portanto, podem-se estabelecer duas diferencas nas investigacfes em multimodalidade:
a dimensdo intrassemiotica e a intersemidtica.
A intrassemiotica diz respeito aos mecanismos proprios de cada sistema para, através de
seus recursos, produzir significados situados, ou seja, 0Ss cientistas buscam estudar as

sistematicidades funcionais do modo semidtico, a fim de descobrir suas hierarquias, sua
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“gramatica”, enfim, seu conjunto de regras proprio para a producéo de sentido (HAQUIN, 2009).
De modo geral, essa perspectiva se assemelha ao estudo da lingua pelo viés formalista, o qual
concebia seu objeto em si e por si; no entanto, os estudos intrassemioticos utilizam a gramaética
sistémico funcional como base tedrica.

Uma abordagem intersemioética, por sua vez, requer um estudo relacional entre os varios
modos semidticos. A combinacdo de elementos de diferentes semioses constroi significados, de
modo que essa abordagem é uma ferramenta analitica na pesquisa que objetiva estudar o que ocorre
nesse processo de relacdo e construgdo (HAQUIN, 2009). Alguns dos exercicios, atividades e
tarefas no ensino de lingua apenas comecam esse tipo de analise, detendo-se em aspectos
superficiais da relagdo entre semioses, que, em sua maioria, possui o texto verbal como base de
comparacgdo. Esse fato se da porque o livro didatico, principal material em sala, possui em
abundancia textos em linguagem verbal, em especial o livro de portugués como lingua materna,
embora haja, igualmente, outras semioses. Nesse contexto, pode-se comentar acerca de uma
complementaridade semiotica em relagéo ao texto visual e verbal (ROYCE, 1998, 2007), ainda que
esses modos semioticos possam realizar funcGes independentes (BARTHES, 1977), conforme
assevera Haquin (2009), baseado nos tedricos mencionados.

As questbes da multimodalidade no ensino de linguas materna e estrangeiras se
assomam de forma bastante clara na pratica em sala de aula, ou seja, 0s textos imagéticos, 0s
recursos multimodais estdo no material e, muitas das vezes, o docente os desenvolve; no entanto, o
trabalho com o letramento visual, quando h4, é superficial. Essa questdo passa despercebida, no
geral. As perspectivas de estudos ora mencionadas podem direcionar a pratica docente quando da
existéncia de textos gerados por varios recursos semidticos. Em conformidade com essa concepcao,
para 0 docente precisa estar claro que o conceito de texto vai além da estrutura linguistica e que 0s
elementos de cada modo semidtico possuem suas proprias funcdes comunicativas e que, junto a
outros modos, potencializam e produzem significados varios e situados socioculturalmente.

E sabido que as questdes em torno da concepcdo de texto, discurso, lingua e leitura,
bem como as relacionadas aos modos e estratégias de leitura canalizam os focos do ensino e
aprendizagem de lingua e, também, o uso da multimodalidade como recurso de producdo de

sentidos. E sobre essa questdo que discutimos no topico a sequir.

2.2. Texto, leitura e multimodalidade

Os conceitos de texto bem como a importdncia do contexto em relagdo a

multimodalidade sdo bastante importantes para a pratica do professor em sala de aula. De mesmo
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modo, o0s conceitos de modos e estratégias de leitura sdo relevantes, uma vez que 0S
direcionamentos que se tem sobre texto e multimodalidade orientardo a pratica do professor em

relacdo a compreensdo leitora.

2.2.1 O conceito de texto

A palavra “texto” tem sua origem no latim, derivando da palavra textus, a qual
significava narrativa escrita. No entanto, seu sentido original era “maquina de tecer”, posto que
derivava do verbo textere, cujo significado era tecer. O sentido original dado a palavra texto,
quando da sua producdo, remonta ao texto escrito, talvez por influéncia de sua origem etimolégica e
do conceito baseado no material escrito, bem como do foco dado pela Linguistica de Texto, a época
do surgimento dessa perspectiva, que se ocupava apenas dos textos escritos, como afirma
Marcuschi (2008, p. 73).

O conceito de texto € relevante para o ensino de linguas, uma vez que € a partir desse
que o professor podera, ou ndo, trabalhar alguns dos aspectos que o artefato linguistico possui.
Embora as orientagdes para o ensino de lingua sugiram evitar o trabalho com as caracteristicas
linguisticas e modais de forma descontextualizada (BRASIL, 2006, 2000), o cotidiano nas aulas
parece ndo demonstrar esse desligamento. Os géneros textuais apresentados pelos livros didaticos,
em especial, sdo variados e em vasta quantidade, ndo obstante o trabalho com seus aspectos, em sua
maioria, ainda revela uma concepg¢édo ancorada no linguistico escrito.

Resguardados os varios conceitos dado a texto, aqui lancamos médo do conceito de
Breaugrand (1997), citado por Marcuschi (2008, p. 72), para quem “o texto ¢ um evento
comunicativo em que convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas”. A definigdo ¢ geral e esse
tedrico elenca algumas especificidades relevantes desse conceito, fato que agrega eventos
comunicativos que, antes, ndo eram considerados textos de fato. Assim, vejamos o0s desdobramentos
desse conceito, baseado em Marcuschi (2008, p. 80), segundo o qual o texto:

1 é um sistema de ligacdes entre varios elementos, quais sejam: sons, palavras,
enunciados, significacGes, participantes (enunciadores), contextos, acoes etc.

2 constroi-se em uma orientacdo de multissistemas, isto &, envolve aspectos linguisticos
e ndo linguisticos no seu processamento; € o que se chama de multimodalidade.

3 € um evento interativo, ou seja, ndo se da em um processo monolégico e solitério, de

modo que sempre € um processo e uma coproducdo (e a coautoria se da em varios niveis).
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4 forma-se de elementos multifuncionais sob varios aspectos, tais como: um som, uma
palavra, uma significacdo, uma instrugéo etc. e deve ser processado com tal multifuncionalidade
para que possa haver um resultado satisfatério no acesso ao sentido desse.

A escolha por esse conceito se deu, especialmente, pelas caracteristicas mais
diversificadas que Marcuschi (2008) d& ao evento comunicativo, em especial as questdes
multissemioticas e de multissistemas. Sem essa ideia, é dificil conceber a imagem como texto, dai
nossa escolha conceitual.

As concepgdes de leitura, por seu turno, séo variadas e estdo acordes com a concepgao
de texto que orienta a pratica do docente e quanto as norteadoras dessa investigacao, caracterizamo-
las e descrevemo-las no capitulo de embasamento tedrico, posto que o referido capitulo esta
sequenciado de modo que o0s temas se conectam numa légica progressiva bem como se ligam com

esse assunto.

2.2.2 Os modelos de leitura

Outro ponto que deve ser tocado sdao os modelos de leitura, os quais versam sobre o
processo de leitura. Desde o ponto de vista cognitivo, ha trés tipos de leitura, segundo Pinto e
Richter (2006): o modelo descendente (top-down), defendido por Goodman; o modelo ascendente
(bottom-up), langcado méo por Gough; e o0 modelo interativo, defendido por Rumelhart.

Para 0 modelo descendente (top-down), o que ha de mais importante é o conhecimento
prévio, responsavel por subsidiar o leitor no processo de leitura, isto €, no adiantamento do
conteldo do escrito bem como na formulacdo de hipdteses sobre este. De acordo com esse
panorama, o significado ndo reside no texto, ele é construido via texto pelo leitor, numa comunhdo
com o escritor, visto que é deste que procede o produto linguistico (PINTO; RICHTER, 2006). A
falta de conhecimento de mundo causa mas interpretacdes por parte de quem ler (bem como na
producdo textual), ou, ainda, o processo de compreensao leitora (e producéo escrita) € dificultado. E
dessa forma que a leitura se da: de cima, ou seja, dos conhecimentos mais gerais sobre o tema, até a
baixo, isto €, as questdes mais singulares ao texto de fato, para, a partir disso, reformular ou
confirmar as hipoteses feitas ao longo do processo.

Em um caminho inverso ao modelo anteriormente dissertado, 0 modelo ascendente
assevera que o processo de leitura se da desde os menores elementos do texto até a construcdo de
significados. Nesse contexto, o leitor reconhece o que se Ihe apresenta como um produto passivel de

leitura, em seguinte decodifica os elementos linguisticos, atentando aos fonemas, morfemas e,
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assim, palavras para, ap0s, construir significados (PINTO; RICHTER, 2006). Ademais do
desenvolvimento do vocabulario e reconhecimento de palavras, esse modelo foca na habilidade
linguistica, caracteristica que canaliza atividades de cunho, essencialmente, estruturalistas.

Por fim, o modelo interativo reconhece que os dois modelos, ascendente e descendente,
sdo mais habeis no processo de leitura, de modo que supervalorizar um modelo em detrimento do
outro cerceia a real compreensdo textual. Para o criador do modelo, citado por Pinto e Richter
(2006), a leitura € um processo cognitivo e perceptivo de entendimento do texto escrito; esse
pensamento renteia as manifestacbes de linguagem que podem ser lidas, ndo levando em
consideracdo a multimodalidade e os varios letramentos. No entanto, podemos utilizar os mesmos
processos de leitura segundo os modelos citados, com as devidas adequacdes, e ler imagens, por

exemplo; o conceito de texto, nesse caso, ndo inviabiliza o processo em outras linguagens.

2.2.3 As estratégias de leitura

O processo de leitura, por seu turno, esta bastante conectado as estratégias de leitura,
que, por sua parte, estdo ligadas as concepcOes de texto que se possui, bem como ao modelo de
leitura que se elege para orientar o processo didatico-pedagdgico do ensino da leitura e
compreenséo textual. E a partir desses conceitos que o docente evidenciara os aspectos que julga
importantes no ensino, assim a multimodalidade sera, ou ndo, inclusa nesse processo de leitura, que
pode ser de modo completo ou parcial.

No que diz respeito as estratégias de leitura, notamos, de modo geral, que estas sdo o
que se ensina nas aulas de lingua, em especial lingua estrangeira, em nivel médio da escola publica.
Essa postura parece estar ancorada nas orientacdes que os documentos oficiais promulgam, os quais
colocam a leitura como principal ponto a ser ensinado, bem como na prova de avaliacdo do ensino
médio — ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), o qual prioriza a compreensao textual em suas
questdes de linguagens, codigos e suas tecnologias. Claro é que os contelidos da estrutura da lingua
também sdo ensinados, em especial nas aulas de lingua materna.

As estratégias de leitura sdo, comumente, associadas por sinonimia a habilidades, a
técnicas, a métodos bem como a procedimentos, em especial. No entanto, Solé (1998) distingue
essas palavras, asseverando que na aplicacdo de estratégias, hd o processo de selecionar, avaliar,
seguir algumas agfes ou abandona-las para que a compreensdo seja lograda. Desde um ponto de
vista cognitivo, hd um controle no uso de estratégias, o leitor é consciente delas quando se lhe

assoma um problema na leitura, hd a capacidade de conhecimento do préprio conhecimento e, a
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partir disso, pode-se escolher, controlar e manipular as acfes para 0 acesso ao sentido do artefato
linguistico (SOLE, 1998). Assim, essa autora (1998, p. 59) afirma que “as estratégias de
compreensdo leitora [...] sdo procedimentos de carater elevado, que implicam a presenca de
objetivos a cumprir, o planejamento das a¢es que desencadeiam para lograr tais objetivos, bem
como sua avaliagio e possivel mudanca”.?

O ato da leitura implica maltiplas habilidades e, para que o acesso ao sentido seja
facilitado, é importante que o conteldo do texto seja coerente, que o leitor possua algum
conhecimento prévio adequado ao texto e, por fim, as estratégias que o leitor use devem se
compreender o texto (SOLE, 1998). Esses mecanismos, longe de ser uma receita pronta de
compreensdo leitora, orientam o processo de leitura. Todas as estratégias usadas devem estar
adequadas, obviamente, ao texto que se apresenta, especialmente, em nosso caso, a0 modo
semiotico de apresentacdo. Se o artefato linguistico € de natureza imagética, fatalmente as
estratégias leitoras serdo distintas das de um texto escrito, embora existam procedimentos

utilizaveis em ambos os modos.

% Tradugdo nossa de: “Las estrategias de comprension lectora [...] son procedimientos de caracter elevado, que implican
la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio” (SOLE, 1998, p. 59).
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3 EMBASAMENTO TEORICO: ajustando o foco

Nesta secdo, elucidamos os principais conceitos que fundamentam nossa investigacéao,
bem como discutimos a base tedrica em que nos apoiamos para analisar o corpus investigado.
Assim, expomos, aqui, a perspectiva de leitura investigada, os principais conceitos de letramento
com o0s quais operamos, bem como os desdobramentos dessa base conceitual, especificamente,
letramento visual e letramento critico.

3.1 Letramento(s): conceptualizacdo e perspectivas

O conceito de letramento evoluiu & medida que os estudos foram se desenvolvendo.
Desde a perspectiva mais geral, ou seja, nogdes que oOrgaos internacionais como a UNESCO e
programas como o PISA utilizam, uma pessoa é letrada quando pode entender simples declaracdes
em seu cotidiano. Ademais, propuseram uma definicdo funcional desse conceito, pondo em
destague que uma pessoa € funcionalmente letrada quando consegue usar a leitura e escrita para
desenvolver-se em qualquer atividade social, levando ao desenvolvimento da comunidade na qual
participa (KEEF; COPELAND, 2011).

Os estudos do letramento consistem em uma das linhas de estudos linguisticos que
melhor condensa as pesquisas teoricas, ou seja, explicacdes e descricdes sobre o fendbmeno com o
interesse social, com o estudo aplicado. Dessa forma, os resultados obtidos das pesquisas podem vir
a modificar a sociedade, evitando a exclusdo dos individuos que, por razdes multiplas, nao tiveram
a oportunidade de aprender o cddigo escrito (KLEIMAN, 1995).

A palavra letramento € originada do vocabulo inglés literacy, que vem do latim litera
(letra); esta comecou a ser empregada nos estudos académicos para discernir as pesquisas sobre o
impacto social da escrita dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacdes escolares pdem em
evidéncia as competéncias individuais no uso/pratica da escrita (KLEIMAN, 1995). Segundo
Kleiman (1995, p. 19), o letramento pode ser definido como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
fins especificos”.

Em consondncia com Kleiman, Soares (1998) faz um importante estudo a partir do
verbete letramento a fim de propor um conceito. Em primeiro lugar, instaura uma diferenca
importante entre alfabetizacdo e letramento. Enquanto aquele é a acdo de alfabetizar, ou seja, de

tornar alfabeto, este esta ligado a pratica social de linguagem, € apropriar-se da escrita.
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Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender a ler e a
escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita; apropriar-se da
escrita € tornar a escrita “propria”, ou seja, € assumi-la como sua “propriedade” (SOARES,
1998, p. 39).

E comum que as instituicdes de ensino formal, principais agéncias de letramento,
concebam-no apenas no mundo da escrita, isto €, ndo veem que extrapola a esfera dos signos
linguisticos. Essas concepgdes, assim, conduzem a pratica do docente de modo bastante restrito, o
que, de fato, detém o desenvolvimento de outras préticas letradas, ou seja, 0s alunos pouco ou nada
desenvolvem outros letramentos requeridos em uma sociedade midiatizada, com novos modelos
semidticos. H& uma influéncia substancial de como a escola/professor concebem o letramento na
pratica docente, se de uma forma mais funcional ou mais critica, isto é, a depender dessa tomada de
posicao, havera praticas letradas individuais ou sociais.

Os estudos do letramento seguem dois enfoques: a perspectiva autbnoma e a ideolégica
e, também, nas versdes forte e fraca. O enfoque autbnomo orienta o letramento em termos técnicos,
independente de consideracGes contextuais e sociais, ou seja, ha uma tendéncia as questdes
funcionais da lingua, do sistema por exceléncia. Essa dimensdo estd ligada as habilidades
individuais ligadas a leitura e a escrita, isto é, as capacidades linguisticas requeridas quando se esta
lendo ou produzindo um texto (ROJO, 2009; SOARES, 1998).

No que diz respeito ao foco ideoldgico, as praticas de letramento s@o indissoluvelmente
limitadas as estruturas culturais e de poder, ou seja, as questdes contextuais sdo incluidas nas
praticas sociais de linguagens, estas, assim, sdo situadas socio-historicamente. A versdo fraca do
conceito de letramento mostra que este estaria ligado a mecanismos de adaptacdo da populacdo, as
necessidades e exigéncias sociais do uso de leitura e escrita. Ja a versdo forte esta ligada a
construcdo de identidades fortes, a potencializacdo de poderes dos agentes sociais em sua cultura
local (ROJO, 2009; SOARES, 1998). A partir desta perspectiva, o dito letrado ndo somente codifica
e decodifica, mas faz uso social ativo da escrita e da leitura como instrumento de mudanca social,
politica e reflexdo ideoldgica.

A divisdo entre letramento autdbnomo e ideologico foi estabelecida quando os Novos
Estudos do Letramento (NEL/NLS) surgiram a partir da obra de Street (1984). Esses estudos ndo se
preocupavam substancialmente com as questdes de aquisicdo de habilidades, e sim em que
significava o letramento como prética social (STREET, 1984, 2003). N&o sendo as praticas sociais
homogéneas, isso implica nos maltiplos letramentos, uma vez que essas sdo diversas, variam no

tempo e no espaco; portanto, variados serdo os letramentos. Os NEL questionam a proposta de um
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letramento auténomo, pois as praticas letradas variam de um contexto para o outro, de uma cultura

para outra. Portanto, hd uma pluralizacdo do termo letramento, passando a ser letramentos.

3.2 Os multiletramentos ou letramentos multiplos

As préticas sociais de linguagem, como j& observado, ndo sdo Unicas tampouco neutras.
Elas estdo inseridas dentro de um contexto, ou seja, sdo socio-historicamente situadas, de modo que
o0 letramento deve ser visto como uma prética social de linguagem. Conforme afirmam Peterson et
al. (2007), o conceito de multiletramentos, portanto, alarga o entendimento que se tem do
letramento, envolvendo linguistica e culturalmente as variadas formas de uso da linguagem, nédo se
restringindo as formas escritas, portanto.

Consoante Cervetti, Damico e Pearson (2006, p. 379),

As discussBes sobre novos letramentos tendem a envolver novas tecnologias, enquanto as
discussdes de letramentos multiplos tendem a envolver muitos letramentos e modalidades,
além do letramento para o impresso e uma maior consciéncia da cultura.®

Ademais, o conceito de letramentos multiplos envolve duas perspectivas: a da
multiplicidade de préticas de letramento e da multiculturalidade. Durante o cotidiano, circulamos
por diversas esferas de atividade como produtores e consumidores de discursos, logo, para cada
esfera ha uma pratica letrada especifica. Sobre a multiculturalidade, cada cultura, nas diferentes
esferas, tera praticas e eventos discursivos em géneros dessa esfera igualmente diferentes. Em suma,
de acordo com a perspectiva dos multiletramentos € preciso abordar os produtos culturais letrados,
isento de preconceitos e, consequentemente, abordar criticamente os produtos da cultura de massa
(ROJO, 2009). Em conformidade com essa perspectiva, as aulas de linguas podem proporcionar o
acesso a Vvariados modos de apresentacdo textual, bem como fomentar uma leitura
socioculturalmente engajada, desenvolvendo, assim, destrezas e competéncias necessarias para a
compreensdo dos mais variados artefatos linguisticos.

Em consondncia com a modernidade, os multiletramentos véo além das habilidades
requeridas para producdo, recepcao e compreensdo do texto em seus modos mais tradicionais; 0s
suportes e materiais de producdo do texto se desenvolveram, mudando, assim, 0 processo de acesso
ao sentido desse. Portanto, os letramentos multiplos focam, mais concretamente, o texto visual, as

multimidias, a hipermidia, a tecnologia da informacdo em geral, uma vez que essas semioses

*Tradugdo livre nossa: “Discussions of new literacies tend to involve new technologies, while discussions of multiple
literacies tend to involve many literacies and modalities beyond print literacy and a heightened awareness of culture”
(CERVETTI, DAMICO E PEARSON, 2006, p. 379).
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mudaram as praticas letradas. Interagimos de modo distinto com essas semioses, e isso faz que o
acesso ao sentido desses textos requeira capacidades outras para responder adequadamente a
demanda social de linguagem, ou seja, € necessario haver outros letramentos.

Um dos objetivos da escola é possibilitar que seu alunado possa participar das varias
praticas sociais que se valem da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira
ética, critica e democréatica. (ROJO, 2009). Assim, para desenvolver os letramentos, é necessario
haver o que Soares (1998) chama de condigdes para o letramento; a escola, principal agéncia do
letramento dominante, precisa permitir ao aluno possibilidades de acesso as variadas préticas
letradas, caso contrario os letramentos, letramentos multiplos ndo serdo fomentados. Aliando as
praticas letradas do grupo, ou seja, ndo as marginalizando, ao ensino de linguas e possibilitando o
acesso a praticas letradas outras, bem como capacitando o aluno a compreender os mais variados
textos como artefatos linguisticos, isto €, como um produto em que convergem acdes sociais,
linguisticas e cognitivas, a escola possibilitara uma educacéo linguistica* mais eficaz.

N&o somente 0 acesso as variadas praticas letradas deve ser possibilitado. Em primeiro
lugar, os professores, desde a perspectiva dos multiletramentos, necessitam perceber que seus
alunos sdo seres sociais diferentes, possuem praticas sociais, historicas e culturais distintas; um de
seus objetivos € habilita-los para que possam interagir de acordo com as diferentes semioses. Em
segundo lugar, os professores também precisam se reconhecer como seres sociais distintos, que
possuem outras vivéncias, outro arcabougo socio-historico e cultural e, assim, ao analisar as
producdes do alunado, devem somar-se a producédo feita; a avaliacdo, portanto, € mais abrangente
que as ideias do aluno (PETERSON et al., 2007).

Portanto, com a expansdo das praticas letradas para o0 campo da musica, da imagem, ou
do audiovisual, duas semioses acopladas, estamos diante de uma ampliacdo das esferas de
letramentos e, sendo assim, neste trabalho priorizamos os multissemidticos e os textos multimodais.
E, desse modo, o leitor ndo pode ser passivo ante esses textos, tampouco Ié-los da mesma forma que
I& um texto escrito. Entretanto, muitas das estratégias utilizadas no letramento tradicional podem ser
acionadas nos multiletramentos, porém habilidades mais especificas de compreensao e producao de

textos multimodais sdo exigidas do produtor e coprodutor desses eventos comunicativos.

* Compartilhamos do conceito de Bagno e Rangel (2005, p. 63), para quem a educacdo linguistica é “o conjunto de
fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o
conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre
todos 0s demais sistemas semiéticos. Desses saberes, evidentemente, também fazem parte as crengas, supersticoes,
representacdes, mitos e preconceitos que circulam na sociedade em torno da lingua/linguagem e que compdem o que se
poderia chamar de imaginario linguistico ou, sob outra 6tica, de ideologia linguistica. Inclui-se também na educacédo
linguistica o aprendizado das normas de comportamento linguistico que regem a vida dos diversos grupos sociais, cada
vez mais amplos e variados, em que o individuo vai ser chamado a se inserir”.
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E pertinente entender o texto, aqui, como um produto socio-historicamente situado, com
formas vérias de manifestacdo, isto é, um artefato complexo com multiplas maneiras de

composicao, recepcdo e combinacao.

3.2.1 O letramento visual

Os processos de leitura, producdo e compreensdo de textos escritos sdo bastante
pesquisados na academia; pode-se perceber isso, por exemplo, na ampla e variada literatura sobre
Linguistica Textual, Sociolinguistica Variacionista e ensino de linguas materna e estrangeiras, por
exemplo. Havendo esse respaldo e preocupacéo por parte dos académicos, bem como exigéncia das
provas em ambito nacional, o texto escrito é o mais produzido e lido nas aulas de lingua. Os textos
ndo verbais e audiovisuais, por sua vez, embora pesquisados na academia, ndo gozam do mesmo
status que o texto escrito, no que diz respeito a sua producdo e compreensdo dentro da aula de
linguas. Esse fato se da pelo desconhecimento, talvez, de que os textos multimodais possuem
formas proprias de serem construidos, modos especificos de acesso ao sentido. Quando da leitura,
por exemplo, de uma charge, geralmente, prende-se aos aspectos verbais, se houver, aos aspectos
socio-histdricos e, as vezes, ao critico. Porém, esse texto precisa ser lido, embora isso pareca um
paradoxo — ler imagens —, de forma especifica, levando em consideragdo questfes proprias de sua
semiose.

Nas Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+), no que diz respeito aos aspectos multimodais do texto, ndo se enfatiza o
letramento multissemiotico, visual, no ensino de linguas estrangeiras, ainda que reconheca sua
relevancia. Assim, embora o documento conceba o texto como um “todo significativo e articulado,
verbal ou ndo verbal” (BRASIL, 2002, p. 211), confere-se aos aspectos verbais do texto mais
proeminéncia.

Segundo os PCN+, a leitura é a competéncia mais importante a ser fomentada no ensino

de linguas estrangeiras, no entanto o foco nesse documento recai sobre as estratégias de leitura:

O substrato sobre o qual se apoia a aquisicdo dessas competéncias [leitura e interpretacao]
constitui-se no dominio de técnicas de leitura — tais como skimming, scanning, prediction —
bem como na percep¢do e na identificagdo de indices de interpretacdo textual (gréficos,
tabelas, datas, numeros, itemizacéo, titulos e subtitulos, além de elementos de estilo e
género) (BRASIL, 2002, p. 97).

Importa que se entenda que a imagem, o texto multimodal de modo algum pode ser

reduzido a apoio dos textos verbais, ou ainda, que a compreensdo leitora se limite ao
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desenvolvimento de estratégias. Contudo, ainda que se possa emprega-lo para complementar 0s
textos verbais, hd que se pensar em uma complementacdo muatua entre texto verbal e ndo verbal,
posto que estes, 0s textos ndo verbais, multimodais, possuem modos singulares de difuséo e
producéo de sentido, favorecendo e requerendo outras habilidades por parte do leitor e produtor de
textos.

No mundo moderno, a multimodalidade é construto importante dos textos que circulam
nas tecnologias de informacdo, na composicdo do layout de alguns géneros, como, por exemplo, 0
anincio ou a propaganda, e parte essencial e principal na producdo de sentidos de outras
linguagens, tais como a linguagem filmica, o audiovisual, em geral. Em conformidade com essa
perspectiva, porém especificamente na imagem em si, é necessario ter clara a importancia do
chamado letramento visual, que consoante Jonh Debes, fundador da Sociedade Internacional de
Letramento Visual:

[...] refere-se a um grupo de competéncia de visdo que um ser humano pode desenvolver ao
ver e a0 mesmo tempo ter e integrando outras experiéncias sensoriais. O desenvolvimento
destas competéncias é fundamental para aprendizagem humana normal. Quando
desenvolvidos, eles permitem que uma pessoa letrada visualmente possa discriminar e
interpretar as agdes visiveis, objetos, simbolos, naturais ou artificiais que se encontram no
ambiente. Através do uso criativo destas competéncias, ele é capaz de se comunicar com 0s
outros. Através da apreciativa utilizacdo dessas competéncias, ele é capaz de compreender e
apreciar as obras-primas de comunicacdo visual (GANWEN, 2009, p. 2 apud BRUSKI,
2011, p. 13).°

Embora se possa dizer que essa habilidade pode ser aprendida de maneira andloga ao do

letramento textual, como € o caso de Felten (2008, p. 60), quando diz que o letramento visual:

[...] Envolve a capacidade de compreender, produzir e utilizar imagens culturalmente
significativas, objetos e acBes visiveis. Essas habilidades podem ser aprendidas de forma
analoga ao letramento textual. Com treinamento e pratica, as pessoas podem desenvolver a
capacidade de reconhecer, interpretar e empregar a sintaxe e a semantica de diferentes
formas visuais distintas. (FELTEN, 2008, p. 60)°

® Tradugo livre nossa de: “Visual Literacy refers to a group of vision-competencies a human being can develop by
seeing and at the same time having and integrating other sensory experiences. The development of these competencies
is fundamental to normal human learning. When developed, they enable a visually literate person to discriminate and
interpret the visible actions, objects, symbols, natural or man-made, that he encounters in his environment. Through the
creative use of these competencies, he is able to communicate with others. Through the appreciative use of these
competencies, he is able to comprehend and enjoy the masterworks of visual communication” (GANWEN, 2009, p. 2
apud BRUSKI, 2011, p. 13).

® Tradugdio livre nossa de “Visual literacy involves the ability to understand, produce, and use culturally significant
images, objects, and visible actions. These skills can be learned in ways analogous to textual literacy. With training and
practice, people can develop the ability to recognize, interpret, and employ the distinct syntax and semantics of different
visual forms” (FELTEN, 2008, p. 60)
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Outros estudiosos afirmam, por sua vez, como é o caso de Dondis (1973), em seu livro
The prime of visual literacy, que o letramento visual ndo pode ser, como a lingua, um sistema l6gico
e claro. Dai a necessidade de aprender a ler imagens, como ja comentamos.

Essa capacidade pode ser chamada, também, de competéncia(s) visual(ais), porém soa
bastante prescritivo e utilitarista; de pratica visual, esse termo, apesar de ser comum, € muito vago;
de linguagem visual, que, por sua vez, é carregado de precedentes inapropriados; de habilidades
visuais, que, por seu turno, é bastante simpléria, pois 0 que se chama de letramento vai além, € um
posicionamento politico, ideoldgico e histérico de uma prética social de linguagem e, também, uma
habilidade. Desse modo, preferimos, assim como Elkins (2009), trabalhar com o conceito de
letramento visual, pois, nesse caso, 0 ser letrado consegue entender um objeto, interpreta-lo e
aprender com ele.

Em face desse quadro, algumas questdes podem ser lancadas no uso de um material
multimodal audiovisual como, por exemplo, pode-se entender o propdsito do video sem o aspecto
visual? Pode-se entender o material sem a base auditiva? Como o aspecto visual impacta o auditivo
e vice-versa? Essas questdes sdo importantes, pois € a partir delas que se pode construir um
letramento visual, uma compreenséo do que esta sendo visto, levando em consideracao as questdes
ja tratadas neste topico.

Destarte, o letramento visual ganha cada vez mais relevancia em uma sociedade
midiatizada, globalizada, posto que os textos sdo mais ricos em semioses. Essa variada semiose,
assim, em especial a visual, exige do cidaddo um letramento especifico, capacidades de
compreensdo, manipulacdo e uso da imagem. O aluno de linguas materna e estrangeiras precisa
entender esses processos na lingua estudada, uma vez que a configuracdo do texto visual, fundido
ao verbal, carrega estruturas linguisticas e sociais intrinsecas a comunidade nativa da lingua. Dai o
letramento visual e outros letramentos serem tdo importantes na formacao desse aluno, dado que “é
na e pela[s] [diferentes] linguagens que o homem se constitui como sujeito”, como bem afirma
Benveniste (2005, p. 286).

Numa perspectiva analitica do texto visual, visando capacitar o leitor para a
compreensdo desse tipo de texto, o letramento visual, propomos uma articulacdo entre a sintaxe
visual e a semantica visual. A sintaxe visual esta relacionada “a forma ou a blocos de construgdo de
uma imagem” (BAMFORD, 2003, p. 3), ou seja, a estrutura e organizacdo desse tipo de texto; para
essa perspectiva, utilizamos os pressupostos da Gramatica do Design Visual (KRESS; LEEUWEN,
2006), cujos pressupostos elucidaremos nos proximos paragrafos. A semantica visual, por sua vez,
se refere a forma como a imagem se relaciona com questdes do mundo para ganhar significado.

Essa perspectiva, no entanto, ndo despreza as questdes relacionadas a estrutura e a composicao da
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imagem, ela agrega questdes de natureza cultural, isto é, ideias que sdo construidas culturalmente,
bem como a interacdo social com as imagens (BAMFORD, 2003).

No que diz respeito a uma analise mais concreta do texto visual, entendido como uma
fundamentacdo a fomentacdo do letramento visual, Kress e Leeuwen (2006) propdem a Gramatica
do Design Visual. Esses autores, a partir da gramatica e da sintaxe, descreveram a maneira pela qual
0s elementos representados se combinavam em indicagdes visuais de maior ou menor complexidade
ou extensdo, ou seja, estavam preocupados como a gramatica e a sintaxe se combinavam em um
todo significativo. Assim, os tedricos pretenderam descrever estruturas de convengdes no curso da
historia da semidtica visual ocidental, focando como tais estruturas podiam produzir sentido pelos
produtores das imagens.

Assim como a estrutura escrita, a estrutura visual aponta para interpretac6es particulares
e formas de interacdo social. De mesmo modo que as escolhas verbais, de classe de palavras e de
frases expressam determinadas acepgOes a partir de sua selecdo, a comunicacgdo visual pode
possibilitar significados a partir das cores ou das estruturas composicionais, por conseguinte, nao
ser um letrado visual trara sangcdes sociais ao individuo. Ora, assim, o letramento visual se torna
uma questdo de sobrevivéncia (KRESS; LEEUWEN, 2006), posto que como a linguagem visual
ndo é transparente nem universalmente entendida, ou seja, entende-se esse tipo de linguagem por
meio de uma cultura especifica, de modo que a proposta de gramatica visual desses autores nao é de
uma ‘gramatica universal’, tratando, portanto, das estruturas visuais convencionadas na cultura
ocidental.

Como todo modelo semiético, o sistema visual, para funcionar como um sistema
completo de comunicacdo, deve servir a variados requisitos conversacionais e comunicacionais, e,
para tanto, os autores propdem o uso das metafuncBes da linguistica sistémico-funcional de
Halliday, quais sejam: ideacional, interpessoal e textual, visto que essas metafungdes funcionam em
qualquer modelo semidtico.

Nesse contexto, Kress e Leeuwen (2006) fazem a seguinte explanacdo: a metafuncéo
representacional diz respeito a atribuicdo de papéis aos participantes representados e ao
estabelecimento de diferentes relacfes entre os participantes no artefato linguistico; por seu turno, a
metafuncéo interativa estabelece relacdes entre os participantes do texto e os leitores; por fim, a
metafunc@o composicional organiza os sentidos e formas para que haja um todo textual.

Cada metafuncdo, porém, possui subcategorias. Em relacdo a metafuncao
representacional, a imagem pode ser narrativa, quando retrata participantes realizando ages, ou

conceitual, quando descreve/classifica participantes dentro da imagem.
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Subcategorizando o tipo narrativo de imagem, nessa pode haver um processo de agao,

que por sua vez pode ser:

e Transacional: ha pelo menos dois participantes representados, em que um dos
participantes é o ator, este se direciona a outro(s) participante(s), que € o goal. Nesse
tipo de imagem ha vetor(es).

e Nao-transacional: Envolve apenas um participante, que ndo € afetado pela imagem,
ou seja, ndo é afetado pelas formas que formam o vetor; a acdo na imagem nao

possui um goal, isto é, ndo possui um participante a que se direcione.

Dentro da categoria narrativa, também ha o processo de reagdo, que € o vetor na linha
do olhar de um ou mais participantes humanos ou personificados. Esse processo também possui as
subcategorias transacional e ndo-transacional; no entanto, ha a diferenca de que no processo
transacional, hd a relacdo de um reactor, de quem emana o vetor na linha do olhar, para um
fenémeno, participante a quem o vetor do reactor € dirigido.

Ha, ainda, duas categorias mais de imagens narrativas: processos mentais e processos
verbais. Enquanto aqueles dizem respeito a um vetor formado por balbes de pensamento que
conectam dois participantes (Senser e Phenomenon), estes, por seu turno, dizem respeito aos vetores
formados por baldes de didlogo que conectam dois participantes (Sayer e Utterance).

A categoria conceitual classifica e descreve os participantes na imagem de acordo com
algumas categorias. Subcategorizando esse ponto, ha os processos classificatorios, em que 0s
participantes estdo dispostos, implicito ou explicitamente, de forma simétrica relativa na imagem. E
a ordem, dentro da imagem, que produz as relagdes (KRESS, VAN LEEWEN, 2006)

H4&, ainda, os processos analiticos, que dizem respeito a relacdo dos participantes em
uma estrutura de parte-todo. A seguir, explicamos os tipos de processos analiticos existentes, a
partir da sintese dada por Kress e van Leeuwen (2006, p. 104):

e Processo analitico ndo-estruturado: um conjunto desordenado de participantes

(partes) é interpretado como um conjunto de partes de um todo, que em si ndo esta
representado.

e Processo analitico temporal: Um conjunto de participantes (partes) é ordenado de

modo linear em uma timeline, interpretado como etapas sucessivas no tempo.
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e Processo analitico exaustivo e inclusivo: um participante (todo) é retratado como
feito de uma série de partes e a estrutura € representada como mostrando todas as
partes a partir do qual o todo € construido.

e Estruturas exaustivas compostas e conjoined: nesse tipo, ou as partes estdo
conectadas por uma linha sem traco de direcionalidade, ou estdo desatrelados por um
layout das partes que as separa, porém ha em evidéncia 0s seus encaixes.

e Processos topogréaficos: o todo e as partes sdo desenhados em forma de escala.

e Processos topoldgicos: o todo e as partes ndo sdo desenhados em forma de escala,
porém a forma como estdo conectadas é desenhada com exatid&o.

e Topografia dimensional e quantitativa: o tamanho das partes representa com
exatiddo o namero ou outro atributo quantitativo das partes.

e Estruturas analiticas espaco-temporal: graficos bidimensionais podem criar uma
conjuncgéo entre um conjunto de estruturas analiticas e uma linha do tempo, a fim de

que haja uma comparacao analitica ao longo de uma escala de tempo.

Outra categoria da fungéo representacional no topico conceitual € o processo simbolico.
Consoante Kress e Leeuwen (2006), esse processo diz respeito ao que o participante da imagem
“significa” ou “¢”. Ha dois tipos:

1. Quando h& dois participantes, o participante (Carrier) que o significado e a
identidade sdo estabelecidos na relacdo e o participante que representa o significado e a propria
identidade (Atributo simbolico).

2. Quando ha apenas um participante (Carrier), o significado simbolico é estabelecido
pela saliéncia (exagero de cor, tom, tamanho, foco no primeiro plano), pelo apontamento através de
um gesto (que nao é considerado gesto de acdo), pela localizacdo, pois parecem fora do todo, e por
serem associados socialmente com valores simbolicos. (KRESS; LEEUWEN, 2006).

O ultimo topico dessa categoria € a Incorporacdo (Embedding). Assim como a estrutura
linguistica, a visual pode ser simples ou complexa, em que um processo engloba/embute outro. A
maior/menor importancia do significado é evidenciada a partir do tamanho e da notabilidade dos
elementos que compdem o texto.

A metafuncao interativa diz respeito a relacdo entre o produtor da imagem e quem a Ié.
Essa relacdo pode ser: entre os participantes representados; entre o participante interativo e

representado e, por fim, entre os participantes interativos. As imagens podem construir relagcdes do



37

tipo contato, que sdo recursos que favorecem investigar a relacéo de pessoalidade e impessoalidade

do personagem representado e o leitor:

e Pessoal: o participante representado olha diretamente para os olhos do leitor. Esse
tipo de imagem € chamado de demanda (demand). Vetores sdao formados pela linha
do olhar e pode ser feito, também, por gestos advindos do participante representado.

e Impessoal: o participante representado ¢ “um item de informagdo, objeto de
contemplagdo” para 0 leitor. (KRESS; LEEUWEN, 2006, p. 119). Esse tipo de
imagem € chamado de oferta (Offer).

Além disso, pode haver uma interacdo do tipo distancia social, que é captada pelo
tamanho do enquadramento escolhido na produgdo do texto visual, visando “medir” o grau de

intimidade entre a personagem representada e o leitor. Vejamos 0s tipos:

e Plano fechado (Close-up): mostra a cabeca e 0s ombros do sujeito e, as vezes, menos
que isso; aqui a relagdo pode ser considerada intima.

e Plano médio (Medium shot): Mais aberto que o plano anterior, 0 médio mostra o
sujeito mais completo, com cintura, joelhos e, também, pode mostrar a figura por
completa; nesse tipo de plano, a relacdo pode ser considerada social.

e Plano aberto (Long shot): Nesse tipo de enquadre, 0 sujeito ocupa todo ou quase

todo o enquadre; nesse tipo de plano, a relacdo pode ser considerada impessoal.

E importe salientar que o tipo de distancia estabelecido pelos planos pode variar de
acordo com a cultura, bem como entre a relacdo social do interactantes. Assim sendo, as
significacdes estabelecias pela GDV sdo situadas no contexto ocidental e, ainda, entre as culturas
nessa regido tais significacdes podem variar. Os autores mostram o0s caminhos da significacdo
dentro de um panorama ocidental generalizante.

Por altimo, hé a relacdo do tipo atitude, a qual a partir do posicionamento do corpo do
participante representado, ou seja, do angulo da imagem, pode-se indicar um maior ou menor
envolvimento com o leitor, bem como estabelecer relacdes de poder. Vejamos os tdpicos dessa

categoria:
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e Envolvimento: a imagem é representada a partir do angulo frontal ao participante
representado. Esse angulo, segundo Kress e van Leeuwen (2006, p. 137), diz: “o que
vocé vé aqui é parte do nosso mundo; algo com que estamos envolvidos”.’

e Distanciamento: a imagem ¢é representada a partir do angulo obliquo ao participante
representado. Ja esse angulo, segundo Kress ¢ van Leeuwen (2006, p. 137), diz: “o
que vocé vé aqui nao é parte do nosso mundo; é o seu mundo, algo que ndao estamos

envolvidos”.®

No que diz respeito a relacdo de poder existente entre os participantes interativos e
representados, dentro dessa categoria, e a partir de um angulo vertical, ou seja, altura, ha os

seguintes topicos:

e Angulo alto (High angle): o participante interativo tem poder sob o participante
representado; este € visto, observado “de cima”.

e Angulo igual (Eye level): ambos participantes, representado e interativos, estdo no
nivel do olho, ou seja, ndo ha diferenca de poder envolvida na relacéo.

e Angulo baixo (Low angle): o participante representado tem poder sob o participante

interativo; este visualiza aquele “de baixo para cima”.

Por fim, na metafuncdo composicional, os autores discutem a relacdo de posicao dos
elementos no espaco, bem como alguns recursos que os compdem, que 0s torna mais, ou menos,
importante. Portanto, é por meio de trés sistemas inter-relacionados que a composicao relaciona os
significados interativos e representacionais entre as imagens, a saber: o valor de informacéo, a
saliéncia e o enquadramento.

A categoria valor da informacao confere singulares valores no espaco em que a imagem
é veiculada na pagina, ou seja, a depender da disposi¢éo dos participantes representados, elementos,
uma significacdo especifica se instaura, a saber:

e Esquerda/direita: ha uma relacdo de Dado (esquerda), um elemento que é conhecido,

é familiar para o leitor e Novo (direita), elemento que o leitor ndo conhece, no qual

7 Tradugdo livre nossa de: “What you see here is part of our world, something we are involved with” (KRESS E VAN
LEEUWEN, 2006, p. 137).

® Tradugdo livre nossa de: “What you see here is not part of our world; it is their world, something we are not involved
with” (KRESS E VAN LEEUWEN, 20086, p. 137).
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este pora mais atencdo, a fim de compreendé-lo. Ademais, ha uma relacdo de
polarizacdo entre os elementos.

e Topo/base: ha uma relacdo de ldeal (topo), em que esse elemento significa o que
deve ser, uma esséncia idealizada da informacéo, e Real (base), que, por sua vez,
significa o que é, uma informacdo mais especifica, mais real, mais pratica, a
depender do contexto. Ha, igualmente, uma relacdo de polarizagdo entre os
elementos.

e Centro/margem: o elemento centralizado pode ser considerado o nacleo informativo

do texto, ao qual os outros elementos, os que ficam na margem, estdo subordinados.

Uma segunda subcategoria dessa funcao é a saliéncia, relacionada a atencdo que o leitor
da aos participantes representados, ou elementos, a partir da relacdo destes entre primeiro/segundo
planos, do contraste de tonicidade de cores dos participantes representados e 0s outros elementos
que compBem a imagem, por exemplo. Os elementos sdo realcados de acordo com a ideia que 0
produtor do texto deseja difundir.

Por dltimo, ha o enguadramento, categoria essa que regula a existéncia ou ndo de
“molduras” como forma de expressar ligacdo ou desconexao entre textos. Assim, se, por um lado,
os elementos do texto estdo em relagdo de conexd@o, pode-se dizer que estdo, visualmente, ligados
através da auséncia de molduras, por meio de similaridades de cores, formas visuais, bem como
através de vetores. Por outro lado, se os elementos estdo em desconexdo, pode-se dizer que estéo,
visualmente, separados, por exemplos, por linhas de enquadramento, espaco vazio entre 0S
elementos, descontinuidade de cores e formas, por exemplo.

A relacdo texto verbal e imagem, por sua vez, é, igualmente, bastante importante e esta
aliada a promocao do letramento visual. Entender a funcdo da imagem quando este tipo de texto é
usado na producao de sentido requer compreender a maior ou menor interdependéncia que o autor
da a imagem. Assim, Barthes (1977) propGe algumas explicacdes e, desse modo, classificacbes em
relacdo a funcdo da imagem com o texto verbal, a saber: ancoragem, quando o texto verbal
descreve a imagem, ou seja, subsidia o leitor a identificar os elementos da imagem, e as proprias
cenas, monitorando a leitura e direcionando-a — o texto apoia a imagem; relevo ou retransmissao,
texto verbal e imagem possuem rela¢do de complementacdo, ambos 0s modos sdo interdependentes
e corroboram para o todo textual; por fim, a ilustracdo, quando a imagem apoia o texto verbal,
subsidia o texto escrito — a relacdo € inversa & ancoragem.

Todas as categorias, destarte, ddo caminhos analiticos do texto visual e com um viés

critico, possibilitando o desenvolvimento do letramento visual. E por esse caminho que o
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audiovisual pode ser usado em sala de aula de linguas estrangeiras e materna para promover
habilidades de reconhecer, problematizar, produzir e usar as imagens como recurso comunicativo
nas linguas estudadas.

Refinando ainda mais a perspectiva critica que deve haver, na nossa proposta de analise
da imagem, a qual serd& mostrada no capitulo seguinte, ou seja, numa promocao dos
multiletramentos, teceremos alguns conceitos-chave do chamado letramento critico na proxima

secao.

3.2.2 O letramento critico

Dentro de uma sociedade globalizada, sdo variadas as préaticas de linguagem com as
quais estamos envolvidos. O advento da midia modernizada e difundida promoveu o
compartilhamento de informagfes de maneira instantanea. Ter acesso a esses mecanismos de
divulgacdo de informacéo, de arte, dos meios de comunicacdo em geral € um privilégio muitas
vezes. Ter o controle dessas informacdes, dos meios de divulgacdo empodera uma classe social,
provendo, assim, certa manipulacdo do que ¢ “bom”, “ruim”, “adequado”, “inadequado”, “certo”,
“errado”, isto é, o conteudo divulgado serve a uma classe e, portanto, o controle sob outra se
instaura. Todo esse controle, além da questdo do (des)acesso, é dado via discurso, 0 que confirma o
pensamento de van Dijk (2008): o discurso controla mentes, e essas, acdes.

Reconhecer as ideologias, as armadilhas de um texto ndo sdo faceis quando o leitor ndo
possui uma consciéncia critica. Para que este desenvolva essa criticidade, sdo necessarias
estratégias. E nesse contexto que surge o letramento critico. Essa abordagem tedrica tem por
principal objetivo engajar o sujeito em uma atividade critica ou problematizadora que se estabeleca
através da linguagem como pratica social (STREET, 2014). Ndo podemos lidar com os textos de
forma alienada ou descontextualizada, é necessario um trato ético. Trabalhar na perspectiva do
letramento critico é abordar os textos das diversas midias e suportes sempre de maneira critica,
sendo capaz de descobrir suas ideologias, finalidades e intencdes (ROJO, 2009; BAPTISTA, 2010,
2012, 2014).

O letramento critico possui varias bases conceituais tedricas, dentre as quais se destaca
a pedagogia libertadora do educador brasileiro Paulo Freire. Este conduziu a alfabetizacdo de
adultos de modo ideoldgico-libertador, promovendo a reflexdo da situacdo do aprendiz nos
caminhos da aprendizagem do codigo. Para Freire (1974), a aprendizagem ndo podia ser conduzida

de modo unilateral: professor fala e ensina, aluno escuta e aprende (educacdo bancaria). O discente
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tem papel ativo na sua aprendizagem, ndo obstante cabe ao educador municia-lo para que uma
tomada de consciéncia seja deflagrada. Juntamente com essas ideias e as questdes do modelo pds-
estruturalista de discurso, Luke (2012) argumenta que essas tendéncias direcionaram: em primeiro
lugar, a um foco na analise cultural e na critica da ideologia como elemento primordial huma
educacgdo contra a marginalizacdo e a exclusdo social; em segundo lugar, a um compromisso com a
inclusdo da classe operaria, das minorias culturais e linguisticas, das indigenas e outras classes
marginalizadas; em ultimo e terceiro lugar, um engajamento no entendimento de ideologias, na
construcdo de sentidos do texto, servindo como apoio na constituicdo das relagfes sociais e
materiais, bem como na vida cultural e politica do cotidiano.

O letramento critico considera a lingua(gem), os textos e as estruturas do discurso como
principais meios de representar e remodelar os mundos possiveis. Assim, essa abordagem objetiva
desenvolver habilidades, capacidades de usar textos para analisar 0s campos sociais e seus sistemas
de trocas, com o fim de promover a mudanga nas relagdes sociais e nas condi¢cbes materiais.
Ademais, o letramento critico pode promover o entendimento de como o0s textos e discursos podem
manipular ideias de modo a alterar os significados no mundo, mudando-o dessa forma. Dessa
perspectiva, o letramento critico contribui nas préaticas linguageiras para mudar as relacfes de poder
(LUKE, 2012; CAZDEN et al., 1996).

Esses direcionamentos estdo diretamente ligados ao que propdem e requerem, de forma
explicita, as Orientac6es Curriculares Para o Ensino Médio. O documento orienta que no ensino de
linguas estrangeiras se leve em conta os letramentos, primando por uma formacédo que considere as
variadas praticas de linguagem, em diferentes semioses. Desse modo, o documento, em especial,

agrega a importancia do letramento critico quando assevera 0 seguinte sobre essa perspectiva:

[em um] trabalho de leitura, que visa a um letramento critico, ganham énfase as
representaces e as analises a respeito de diferencas, tais como: raciais, sexuais, de género e
as indagacOes sobre quem ganha ou perde em determinadas relagbes sociais. (BRASIL,
2006, p. 116).

Portanto, o objetivo do ensino de linguas, de acordo com a abordagem do letramento
critico, é o de desenvolver a formacdo cidada através da leitura e producdo de variados textos,
promover uma reflexdo acurada de questdes sociais, politicas e culturais que permeiam as praticas
linguageiras, uma vez que “a lingua ¢ [...] produtora de uma realidade, ja que por meio dela sdo

criados valores e ideias, de forma ndo transparente, neutra ou fixa” (BAPTISTA, 2010, p. 124).
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Esse cunho engajado do letramento advém da mudanca de enfoque dessa perspectiva.
Street (1984) propde um ensino de cunho reflexivo, com a mudanca de foco do letramento
autébnomo, perspectiva centrada no individuo, em suas capacidades individuais, para a perspectiva
do letramento ideoldgico, que requer um sujeito ativo. Refletindo, o cidaddo pode ler os mais
variados textos criticamente, problematizando a “palavra no mundo, a fim de redesenha-lo”, nas
palavras de Janks (2013, p. 227).

Hé& algumas perspectivas que promovem o0 ensino critico, tais como a leitura critica e o
letramento critico. Porém, por compartilharem o adjetivo “critico” e alguns objetivos, isso ndo
significa que ndo possuem diferencas, ou seja, esses termos ndo sdo sindbnimos. A leitura critica, de
base liberal humanistica — racionalista, procura apreender as verdades prontas no texto, pois “prevé
a clareza e o discernimento de fatos e opinides” (DUBOC, 2012, p. 83). Ja o letramento critico
revela-se mais questionador, deixando de lado a concepcdo de uma “verdade” pronta que o texto
possa veicular, passando a questdo problematizadora, uma abordagem mais reflexiva da construcéo
da leitura, indo “além do trabalho objetivo e racional na decodificacdo dos sentidos do texto”

(DUBOC, 2012, p. 83).

Essa acepc¢do de letramento critico situa a producdo de significacdo sempre em termos do
pertencimento sécio-histérico dos produtores de significacdo, e postula tanto leitores
qguanto autores como igualmente produtores de significacdo; como tal, ela recusa a
normatividade universal e a crenca em verdades universais e ndo socio-histéricos que
sirvam para fundamentar de forma “objetiva” (isto é a-temporal e ndo social) leituras
“certas” ou “erradas” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 5).
De modo a apresentar como esse letramento critico pode ser fomentado, Cervetti,
Pardales e Damico (2001) fazem uma diferenciacdo entre o modelo liberal-humanista de leitura
critica e o do letramento critico, em termos epistemoldgico, ontolégico, autoria e objetivo

educativo. Vejamos, a seguir, um quadro proposto pelos referidos autores.

Quadro 1: Diferengas entre Leitura critica liberal humanistica e Letramento critico

Area Leitura critica Letramento critico
Conhecimento O conhecimento é adquirido mediante a | O conhecimento ndo é natural ou neutro, é
(Epistemologia) experiéncia do mundo através do | baseado sempre nas regras discursivas de

pensamento racional; diferenciam-se os | uma comunidade especifica e, portanto, é
fatos, inferéncias e julgamentos do leitor. | ideoldgico.

Realidade A realidade é cognoscivel diretamente e, | A realidade ndo pode ser conhecida com
(Ontologia) por conseguinte, serve como referéncia | certeza e ndo pode ser captada pela
para a interpretacao. linguagem; decisBes sobre a verdade,

portanto, ndo pode ser baseada numa teoria
de correspondéncia com a realidade, mas
deve ser feita localmente.

Autoria Detectar as intengBes do autor é a base | O significado textual é sempre multiplo,
dos niveis mais altos da interpretacdo | contestado, situado cultural e historicamente
textual. construido através das diferentes relacfes de
poder.
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Objetivos Desenvolver habilidades de alto nivel de | Desenvolver a consciéncia critica.
Educativos compreensdo e interpretacao.

Fonte: Cervetti, Pardales, Damico (2001)

Assim, a leitura critica — liberal humanistica — enfoca questdes mais racionais desde o
ponto de vista da reflexdo do que estd sendo posto em discussao, tratando a ‘verdade’ como algo a ser
depreendido da leitura, verdade esta Unica no texto. J& o letramento critico propde ndo a verdade
absoluta de um fato, mas as verdades potenciais que ha nos textos, ou seja, a questdo posta €
problematizada e contextualizada socio-historico-culturalmente, ja que todas as préaticas — de
linguagem — séo situadas, de modo que situada, também, deve ser sua leitura. Além disso, mais que
interpretacdo textual, o letramento critico desenvolve a consciéncia critica do que esta sendo lido,
levando em consideracdo as armadilhas discursivas, as questdes de poder que permeiam as variadas
praticas de linguagem, a relacdo de negociagdo da enunciacgéo, etc.

E conforme essa perspectiva que entendemos a leitura e seu ensino, em um viés do
letramento critico, sociocultural. O professor de lingua, assim, pode desenvolver em sala de aula ndo
somente as condicOes de acesso as variadas praticas e eventos de letramento, como também
possibilitar o desenvolvimento de uma consciéncia critica para o que se esta discutindo. A concepcao
de leitura adotada pelo docente, portanto, esta diretamente conectada a sua pratica e, desse modo, a

sua forma de trabalhar a leitura. Sobre esse tema, discorreremos na secéo seguinte.

3.3 A leitura: ensino e diagnostico

A leitura é uma das areas dos estudos linguisticos (aplicados) que mais se desenvolveu
nos ultimos anos, haja vista o crescente nimero de pesquisas na perspectiva da Linguistica Textual,
no ensino de lingua e na andlise linguistica através dos géneros. Ademais, nota-se preocupacgao por
parte dos pesquisadores em desviar o ensino da forma linguistica ou do ensino descontextualizado da
sintaxe, ao abrir caminho para o0 ensino de um objeto mais complexo, que é o texto.

Nesse contexto, ha uma maior preocupacao com 0 processo de compreensao do texto,
do processamento da leitura e, igualmente, de como os docentes poderiam aumentar o nivel de
compreensdo textual dos alunos. Assim, entende-se que 0 ensino de gramatica, em especial a
normativa, como protagonista na aula de lingua, ndo conduz ao desenvolvimento da competéncia
leitora; o processamento linguistico é a etapa basilar, importante, mas ndo a Unica, isto é, ela é
necessaria no processo de leitura, mas para o desenvolvimento de uma leitura eficiente, sdo

requeridas outras habilidades, estratégias mais complexas, tais como compreender a relagdo, por
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exemplo, de uma imagem com o texto escrito, bem como identificar e problematizar os elementos
que formam um texto imagético.

A questdo da leitura, a nivel global, é medida pelo PISA (Programme for International
Student Assessment) — Programa Internacional de Awvaliacdo do Estudante, coordenado e
desenvolvido pela Organizagédo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), avalia as
areas de leitura, matematica e ciéncias. Pretende disponibilizar indicadores comparados que
fomentem a discussdo sobre o ensino nos paises investigados, buscando, assim, a melhoria da
educacéo.

Para a OECD (2013, p. 61), o letramento em leitura é definido como “a capacidade de
compreender, utilizar, refletir e envolver-se com textos escritos, com a funcéo de alcangar uma meta,

desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da sociedade”.

Sobre essa questdo, o INEP (2012, p. 39), acrescenta que:

O letramento em leitura inclui um largo conjunto de competéncias, que vdo da
decodificacdo basica ao conhecimento de palavras, estruturas e caracteristicas linguisticas e
textuais ao conhecimento sobre o mundo. Inclui também competéncias metacognitivas,
como clareza e habilidade para utilizar uma variedade de estratégias apropriadas para a
compreensdo de textos. A leitura € vista como um processo “ativo”, que implica ndo apenas
a capacidade para compreender um texto, mas a capacidade de refletir sobre ele e de
envolver-se com ele, a partir de ideias e experiéncias préprias (INEP, 2012, p. 39).

Entendendo a leitura desde o ponto de vista da perspectiva apresentada, o PISA espera
levar ao desenvolvimento de capacidades para fins individuais e coletivos dos leitores, fomentando
a agentividade dentro das mais variadas esferas sociais. Os textos utilizados nos testes do PISA séo
de variados géneros e esferas discursivas bem como diversas tipologias textuais como a narrativa,
descritiva, expositiva, argumentativa, prescritiva ou instrutiva, interativa e, ainda, as da midia
impressa e digital (INEP, 2012).

Na leitura de material impresso, o Brasil possui, na Gltima pesquisa PISA, no ano de
2012, um percentual relativamente alto de pessoas abaixo do nivel 2°, ou seja, abaixo do que se

considera basico. Veja o grafico seguinte:

® «Algumas tarefas neste nivel exigem que o leitor localize uma ou mais informagdes que podem demandar inferéncia e
devem atender a diversas condigdes. Outras exigem reconhecer a ideia principal de um texto, entender as relagdes ou
interpretar o significado dentro de uma parte delimitada do texto quando as informagdes ndo aparecem em destaque, e 0
leitor deve fazer inferéncias elementares. Tarefas neste nivel podem envolver comparacfes ou contrastes com base em
uma Unica caracteristica no texto. Tarefas de reflexdo tipicas deste nivel exigem que o leitor estabelega comparagdes ou
Varias conexdes entre o texto e conhecimentos externos, baseando-se em experiéncias e atitudes pessoais” (OECD, 2013
p. 42).
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Grafico 1: Distribuigdo percentual dos estudantes por niveis de proficiéncia em leitura nos paises
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Fonte: Relatério Nacional PISA 2012: resultados brasileiros (OECD, 2013).

Como se pode notar, o Brasil juntamente a outros paises da América Latina possuem
um alto percentual de pessoas abaixo do nivel considerado basico, entre os niveis 1A, 1B, e abaixo
do nivel 1. No nivel 1A, as atividades requeriam a localizacdo de uma informacdo explicita,
objetivos do autor em textos conhecidos e tais textos possuiam informacdes evidentes. No nivel 1B
em geral, as atividades possuiam textos sintaticamente simples e curtos, requerendo a localizacéo de
uma informacdo explicita e em posicdo destacada. Abaixo do nivel 1, a OECD (2013) néo
especifica as habilidades desenvolvidas.

Esses resultados e questdes sobre as avaliagdes em ambito nacional e internacional de
leitura deixam clara a situacdo do pais nesse quesito, de modo que devemos pensar as abordagens
de leitura instauradas em sala, posto que é pertinente que as capacidades de compreensao leitora vao
além da estrutura do texto, de perguntas e propostas superficiais.

Em face desse quadro, indagamos: Qual é o trato dado a leitura em sala de aula, qual(is)
a(s) concepcdo(bes) de leitura que se desenvolve(m) no contexto escolar, bem como em que
consistem as tarefas, atividades e exercicios propostos a fim de potencializar os multiplos
letramentos? Entender as concepcdes de leitura que embasam as aulas de linguas é de suma
importancia para compreender o que se estd fazendo e fomentando em sala de aula quanto a
compreensdo leitora, em relacdo aos multiletramentos. Sobre a perspectiva de leitura com a qual

trabalhamos nesta investigacao, trata a secdo seguinte.

3.3.1 Concepcoes de leitura

O papel que a leitura possui no cotidiano das variadas praticas sociais de linguagem é
importante no desenvolvimento dessas, uma vez que quem possui habilidades letradas variadas se

sente, pelo menos em parte, incluido socialmente, participe de uma sociedade globalizada, a qual
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requer competéncias distintas para manejar a linguagem eficazmente, produzindo e consumindo
discursos de modo democrético, ético e critico.

Ao longo da historia, diferentes formas de leitura foram desenvolvidas. Na Grécia
antiga, por exemplo, designava-se leitura por palavras que tinham por significado tanto o ato de
reconhecer os sinais alfabéticos quanto falar. No império romano, com o fato do advento do
cristianismo, houve uma difusdo da leitura, sobretudo por causa do Novo Testamento e, assim,
durante a ldade Média, as técnicas de ensino da leitura se multiplicaram. O ensino da leitura tinha
por foco as oragdes e os textos religiosos (DENIPOTE, 1996).

A leitura silenciosa, segundo Chartier, torna-se a revolucdo da leitura a partir do século
IX nos mosteiros, e nas universidades a partir do século XIII:

A leitura silenciosa de fato estabelece um relacionamento mais livre, mais secreto e
totalmente privado com a palavra escrita. Permite uma leitura mais rapida, que ndo é
impelida pelas complexidades da organizacdo do livro e as relagBes estabelecidas entre o
discurso e as glosas, as citacOes e 0s comentarios, o texto e o indice. Também permite usos
diferenciados do mesmo livro: dado o contexto ritual ou social, ele pode ser lido alto para
ou com outras pessoas, ou pode ser lido silenciosamente para si mesmo no abrigo do
estudio, da biblioteca ou do oratério (CHARTIER, 1988, p. 18-19, apud DENIPOTE, 1996,
p. 86).

Esse modo de leitura perdura até os dias de hoje, ja que comumente vé-se nas praticas
pedagdgicas de professores de lingua o exercicio da leitura silenciosa, com o objetivo de promover,
em quem Ié, maior compreensdo do texto, uma vez que o siléncio aumenta a concentracao,
possibilitando, portanto, uma maior compreensdo do artefato linguistico. A leitura em voz alta
segue sendo algo corriqueiro, principalmente em grupos de estudantes do ensino fundamental,
pratica que o professor avalia, em sua maioria, como o aluno esta lendo, observando se faz as
pausas requeridas, se pronuncia as letras de modo eficaz, etc.

Nos seculos XVI e XVII, nas colbnias da Nova Inglaterra, os colonos puritanos tinham
a biblia como a palavra de Deus, que era vista como incontestavel e absoluta, assim, também, o
texto escrito tendia a ser visto dessa mesma forma (DENIPOTE, 1996).

Por mais que os tempos tenham passado e as praticas pedagdgicas para o ensino da
leitura tenham evoluido, algumas acbes em sala de aula ainda ndo mudaram. Neste sentido,
geralmente, quer-se entender a verdade dos textos, o objetivo do autor com determinadas passagens,
deixando de lado um ensino reflexivo da leitura, com um desenvolvimento da consciéncia critica.
Subjacente a essas praticas letradas, havia, obviamente, uma concepc¢ao de leitura ndo formalizada.

Do mesmo modo que variadas sdo as praticas de leitura, igualmente variadas sdo as
concepcgdes. H& alguns estudos sobre os modelos e concepcbes de leitura (ZAGAR, 1992;

BRAGGIO, 1997). No entanto, para esta pesquisa, langamos méo dos estudos feitos por Cassany
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(2006) sobre as concepcdes de leitura, consoante epistemologicamente com as discussdes sobre
multiletramentos que temos feito.

Cassany (2006) argumenta que ler é compreender e, para tanto, é necessario que varias
habilidades mentais ou processos cognitivos sejam desenvolvidos. Como variados sdo 0s textos
com o0s quais estamos envolvidos no cotidiano, variadas, também, serdo os modos de leitura que
serdo feitos, distintos serdo o0s objetivos de cada texto e, assim, igualmente, a leitura. Processos
cognitivos como as inferéncias, o conhecimento prévio, a intertextualidade, o senso critico, sdo
alguns dos mecanismos convocados na leitura.

Ler é um verbo transitivo e ndo existe uma atividade neutra ou abstrata de leitura, e sim
multiplas, versateis e dinamicas formas de aproximar-se a compreender cada género
discursivo, em cada disciplina do saber e em cada comunidade humana. Aprender a ler
requer ndo somente desenvolver os referidos processos cognitivos, mas também, adquirir os
conhecimentos socioculturais particulares de cada discurso, de cada pratica concreta de
leitura-escrita. Além de fazer hipéteses e inferéncias, de decodificar as palavras, ha que se
conhecer como um autor e seus leitores utilizam cada género, como se apoderam dos
recursos preestabelecidos por tradicdo, como negociam o significa segundo as convencées

estabelecidas, que tipo de vocabulos e ldgicas de pensamento utiliza cada disciplina, etc.
(CASSANY, 2006, p. 23-24).

Cassany (2006) propde trés concepgdes ou representaces de leitura, quais sejam: a
linguistica, a psicolinguistica e a sociocultural, as quais, no entanto, podem ser constadas tanto de
forma cooperativa como de forma individual. Assim, vejamos o que cada uma representa.

A concepcdo linguistica de leitura estabelece gue o significado se encontra no texto, de
modo que ao ler, recupera-se o valor semantico de cada palavra, relaciona-se tal significado com
outras palavras e, assim, compreende-se 0 texto. Portanto, o significado é uUnico, imutavel,
independente do leitor, ou seja, o significado é pré-estabelecido, ndo havendo uma negociacdo de
sentidos na compreensdo da enunciacdo, de modo que qualquer pessoa que leia um determinado
texto, independentemente de suas culturas, conhecimentos prévios, terdo o mesmo entendimento

acerca do assunto tratado.

De acordo com esta concepgdo, aprender a ler é uma questdo linguistica: consiste em
aprender as unidades Iéxicas de um idioma e as regras que regulam sua combinagdo, sejam
de nivel oracional ou discursivo. Trata-se de um ponto de vista positivista e simplério
(CASSANY, 2006, p. 26).%°

A guisa de exemplo, suporemos que, em uma discussdo por duas pessoas quaisquer, um
dos envolvidos fala: A porta estd aberta. De acordo com essa concepcdo, a intencdo do individuo

foi a de informar ao outro tdo somente a forma como a porta se encontrava naquele momento, ou

1% Tradugio livre nossa de: “De acuerdo con esta concepcion, aprender a leer es una cuestion lingiiistica: consiste en
aprender las unidades léxicas de un idioma y las reglas que regulan su combinacion, sean de nivel oracional o
discursivo. Se trata de una mirada positivista y simple” (CASSANY, 2006, p. 26).
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seja: ndo fechada. O significado € entendido literalmente, ndo cabendo, assim, um significado
pragmatico-discursivo da enunciagéo.

A concepcdo psicolinguistica, por outro lado, comporta o significado para além da
forma linguistica. Este ndo se encontra propriamente entre as linhas do texto, tampouco é Unico,
objetivo ou estavel; o significado encontra-se na mente do leitor. Quem ler faz inferéncias a partir
de seus conhecimentos prévios, e como hd uma individualidade nas experiéncias vividas, 0
significado construido no exercicio da leitura também ¢é distinto. O significado, portanto, ndo é
dado, como o é na concepcdo linguistica, ele é construido.

Segundo a concepcédo psicolinguistica, ler ndo somente exige conhecer as unidades e as
regras combinatérias do idioma. Também requer desenvolver habilidades cognitivas

implicadas no ato de compreender: aportar conhecimento prévio, fazer inferéncias,
formular hip6teses y saber verifica-las ou formula-las, etc. (CASSANY, 2006, p. 32)'.

A maioria das atividades de leitura, seja em lingua materna ou estrangeira, baseia-se
nessas concepcdes, quais sejam, linguistica e psicolinguistica. Embora tenha havido um crescimento
substancial em pesquisas sobre leitura e compreensdo leitora, a tradicdo dos estudos formais
linguisticos ainda € forte em sala de aula. As atividades de leitura desenvolvidas, segundo essas
concepcoes, “sao decodificar, ou, em versdes mais complexas, inferir e compreender, fazer
hipdteses, e construir modelos de situacao” (CASSANY, 2009, p. 22).

A legitimidade dessas concepcBes no ensino é indiscutivel. Porém, para um mundo
tecnoldgico, globalizado, semiotizado, ja ndo se pode seguir lendo ou ensinando leitura querendo
apreender o significado somente entre as linhas ou detras delas; essas etapas, também séao
importantes. Ndo obstante, é necessaria uma perspectiva que leve em consideracdo 0s contextos
socioculturais e politicos das enunciacdes.

Uma perspectiva sociocultural de leitura, por sua vez, considera trés importantes
aspectos:

1. o significado bem como o conhecimento prévio tém suas origens calcadas no social;

2. o significado ndo é dado num vacuo ideoldgico; os textos sdo construidos a partir de
um ponto de vista, que guia 0s processos de acesso ao sentido, requerendo, do leitor, um olhar mais
acurado ante as armadilhas do discurso;

3. o discurso, autor e leitor, dentro da compreensdo do texto, ndo podem ser
considerados isolados, posto que as praticas de leitura e escrita e 0s atos de fala se dao dentro de

contextos especificos, em que cada elemento citado possui seu papel. (CASSANY, 2006).

! Tradugdo livre nossa de: “Segun la concepcion psicolingiistica, leer no sélo exige conocer las unidades y las reglas
combinatorias del idioma. También requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender:
aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipétesis y saberlas verificar o reformular, etc.” (CASSANY,
2008, p. 32).
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Cassany (2006, p. 38), em forma de resumo, apresenta a perspectiva sociocultural

asseverando que:

Ler ndo é somente um processo psicobiologico realizado com unidades linguisticas e
capacidades mentais. Também € uma pratica cultural inserida em uma comunidade
particular, que possui uma histéria, uma tradicdo, uns habitos e umas praticas
comunicativas especiais. [...] N&o basta saber decodificar as palavras ou poder fazer as
inferéncias necessarias. Ha que se conhecer a estrutura de cada género textual em cada
disciplina, como o utiliza o autor e os leitores, que funces desenvolvem, como o autor se
apresenta no texto, que conhecimentos se devem dizer e quais se devem pressupor, como
citam as referéncias, etc. (CASSANY, 2006, p. 38).

O léxico e os processos cognitivos envolvidos no acesso ao sentido sdo importantes,
porém seus usos ndo podem estabelecer-se sem o0s aspectos sociais, algo intrinsecamente humano,
sdo estes que manipulam e guiam aqueles. Cada cultura organiza e significa 0 mundo a partir de um
ponto de vista especifico e, sendo assim, o significado ndo é dado, tampouco localizado na mente
do leitor, esse é construido socioculturalmente dentro das praticas sociais (de linguagem), ou seja,
uma significacdo a priori do texto ndo pode ser estabelecida.

A perspectiva sociocultural de leitura acompanha, pari passu, o letramento critico e o
letramento visual, posto que ler é exercer um poder, e ndo somente acessar dados, bem como nao se
ler somente letras: os textos ja ndo sdo estritamente linguisticos, sdo multimodais. Ler, assim, é um
processo ativo, que deve envolver um senso critico ante o texto, que é entendido, aqui, como um
artefato social e politico; e, desde uma perspectiva multimodal, mecanismos outros devem ser
convocados no processamento da leitura.

Uma perspectiva sociocultural critica no ensino da leitura, tanto em linguas maternas
quanto estrangeiras, favorece o desenvolvimento do senso critico; proporciona a compreensao das
diversas culturas; estabelece, legitima e constroi, dentro do universo das comunidades de fala,
identidades. Portanto, como afirma Cassany (2006), o leitor socioculturalmente critico entende que

compreender ndo pode ser igual a crer.
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4 METODOLOGIA: acertando as lentes

Parte essencial na construcdo de uma pesquisa, a metodologia em Linguistica Aplicada
tende a ser bastante variada, e isso se da a depender dos objetivos de investigacdo de cada
pesquisador, bem como de seus interesses de pesquisa, visdo do objeto e forma de tratamento dos
dados. Nesta secdo da dissertacdo, apresentaremos a natureza desta pesquisa, a delimitacdo do
universo e os procedimentos metodolégicos, bem como outros aspectos importantes para a
compreensdo dos passos da investigacdo, a fim de que os objetivos almejados pudessem ser
alcancados.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

A compreensdo leitora tem sido, ao logo do tempo, bastante estudada, em especial,
guanto ao seu processamento, ensino de estratégias de leitura e quanto a interacao leitor e texto. No
contexto do ensino de linguas, as abordagens de leitura sdo fundamentais para a compreenséo da
pratica docente e variam, em conformidade, com o0s objetivos propostos para os estudos em linguas
materna ou estrangeiras.

No ensino de lingua materna, por exemplo, ha pesquisas e propostas que consideram o
postulado pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no que se refere a
sugestdo de explorar os diversos géneros discursivos bem como a énfase no posicionamento critico
quanto ao uso e compreensdo dos artefatos linguisticos.

Ainda no que diz respeito ao ensino de lingua materna no ensino béasico, por muito
tempo houve um trabalho pautado nos aspectos formais, e embora tenha havido mudancas de
concepcOes, a pratica em sala de aula ndo tem mudado (BARROS, 2008). Ja nas aulas de linguas
estrangeiras, concretamente as de lingua inglesa, ao longo da histéria enfatizou-se a traducdo e a
analise gramatical, ou ainda, o ensino de formas linguisticas e do seu arcabouco Iéxico, embora
desde a reforma Capanema, em 1942, tenham sido sugeridos métodos que ndo fossem 0s
estritamente formais (LEFFA, 1999) e que ndo restringisse esse ensino a esses aspectos.

H& que se comentar que, por mais que os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio tenham sido publicados no final dos anos de 1990, as praticas pedagogicas tém
mudado lentamente em sala de aula, quica pela deficiéncia da formacéo inicial, bem como pela ndo
formacdo continuada dos professores e pela exigéncia de uma perspectiva conteudistica em provas
seletivas para ingresso nas universidades; dizemos isso baseado no exame do curriculo do ensino

médio, bem como na maioria dos livros didaticos antes e depois do uso do ENEM (Exame Nacional
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do Ensino Médio) como prova seletiva para ingresso na maioria dos institutos e universidades
federais e privadas do pais. O fato € que as escolas seguem em seus curriculos 0 que 0s exames de
selecéo requerem.

Dentro desse complexo contexto e com 0 objetivo de diagnosticar as abordagens de
leitura em linguas materna e estrangeiras bem como as implicagcdes dessas para o letramento visual,
a partir da pratica pedagdgica do professor, fez-se a op¢do por uma investigacdo qualitativo-
interpretativista, pois possibilita avaliar a complexidade do real e esta aberta a interdisciplinaridade
(BAZARIM, 2008, apud SIGNORINI, 1998). Conforme essa metodologia e valendo-nos dos
instrumentos diversificados, nossa investigacdo configura-se como sendo um estudo de campo,

posto que nesse tipo de pesquisa busca-se:

Muito mais o aprofundamento das questbes propostas do que a distribuicdo das
caracteristicas da populacdo segundo determinadas variaveis. [...] Estuda-se um Unico
grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo
entre seus componentes. Dessa forma, o estudo de campo tende a utilizar muito mais
técnicas de observacdo [...] (GIL, 2002 p. 53).

Inserida no universo da pesquisa qualitativa, esta investigacdo estd relacionada a
pesquisa diagnostica e descritiva, uma vez que nosso foco é o processo de compreensdo leitora,
baseado no diagndstico das abordagens de leitura na aula de lingua, com foco no desenvolvimento
do letramento visual, a fim de compreender como o professor trata 0 componente visual. Com esse
fim, propomos estudar se 0s materiais empregados nas aulas pelos professores trazem exercicios,
atividades e/ou tarefas que contribuam ou possam contribuir para o fomento dos multiletramentos,
especialmente o visual, e, em caso afirmativo, de que forma. Além desse aspecto, interessou-nos
analisar como se da a interacdo entre os materiais, o professor e os alunos. Dessa maneira,
examinamos as implicacGes das abordagens de leitura e o desenvolvimento das competéncias

diversas requeridas, em especial, aquelas que tratam do texto imagético e do letramento visual.

4.2 Delimitacao do universo da pesquisa

Nosso objetivo foi identificar as abordagens de leitura que orientam a pratica dos
professores nas aulas de linguas materna e estrangeiras, tendo em vista suas implicacGes para o
letramento visual. Assim, esta pesquisa possui 3 (trés) colaboradoras. Estas sdo professoras de
linguas da rede publica de ensino do Estado do Ceara, da capital Fortaleza: 1 (uma) de lingua
portuguesa, 1 (uma) de lingua espanhola e 1 (uma) de lingua inglesa. A escolha dessas

colaboradoras se deu em torno dos seguintes critérios:
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e Efetivo exercicio como docente da rede publica de ensino;
e Formacdo para a disciplina especifica que ensina, bem como a &rea de atuacao;

e Tempo de experiéncia do docente (5 anos, no minimo).

As colaboradoras desta investigagdo possuem o seguinte perfil:

e Colaboradora de lingua portuguesa (CLP): é graduada em Letras Portugués-Espanhol
(2008). Possui carga horaria efetiva de 200h na rede publica estadual de ensino, em
lingua portuguesa, e atua como docente ha 6 (seis) anos.

e Colaboradora de lingua inglesa (CLI): é graduada em Letras Portugués-Inglés (1989)
e especialista em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira (2006).
Possui carga horaria efetiva de 200h na rede publica estadual de ensino, em lingua
inglesa, e atua como docente ha cerca de 20 (vinte) anos.

e Colaboradora de lingua espanhola (CLE): é graduada em Letras Portugués-Espanhol
(2003). Possui carga horaria efetiva de 300h na rede publica estadual de ensino, com

200h em lingua espanhola, e atua como docente ha cerca de 15 (quinze) anos.

Todas as professoras pesquisadas possuem relativamente o0 mesmo perfil. Usamos um
perfil relativo, ou seja, as colaboradoras tém caracteristicas de formacéo e atuagdo especificas para a
disciplina, carga horéria parecida, conforme os critérios ja descritos, o que permitiu delinear o
grupo de investigacdo. Ademais, todas as colaboradoras estdo lotadas na mesma instituicédo.

Com relacdo ao numero de colaboradoras, em um trabalho qualitativo em Linguistica
Aplicada, podemos nos deparar com uma amostragem grande de sujeitos, uma vez que os dados
gerados serdo muitos, em vista dos instrumentos de geracdo de tais dados. No caso, optamos por
realizar um estudo com poucos sujeitos, porém com profundidade investigativa e variados

instrumentos metodoldgicos.

4.3 Instrumentos e técnicas empregados

A pesquisa em Linguistica Aplicada possibilita e requer o uso de variados instrumentos
na geracdo dos dados. Conforme afirma Bazarim (2008, p. 96), baseado em Cancado (2004), "¢ tal
diversidade de registros que da credibilidade as pesquisas que seguem o paradigma qualitativo, pois

permite a triangulacdo”. Nesse caminho metodoldgico, utilizamos quatro instrumentos de geracao
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de dados, a seguir descritos: analise do material didatico usado pelos docentes, observacdo e
gravacdo de aulas e questionario.

As atividades, tarefas e exercicios utilizados em sala de aula podem contribuir para
fomentar os multiletramentos e o professor ndo explora essa potencialidade, ainda que haja
possibilidades para o trabalho com o letramento visual. JA em outros casos, as atividades, por si, ndo
trazem a possibilidade de se fomentar os multiletramentos, porém, o professor, através de sua
criatividade, utiliza meios extras para fazer com que o alunado possa desenvolver as habilidades
para o letramento critico e visual. Assim, analisamos o material utilizado a partir de duas
perspectivas: em primeiro lugar quanto as suas potencialidades para o desenvolvimento do
letramento visual e, em segundo lugar, por meio da interagdo estabelecida na aula, envolvendo
materiais, professor e alunos.

Quanto ao primeiro aspecto, utilizaremos o seguinte quadro analitico:

Quadro 2: Quadro analitico para verificagdo da fomentacdo do letramento visual em aulas, atividades e

material didatico no ensino de linguas materna e estrangeiras.

SINTAXE VISUAL

Funcéo
Representacional

Funcéo
Interacional

Funcgéo
Interpessoal

— Os participantes da imagem

— Ha relacéo entre leitor

— Qual a relacdo entre a

estdo realizando acbes sobre | e participantes | disposicdo do(s)
outros participantes? representados? Como & | participante(s) representado(s)
— Quiais sdo as circunstancias de | estabelecida tal relacdo [ e o resto da imagem -
tempo e espaco no qual o evento | (olhar)? Qual foi o | (esquerda/direita; topo/base;
se desenvolve? possivel  intuito  do | centro/margem)? Qual o
— A linha do olhar do | produtor da imagem | possivel objetivo dessa

Letramento participante  (humano  ou | estabelecer, ou ndo, tal | disposicéo?

visual personificado) afeta um | conex&o? — H& (des)conexdo entre 0s
objeto/participante? - Que tipo de | elementos da imagem? Qual o
— Hé balbes de pensamento ou | enquadramento/  plano | valor dessa (des)conex&o?

de fala? Qual o intuito desses | estd estabelecido com o | — Os participantes
objetos dentro da imagem? participante representados na  imagem
— Os participantes  estdo | representado: uma | possuem significativo
dispostos em grupos — explicitos | relagdo intima (close-up), | tamanho? Eles sdo

ou implicitos, possibilitando,
assim, sua identificagdo? Por
que a explicitude ou
implicitude?

-Ha relacdo parte/todo nas
imagens? Qual o intuito do foco
a um objeto e ndo a outro? Que
representacdes sdo construidas e

social (medium shot) ou
impessoal (long shot)?

— Em qual angulo foi
capturado o corpo do
participante
representado?  Frontal?
Obliquo? Que relacdo ha
entre a captura do angulo

maiores/menores em relacdo
aos itens do texto? Por que tal
diferenca de tamanho?

— As cores utilizadas
influenciam na construcdo de
significado do texto visual?
Que cores foram realcadas e
por qual motivo?
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Letramento
visual

Letramento
visual

difundidas e 0s objetivos do | — O participante representado
— Ha elementos extras na | produtor do texto visual? | encontra-se em primeiro ou
imagem,  construindo  uma | — A partir do angulo de | segundo plano? Qual a
representacdo? Que | captura do participante | intencdo do autor em p6r o
representacdo pode estar sendo | representado, qual a | participante representado em
construida? Qual o objetivo do | relacdo de poder | tal plano?

produtor da imagem com tal | estabelecida entre tal
difusdo de representacdo? escolha angular e o
produtor do texto?

SEMANTICA VISUAL

— Que questdes estdo sendo mostradas na imagem?

— Como é a forma que a questdo é mostrada na imagem? E semelhante ou diferente de como
Vocé percebe essa questdo no mundo?

— O que pode esta imagem significar para alguém que vé-la (1&-1a)?

— Qual é a mensagem da imagem?

— De onde vem a informagéo na imagem?

— Que informacdo foi incluida e que informacéo foi deixada de fora?

— Que informacdo apresentada é factual / manipulada / enquadrada?

— Qual é arelacdo entre a imagem e qualquer outro texto?

— Qual o impacto que o tamanho dos elementos imagéticos tem dentro das imagens?

— O que sdo ou que tipo de pessoa é representada na imagem?

— Quem criou a imagem e com que finalidade?

— Quem é o publico-alvo da imagem?

— De quem é o ponto de vista difundido?

— Por que certa midia foi escolhida para difusdo da imagem?

— Por que uma determinada imagem foi escolhida?

— Por que a imagem esta organizada dessa maneira?

— A informacdo esta contida na imagem factual?

— Que dispositivos tém sido usados para fazer passar a mensagem para o espectador/leitor?
— Como a mensagem foi afetada pelo que foi deixado de fora ou ndo ¢é
mostrado?

— Que atitudes sdo assumidas?

— Que experiéncias ou pontos de vista sao assumidos?

— O que a imagem diz sobre a nossa histéria?

- O que a imagem comunica sobre 0 nosso individuo ou identidade nacional?

- O que a imagem diz sobre a sociedade?

- O que a imagem diz sobre um evento?

- Que aspectos da cultura a imagem esta comunicando?

RELACAO IMAGEM E TEXTO VERBAL

A relagdo entre o texto verbal e a imagem é de ancoragem, ou seja, o verbal apoia a imagem?
A relagdo entre o texto verbal e a imagem é de ilustracdo, ou seja, a imagem apoia o verbal?
A relagdo entre o texto verbal e a imagem é de retramissdo, ou seja, de igualdade?

Fonte: Elaborado pelo autor
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O quadro anteriormente apresentado esta dividido em trés partes no tocante ao
letramento visual. Na primeira, ha questdes no que diz respeito a sintaxe visual, baseadas nos
estudos da Gramatica do Design Visual (GDV), de Kress e Van Leeuwen (2006), e pelos estudos da
GDV feitos por Santos (2013) e, igualmente, por Nascimento, Bezerra e Heberle (2012); na
segunda parte, ha questdes sobre a semantica visual, proposta encarregada dos aspectos mais gerais
de producéo do texto, baseada nos estudos de Bamford (2003); e, por fim, na terceira, questdes em
torno a relacdo imagem e texto verbal, propostas por Barthes (1977). Esse quadro sera utilizado
quando da andlise dos textos imagéticos dos manuais (se¢do 5.2).

As atividades™, em relacdo ao letramento visual, foram analisadas de acordo com as
categorias existentes no quadro, uma vez que esse tipo de categoria favorece o desenvolvimento de
uma leitura sociocultural do artefato linguistico.

No que diz respeito a observacao e a gravacao de aulas, registramos a pratica de trés
professoras de lingua, como ja informado, em turmas da 12 série do ensino médio, de modo que
foram observadas 5 (cinco) aulas de 50 (cinquenta) minutos, das quais quatro 4 (quatro) foram
gravadas. A gravacdo audiovisual € um instrumento recorrente em pesquisas qualitativas por
possibilitar o registro da acdo que se esta estudando, no nosso caso: o diagnéstico das abordagens
de leitura e o letramento visual. Recorremos também, aqui, a observacéo de aula.

Quanto ao questionario*®, os professores responderam questdes em torno de seu perfil
profissional (bloco de perguntas 1), bem como sobre o ensino e a compreensdo leitora, com
destaque para a relacdo entre essa, 0os multiletramentos, em geral, e o letramento visual, em
particular (bloco de perguntas 2). Consideramos importante inteirar-se do perfil profissional dos
colaboradores da pesquisa para conhecermos a adequacdo de sua formacéo a disciplina ministrada;
esse tipo de informacdo também ajudou na elucidacdo de qual a concepcao de leitura norteava as
aulas e como essa repercutia no tratamento reservado a compreensao leitora.

ApoOs a coleta e geracdo dos dados, portanto, fez-se uma triangulacdo, pois esse
procedimento possibilita entender o fenbmeno estudado através de varios contextos,

pormenorizando e enriquecendo a analise.

4.4 Procedimentos metodoldgicos

'? Todas as atividades propostas pelas professoras colaboradoras encontram-se no ANEXO A desta pesquisa. ANEXO
Al: Atividades de lingua portuguesa; ANEXO A2: Atividades de lingua inglesa; ANEXO A3: Atividades de lingua
espanhola.

3'0 modelo de questionério encontra-se no APENDICE A e os questionérios de fato encontram-se no APENDICE B
desta pesquisa.
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Nesta etapa da dissertacdo, expomos 0s passos para lograr os objetivos pretendidos.
Ressaltamos que essa etapa € bastante importante, posto que uma boa organizacdo da investigacéo
favorece o desenvolvimento de uma pesquisa mais bem definida e metodologicamente correta.

Em primeiro lugar, colocamo-nos em contato com o0s sujeitos colaboradores da
investigacdo, através dos diretores das escolas plblicas estaduais escolhidas.™ Essas instituicdes
foram selecionadas dentro da regional em que desenvolvemos nosso trabalho como docente, uma
vez que o contato com as escolas do mesmo grupo ao qual participamos é mais simples e direto.
Nosso intuito era que todos os colaboradores pertencessem a mesma instituicdo, a fim de que a
investigacdo tivesse 0 mesmo contexto educacional. Assim, apenas uma escola, dentro da regional,
depois dos contatos, havia professores no perfil buscado e com disponibilidade para colaborar com
a investigacdo. Depois do contato com os docentes, 1 professora de espanhol, 1 professora inglés e
2 professoras de portugués se predispuseram a colaborar. Porém, uma das professoras de portugués
teve de se ausentar do trabalho por questdes medicas, de modo que a pesquisa se desenvolveu com
um sujeito docente de cada lingua. A instituicdo na qual a investigacao foi desenvolvida esta situada
no bairro Conjunto Palmeiras (Regional V1), na periferia de Fortaleza, Ceara.

No primeiro encontro com os docentes que colaboraram com esta investigacdo, foram
informados o0s objetivos da pesquisa, bem como sua metodologia, a fim de que os sujeitos
confiassem na investigacdo, na lisura de seu processo e nos efeitos positivos que as descobertas
proporcionariam ao processo de acesso ao sentido dos textos. Nesse encontro, 0s sujeitos assinaram
o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — T.C.L.E.'®>, documento que possibilitou ao
pesquisador e aos sujeitos seguranca no uso dos dados gerados. Neste primeiro encontro, foi
observada uma aula do professor investigado, a fim de que os alunos se familiarizassem com a
presenca do pesquisador em sala de aula. Nessa observacdo, ndo houve gravacdo e tampouco
geracdo de dados. Para a composicdo do corpus, foram consideradas as aulas seguintes a do
primeiro encontro.

Nos segundo, terceiro, quarto e quinto encontros foram gravadas as aulas das
professoras. As aulas de lingua portuguesa ocorriam as segundas-feiras e as aulas de lingua
espanhola e inglesa as quartas-feiras. E importante esclarecer que estamos tratando os encontros de

cada matéria, no entanto, como ja mencionado, todas as aulas ndo ocorriam no mesmo dia. No dia

* Foram contatadas 8 escolas ao todo.

> 0 ntimero do protocolo de aprovagdo deste projeto junto a0 COMEPE/UFC — Comité de Etica em Pesquisa, que esta
na Plataforma Brasil do Ministério da Salde é: 43507315.0.0000.5054. Ressaltamos que o projeto foi cadastrado com o
seguinte titulo: “Letramento visual e ensino de linguas materna e estrangeiras: contribuicfes para a leitura de imagens”.
A dissertacdo possui titulo distinto por sugestdo da banca de qualificacdo, etapa obrigatéria no Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceard. As folhas de aprovacéo podem ser conferidas no ANEXO
B desta dissertacio e o modelo de TCLE no APENDICE C.
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de gravacdo e observacdo, recolhemos os materiais usados em sala para a fomentacdo da
compreensdo leitora. Ao todo, estivemos na escola 20 (dias) dias, distribuidos em trés meses (abril,
maio e junho/2015), porém algumas vezes, por diversos motivos, ndo houve aula. O material
coletado ndo foi diversificado em sua natureza, de modo que coletamos apenas atividades do livro
didatico e um video usado pela professora de portugués. Na etapa de gravacao, também foram feitas
anotacdes de campo.

No ultimo encontro, as colaboradoras receberam uma folha com as perguntas do
questionario, a fim de que pudessem respondé-las com tranquilidade e focadas nos questionamentos
que estavam sendo feitos. O questionario foi aplicado apenas no final dos encontros, posto que as
perguntas eram subjetivas, claras e versavam sobre o conceito de leitura que os docentes tinham,
bem como sobre a compreenséo da imagem como texto. Se a professora tivesse acesso a elas antes,
iIsso poderia fazer com que sua pratica mudasse, configurando, assim, um enviesamento dos
resultados, uma vez que a docente poderia ser induzida ou estar propensa a responder de forma
positiva as indagac6es, portanto ndo investigariamos a professora em acéo real.

Apos a geracdo e coleta dos dados, foi feita a analise do corpus e a subsequente
discussdo dos dados, levando em consideracdo a base tedrica e metodologica com que norteou o
desenvolvimento desta investigacéo.

A seguir, para melhor visualizacdo, no quadro 3, encontra-se uma sintese dos

procedimentos metodoldgicos seguidos nesta investigacao.

Quadro 3: Procedimentos metodol6gicos

-> Entrada em contato com os diretores das escolas publicas estaduais de Fortaleza.

1° encontro: Apresentacdo da metodologia da pesquisa aos colaboradores; assinatura do
T.C.L.E; observacdo de aula sem geracao de dados.

2° encontro: Observacdo e gravacdo de aula; obtencdo de material didatico.

3° encontro: Observacéo e gravacgdo de aula; obtencdo de material didatico.

4° encontro: Observacao e gravacao de aula; obtencdo de material didatico.

5° encontro: Observacéo e gravacdo de aula; obtencdo de material didatico; questionario.

-> Apos geracdo e coleta do corpus: triangulacdo dos dados.

Fonte: elaborado pelo autor

A seguir, apresentamos um quadro que contém o esquema da relacdo entre objetivos,
problemas, pressupostos e procedimentos metodoldgicos de nossa investigacdo, a fim de que se

visualize melhor o desenho de nossos objetivos pretendidos.
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OBJETIVO
GERAL

QUESTAO
CENTRAL

PRESSUPOSTO
GERAL

PROCEDIMENTOS
GERAIS

Diagnosticar e examinar

Quais as abordagens de

Ha uma relacdo entre a

— Observacao de aulas.

em que consistem as | leitura presentes no | abordagem de leitura e o | — Gravagdo de aulas.
abordagens de leitura no | ensino de linguas no | tratamento dado ao | — Questionario.
ensino de linguas no | nivel médio de ensino? | componente visual/
contexto  publico de | Se tratam dos | letramento  visual que
Ensino Médio, tendo em | multiletramentos, como | orienta a pratica
vista se promovem os | o fazem? pedagdgica.
multiletramentos, em
especial, o letramento
visual.
DESDOBRAMENTOS
OBJETIVOS QUESTOES PRESSUPOSTOS PROCEDIMENTOS
ESPECIFICOS

Identificar as abordagens

Quais as abordagens de

As abordagens de leitura

— Observacao de aulas.

de leitura empregadas no | leitura empregadas no | tém implicacdes no | — Gravacdo de aulas.
contexto da escola publica | ensino de linguas no | desenvolvimento dos | — Questionario.

no ensino de linguas | contexto do  ensino | multiletramentos nas

materna e estrangeiras no | médio da escola publica? | diferentes linguas.

ensino médio.

Investigar se e como nas | Como é explorado o | E necessario investigar | — Observacdo de aulas.

perspectivas  linguistica, | componente visual nas | como se da a relagdo entre | — Gravacgdo de aulas.
psicolinguistica e | perspectivas linguistica, | as abordagens de leitura e | — Questionario.
sociocultural de leitura é | psicolinguistica el a exploracdo do

explorado o componente | sociocultural de leitura | componente visual nas

visual, especialmente, o | em diferentes aulas de | aulas de linguas.

letramento visual nas aulas | linguas?

de lingua portuguesa e de

linguas estrangeiras.

Analisar se 0s materiais | Que potencialidades o | O material pode | — Andlise do material
didaticos utilizados em | material empregado em | proporcionar subsidios | didéatico, de acordo com

sala podem potencializar o
letramento  visual, com
énfase na analise do input
que proporcionam bem
como das atividades,
tarefas e  exercicios
propostos nas aulas de
lingua materna e lingua
estrangeira.

sala de aula apresenta
para a exploracdo do
letramento visual?

para fomentar o letramento
visual.  Tais  subsidios
podem ser de natureza
tedrica, metodoldgica, de
input  linguistico,  por
exemplo.

0 quadro 1.

Investigar como é
explorado o componente
visual, tendo em vista a

interacdo/uso dos
materiais empregados pelo
professor nas  aulas
observadas.

Como o componente
visual é explorado, tendo
em vista a relagdo
professor-aluno e
material didatico usado?

A interacdo é fundamental
para o desenvolvimento da
compreensdo leitora e,
assim, o letramento visual.

— Observagdo de aulas.
— Gravacgao de aulas.
— Questionario.

Fonte: Elaborado pelo autor
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Nesta secdo, apresentamos a anélise dos dados gerados. A divisdo apresentada esta feita

de acordo com os objetivos enumerados na introducdo deste escrito, bem como com relacdo a
divisdo lingua materna e lingua estrangeira. Em primeiro lugar, discutimos como as abordagens de
leitura estdo instauradas no contexto de pesquisa a favor, ou ndo, dos multiletramentos, em especial
o letramento visual; em segundo lugar, realizamos a analise do material didatico utilizado em sala e
com esse fim discutimos a relacdo material-professor-aluno, no fomento do letramento visual. Por
fim, cruzamos as repostas dos colaboradores ao questionario com a observagdo que haviamos feito

de sua pratica.

5.1 As abordagens/concepcdes de leitura no contexto investigado

Identificar as concepcbes de leitura em sala de aula, por um lado, ndo resulta um
trabalho simples, posto que, a maioria das vezes, tais abordagens se mesclam. Por outro lado, claro
estd que encontrar uma abordagem pura ndo é o normal, visto que a sala de aula é um espaco
multifuncional, com multiplas préaticas; com isso, porém, ndo negamos a possibilidade de ser

verificada uma abordagem pura em alguma sala de aula de lingua.

5.1.1 As aulas de lingua portuguesa

51.11Aulal

O tema da primeira aula de lingua portuguesa gravada era variacdo linguistica. Nesta a
CLP passou um video de um debate no programa Observatério da Imprensa, da TV Brasil, sobre
esse tema, especialmente sobre a lingua falada e a lingua escrita, na ocasido da polémica sobre o
livro didatico para a educacgdo de jovens e adultos Por uma vida melhor, da autora Heloisa Ramos, a
época, do Programa do Ministério da Educacdo, que defenderia o uso de expressoes, tais como: 0s
peixe, os livro ilustrado. O debate colocou em questdo o papel da midia no uso da norma padrédo da
lingua, bem como sua indignacéo pelos desvios a gramatica normativa.

Antes da visualizacdo do video, a CLP explicou em que consistiria 0 video, antecipou
guem eram 0s interactantes do video, atentando para a divisdo entre gramatico e linguista; deixou

claros os objetivos de assistir aquele video; deu exemplos de variagdes linguistica no nivel
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gramatical em propagandas e, também, no ambiente virtual whatsApp, aplicativo de mensagem
instantanea escrita, oral e videochamada, atentando a economia linguistica, especialmente.

A docente, nessa contextualizagdo, elucidou o contetdo do debate de forma profunda,
reportando-se, incluso, a falas do video, o que poderia ser evitado, uma vez que essa compreensao
poderia, facilmente, ser feita pelos alunos. Ademais, por conta de algumas notas ndo satisfatdrias do
bimestre anterior, bem como da indisciplina a CLP solicitou aos alunos um resumo de 10 (dez) a 15
(quinze) linhas sobre o que haviam entendido do debate.

Notamos que a docente ndo somente trouxe a tona 0s conhecimentos prévios dos alunos
sobre o tema, mas os introduziu, posto que o assunto do qual se discutia parecia demasiadamente
novo quanto as questdes técnicas, embora os alunos, em seu cotidiano, utilizem muitas variagdes,
fato este levantado, por exemplo, quando se falou das praticas de leitura e escrita na troca de
mensagens via celular.

No decorrer do video, a CLP o pausava e explicava o que havia sido visto e, portanto,
ndo havia perguntas questionadoras aos alunos sobre o tema, sobre o género ou sobre as questfes
sociais instauradas pela exigéncia do uso padréo da lingua materna. A docente, assim, esmiugou o
contetdo, demonstrando com outros exemplos o que ja havia sido dito no video, mostrando 0s
implicitos da discussdo, a0 mesmo tempo em que antecipava, de forma mais especifica, 0s
proximos minutos do video.

Nesta aula, em questdo, uma concepc¢do linguistica de leitura se mescla com a
concepcao psicolinguistica, embora tenda a esta Gltima. Nesse contexto, a CLP deixou com que 0s
alunos assistissem (lessem) ao video, com o objetivo de que compreendessem o discutido; a
colaboradora, porém, como ja dito, atentou para a ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos.
N&o obstante, os discentes ndo tiveram autonomia em sua leitura, posto que, constantemente, a
docente explicava as passagens do texto, quando o pausava, ndo deixando com que os alunos
mostrassem suas inferéncias, suas hipoteses e informacdes sobre o tema, assim ela ndo podia
avaliar, por exemplo, a compreensdo do tema pelo alunado.

N&o houve, nesse momento, o desenvolvimento do letramento visual dentro dessa
(mescla de) concepcdo de leitura instaurada. A pratica de leitura resvalou sobre o contetdo em si,
ndo houve atencdo as questdes multimodais do texto, o que faria com que os alunos pudessem
entender muitos implicitos da discusséo e pudessem ter se envolvido mais com o texto. Geralmente
0 género debate suscita o0 querer participar e emitir opinido, fato que ndo houve nessa pratica de
leitura, uma vez que 0s questionamentos que poderiam ser fomentados aos alunos ja estavam sendo
esclarecidos, a partir do ponto de vista do professor. A leitura, ainda dentro da concepgao

psicolinguistica, ndo € Unica, tampouco estavel; no entanto, foi, desse modo, que o texto foi
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apresentado aos alunos, regressando a uma concepg¢do linguistica, dai dizermos que esta pratica de

leitura esta permeada por essas duas concepcdes.

5.1.1.2 Aulas2e 3

As aulas 2 e 3 seguiram a mesma temaética da aula 1, ou seja, a variagéo linguistica na
lingua portuguesa. Tais aulas foram geminadas, dai a escolha por descrevé-las e analisé-las
conjuntamente.

A CLP comecou a aula 2 perguntando aos alunos o que eles haviam entendido do video
da aula anterior. Apds respostas negativas acerca da compreensao, ela retomou o assunto e focou na
problematica da lingua informal e formal, dando exemplos de cada caso. A docente, para suscitar a
participacdo da turma, perguntou aos alunos se as pessoas se comunicam da mesma forma; estes
responderam que nao: eles relataram, por exemplo, que no WhatsApp escreviam diferente. A
docente deteve-se as explicacdes da linguagem formal e informal, exemplificando com alguns
contextos de uso, tais como: entrevista de emprego, internet, igreja. Apos essas explicacdes e
retomada do assunto da aula anterior, a professora trabalhou a leitura tedrica do assunto no livro
didatico.

Posteriormente, ao abrirem os alunos o livro na pagina indicada, a professora pediu para
alguém se predispor a ler o texto, o qual versava sobre a variedade padrédo da lingua; ninguém quis
ler, a professora, entdo, perguntava a alguns alunos em especifico se poderiam ler, mas a resposta
era negativa, até que uma aluna se predispds. Algo deve ser observado: os alunos quase nunca
queriam ler os textos, principalmente quando a préatica era em voz alta.

A aluna que leu o trecho indicado pausava constantemente sua leitura, revelando ndo a
dominar, atentando, essencialmente, para a oralizacao, leitura de palavra por palavra, descuidando,
assim, o sentido; o segundo e terceiro alunos ao lerem também tiveram 0s mesmos equivocos,
especialmente quanto a translineacdo. Nesse momento, ap6s o término da leitura pela discente, a
professora explicou o que aquele trecho informava. Mais uma vez ndo se fomentou a autonomia do
discente, ndo se questionou sobre o tema do paragrafo lido, ndo se vinculou as questdes sociais para
a fomentacdo do letramento critico, por exemplo.

A leitura dos conteldos tedricos é bastante feita em voz alta na escola. Muitos
professores, principalmente os de lingua, enfocam os textos do cotidiano ou literario para
compreensdo textual. Os trechos de explica¢fes de contetdos formais também devem constar nesse

rol de possibilidades; sdo por eles que os alunos tém acesso ao conhecimento formal da maioria das
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disciplinas, é o livro didatico, em especial, que veicula esses tipos de textos, de modo que 0s
docentes, por sua parte, precisam atentar para o fomento da compreensédo textual. Trabalhar o
entendimento das questes que tratam sobre o tema nos textos tedricos € de suma importancia; ndo
se sugere ler trechos e, em seguida, explica-los: é necessario problematiza-los, relaciona-los aos
conhecimentos prévios dos alunos, a fim de que, de forma autdbnoma, estes possam acessar 0S
sentidos do texto, aprendendo a ler.

A partir dos exemplos dados pela CLP, alguns alunos emitiam sua opinio,
questionavam a professora sobre alguns usos, davam outros exemplos de linguagem formal e
informal; a professora aproveitava esses momentos para expandir a compreensdo do assunto a partir
do conhecimento dado pelos alunos, bem como introduzir novos conceitos e diferencia-los ao
mesmo tempo: norma padrdo, variedade padréo e norma de prestigio.

Para uma exemplificacdo do discurso escrito na norma padrdo da lingua portuguesa, no
livro didatico havia uma entrevista dada por uma sociologa. Segundo a professora, a norma padréo
é escrever, falar corretamente. Porém, quais as caracteristicas de um texto escrito corretamente?
Apos a leitura, a docente ndo promoveu a compreensdo e analise do texto lido, tampouco
aprofundou suas caracteristicas formais e discursivas, esta apenas as comentou através da
explicacdo que seguia ao texto, o qual versava sobre o preconceito ao homem do campo, um
adequado mote para trabalhar outros preconceitos: o linguistico, por exemplo. No entanto, a
professora somente elucidou que aquele texto estava de acordo com os postulados da norma padréo.

Para concluir a aula e verificar o aprendizado dos conceitos, a professora leu um texto
de uma conversacdo entre um pai e um filho. Nessa atividade, ndo houve a ativacdo do
conhecimento prévio, tampouco trabalho com hipdteses e antecipacdo do conteldo e caracteristicas
do escrito. Através desse trabalho, de maneira inevitavel os alunos poderiam inferir, por meio de
seus conhecimentos de mundo, o tipo de linguagem que, comumente, permeia uma conversa entre
pai e filho; ndo houve, por exemplo, questionamentos sobre questdes socioculturais insertadas no
discurso e na situacdo comunicativa. Apos a leitura, a professora, mais uma vez, explicou o texto,
apresentando, aos alunos, as repostas que estes, atraves de sua autonomia, poderiam chegar com sua
orientacéo.

Na aula 3, houve, de maneira mais intensa, o trabalho com o livro didatico. As
atividades passadas eram sobre o tema que se estava estudando. Nesse momento, a professora
apenas orientou 0s alunos quando havia alguma ddvida. Na secdo destinada a avaliacdo do material
didatico, nos dedicaremos as questdes propostas nesta aula, avaliando sua relagdo com o fomento

dos multiletramentos e, em especial, com o letramento visual.
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Estas aulas, assim como a anterior, estavam orientadas pelas concepg¢des linguistica e
psicolinguistica da leitura. Com determinados textos a CLP ativou, de modo sutil e timido, os
conhecimentos prévios dos alunos, no entanto ndo fomentou hip6teses, corroborando, assim, para o
ndo tratamento do falseamento ou afirmacdo de ideias que emanariam dos discentes. Em outros
momentos, a concepcdo instaurada revelou-se linguistica, posto que havia apenas a leitura de
trechos tedricos e textos de exemplificacdo, como se o significado fosse Unico e estivesse encerrado
naqueles escritos. Em nenhum momento, igualmente, houve o trabalho com os multiletramentos,

com o letramento visual nestas aulas.

51.13Aula4

A professora comecou a aula fazendo a chamada, verificando se os alunos haviam feito
as atividades propostas, bem como devolvendo as atividades realizadas e entregues anteriormente a
docente. O recolhimento e correcdo de tarefa faziam parte do método avaliativo da escola; a media
do bimestre era dada, também, pelas tarefas, exercicios e atividades feitas em sala de aula ou em
casa.

A professora pediu que os alunos abrissem o livro na pagina indicada, ao mesmo tempo
em que retomava 0s assuntos vistos até agquele momento, como forma de relembrar o contetdo,
entdo seguiu com o tema proposto para aquele dia, qual seja, o da variedade de textos. Em seguida,
uma aluna leu a introducdo do capitulo e, como prética ja observada, a CLP pediu para que ela
parasse a leitura e explicasse o trecho lido em questdo. Esse procedimento, portanto, ocorreu ao
longo de toda a leitura da introducéo.

Naquele capitulo, o tema foi a variedade de géneros discursivos. Em dado momento,
discutindo sobre a questdo da linguagem e o conceito de texto, a professora perguntou aos alunos se
uma imagem seria um texto. Uma aluna, ainda com davida, respondeu que sim, argumentando que
guando se & uma imagem, imagina-se uma cena. A aluna usou o verbo ler para se reportar a
imagem como texto; esta foi a Unica vez, em todo o corpus, que um discente relacionou a imagem
como texto, sem ser dito de forma explicita que a imagem € um texto. A partir disso, a professora
afirmou a consideracdo da aluna, dizendo que a imagem se constitui como texto, a partir do
momento em que todas as pessoas tém uma percepc¢do do que esta sendo visto.

Este momento foi o Unico em que se tocou, explicitamente, nas questdes multimodais
em relagdo ao evento comunicativo. De modo sutil, discutiu-se o conceito de texto, ampliando o

horizonte da conceptualizacdo para além do escrito. Apesar de ndo se ter fomentado o letramento
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visual de fato, o trabalho com a multimodalidade deve comegar, primeiro, pela compreensao de que
as imagens séo textos e de que, assim como o texto escrito, sdo carregados de significados e podem,
portanto, serem lidos.

Apos as explicacbes anteriores, a CLP prop6s a seguinte atividade do livro que aqui a
comentamos (e na secao destinada ao material didatico também), porque a professora deu 0s passos
para que os alunos a fizessem, ou seja, direcionou a leitura: os alunos deveriam ler 2 grupos de
textos e dizer qual seria o tipo e suporte; quais as caracteristicas gerais (nimero da pessoa, se havia
humor, o género, se era poético, etc.), o tema e, por fim, que comparassem 0s textos, apresentando
suas diferengas e semelhangas quanto ao tipo de linguagem.

A atividade foi feita durante todo o resto da aula; os alunos, quando sentiam
dificuldades, chamavam a professora e ela aclarava as duvidas; ndo houve um trabalho coletivo de
leitura e resolugdo das questdes, quicd porque a atividade era, de modo geral, de localizacdo de
informac0es e de apreensao do significado geral, sem problematizacao dos fatos.

A leitura dos textos da atividade foi feita de modo individual, e com o objetivo Unico de
responder as questdes propostas, dai os alunos terem atentado somente as questdes mais simples da
estrutura linguistica. Notou-se, assim, uma concepcao psicolinguistica de leitura, posto que, embora
incipiente, outras questbes, além da pura juncdo de palavras para a compreensdo, foram
requisitadas; de modo geral foram solicitadas a compreensao e o reconhecimento do género textual,
junto a suas caracteristicas mais relevantes. Porém, ndo houve um trabalho de cunho sociocultural,
ndo houve a problematizacdo do contetdo, houve, tdo somente, a requisicdo da compreensao dele.
Nesta aula, portanto, houve um inicio de trabalho com o letramento visual, embora se ficou apenas
na ampliacdo do conceito de texto, a partir do reconhecimento dos géneros, proposto através da

concepcao psicolinguistica da leitura.

5.1.1.4 Resumo: a concepcdo de leitura nas aulas de lingua portuguesa e sua relacdo com o
letramento visual

A analise das aulas de lingua portuguesa revelou que a concepc¢édo de leitura instaurada
foi a psicolinguistica, embora algumas vezes o ponto de vista linguistico perpassasse as atividades
dessa disciplina. O letramento visual, por sua vez, ndo foi explorado de forma substancial; houve,
porém, a ampliacdo do conceito de texto para além da escrita grafica, ja que a imagem foi posta
como texto.

Entendemos que, por um lado, nos momentos em que a concepcdo linguistica se

instaurava como predominante, o letramento visual bem como as questdes multiletradas em geral
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ndo se assomaram. Por outro lado, quando a concepcéo psicolinguistica perpassou a aula, o conceito
de texto se ampliou, como se observou a énfase no trabalho com os varios géneros, ou seja, 0 tipo
de texto e 0 género discursivo suscitaram maior ou menor trabalho com o visual, ou com a
multimodalidade em geral. Ademais, trabalhar com um tipo de texto visual de fato, como o video,
ndo significa que a concepcao de leitura tenda ao ponto de vista sociocultural; como qualquer texto,
a imagem em movimento pode ser explorada a partir das trés perspectivas de concepcao de leitura

que estamos trabalhando.

5.1.2 As aulas de lingua inglesa

5121Aulal

A professora comegou a aula informando como seria composta a nota bimestral dos
alunos, a qual seria distinta, por conta de um problema familiar da docente, o que a fez deixar de dar
aula por 15 dias consecutivos. Em seguida, a docente informou que a base das aulas seria a leitura e
gue a gramatica, por sua vez, apareceria raramente e de modo contextualizado.

A pagina indicada do livro possuia texto verbal e ndo verbal. A professora, entdo,
perguntou aos discentes se lembravam da diferenga entre esses modos semiéticos, os alunos
afirmaram que ndo; em seguida, a professora explicou a diferenciacdo desses tipos de textos,
afirmando que o composto por palavras era verbal e por imagens, o ndo verbal.

No livro havia algumas imagens e duas perguntas para serem discutidas a partir da
leitura das imagens: What places are these people visiting? e Would you like to visit them? A
professora, porém, antes da leitura das imagens e das préprias frases, explicou o principal
componente gramatical que estruturava as frases: present continuous, sua forma e uso. A elucidacao
foi feita a partir da comparacdo com a forma impessoal gerindio, do portugués, ou seja, em
primeiro lugar a CLI explicou o uso e funcdo do gerundio em portugués e, em seguida, sistematizou
o uso e forma (afirmativa, interrogativa e negativa) do present continuous, em inglés, usando
estruturas como: sujeito+ Be + verbo (ing) + complemento; sujeito+ Be + not + verbo (ing) +
complemento; Be + sujeito + verbo (ing) + complemento?

Apos as explicacdes e sistematizacdo do ponto gramatical da unidade, a CLI foi ao
titulo do texto que a abria: Traveling around Brazil; perguntou o que se podia entender a partir
desse titulo, depois de algumas tentativas dos alunos, a professora o traduziu: viajando ao redor do

Brasil. A traducéo foi feita a partir da explicacdo de cada palavra.
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O préximo passo da aula foi visualizar as imagens da unidade. A docente, entdo, fez
perguntas como: quais sdo os lugares que da para reconhecer? Como podemos deduzir que a
imagem capturou uma paisagem do Amazonas? Porque sé ha um barco e um rio (resposta dada
pela CLI). Alguns alunos arriscavam seus palpites e buscavam elementos que sugerissem a
localizacdo daquele lugar. Pouco a pouco, a docente informava caracteristicas (estado de origem,
tipo de natureza) e curiosidades dos lugares, a fim de fazer com que os alunos descobrissem onde
havia sido capturada aquela imagem. Depois de algumas respostas, a professora explicou o que era
inferéncia, conhecimento de mundo, habilidade que fazia com que os alunos descobrissem o0s
lugares das imagens, consoante a docente.

Apos as identificacbes dos lugares, a professora, junto aos alunos, buscou responder as
duas perguntas da introducdo da unidade; antes, porém, sistematizou, uma vez mais, outro conteudo
gramatical que compunha as perguntas: wh questions (what, who, when, where, why, which, how); a
professora explicou o uso, traduziu cada palavra e deu exemplos. Somente apds essas explicacoes, a
docente construiu o significado das duas frases propostas, explicando como 0s pontos gramaticais ja
ensinados poderiam ser traduzidos e, assim, disse o significado de cada palavra, “construindo” a
traducéo.

A concepcdo de leitura instaurada na aula foi a mista. Em determinados momentos, a
concepcao linguistica foi ressaltada atraves da explicagdo, de modo estrutural, de alguns pontos
gramaticais e da traducdo de palavra por palavra, a fim de construir um significado para as frases
estudadas.

Noutros momentos, a concepcao foi psicolinguistica, especialmente quando se trabalhou
a imagem como texto singular. Houve o fomento dos conhecimentos prévios e das inferéncias para
a compreensdo do texto imagético. O letramento visual foi trabalhado nesta aula, especialmente
quando a docente estabeleceu os componentes das imagens, porém houve, apenas, o trabalho com a
identificacdo de tais componentes, com um primeiro nivel de analise, ndo houve, assim, uma leitura
sociocultural.

A relacdo texto verbal e texto ndo verbal ndo foi estabelecida. Houve, tdo somente, o
trabalho com cada texto de modo isolado, embora estivessem conectados. Portanto, podemos dizer
que o letramento visual foi fomentado de modo sutil, houve as bases para a compreensao do texto
para além do escrito, bem como para algumas questdes de composicdo das imagens através dos
interactantes, proporcionando, assim, a compreensdo onde estavam localizados os lugares

informados.
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5.1.2.2 Aula 2

A professora comegou a aula passando de carteira em carteira avaliando e registrando se
0s alunos haviam feito as atividades do livro passadas na aula anterior, sobre o tema “Viagens ao
redor do Brasil”. Em seguida ao registro, a CLI corrigiu essa atividade.

A prética da docente, em geral, ndo mudou em relacdo a primeira aula. Ao explicar as
questdes, que naturalmente estavam em inglés, a professora sempre explicava os componentes
gramaticais que construiam as perguntas, em seguida traduzia o trecho e, logo, corrigia a questdo a
partir das respostas dos alunos, buscando as que melhor se enquadravam as questoes.

A guisa de exemplificacdo, citaremos exemplos dessa pratica. Uma das questdes
solicitava que os alunos respondessem duas perguntas: 1. Do you travel when you are on vacation?
If so, where do you usually go to? 2. What places would you like to visit? Why? Percebeu-se que as
questdes eram do tipo wh-questions, contetdo explicado na aula anterior, bem como tratavam do
presente do indicativo e do condicional, respectivamente. Antes de corrigir as questdes, a docente
relembrou a estrutura de formacdo de frases no presente simples, estruturadas como sujeito + verbo
principal + complemento da frase; a professora, igualmente, comparou essa estrutura com a do
portugués, citando exemplos nessa lingua e em inglés, atentando a similaridade na forma

’

afirmativa: “Eu trabalho aqui” — “I work here”. A CLI, porém, advertiu os alunos para a excecao
da terceira pessoa do singular, em que ao verbo, em inglés, se acrescenta, em geral, um “s” ao final.

Seguindo a exemplificacdo do presente simples, a CLI deu a forma de como fazer
perguntas usando o presente simples em inglé€s, em comparacdo com o portugués: “Do you work
here?”. Acrescenta-se o auxiliar (sem traducao) “DO” para fazer a interrogativa de frases, com
excecdo da terceira pessoa, em que se usa “DOES” e retira-se o “s” do fim do verbo: Does she work
here? A professora sempre trabalhava com comparacéo entre o inglés e o portugués, atentando para
as diferencas e semelhancas na ordem sintatica e prosddica, nesses casos. Para produzir frases no
presente em forma negativa, a professora, também, informou a estrutura sujeito + do (does) + not
(don’t — doesn’t) + verbo + complemento (Eu ndo trabalho aqui = I don’t work here // Ela nao
trabalha aqui = She doesn’t work here).

Houve sempre a explicacdo e formalizacdo do conteddo linguistico para, em seguida,
realizar a leitura das questdes propostas. Pelo observado, a professora aproveitou as perguntas das
atividades para sistematizar a gramatica e relembrar contetdos, muito embora, para aquela unidade
do livro, o foco no estudo e tempo verbal fossem outros. No entanto, sendo ou ndo o tempo verbal
principal do capitulo, a docente trabalhou, primeiro, a forma, em seguida o uso e, por fim, a leitura

OU questdo proposta.
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Houve uma segunda questdo, que versava sobre a descricdo de uma cidade brasileira,
Floriandpolis, e logo apos era necessario marcar qual das imagens seguintes apresentava a cidade
descrita. A professora leu a descricdo em portugués (fazendo uma traducdo direta), lentamente,
ressaltando algumas das palavras mais complexas e diferentes em relacdo ao idioma materno. Apos
a leitura, perguntou, simplesmente, qual das imagens estaria relacionada a descricdo. Assim, no que
diz respeito a concepcdo de leitura, corroborando com a metodologia de ensino formalista da lingua
feita no exercicio anterior, prevaleceu a abordagem linguistica, cujo foco esta no entendimento da
semantica das palavras.

De modo simples, nesta questdo, apesar de haver potencialidades para fomentar o
letramento visual, ndo houve esse trabalho. A concepcao linguistica de compreensédo das palavras e,
assim, o sentido também foi usado na localizagdo da imagem que descreveria a cidade, localizacéo
de interactantes que evidenciassem o local. Ndo houve um exercicio de pré-leitura, tampouco das
questdes socioculturais que existiam nas e por detras das imagens, na sua escolha, bem como na sua
relagcdo com o texto descrito.

Outras duas questdes trabalhavam o desenvolvimento do lIéxico, com a localizacdo de
adjetivos no mesmo texto que descrevia a cidade de Florianopolis, bem como na enumeragdo das
melhores caracteristicas (adjetivos) que uma cidade deve ter para ser visitada. A professora seguiu
exatamente as caracteristicas das questdes, ndo desenvolvendo o vocabuldrio de modo mais
contextualizado, tampouco fomentando questes socioculturais e criticas, isto é, o foco foram as
questdes estritamente linguisticas.

Antes de terminar a aula, a professora passou atividades do livro didatico para serem
feitas em casa; tais atividades versavam sobre a leitura de um texto multimodal, as questdes, mas
ndo todas, possuiam um carater de desenvolvimento dos multiletramentos, em especial o letramento
visual. Sobre essa atividade, trabalharemos, especificamente, no topico deste escrito que versa sobre
a analise do material didatico, fomentacdo do letramento visual e manejo do professor com as

atividades propostas.

5.1.23 Aula3

Esta aula comecou com a professora explicando o porqué de ndo ter havido aula na
semana anterior. As atividades passadas na ultima aula também ndo foram retomadas. Apos essas
explicagdes, a docente elucidou um trabalho para compor a nota do aluno naquele bimestre. Assim,

essa aula, basicamente, girou em torno dessa explicagéo; portanto, focaremos, aqui, no tratamento
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dado a leitura e apresentacdo desse trabalho, posto que a analise do material didatico estad em outro
topico desta dissertagao.

O trabalho foi nomeado de “Uma imagem = mil palavras” e deveria ser feito
individualmente ou em grupos de até 6 (seis) pessoas. A professora, ao explicar a atividade,
escreveu na lousa os direcionamentos e pontos importantes do trabalho. O objetivo da referida
atividade era manejar o texto verbal e ndo verbal, fazendo uma leitura de ambos (a leitura de
imagens ndo ficou bastante clara na explicacdo da professora, porém pode-se inferir tal leitura
através dos passos do trabalho que foram passados). A seguir, mostramos como essa atividade
deveria ser feita e apresentada, segundo a CLI.

Primeiramente, os alunos deveriam escolher uma cangdo em inglés, de qualquer género
musical e, em seguida, fazer uma leitura critica/interpretativista da letra, entender “o que o autor
queria dizer com ela [a cancdo]”. A professora ressaltou que era importante atentar para as huances
poéticas da letra da cancdo, uma vez que esta também era um poema, por iSSO era necessario
observar a linguagem conotativa. Apds esse processo, em segundo lugar, deveriam buscar imagens
ja “consagradas”, famosas (foto de uma escultura, de uma pintura) que pudessem simbolizar trechos
das cancdes escolhidas.

Em terceiro lugar, na apresentacdo, o aluno ou grupo deveria apresentar a cangdo em um
aparelho de som, ou seja, era necessario escuta-la primeiro para, em seguida, falar a traducéo,
explicar a letra e apresentar as imagens para simbolizar alguns trechos. Era imperativo, ainda,
mostrar as fontes das imagens/gravuras (data e autor da pintura, por exemplo), posto que tais
recursos deveriam ser de comum conhecimento da sociedade. Cada equipe deveria ter um
coordenador para administrar o trabalho e avaliar os integrantes quanto a participacdo. O trabalho
deveria ser apresentado em sala, em uma data prée-estabelecida, enviada por e-mail ao coordenador
da equipe.

Nota-se, portanto, que a professora pretendeu fomentar varios letramentos, notadamente
os multiletramentos, posto que a atividade utilizaria varios modos semiéticos: a letra da cancéo, a
musica em si e imagens. A concepcao de leitura instaurada, assim, evidencia-se como tendendo a
sociocultural, ja que a leitura deveria ser feita de modo critico/interpretativista e a relacdo com
alguns trechos da letra e as imagens escolhidas deveria estar clara, em especial em relacdo as
imagens, que deviam ser conhecidas, ou seja, deveriam ser fotos de pinturas classicas, ou esculturas
famosas, ampliando o conhecimento desses modos de apresentacdo da linguagem.

O trabalho com varios modos semidticos, ndo obstante, ndo significa que os maltiplos
letramentos serdo desenvolvidos. Para a realizacdo dessa atividade pelos alunos, era necessario

compreender os elementos das imagens, seus interactantes, bem como perceber as nuances de
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significado do escrito para, assim, encontrar uma imagem que ancorasse aquele escrito. Esses
passos, porém, ndo foram evidenciados claramente pela CLI, fato que poderia levar a escolha
aleatéria de alguma imagem, sem a devida leitura e interpretacéo dela.

5124 Aula 4

A professora comecou a aula fazendo a chamada e, logo, perguntou aos alunos se ja lhe
haviam enviado por e-mail as informacGes sobre o trabalho passado na aula anterior. Lembrou-lhes
que este deveria ser apresentado no final do bimestre, mas que os discentes precisavam envia-la o
nome do grupo e cangdo com a qual trabalhariam com antecedéncia, para que pudesse elaborar o
calendario de apresentagcfes. A seguir, escreveu no quadro orientacdes sobre a atividade a ser feita
naquele dia em sala, a qual deveria ser em grupos de até 5 (cinco) pessoas.

A atividade consistia em ler um texto do livro e produzir um resumo em portugués
desse evento comunicativo. Antes que os alunos comecassem a, de fato, ler e escrever o resumo
requerido, a CLI deu alguns direcionamentos relativos a leitura em lingua inglesa: o dicionario
deveria ser convocado para a compreensdo da leitura, porém esse recurso ndo se vale da gramatica
(regras) para explicar suas palavras, segundo a professora; por ja ter tido praticas letradas em inglés
na vida cotidiana e de modo mais formal desde os anos do ensino fundamental, a professora
recomendou que os alunos procurassem ler o texto, averiguando as palavras conhecidas, as cognatas
e que as juntassem para tentar entender o que o texto queria dizer; ndo era necessario traduzir cada
palavra, e sim juntar as que ja eram conhecidas para ter acesso ao sentido do artefato linguistico.

Os alunos, de modo geral, langaram méo da traducao de palavra por palavra, apesar de a
professora haver sinalizado que essa pratica ndo era interessante. A busca pelo dicionario digital,
através dos smartfones, foi comum. O texto, cujo titulo era Favela Painting: Giving Pride to
Brazil’s poor, estava encabecado por uma imagem caracteristica do ambiente da periferia carioca.
Em nenhum momento, os alunos atentaram para esse modo semidtico como parte da leitura do
texto, fato que sugere que os discentes ndo entendiam a imagem como texto, ou como parte dele; a
busca, de imediato, pelo modo escrito foi generalizada.

Em determinado ponto da aula, a professora leu o texto para os alunos, porém em lingua
portuguesa, ou seja, o traduziu. A leitura oralizada, muitas vezes, ndo é compreendida por quem I€,
posto que a aluno preocupa-se em pronunciar 0s vocabulos de maneira correta, em geral; no

entanto, quem a escuta tende a compreender mais o texto. Nao foi 0 que ocorreu neste caso, embora
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a professora tenha lido o texto em portugués, os alunos tiveram bastante dificuldade em acessar seu
sentido.

Desde a perspectiva da abordagem da leitura, a aula orientou-se por uma concepcao
linguistica, com destaque ao conhecimento do vocabulario, de modo que os discentes deveriam
compreender 0 que estava sendo informado. A mesma concepcdo, igualmente, perpassava a leitura
oralizada da professora, posto que ndo ocorreu, de fato, um trabalho com a compreensdo textual,
uma vez que ndo houve pré-leitura, lancamento de hipéteses, investigacdo das questdes de ordem
critica e, tampouco, visual.

O letramento visual, como ja adiantado, ndo foi fomentado nesta aula. Pode-se, nesse
caso, tracar uma linha direta entre a concepcdo linguistica e a caréncia de um trabalho com a
imagem dentro do texto, dado que essa abordagem de leitura tem como foco a localizacdo de
informacOes, deixando periférica a imagem, trecho importante na leitura completa do evento

linguistico.

5.1.2.5 Resumo: a concepcdo de leitura nas aulas de lingua inglesa e sua relagdo com o
letramento visual

A concepcéo de leitura que embasou as aulas de lingua inglesa foi mista: linguistica e
psicolinguistica, com tendéncia a primeira. A maioria das atividades propostas, embora sendo de
leitura propriamente dita, a docente as trabalhava, em primeiro lugar, como a forma da lingua
construia uma pergunta, por exemplo, ficando o conteddo semantico, ou seja, o sentido de lado.
Esse tipo de préatica € uma caracteristica da concepcao linguistica de leitura, ha, primeiramente, e
tdo somente, que se conectar palavras, pois o significado reside nelas.

Uma concepcao psicolinguistica com tendéncia a sociocultural, também, perpassava,
em certos momentos, algumas atividades, como se pdde notar em Uma imagem = mil palavras. Ao
ler e escutar a musica, o aluno deveria fazer hipoteses sobre a letra da cancdo, buscar compreender
o desenvolvimento do tema, refutar ou confirmar algumas hipoteses, a fim de que a imagem
escolhida fosse a mais apropriada. Ademais, a busca por imagens socialmente reconhecidas e a
critica ndo somente a leitura do texto escolhido, mas de sua relacdo com as imagens eleitas
aproximou as questdes socioculturais e criticas de compreensao leitora.

O letramento visual, por sua vez, foi trabalhado em sala, embora tenha sido reduzido a
localizagéo de informacgOes, tanto na atividade do livro, quanto no trabalho em grupo (Uma

imagem=mil palavras). Pode-se inferir, dessa pratica, a prevaléncia da concepcdo linguistica de
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leitura na analise das imagens, em que se devem localizar alguns poucos aspectos e logo se
descobre o intuito ndo da produgdo e intencdo daquele texto, e sim da composi¢do da paisagem,
aspecto necessario, e basico, mas ndo Unico. Ademais, em outro momento, apesar de haver um texto
conjugando imagem e escrito, aquela passou despercebida, ainda que a docente tenha informado e
dado exemplos da imagem como texto, o que é um indicio de seu desvalimento em alguns eventos

comunicativos.

5.1.3 As aulas de lingua espanhola

5131Aulal

A professora comegou a aula explicando como a nota do bimestre seria composta. A
seqguir, a CLE disse, por nimero de chamada, a nota de uma prova parcial, bem como deu alguns
direcionamentos em relagdo a correcdo das atividades passadas, posto que estas comporiam a nota
final do periodo.

ApoOs as consideracfes supracitadas, a professora iniciou a correcdo da atividade
passada na aula anterior que versava sobre os pronomes pessoais em espanhol, suas relagdes e
diferencas com o portugués; na referida atividade havia um texto para a leitura, esta feita pela
professora e repetida pelos alunos, isto €, a professora lia o texto em voz alta e os alunos o repetiam.

A leitura do texto simples era um pretexto para trabalhar os pronomes pessoais, sua
evidéncia e sua ocultacdo, e ndo fomentar a compreensédo textual de fato. Esta questdo, porém, foi
dada pela professora aos alunos, ou seja, a docente informou o tipo de texto, o género, bem como a
funcdo comunicativa do evento linguistico, portanto ndo houve fomentacdo da compreensdo dessas
questdes. Em seguida, a CLE traduziu o texto, segundo ela, a fim de que os alunos pudessem
entendé-lo melhor. Ao traduzi-lo, a docente explicou a explicitude dos pronomes pessoais e sua
ocultacdo, ja que era o objetivo da atividade notar essa diferenca.

Dando continuidade a atividade, havia uma pequena tabela com frases em espanhol e
sua respectiva traducdo a fim de que o conhecimento fosse sistematizado. Para tanto, a professora
leu as frases em espanhol; e os alunos, sua traducao.

Em outra questdo havia dialogos acompanhados de uma imagem, em que aqueles
faltavam algumas palavras interrogativas, de modo que os alunos deveriam completar os espacos da
conversagdo com 0s pronomes interrogativos. Antes, a professora havia lido os didlogos e em
seguida os alunos haviam completado os espagos com o pronome adequado. Do mesmo modo do

descrito na atividade de leitura, a professora ndo solicitou aos alunos essa préatica, pelo menos num
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primeiro momento, e como o0s dialogos eram simples, a compreensdo ficou implicita para a
professora. Ademais, em nenhum momento desta atividade as imagens foram postas em cena,
apesar de estarem ao lado do didlogo, servindo para antecipar muitos conhecimentos e formulacdo
de hipoteses.

As atividades de compreensdo de texto nesta aula foram incipientes, porém as que
foram trabalhadas tenderam a concepcdo linguistica da leitura, posto que o foco se deu na
compreensdo de cada palavra para dai ter o acesso ao sentido. Nao houve formulacéo de hipdteses,
afirmacdo ou refutacdo de conjecturas, tampouco antecipacdo de informagcfes. Como o nivel
linguistico foi prioridade na leitura e compreensdo, as questées que tangiam ao letramento critico
ndo foram contempladas.

O letramento visual, por sua vez, ndo foi considerado nesta aula, embora houvesse
material para tanto; simplesmente a imagem ndo foi usada no processo de compreensdo textual.
Como ja& mostramos ao descrever e analisar as aulas de lingua inglesa no topico anterior, a
concepcdo linguistica de leitura conecta-se ao ndo fomento do letramento visual ou a mera

localizagéo de informacdo, e, nesta aula, pode-se inferir o mesmo fenémeno.

5.1.3.2 Aula 2

No comeco da aula, a professora estabeleceu os objetivos do estudo naquele dia:
analisar as diferencas e semelhancas no uso do td e usted. As explicacdes desta aula estavam
atreladas a anterior, na qual se comecou a reconhecer 0s pronombres sujetos como contetdo
linguistico a ser apreendido.

A CLE fez um breve resumo do que havia sido visto na aula anterior, para, a partir
disso, comecar, de fato, as explicacbes do dia. Comentou, ainda, a importancia de saber 0s
pronomes pessoais para a compreensdo de informacdes, bem como para a producdo escrita ou oral
em espanhol. Relembrou que o pronome ta, em castelhano, é para uso informal e 0 pronome usted,
para uso formal.

A professora comecou a relacionar os pronomes estudados através de perguntas
propostas pelo material: ¢ Qué formas de tratamiento usas para hablar con tus amigos y familiares?
Usa tu ou vocé? A docente comentou que essa utilizacdo esta bastante conectada a relagdo que se
tem com o outro, posto que chamar tu, as vezes, a determinadas pessoas pode soar desrespeitoso em
lingua portuguesa. Ademais, a CLE deu varios exemplos de esferas discursivas e contextos de uso
em que se deve empregar, ou nao, 0s pronomes tl e usted: no trabalho, com o chefe, com um amigo

da escola, numa reunido, com o pali, etc.
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O género veiculado pelo livro didatico foi a tirinha, do personagem Condorito, do
cartunista chileno René Rios, mais conhecido como Pepo. O género foi usado para fomentar a
leitura em voz alta, bem como analisar as formas e usos dos pronomes pessoais em espanhol.

Dois alunos se predispuseram a ler as tirinhas. E importante salientar que a leitura em
voz alta € uma prética comum no ensino de lingua materna e estrangeira, e, especialmente nesta
altima, ha dificuldades por parte do professor em encontrar voluntarios, pois 0s alunos tém
vergonha de se equivocar, notadamente, na pronuncia. Apés os dois alunos terem lido as tirinhas, a
professora comentou sobre a pronuncia da palavra pelao, ou seja, em especial a supressao da letra
“d” entre vogais, nos participios. Quando a professora terminou de explicar essa peculiaridade,
releu o texto, em seguida o traduziu, bem como o explicou, segundo ela a fim de que o acesso ao
sentido fosse total.

Nessa ocasido, poréem, 0 acesso ao sentido do evento comunicativo se deu tdo somente
pela leitura do texto escrito, logo a imagem dos personagens foi posta de lado nesse processo de
compreensdo que foi desenvolvido. A boa pronuncia bem como a compreensdo dos vocabulos
foram o foco. O letramento visual, nesse exercicio, ndo foi fomentado de fato, embora houvesse a
identificacdo dos interactantes e do lugar; a concepc¢éo de leitura tendeu a ser linguistica, tanto pelos
aspectos ja ditos, quanto pelo ndo trabalho com pré-leitura, hipdteses, conjecturas, questfes de
criticidade, socioculturais etc. Nessa atividade, uma vez mais a relacdo entre o0 ndo, ou escasso,
trabalho com o letramento visual e a concepcdo linguistica de leitura se evidenciou.

Num segundo exercicio proposto pelo livro, foi imprescindivel a leitura de imagens para
responder as questdes. O que era vinculado nos textos imagéticos era base das respostas solicitadas,
que vessavam sobre os contextos de uso dos pronombres sujetos ti e usted. O fomento do
letramento visual, nesse caso, também foi escasso, posto que o foco ndo foi a compreensao do texto
imagético de fato, ou suas possiveis interpretacdes, mas fixar, tdo somente, o contetdo linguistico
estudado até o momento. A leitura das imagens deu-se por identificacdo dos objetivos das questdes,
ou seja, leram-se os trechos que deveriam completar com informag6es sobre 0s pronomes pessoais
do espanhol e, assim, buscou-se a imagem para outorgar a resposta.

ApoOs essa questdo, a professora tocou dois didlogos do livro para que os alunos
pudessem compreender as variantes do espanhol em hispanoamérica, atravées da fala de um cubano,
bem como compreender a lingua oral e o uso linguistico de tU e usted em contexto. Posteriormente,
a CLE perguntou aos alunos o que haviam compreendido, alguns discentes responderam que
haviam entendido algo, mas ndo tudo. Os topicos tratados foram o0 uso dos pronomes pessoais, a
particula “este”, dando ideia de pausa e, também, a supressdo fonética da letra “d” intervogal e do

({4

s” nos plurais.
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Segundo a docente, o segundo didlogo, em que havia um cubano como protagonista, foi
de dificil compreensdo, provavelmente por causa do acento do jovem, logo ela o leu de forma
tranquila e compassada e respondeu as perguntas propostas na atividade. Para finalizar o tema, com
uma questdo do livro, a professora perguntou: ¢(Qué hay en comun entre la manera de hablar del
joven cubano y la de Coné y Condorito? A CLE mesma respondeu a questao.

Para finalizar a aula, a professora propds uma questdo do livro didatico, a qual versava
sobre 0s usos dos pronomes pessoais tu e usted. Assim, a docente mencionou, a guisa de exemplos,
como se deveria dirigir as seguintes pessoas: a um companheiro de aula, ao presidente do pais, a
professora de espanhol, ao policial, a avd de um amigo, aos pais, a uma pessoa desconhecida da
mesma idade, a uma pessoa mais velha e desconhecida. A atividade foi respondida sem problemas,

ou seja, os alunos haviam entendido a diferenga no uso desses elementos linguisticos.

5.1.33 Aula 3

A professora comecou a aula 3 informando e advertindo sobre a importancia da entrega
das atividades do livro, em primeiro lugar para o aprendizado do aluno e, em segundo lugar, porque
tais atividades comporiam a nota parcial do estudante. Apds essa adverténcia, e ja tendo escrito no
quadro as paginas da atividade de sala, a professora explicou a tarefa a ser feita.

A primeira atividade possuia varias manchetes de jornais hispanos distintos. Assim, o
aluno deveria Ié-las e buscar numa lista de temas o mais adequado a manchete lida. Para averiguar
se o0s alunos haviam entendido o que deveria ser feito, a docente respondeu a um item, 0 mais
simples. Nesse momento, a professora leu a manchete e pediu para que os alunos procurassem o
melhor tema ao qual podia se encaixar o texto lido.

O género manchete possui caracteristicas multimodais peculiares, principalmente
quando se esta trabalhando varias e de jornais distintos, posto que as questdes visuais influenciam
diretamente na escolha ou rechacamento dos diarios. Essas caracteristicas minimas ndo foram
aclaradas aos alunos antes ou durante a atividade, de modo que o foco deu-se, especialmente, no
contetdo verbal. De mesmo modo, o trabalho com a leitura focou a compreensao linguistica das
manchetes, a fim de que se conectasse a um dos temas dados.

A professora, no momento de corre¢do da atividade, pediu que um aluno lesse as
manchetes em voz alta. A leitura oralizada individual, também, foi bastante comum nas aulas
observadas de espanhol. Alguns alunos conseguiram pronunciar algumas palavras, outros tinham
vergonha e ndo lograram ter um bom desempenho; a docente, por sua parte, apesar de alguns

equivocos ndo os corrigiam no momento da leitura, fazia-o logo apos.
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Duas outras questdes possuiam respostas pessoais, as quais faziam com que o aluno
comparasse a realidade das manchetes com a realidade na qual ele se circunscrevia. Esta poderia ser
uma das poucas questdes que exigia do aluno um conhecimento além linguistico, reflexivo. No
entanto, ao responder a atividade, apenas se requereu 0 apontamento dos problemas que ambas as
realidades sofriam, ndo havendo um trabalho sociocultural, reflexivo e critico sobre América
Latina, por exemplo, ja que a maioria dos jornais era dessa regido.

Na Gltima quest&o proposta, havia uma imagem a qual o aluno deveria analisa-la e, em
seguida, marcar os itens sobre seu contexto e forma de tratamento. Na secdo destinada a analise do
material didatico, voltaremos a essa atividade. Nesse momento, cabe informar que a imagem foi
tratada no dmbito da visualizagdo, e ndo de sua leitura de fato, embora houvesse input para o
tratamento desta no ambito do letramento visual. Assim, ndo houve trabalho com pre-leitura,
construcdo de hipoteses, confirmacdo ou refutacdo de ideias em relacdo ao texto e, igualmente, o
fomento do letramento visual de fato néo foi efetivado.

Nesta aula a professora aproveitou boa parte do tempo que Ihe sobrava para averiguar as
atividades que os alunos ja haviam feito no livro. Desse modo, a licdo expositiva e de resolucdo dos

demais exercicios foram resguardadas para o encontro seguinte, o qual discutimos a seguir.

5.1.34 Aula 4

Nesta aula, a professora recordou aos alunos que seguiria com a correcdo das atividades
propostas na aula anterior, de modo que seria interessante, segundo a docente, que os alunos ja
tivessem feito, como tarefa de casa, as questdes. Alguns alunos manifestaram positivamente a
resolucdo dos exercicios, outros nao.

As primeiras duas questdes a serem corrigidas eram de compreensdo auditiva. Uma
conversa entre um casal e um agente de viagens. Antes, na questdo anterior a qual ja havia sido
corrigida na aula passada, havia uma imagem que ilustrava a conversacdo, mas sem bal6es de fala.
A professora ressaltou que tocaria 0 CD duas vezes, uma para cada questdo. No entanto, na primeira
tentativa de ouvir o dialogo, o aparelho de som, ou o CD, ndo funcionou, o que fez com que a
docente lesse o texto do dialogo para os alunos. Antes de comecar de fato a leitura, a docente
contextualizou os personagens do dialogo.

O trabalho com o texto oral se deu da mesma forma tradicional que com o texto escrito.
O objetivo era entender as palavras e, assim, o todo textual, a fim de que as questdes propostas
fossem corrigidas. N&o houve trabalho com pré-leitura de fato, formulacéo e refutacdo de hipoteses,

tampouco questdes socioculturais foram debatidas em torno do texto. A leitura serviu apenas para
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responder aos exercicios e aprender tdo somente o contetdo que ali estava vinculado, de modo que
sua codificagdo ja era o bastante.

A cada pergunta, a docente voltava ao texto para verificar a resposta dada pelos alunos.
Ademais, ao ler, intensificava a pronuncia ou leitura de determinados trechos, bem como advertia
sobre o fato de algumas passagens possuirem algo (ou ndo) da resposta requerida. Nessa questdo, a
professora explicou o uso de algumas palavras e locugdes que havia no texto, tais como “es decir”,
“por ejemplo”, “ademas” e “también” no contexto do didlogo e comparando-as com as palavras que
seriam sua traducdo no portugués.

A penultima questdo resolvida envolvia diretamente a leitura de imagens, posto que a
partir disso, o aluno deveria entender o vocabulério relacionado a cidade e, logo, relacionar a nova
palavra aprendida com seu significado, o qual estava escrito em uma segunda parte da atividade. A
docente, uma vez mais, ndo identificou a imagem como um texto, que por si seria complexo, e que
poderia levar a ampliar o vocabulario estudado, e questdes em torno do respeito ao meio ambiente,
por exemplo, uma vez que as imagens poderiam haver sido trabalhas nesses vieses, que ndo
somente em sua visualizacdo para entender uma palavra nova.

Reforcamos a ideia de que, por um lado, o fato de trabalhar com a imagem ndo implica
em um desenvolvimento efetivo do letramento visual e, assim, o critico. Pode haver um comeco de
analise, como na identificacdo dos interactantes, fato que ocorreu nas aulas de lingua espanhola e
lingua inglesa. Por outro lado, entender a imagem como texto, um evento comunicativo complexo,
desde o qual se pode fomentar os varios letramentos é de suma importancia. Portanto, nesta aula a
concepcao de leitura tendeu a linguistica, uma vez que a compreensdo das palavras dos textos
evidenciou-se mais importante que o todo textual, embora que, no fim da leitura, a apreensao deste

era o objetivo.

5.1.3.5 Resumo: a concepcdo de leitura nas aulas de lingua espanhola e sua relacdo com
0 letramento visual

Nas aulas de espanhol assim como nas de lingua inglesa, as imagens estiveram nas
atividades propostas e apesar de haver um trabalho com essas imagens, esse ndo foi suficiente para
desenvolver o que chamamos de letramento visual, embora o material didatico usado oferecesse
possibilidades. Como ja observado, haver imagens numa atividade ndo significa o fomento de

habilidades e competéncias para ler esse texto.
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A concepcéo de leitura evidenciada foi a linguistica, uma vez que o acesso ao sentido
deu-se, especialmente, pela decodificacdo dos textos. A imagem, quando trabalhada, igualmente foi
analisada através tdo somente da identificacdo dos personagens representados, fato que revela uma
sincronia entre a concepcao de leitura linguistica usada, também, nos textos ndo verbais.

O letramento visual esté além da visualizacdo e da localizagdo dos elementos interativos
da imagem, pois é necessaria ndo somente a identificacdo dos elementos composicionais, mas
também uma sistematizacdo e problematizacdo de tais aspectos. Nas aulas, as atividades que
envolviam a imagem foram trabalhadas de acordo com o input que o material proporcionou o que,
igualmente, ndo era suficiente para fomentar o letramento visual. Assim, observar a imagem n&o
significa analisa-la, de modo que o professor precisa incrementar 0s materiais que possuem

atividades.

5.2 Os textos imageticos: potencialidades e usos

O texto imagético possui, em geral, potencialidades no que diz respeito ao
desenvolvimento do letramento visual dentro do contexto do ensino de lingua, visto que em alguns
eventos comunicativos, ainda que ndo se explore o trabalho com o letramento dentro de uma
atividade, tarefa ou exercicio de lingua, o professor pode, atraves de sua criatividade e
conhecimento, fomentar os varios letramentos, em especial o letramento visual.

Nesta secdo da analise, focaremos outros dois objetivos desta dissertacdo, quais sejam,
analisar se os materiais didaticos utilizados em sala podem potencializar o letramento visual, com
énfase na analise do input que proporcionam e investigar como é explorado o componente visual,
tendo em vista a interacdo/uso dos materiais empregados pelo professor nas aulas observadas. Esses
dois objetivos, assim como no item anterior, serdo analisados dentro do mesmo ponto, a fim de que

0 processo analitico e compreensao sejam mais claros.

5.2.1 Os textos imagéticos na aula de lingua portuguesa

Nesta investigacdo, fizemos observacdes e gravacOes de aulas de linguas materna e
estrangeiras. Entre os idiomas estudados, o livro didatico foi o recurso mais usado; ele, também,
versa como o mais tradicional nas aulas, em especial as de portugués, embora, uma vez, tenha

ocorrido o trabalho com o video nas aulas observadas dessa lingua.
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Imagem 1: Programa Observatdrio da Imprensa

Fonte: YOUTUBE (2011)*

Iniciaremos, entdo, por analisar 0 material video, usado na aula de portugués, a fim de
averiguar suas potencialidades para o letramento visual. O audiovisual em questdo é um dos
programas do Observatério da Imprensa, exibido pela TV Brasil, apresentado e mediado pelo
jornalista carioca Alberto Dines, em que o objetivo é analisar e discutir a atuacdo dos meios de
comunicacgdo sobre determinado assunto/tema; a questdo do programa escolhido girava em torno da
repercussao sobre um livro de lingua portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos que ensinaria
a lingua de modo equivocado. Para a discussdo, foram convidados: o professor universitario Marcos
Bagno, o professor de lingua portuguesa Sergio Nogueira e o professor escritor Dionisio da Silva.

O género do video em questdo, claramente, foi o debate, mesmo porque os convidados
possuiam posicionamentos opostos quanto a seus pensamentos sobre o tema em questdo, bem como
havia um mediador dessa discussdo, no caso, o0 jornalista. O video € um modo semi6tico em que
contempla a imagem em movimento, o audio, a mudanga, ou nao, de cores, etc. O instrumento
analitico que desenvolvemos contemplou, em especial, a imagem fixa, porém as questdes mais
genéricas dos trés eixos podem ser fomentadas pelo uso do referido quadro.

Dentre as varias cenas existentes, houve algumas mais recorrentes: os focos em cada
participante, quando este estava falando/argumentando, bem como o foco nos trés participantes que
estavam no palco, ou ainda, o foco nos dois interactantes convidados que estavam no palco, pois
havia um convidado participando por videoconferéncia (Marcos Bagno).

Quanto a sintaxe visual, em especial as questdes representacionais, houve o processo
transacional no que diz respeito ao processamento de acdo, pois havia mais de dois interactantes,
fala-se do video como um todo, pois em algumas cenas havia apenas um interactante visivel. Por ser

um debate televisivo entre, especialmente, 0s interactantes convidados, a linha de seus olhares afeta

'® Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=g_YB5fr-RZg> Acesso em: 15/out/2015
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seus debatedores bem como ao publico que assiste ao programa, principalmente quando os focos
séo dados.

No que diz respeito a disposicdo de grupos, essa questdo foi revelada no discurso oral e
materializada no texto visual: havia o jornalista mediador no meio da discusséo e do palco e a seus
lados os interactantes debatedores, porém como igual é a opinido, o lado mudava. A direita do
mediador, os defensores da gramatica normativa bem como do ensino da lingua culta padrdo, e, a
sua esquerda, o debatedor e defensor da graméatica normativa como variagcdo de prestigio, sem
deixar de lado as outras variagdes do portugués, adequacdo da lingua ao contexto. A forma de
vestimenta dos debatedores, igualmente, 0s unia como pertencentes a um grupo, digamos, de ideias.

Quanto a questdo interacional, a relacdo entre leitor e imagens evidenciada através do
enquadramento escolhido das cenas apresentadas, ora era intima (close-up), ora social,
principalmente quando a cena envolvia todos os interactantes ou a maioria deles. Como a ideia do
debate envolve o combate, de certo modo, quando havia a exposicdo de argumentos ou a resposta
de uma pergunta por parte do interactante debatedor, o &ngulo deste era frontal. A visualizacdo dos
participantes representados foi feita no angulo horizontal e igual ao do leitor, posto que este, quando
assistia ao programa ao vivo, poderia participar, também, da discussdo, enviando mensagens,
sugestdes, questdes, etc.

A disposicéo dos interactantes era central na imagem, a excec¢éo do linguista convidado,
gue ndo estava ali em pessoa, porém se estivesse estaria da mesma forma que os outros estdo, ou
seja, na disposicdo central da imagem, conferindo-lhes importancia. A questdo do tamanho dos
interactantes e as cores das cenas nao influenciaram na compreensdo das mensagens, porém a
distancia fisica entre os interactantes debatedores corroborou para a compreensao das ideias de cada
um e potencializou o debate.

Essas questdes sobre a sintaxe visual ndo foram, em momento algum, fomentadas pela
docente de lingua portuguesa quando usou esse video; essas informacdes, quando ditas, foram
dadas, repassadas aos alunos. O foco da aula foi inteiramente no tema do debate, o que nao é
equivocado, certamente, porém aproveitar as imagens para desenvolver a compreensao do género
disposto no visual, as questdes de divisdo de ideias que se materializavam, igualmente, no visual
eram por demais importantes para a compreensao do género em questdo e, assim, seu contetdo.

No que toca ao eixo da semantica visual, muitas questdes poderiam haver sido
fomentadas no video, e, de mesmo modo, as informag6es nao foram construidas em sala de aula, o
que era perfeitamente possivel de ser feito. Vejamos alguns pontos importantes que poderiam haver
sido fomentados: Como é a forma como a questdo [variedade padrdo da lingua portuguesa] €

mostrada no video? E semelhante ou diferente de como vocé percebe essa questdo no mundo? O
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que sdo ou que tipo de pessoa € representada no video? S&o especialistas ou senso-comum? Quem é
0 publico-alvo do video? E por que é importante, como estudantes do ensino médio, conhecerem
esse tema? Ha diferenca de pensamento sobre o tema tratado entre linguistas e gramaticos? As
experiéncias ou pontos de vista sdo assumidos ou implicitos? A omissdo ou assumicdo de um ponto
de vista é proprio do género debate?

Utilizando o0s questionamentos anteriormente propostos, muitos conhecimentos
poderiam ser evidenciados para além do tema do video. Pontos como género, discurso oral,
argumentacdo poderiam haver sido tratados, ao mesmo tempo em que o conhecimento sobre o
conceito e uso da variedade padrdo da lingua eram refletidos. E quanto a relacdo imagem e texto,
notou-se a ancoragem, uma vez que o texto verbal oral produzido pela CLP apoiou o video. Isso se
deu porque, constamemente, a professora pausava o material para poder explicar alguns trechos que
julgava interessantes.

Portanto, notamos que o material usado pela professora poderia potencializar o
letramento visual do aluno, por ser dindmico, multimodal e, como percebido na analise, houve
muitas questdes entorno, principalmente, do eixo sintativo-semantico visual que poderiam ter sido
exploradas. A seguir, passemos a outros tipos de imagens veiculadas nos materiais usados nas aulas
observadas de lingua portuguesa.

A maioria dos textos imagéticos'’ usados em sala de aula, seja de lingua materna ou
estrangeira, estavam acoplados a um texto verbal, o que evidencia, em primeiro lugar, a importancia
dada ao letramento escrito e, em segundo lugar, pelo papel de adorno dado a imagem nesse
processo da leitura, a excesdo de géneros que puramente tém a imagem em sua estrutura. A escola
em geral, e em especial a publica, luta contra os baixos niveis de letramento do publico e, nesse
intento, os textos verbais sdo priorizados.

Nas imagens 2 (dois) e 3 (trés) a sequir, verificamos como, geralmente, sdo veiculadas
as imagens nos manuais didaticos de lingua. H& um texto verbal, do qual partird as atividades e
tarefas solicitadas e proximo a este uma imagem que tenha relagdo com o conteldo do artefato
linguistico.

Continuemos, pois, por analisar as potencialidades da imagem 2 para a fomentacdo do
letramento visual. O capitulo do livro didatico de lingua portuguesa ao qual o texto em questdo era
usado versava sobre a iniciacdo a analise de géneros. A atividade entorno do texto Polvo Planador
estava relacionada ao publico alvo, selecdo lexical, campo semantico e funcgdes da linguagem, em

que se devia analisar quatro afirmacdes e marcar as que eram verdadeira.

70 livro didético de portugués utilizado foi o Novas Palavras, de AMARAL et al (2013).
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Imagem 2: Polvo planador

Polvo planador do Pacifico no Mediterraneo

Os bidlogos italianos Orsi Relini e Andréa
Belluscio quase nao acreditaram quando, ao
mergulhar no Mar Tirreno, entre Napoles e a
Sicilia, deram de cara com um exemplar de
Tremoctopus gracilis, conhecido como “pol-
vo planador”. Unico problema: esse cefalépo-
de vive em aguas profundas, mas nao as do
Mediterraneo, e sim as do Indico e do Pacifico.
Trata-se de mais uma espécie “estrangeira” que
passou pelo Canal de Suez e se instalou no

Mediterraneo hoje mais quente por conta do

aguecimento global. [...]

PLANETA. Sao Paulo: Ed. Trés, ed. 407, ago. 2006, p. 13. Polvo planador fotografado a noite.

Fonte: AMARAL et al (2013)

No que diz respeito a sintaxe visual, algumas poucas questdes podem ser fomentadas. A
imagem do polvo faz parte do todo textual, porém funciona de modo quase exclusivamente
ilustrativo, pois a parte visual apoia a parte verbal do texto. A imagem € o que &, sem muitas
possibilidades para interpretacfes, anélises mais profundas de representacées e etc., uma vez que 0
texto apoiado possui um viés cientifico, assim, objetivo, sendo “direta”, também, a imagem que o
apoia.

Quanto a sintaxe visual, a imagem do texto Polvo planador ndo possui muitos recursos,
e isso se da pelo Unico objetivo da imagem: mostrar um exemplo do Tremoctopus gracillis; ndo ha
relacdo direta com o leitor, uma vez que o participante representado foi capturado a fim de ser
contemplado, observado pelo angulo close-up da imagem e pelo contexto de captura do participante
representado.

Essa parte visual do texto poderia haver sido trabalhada com mais relevancia no eixo da
semantica visual, vejamos alguns exemplos: Quem criou a imagem e com que finalidade? Qual é a
relacdo entre a imagem e qualquer outro texto? Qual o impacto que o tamanho da imagem tem
dentro dos limites do todo textual? Por que uma revista de divulgacéo cientifica foi escolhida para
difusdo da imagem? A informacdo esta contida na imagem factual?

Se o texto tampouco vincula a imagem a ele, de modo a entender tudo o que ha na
imagem 2 como um todo textual, tampouco o faz as afirmacdes em torno da atividade. Nenhuma
questdo trabalhou o letramento visual nesta atividade. Tampouco a CLP considerou o recurso visual
como aspecto importante para o0 acesso ao sentido do artefato linguitico. Assim, as imagens usadas
como ilustracdo no texto ndo foram exploradas de acordo com a perspectiva do letramento visual,
ou seja, considerando as contribuigdes proporcionadas por uma anélise sintatica-semantica visual de
fato. No entanto, ndo se pode afirmar que a imagem como ilustracdo ndo possa ter aspectos —

relevantes — para analise.
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De mesmo modo, notamos na imagem 3 as caracteristicas envolvidas na imagem 2.
Vejamos, a seguir, esta imagem, e notemos que a lua serve como apoio, ilustracdo da cancao
descrita, cujo nome é Lua de S&o Jorge. Ao contrario do que ocorre na imagem 2, em que 0 polvo
planador esta do lado direito do texto, na imagem 3 a lua esta no esquerdo, isso pode ter a seguinte
explicacdo: por ser textos diferentes, os objetivos de leitura, interpretagdo e deleite séo distintos, de
modo que enguanto na imagem 2 o produtor do texto preferiu que a imagem fosse o fechamento de
seu pequeno artigo, a prova/ilustracdo do dito, na imagem 3 a lua inicia o texto, propondo uma
espécie de visualizacdo da imagem descrita e sugerida no texto ndo ao logo de sua leitura, mas antes

dela, preparando, assim, o leitor.

Imagem 3: Lua de S&o Jorge

Lua de Sao Jorge

Lua de Sao Jorge

Lua deslumbrante
Azul verdejante
Cauda de pavao

Lua de Sao Jorge
Cheia, branca, inteira
Oh, minha bandeira
Solta na amplidao
Lua de Sao Jorge S
Lua brasileira LSS
Lua do meu coragao

i |

VELOSO, Caetano. Lua de Sao Jorge. Intérprete: Caetano Veloso. In: VELOSO, (.;xcL».:i»Y

Cinema transcendental. [S.1.]: Universal Music, 1979. 1 disco sonoro. Lado A, faixa 1

Stefan Kolumban/Pulsar

_-Mund:l(l‘ em Maceio (AL).

Fonte: AMARAL et al (2013)

O texto da imagem 3 tampouco foi explorado quanto aos seus aspetos visuais, nem pela
docente nem pelo proprio material. Contudo, as perguntas sobre o texto versavam sobre sua
tematica e funcdo da linguagem, o que ndo impediria o trabalho com a multimodalidade.

As questdes sintatico-semanticas visuais existem nessa imagem de modo sutil, assim
como na imagem 2. O participante representando é a lua, em um aspecto ndo transacional, ndo
havendo processos verbais ou mentais. A relacdo angular é long shot, ou seja, impessoal, levando a
contemplacdo da lua, isto €, a relacdo de contato entre participante representado e leitor é
estabelecida pela oferta (a lua), apesar da disposicdo da lua seja vista de forma frontal. A relacdo do
participante representado e o resto da imagem é topo e esquerda, o que sugere a interpretacdo de
algo ideal e dado, de modo que a lua € uma estrela conhecida, ndo muda, ao mesmo tempo em que é
vista como idealizada, fato que é comprovado pela cancdo de Veloso e pela saliéncia da nuance da
cor escarlate, as nuvens claras e negras, proporcionando uma visdo singular.

Quanto as questBes semanticas visuais, especialmente, algumas indagacfes sobre a

prépria imagem bem como sua relagdo com a cancdo Lua de S&o Jorge poderiam ter sido
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fomentadas, vejamos: O que pode esta imagem significar para alguém que vé-la (1é-1a)? Qual é a
relacdo entre a imagem e a cancdo Lua de S&o Jorge, de Caetano Veloso? Quem criou a imagem e
com que finalidade? O que a imagem diz sobre 0 nosso dia-a-dia? O que a imagem comunica sobre
0 nossa identidade nacional em relacdo a cancdo Lua de S&o Jorge? O que a imagem diz sobre um
evento (o por-do-sol)? Por que a imagem poderia ser usada como bandeira pelo eu-lirico da can¢do?

Na imagem seguinte, temos um tipico género veiculado nos livros didaticos e
trabalhado pelos professores de lingua materna e estrangeira: a tira ou tirinha. Esse género usa, por
execeléncia, componentes visuais para contrucdo dos sentidos. Vejamos, a seguir, as tirinhas e a

atividade que foi trabalhada na sala de aula investigada.

Imagem 4: Mundo monstro 1

DoSToIEVSKi ¢

ITURRUSGARAI, Adao. Mundo monstro, Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 27 mar. 2009. Ilustrada.

Fonte: AMARAL et al (2013)

Imagem 5: Mundo monstro 2

AroR, PRECTS5AMoOS
ConN VERSAR /

ENTRA DAgUi A
Povco po MSN!

www.adaoonline.com.br

ITURRUSGARAI, Adao. Mundo Monstro.
Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 17 jun. 2008. Ilustrada.

Fonte: AMARAL et al (2013)

A tirinha possui grande potencialidade de trabalho e desenvolvimento do letramento
visual, através de um viés critico, que é o caso das presentes imagens 4 e 5. A atividade a qual
estava relacionada esses textos versava sobre a identificacdo das seguintes questfes: tipo e suporte;

caracteristicas gerais (pessoa verbal, se ha humor, se é lirico, se apresenta opinido, se fornece
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caracteristicas de alguém ou de algo, se d& instrucdes, se dialoga com o destinatario, se utiliza a
linguagem ndo verbal, se usa a linguagem figurada, etc.); tema que desenvolve; semelhancas e
diferencas com outros textos listados na atividade, principalmente em relag&o ao tipo de linguagem:
mais formal, mais informal, mais proxima da oralidade ou da escrita, presenca de linguagem
figurada, de linguagem néo verbal.

A atividade focava questdes em torno da compreenséo e da composicgéo textual (escrita)
e discursiva dos artefatos linguisticos. Insuficientes eram as caracteristicas sintaticas visuais
requeridas, apenas a mencdo em torno do uso da linguagem ndo verbal pode ser inclusa nesse
grupo. O aluno, por falta de habilidade, tende a responder somente a palavra “sim” nessas
solicitagOes, posto que lhe falta a compreensdo das estruturas visuais de composi¢do da imagem,
bem como sua construcdo de sentidos, atraves da relacdo sintaxe-semantica visuais. Muito embora
ndo favorecesse, de fato, o letramento visual nessa atividade, a professora deixou claro aos alunos
gue a imagem comunicava e, como tal, deveria ser considerada texto; a docente, também, explanou,
superficialmente, algumas questbes multimodais, por exemplo, a importancia das cores e dos
desenhos.

A tira, em especial as aqui apresentadas, possui um alto nivel de caracteristicas visuais
que poderiam ser exploradas de acordo com o viés do letramento critico que perpassa essa analise,
visto que essas tirinhas trabalham com questfes socialmente relevantes: valores e comportamento
social (substituicdo da vida real pela virtual).

Quanto as questdes em torno da sintaxe visual, pode-se analisar cada quadrado da tira,
no entanto, como a relacdo entre os participantes muda apenas no ultimo, optamos por analisar cada
tirinha como uma imagem apenas. Ambos 0s textos possuem participantes representados que
realizam acdes sobre outros participantes representados, ora num processo de acdo, ora num de
reacdo; a relacdo entre os participantes é transacional, com o uso de balbes de fala. Ndo ha relacéo
direta entre leitor e imagem, posto que o género mostra-se como contemplacdo, de modo que o
objetivo do leitor é ler a imagem, observar suas nuances de significado e refletir, € o que se chama
de oferta. O plano é médio com a disposicdo dos participantes representados de lado, ou seja, ha um
plano social em que ha um envolvimento com o leitor em nivel de média a alta identificacéo.
Quanto a sintaxe, ainda, porém em relacdo ao eixo interpessoal, a disposicdo centralizada foca a
ideia de cena e contemplacdo desta, em primeiro plano.

Quanto a semantica visual, muitas questdes poderiam fomentar a reflexdo, a fim de
desenvolver o letramento visual e critico, vejamos: Que questdes estdo sendo mostradas na
imagem? Como é a forma como a questdo é mostrada na imagem? E semelhante ou diferente de

como Vocé percebe essa questdo no mundo? Qual é a mensagem da imagem? Que informacédo foi
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incluida e que informacdo foi deixada de fora? Que tipo de pessoa € representada na imagem?
Quem criou a imagem e com que finalidade? Quem é o publico-alvo da imagem? De quem € o
ponto de vista difundido? Por que o jornal foi escolhido para difusdo dessa imagem/tirinha? Que
experiéncias ou pontos de vista sdo assumidos? Dentre outras questdes.

Pode-se fomentar o letramento visual através do uso da tirinha, como pudemos
observar, posto que esse género e em especial as tiras trabalhadas em sala pela docente possuem um
alto grau de caracteristicas visuais. Nao obstante, ndo foi suficiente o input para essas questdes por
parte do material, tampouco da docente. Nesse momento, o trabalho com uma concepcdo linguistica
da leitura vincula-se ao insuficiente fomento do letramento visual, embora o material tenha

potencialidades para tanto.

5.2.2 Os textos imagéticos na aula de lingua inglesa

A imagem, seja qual for sua funcdo dentro das aulas de LE, foi mais utilizada que nas
de lingua portuguesa. Os livros didaticos de LE sdo multissemioticos, de modo que as atividades,
por sua vez, também o sdo. Nas aulas de inglés e espanhol observadas foi utilizado como recurso

primordial o manual®®

disponibilizado pela escola, o qual é consumivel. Todos os alunos tinham
acesso aos livros.

Tivemos a oportunidade de observar as aulas de inglés desde o inicio de um capitulo do
livro. Este possuia bastante imagens, dentro da perspectiva de um ensino baseado na competéncia
comunicativa, embora a docente observada focasse as competéncias leitora e gramatical. Vejamos,
a seguir, as imagens que figuravam nas atividades, bem como uma analise dessas.

Em primeiro lugar, o capitulo trabalhado em sala comecava com um Warm up, ou seja,

um aquecimento do tema, e se usava, especialmente, imagens para isso.

Imagem 6: Pessoas contemplando a paisagem 1.

Fonte: TAVARES e FRANCO (2013)

18 Way to go!, de TAVARES e FRANCO (2013).
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Imagem 7: Pessoas alimentando boto.
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Fonte: TAVARES e FRANCO (2013)

Imagem 8: Pessoas no Cristo Redentor Imagem. 9: Casal contemplando a paisagem 2.

e s
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Sitvastie MachadoOpgan Srasil Imagens

Fonte: TAVARES e FRANCO (2013) Fonte: TAVARES e FRANCO (2013)

Imagem 10: Pessoas contemplando cascatas.

11 AR

Fonte: TAVARES e FRANCO (2013)
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A unidade de estudo intitulava-se Traveling around Brazil (Viajando pelo Brasil) e,
para comecar a discussédo do tema e dos componentes gramaticais, as seguintes perguntas, a partir
da observacdo das imagens, foram propostas: What places are these people visiting? (Qual lugar
essas pessoas estéo visitando?) e Would you like to visit them? (Vocé gostaria de visita-los?).

Ao contrério do uso das imagens nas aulas de lingua portuguesa, aqui ha claramente um
input para sua andlise, na leitura destas como texto. Em sala, esses eventos comunicativos tiveram
de ser lidos pelos discentes com atencdo a fim de responder, oralmente, as perguntas do Warm up.
No entanto, os alunos o respondiam em portugués, ndo havendo, por parte dos discentes, um
esforgo para falar em inglés. Os referidos textos suscitaram bastante discussdo e a docente
(re)afirmou a premissa de que o conhecimento de mundo era relevante, desde o ponto de vista do
conteudo, para responder as indagacoes.

As imagens vinculadas na abertura do capitulo estavam conectadas as atividades de
lingua, o que fez com que a docente trabalhasse, a0 mesmo tempo, a gramatica das perguntas do
capitulo bem como a leitura dos textos imageéticos. Assim, analisamos, a seguir, as potencialidades
de uso dessas imagens.

Quanto a sintaxe visual, todas as imagens sdo transacionais, pois vemos 0s participantes
representados realizando agdes. Na figura 8, porém, ha um processo de reacdo, de modo
transacional, uma vez que ha um vetor que corresponde a linha do olhar e podemos identificar,
embora ndo possamos ver, 0 participante ndo humano a que se olha, no caso, a propria camera
fotogréfica.

Por um lado, esses textos, ainda, retratam as caracteristicas da natureza brasileira, que é
diversa, algo que se relaciona, diretamente, com o capitulo, o qual versa sobre viagem. Por outro, 0s
participantes representados estdo relativamente simétricos, revelando uma identificacdo de seus
papéis ou de suas acBes dentro do todo textual. Como exemplo, podemos citar a imagem 10, em
que, pela simetria e acdes realizadas, os interactantes podem ser considerados turistas, que apreciam
a caida d’agua.

Embora possamos visualizar os participantes humanos, pode-se notar que privilegiam as
caracteristicas naturais brasileiras, e esse foco deve-se ao teor do capitulo, ou seja, demonstrar a
riqueza natural presente no Brasil, antes mesmo de falar de outros paises, ja que o livro € de lingua
estrangeira.

No que diz respeito a relacdo entre participantes representados e leitor, apenas a imagem
8 possui uma conexdo pessoal (demanda), uma vez que os participantes humanos olham
diretamente para o foco do objeto que os captura. As outras imagens podem ser consideradas

impessoais (oferta). Em relagéo ao enquadramento, os planos séo social e impessoal, ou seja, ndo
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planos fechados, que caracterizam (embora forgada) uma intimidade entre leitor e participantes
representados, e isso se da pelo foco dado a natureza, a sua observacao, isto é, a sua contemplacéo.

As imagens 6, 9 e 10 possuem o0s participantes humanos representados de costas, ou
seja, 0 angulo de captura sugere uma impessoalidade. A imagem 7, por sua vez, possui O
participante humano representado de lado, em que h& uma menor intimidade com o leitor, fazendo
com que o foco recaia sobre a paisagem, porém o participante infra-humano esta capturado em
angulo frontal, de modo que o produtor textual sugere/forca a relacdo mais intima entre tal
interactante e o leitor. A imagem 8, por seu turno, possui 0s participantes humanos capturados de
frente, bem como o participante ndo humano, o Cristo Redentor, sugerindo, igualmente, uma
intimidade entre os interactantes e o leitor; uma hip6tese disso se dar se deve a que esse monumento
€ um dos mais importantes do Brasil.

Quanto as questdes da funcdo interpessoal, primeiramente, nas imagens 6, 8 e 10 os
participantes humanos e ndo humanos representados estdo localizados no centro da imagem, o que
revela a relevancia desses interactantes, sobretudo os ndo humanos por serem base do capitulo
apresentado. Nas imagens 7 e 9, os participantes ndo humanos estdo localizados mais a esquerda do
foco, principalmente, na imagem 7, em que essa posicdo da ao interactante relevancia e
sobressaliéncia em relagéo aos participantes humanos.

Nessas imagens analisadas, € notavel a ligacdo entre seus interactantes, em especial
conexdo de cunho reflexivo/contemplativo (imagens 6 e 9) em algumas, em outras de diversao
(imagens 7, 8 e 10). A imagem 10 também pode ser considerada contemplativa. O tamanho e a
localizagcdo no plano dos participantes ndo humanos, por seu turno, colaboram para seu poder e
importancia dentro da imagem como um todo. Essa relacdo (tamanho, posi¢do, plano) busca
inspirar o leitor sobre o quao bom ¢é viajar e, na atividade, igualmente, fomentar o pensamento para
a resposta as perguntas propostas.

No que diz respeito as questbes semanticas, a atividade poderia ter sido explorada de
forma que ndo se restringisse as questdes gramaticais, de maneira que proporcionasse e fomentasse
a compreensdo sociocultural e critica. Vejamos algumas questes que poderiam ter sido feitas pelo
docente, pois as questdes do manual focavam de modo mais contundente a estrutura da lingua: O
que pode esta imagem significar para alguém que vé-la (Ié-la)? Que informacdo apresentada é
factual / manipulada / enquadrada? Qual o impacto que o tamanho dos interactantes tem dentro do
todo textual? Quem criou a imagem e com que finalidade? De quem é o ponto de vista difundido?
Por que uma determinada imagem foi escolhida? E por que esses monumentos naturais e nédo
outros? Por que a imagem esta organizada dessa maneira? Que dispositivos tém sido usados para

fazer passar a mensagem para o espectador/leitor? O que a imagem comunica sobre 0 Nnosso
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individuo ou identidade nacional? O que a imagem diz sobre a sociedade? Que aspectos da cultura a
imagem esta comunicando?

Por fim, quanto a relacdo imagem e texto verbal, é a ilustracdo que sobressai, uma vez
que o foco da atividade se deu nas repostas gramaticalmente corretas que devem ser dadas as
questdes propostas no comeco da unidade e as imagens, assim, as apoiavam.

Outras atividades propostas serviram apenas como ilustracdo dentro das questdes
propostas. A prépria atividade ndo fomentava de maneira contundente o letramento visual, em
especial quanto ao conceito aqui utilizado, tampouco o docente, através de sua autonomia,
proporcionou uma leitura mais acurada desses textos. Vejamos:

Imagem 11: Atividade de inglés: descricdo de Floriandpolis.

e ——— A ———————————————— ~

2. Which photograph corresponds to the short description below? :

Capital of Santa Catarina, Floriandpolis is a wealthy cosmopolitan city locaf[ed ona
large island connected to the continent by three bridges — a tourist hotspot with 42 l
fabulous white sandy beaches such as Jureré, Brava and Ingleses.

Available at: <www.brazil.org. uk/resources/documents/brochurebrazil pdf>. Accessed in August 2012.
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Fonte: TAVARES e FRANCO (2013)

Em outras ocasifes, as imagens sdo usadas como ilustracdo ndo da atividade em si, mas
de textos verbais. Em exemplos como na imagem 11, ainda se pode notar a natureza ativa da leitura,
uma vez que o discente precisava entender o texto verbal para buscar seus sindnimos no texto

imageético, para que a questdo fosse resolvida. Como exemplos de ilustracéo e apoio ao texto verbal,
vejamos os exemplos a seguir:
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Imagem 12: Rio de Janeiro’s slums.

I News

RIO DE JANEIRO, BRAZIL Nigel Parker. of Sydney. Australia, takes in

. n I3 = the view from the entrance of favela
RIO de Janelro S SIU' ns beCOI Y ”ng Rocinha in Rio de Janeiro as colorful
paintings of the favela hang arcund him.

Brazil tourist hotspot

| Published: June 25, 2012
By Casey McDermott — McClatchy Newspapers

[...] A far cry from the famous Christ the
Redeemer statue or the luxury Copacabana hotels,
these crowded slum communities — called
favelas — on the hillsides of Rio are becoming
unlikely stops for visitors who are looking to get
a glimpse of life beyond the bars and beaches in
Brazil’s tourist hotspot.

Foreign tourists and increasingly Brazil-
ians themselves — are flocking wide-eyed to Rio’s
favelas to spend a night at a bed and breakfast,
sample local cuisine, take graffiti workshops or

play paint-ball. In some cases, visitors are settling
into these neighborhoods for weeks at a time Most of the tourists come for just a few hours,

at venues such as Casa Alto Vidigal, a favela long enough to see what it’s like to live in places that
home-turned-hostel that lures crowds with its bar have reputations for crowding, crippling poverty
and rooftop deck overlooking the city. and clashes between drug gangs and police. [...]

Chloe EimerPenn Stats UniversityMCT Gety images

PENITOER ANV AR A AT iTn e i o

Fonte: TAVARES e FRANCO (2013)

Imagem 13: Favela painting.

Favela Painting: Giving Pride to Brazil’s Poor

Erneato Reghran/fulaar Imagens

“T've never been to a museum in my life, and now
I'm living in one,” said one of Brazil's poorest of her Vila
Cruzeiro favela neighborhood. Dutch artists Jeroen
Koolhaas and Dre Urhahn perform a vibrant form of
charitable art they call “Favela Painting”. A favela is a
Brazilian shanty town that houses the city’s poorest
citizens, those who cannot find gainful work or a
proper home. These run-down ghettos are dangerous
and dilapidated, roundly ignored by Brazilian city
governments. Where charity has forgotten Brazil's
favelas, Koolhaas and Urhahn have aimed to instill
pride in the poor by giving these neighborhoods an

entirely new, entirely artful appearance.
Fonte: TAVARES e FRANCO (2013)

Como se nota, as figuras nas imagens 12 e 13, ao longo das atividades de leitura,

servem, apenas, como ilustracdo do que estd sendo dito no verbal. Assim como nas imagens
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analisadas anteriormente, esses textos poderiam ter sido trabalhados de forma mais profunda; néo
percebemos tal estratégia por parte do input dado pelo livro, tampouco pelo docente, o que revela a

natureza acessoria que foi dada a imagem dentro dessas atividades.

5.2.3 Os textos imagéticos na aula de lingua espanhola

Nota-se uma relacdo mais estreita dos textos multimodais com as aulas de lingua
estrangeira que com as de lingua portuguesa. Como hipdtese, isso se pode dar pelas vérias
habilidades, além da leitura, que o estudante de LE deve desenvolver, quais sejam, a oralidade,
compreensdo e producdo oral e, claro, a escrita, ndo que nas aulas de lingua portuguesa essas
habilidades ndo sejam fomentadas, mas nas de LE foram mais trabalhadas. Assim, de modo mais
diversificado, os professores trabalhnam outros textos além dos escritos para fomentar tais
habilidades.

Nas aulas de lingua espanhola, a professora se deteve ao uso do livro didético®®, o qual
havia muitas atividades, com uma carga multimodal bem distribuida. O manual possuia muitos
recursos visuais para promover o ensino e aprendizagem; ademais havia atividades de cunho
auditivo, em menor quantidade em relacdo as de leitura e escrita. Além disso, o livro possuia CD-
ROM, em que havia uma versdo interativa digital do manual, bem como objetos digitais.

Assim como nas atividades dos materiais de lingua portuguesa e inglesa, no de
espanhola houve imagens utilizadas apenas como suporte, ou mesmo adorno, da atividade, a qual
por vezes era de gramatica. Observe a imagem 14, nela o foco da atividade é o uso dos pronomes

interrogativos dentro dos dialogos.

Imagem 14: Atividade de espanhol: uso dos pronomes interrogativos.

c W

ColorBlind Images/ Iconica/Cetty Images

—__ es Paula Silva? A: ¢ -

A 5 L deporte te gusta?
B: Soy yo. B: El futbol. jPor supuesto!
A: Hola, encantado.

Pe

Fonte: OSMAN et al. (2013)

* Enlaces, de OSMAN et al. (2013).
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Observa-se que o texto visual funciona como ilustracdo, nos termos de Barthes (1977),
dos textos verbais, que sdo pequenas conversacoes. Sem a imagem, a atividade poderia ser feita sem
muitas dificuldades, corroborando, assim, para seu uso como adorno, ndo recebendo, por parte do
aluno, a importancia necessaria, o que pode fazer com que este resolva a questdo sem deter-se na
importancia que o texto visual tem para sua resolucéo.

Essa atividade foi resolvida pelos alunos e corrigida pela professora sem qualquer uso
mais significativo da imagem. No entanto, ja que o foco da atividade é um ponto gramatical dentro
da comunicagéo, algumas questfes de semantica visual poderiam haver sido fomentadas, tais como:
qual é a relacdo entre a imagem e o texto verbal? O que séo ou que tipo de pessoa é representada na
imagem? O que a imagem diz sobre a sociedade? Que aspectos da cultura a imagem esté
comunicando?

As perguntas, por sua vez, proporcionariam discussdes e reflexdes em torno das
questdes propostas e modos de fazer perguntas em que se evidenciasse 0 uso dos pronomes; assim,
no momento da resolucdo da questdo, por mais que o uso dos pronomes interrogativos seja, de certo
modo, um contetdo facil para os alunos brasileiros, a atividade estaria mais contextualizada no que
diz respeito ao tema e uso dos mecanismos linguisticos estudados do espanhol.

O uso do texto visual apenas como ilustracdo também ocorreu na seguinte atividade, a
qual, igualmente a anterior, tinha como foco um ponto gramatical: 0 uso dos pronombres sujetos tu
e usted. Vejamos:

Imagem 15: Atividade de espanhol: uso do tu e usted.

4. Observa las siguientes imdgenes y completa las frases con ti o usted.

jon/Getty Irnag?s

jon/Getty Images

Alistair Berg/Dij

a Lachicade laimagen de la izquierda trata a su compafiero de escuelade U, ya que am-
bos son jévenes y parecen ser amigos.

b El joven de la imagen de la derecha trata al sefior de usted , porgue es una persona
mayor y parece ser su jefe.

Fonte: OSMAN et al. (2013)
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As mesmas consideragOes feitas para imagem 14 podem ser feitas para a imagem 15.
Sem as imagens e retirando-se as pistas de direcdo dos textos verbais, a atividade proposta pode ser
realizada sem muitas dificuldades, pois o foco é o uso dos pronomes, de modo que a imagem
apenas reforca o que o verbal, a partir das pistas discursivas, mostra: para um companheiro de
escola usa-se TU (Informalidade) e para um senhor, um chefe, usa-se USTED (formalidade).

Para a atividade, solicitava-se que o aluno observasse a imagem para que a questdo
fosse resolvida, no entanto ndo houve por parte da docente uma orientagdo sobre como proceder
para a leitura da imagem, conforme o solicitado. Contextualizar o texto imagético, assim, seria
proporcionar as capacidades necessarias para a leitura de imagens, a0 mesmo tempo em que
prepararia o discente para resolver a questdo proposta. Trabalhar o uso de TU e USTED
discursivamente a partir da sintaxe e semantica visuais bem como a relacdo da imagem com o texto
verbal seria um caminho.

No que diz respeito a sintaxe visual, os participantes da imagem 14 estdo realizando
acOes sobre o outro. As circunstancias de espaco, embora ndo sejam definidas, aparentam ser de um
espaco publico, tendendo a um estabelecimento de ensino, um campus universitario, por exemplo,
ja que os jovens possuem livros e mochilas. J& na dupla da direita da mesma imagem, 0s
interactantes parecem estar numa empresa, em um deposito, por exemplo; nota-se pelos objetos ao
redor dos participantes representados: notebook, celular, prancheta, documentos e grande
quantidade de materiais.

Pode-se depreender a possivel identificacdo dos participantes a partir das circunstancias
de espaco e de sua caracterizacdo: numa dupla, colegas de estudo, faculdade, escola, em que ambos
aparentam ter as idades proximas; noutra dupla, colegas de trabalho, patrdo e empregado, em que
um dos participantes aparenta ser mais velho que o outro e esta mostrando/ensinando algo ao outro
participante.

A analise desses elementos representacionais da sintaxe visual possibilita a explicacdo
do uso do TU ou USTED, uma vez que estes estdo sujeitos as condicbes de producdo do
texto/discurso, em especial seu contexto discursivo e coenunciadores. Portanto, a partir dessa leitura
da imagem, esta ndo seria utilizada apenas como ilustracao e participaria de modo ativo na atividade
como um todo. Essa analise composicional é feita cognitivamente pelo aluno, as vezes, no entanto
iSSO necessita ser consciente, a fim de que o aluno, quando se depare com outros textos visuais, leia-
o0 de forma mais eficiente.

Outro ponto importante a ser discutido é o valor das imagens no desenvolvimento do
vocabulario em LE. Os textos imagéticos sdo utilizados mais incisivamente nesse tipo de

aprendizagem no livro didatico de LE. Nesse contexto, a finalidade é visualizar uma imagem de
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algo e relaciona-lo a palavra na LE. O objetivo nesse tipo de exercicio é ampliar o conhecimento
Iéxico do aluno, a fim de que possa produzir melhor eventos discursivos na lingua estudada; assim,
fomentar os letramentos (visual, multissemidtico, critico, etc.) é mais raro, posto que a atividade
ndo permite o trabalho com a leitura desde uma perspectiva sociossituada. O professor, porém,
poderia proporcionar esse tipo de aprendizagem, contextualizando as palavras trabalhadas,
associando-as as imagens, a0 mesmo tempo em que fomentaria os letramentos.

Para ilustrar essa questdo, vejamos a imagem 16. Nela, ha uma atividade trabalhada na
sala de aula em que investigamos. A docente solicitou que seus alunos a fizessem e, em seguida, a
corrigiu. A unidade em que se inseria a referida atividade possuia o tema macro relacionado a vida
urbana, as cidades, de modo que o texto mostrava imagens relacionadas as palavras desse campo

semantico, inclusive vocabulos os quais a discussdo sobre seu tema renderia bastante reflexao, que é

o caso de: embotellamiento, suciedad, humo.

Imagem 16: Atividade de espanhol: vocabulario.

7. Observa las imdgenes y las palabras que las identifican. Luego completa las definiciones.
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plaza autobis
» plaza . i i
: lugar ancho y espacioso de una ciudad, en el que confluyen varias calles.
» Embotelamiento  : congestion de vehiculos.

Fonte: OSMAN et al. (2013)

Nessa atividade, uma vez mais, a imagem serve como ilustracdo do texto verbal, que
sdo as palavras. A CLE, assim, seguiu-a sem maiores explicacbes e desenvolvimento dos
letramentos: a cada significado dado, os alunos diziam a palavra com a qual se conectava o sentido.

Claro esté que os alunos fizeram processamentos da leitura das imagens para descobrir

que palavra significava, e isso, mais uma vez, ndo foi explicitado. Os mecanismos de leitura e, em
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especial as questdes da sintaxe visual, poderiam ter sido trabalhadas, juntamente com as questdes da
semantica visual. Desse modo, a professora poderia ter contribuido para a ampliacdo do Iéxico, o
letramento visual e o letramento critico dos alunos, proporcionando, assim, uma leitura mais
engajada dos textos.

A guisa de exemplificacdo, trabalhemos a imagem do embotellamiento. Desde uma
analise sintatica (do visual), o professor poderia perguntar aos alunos, antes mesmo de ir as
definicbes dadas na prépria questdo, quais os elementos (ou interactantes) aparecem na imagem, as
respostas poderiam indicar palavras que havia no significado dado, tais como vehiculos, coches,
ainda que tais respostas fossem dadas em portugués. Ainda na sintaxe visual, a CLE poderia
perguntar aos discentes se 0 angulo em que a imagem foi feita evidenciaria o propésito de quem fez
a foto; tal questionamento convocaria os alunos a refletir que o fotografo tinha por finalidade
mostrar um problema das cidades grandes: o engarrafamento.

No que diz respeito a semantica visual, a docente poderia fomentar o letramento visual
critico dos alunos com as seguintes indagacdes: Que questdes estdo sendo mostradas na imagem?
Como ¢ a forma como a questio é mostrada na imagem? E semelhante ou diferente de como vocé
percebe essa questdo no mundo? Qual é a mensagem da imagem? O que sdo as coisas representadas
na imagem? O que a imagem diz sobre as cidades urbanas? O que a imagem comunica sobre a
nossa identidade nacional? O que a imagem diz sobre a sociedade? Essas sdo algumas indagacdes
que poderiam ser feitas ndo somente para esta imagem do engarrafamento, mas para as outras que
comp6em a questao.

Portanto, estas imagens, apesar de tomadas como ilustracdo no livro didatico, poderiam
haver sido trabalhadas de modo mais engajado. O professor poderia decidir como conduzir a
atividade e sua leitura desde a perspectiva do letramento visual, critico, sem deixar de lado o foco
que a questdo possui, que pode ser de compreensdo textual ou um ponto gramatical.

Passaremos, a seguir, a penudltima atividade proposta pela CLE, do livro didatico de
espanhol, trabalhada em sala de aula. A referida atividade tratava da leitura de manchetes nos mais
variados jornais hispanicos, em que o aluno deveria identificar o tema ao qual o texto abordava.
Apos a apresentacdo de suas portadas, havia os temas propostos. Confira na imagem 17.

A docente, por seu turno, havia passado a atividade em questdo para ser feita em casa,
de modo que no momento da aula a corrigiu. A professora, como em outros momentos, nao se
deteve a leitura dos textos, de modo a refletir suas possiveis interpretacdes. Assim, os alunos apenas
responderam aos itens com 0s quais 0 tema se relacionava, ndo houve, portanto, explicacéo,

reflexdo sobre o tema, ou bem a manchete.
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A manchete é um género em que congregam acles linguisticas e multimodais. Ainda
dentro desse aspecto, as varias maneiras de produzir esse género nos periddicos sao controladas a
depender do propdsito do diario, ou seja, as nuances discursivas, de significado, que difunde uma
manchete pode ser o sucesso ou o fracasso da edicio jornalistica. E pela manchete que se vende o

jornal, dai a importancia de sua esmerada producdo linguistica e multimodal.

Imagem 17: Atividade de espanhol: titulares de periodicos.

1. Estos son algunos titulares de periédicos de diferentes paises donde se habla espanol. Léelos
y luego relaciénalos con los temas que siguen.
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Fonte: OSMAN et al. (2013)

Como pudemos averiguar até este momento, o trabalho com a leitura dos textos
imagéticos foi pouco ou nada explorado, mesmo na evidéncia do potencial que os textos tinham
para fomentar o letramento visual, como ja demonstrado. No entanto, e partindo para a analise da
Gltima atividade, uma questdo do livro didatico de espanhol proporcionou de forma mais
contundente o inicio do fomento do letramento visual. Observe a imagem 18.

Os letramentos podem ser desenvolvidos a partir do contato que o educando possui com
as variadas praticas sociais de linguagem. O livro didatico, assim, permite o acesso a variados
géneros do discurso e, dentro desse contexto, a diversos textos imagéticos. A forma como o
professor conduz esse contato ajuda de modo substancial na elevagdo dos niveis de letramentos.

Especificamente no que tange a leitura das imagens, é importante a forma como o livro

didatico e o professor a tratam. Quando usados verbos para introduzir atividades de leitura
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imagética, o observar foi 0 mais utilizado. Na imagem 18, o livro didéatico trazia a palavra analisar,
fato que muda a perspectiva de trabalho com o texto visual. A proposito, essa atividade foi a Unica
dentro do corpus que fomentou, embora apenas em um nivel mais sintatico-visual, a imagem desde
a perspectiva do letramento visual, de modo que a concebe como um texto de fato. Nessa atividade,
percebe-se que é o texto visual a ser lido pelo estudante, é dele que as respostas devem ser retiradas.

Imagem 18: Atividade de espanhol: andlise de imagem — vosotros e ustedes.

El senior Antén Gutiérrez Vazquez y su esposa son colombianos y viven en Bogotd. Ana-

Imagé Sau‘rEeAl‘I:a‘ti.hsto'(k

¢Doénde estan?
en un laboratorio de fotografia en una agencia de viajes ~enuna biblioteca
©  ¢Qué parecen hacer?
) parecen comprar un viaje hablan de su matrimonio ensefian fotos
¢En qué tipo de ambiente se encuentran?

familiar comercial ' no se puede saber
4. Observa la imagen una vez mds y contesta: jse tratan de vosotros o de ustedes? ;Por
qué? Si es necesario, retoma el tema de la seccién “;Manos a la obra!” de la unidad 2.

Fonte: OSMAN et al. (2013)

Trés perguntas sdo feitas na atividade para que o aluno analise o0 evento comunicativo,
as quais estdo relacionadas a localizacdo dos interactantes e a acdo que parece se devolver. Apds
essa analise, no comando da questdo se indaga sobre o uso do vosotros e do ustedes dentro do
contexto da imagem. As questdes, no entanto, deixam de lado o componente semantico da imagem
quando focam as caracteristicas sintaticas do texto, em especial. A professora, por seu turno, seguiu
0 caminho das questdes e ndo mostrou autonomia com respeito ao material empregado, indo além
do que o livro fornecia.

Para demonstrar que o referido texto possuia potencialidades e poderia ser utilizado para

desenvolver de modo mais aplicado e profundo o letramento visual, analisamos tal texto a seguir,
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propondo nortes que poderiam ser seguidos. Recordamos que, para tanto, utilizamos o quadro
analitico de textos imagéticos proposto nesta investigacéo.

Em primeiro lugar, quanto & sintaxe visual e desde o ponto de vista da funcdo
representacional, os participantes (3 pessoas: 2 homens e 1 mulher) estdo representados realizando
acOes sobre os outros, e como ha mais de um interactante, esse processo é de acao, ndo havendo
processos mentais (Ex.: baldes de pensamento), tampouco verbais (Ex.: balbes de fala).

Quanto as circunstancias de tempo e espaco, por um lado, a acdo parece se desenvolver
numa agéncia de viagens e isso pode ser confirmado pelo comando das questdes e pelos
componentes do ambiente; por outro lado, o tempo configura-se como sendo atual, moderno, em
que as pessoas (no exemplo: um casal) se dirigem a um estabelecimento em busca de sua demanda,
no caso do texto analisado: uma viagem. A disposicdo dos interactantes no ambiente representado,
também, promove sua identificagdo. No caso do vendedor, a roupa com a qual esta vestido tambem
Ihe da& uma identidade e o forca, por conta de todo o contexto, a ter determinadas praticas de
linguagem (formalidade) e comportamento.

Ainda dentro do contexto da sintaxe visual, porém desde a perspectiva da funcao
interacional, o produtor do texto, quanto a relacéo leitor e participantes representados, faz com que
se observe a cena, de modo que os interactantes ndo estabelecem contato atraves da linha do olhar
com o leitor. No entanto, o angulo usado, o qual foi 0 médio, para a captura da imagem sugere uma
relacdo sociavel com o leitor, e isso esta diretamente relacionado as posices dos participantes
representados dentro do texto, os quais estdo de frente ou de lado. A combinacao do angulo com as
disposicGes dos interactantes sugere que o produtor textual se distancia da cena apresentada,
possibilitando a identidade dos participantes, bem como ndo se desprendendo a formalidade que a
situacdo discursiva requer, apesar da descontracdo que se pode notar ao ler a imagem.

Desde a perspectiva da funcdo interpessoal, os participantes representados entdo em
primeiro plano. O casal esta localizado a esquerda (dado) e o vendedor de viagens a direita (novo),
sugerindo que deve haver uma mudanca, sai-se de onde se esta para o conhecimento de uma nova
realidade, cultura, no caso isso é simbolizado pela viagem, que viria pela venda desta através do
vendedor.

Até este momento, a analise do texto em questdo possibilita angariar hipoteses para a
resolucdo das questBes propostas, bem como vai além delas, fomentando o entendimento da
composicao do texto visual. A partir disso, também, pode-se responder a questdo fomentada do uso
do vosotros e do ustedes de modo mais facil pelo aluno, posto que este, apds essa leitura proposta, e
pressupondo que ja saiba as regras do uso desses pronomes, pode responder qual o tratamento que o

interactante vendedor deve utilizar com o casal, os clientes; isso é notado, como mostrado, ndo sé
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pela situacdo discursiva, mas pelos elementos que compdem a imagem, 0s quais passam desde a
disposi¢do dos interactantes, o ambiente mostrado, até o modo como estdo vestidos.

Em segundo lugar, passemos a analise da semantica visual. Lembramos que este
aspecto ndo foi fomentado pelas questdes que estamos analisando neste momento, tampouco a
docente recorreu a esses pontos. Para além das demandas sintaticas visuais, o trabalho com o
letramento visual pode promover o senso critico do aluno; a semantica visual, nos moldes analiticos
que propomos, subsidia esse processo. Assim, sugerimos, a seguir, algumas indagacdes que
poderiam ser utilizadas: Como ¢ a forma como a questdo é mostrada na imagem? E semelhante ou
diferente de como vocé percebe essa questdo no mundo? O que sdo ou que tipo de pessoa €
representada na imagem? Por que a imagem esta organizada dessa maneira? Que experiéncias ou
pontos de vista sdo assumidos? O que a imagem diz sobre a sociedade? Que aspectos da cultura a
imagem esta comunicando? Que informacéo apresentada € factual / manipulada / enquadrada?

Trabalhar os tipos de questdes supracitadas ajuda na formulacdo de hipoteses e no
raciocinio critico. E importante deixar claro que esse tipo de exercicio é importante, sobretudo
quando os alunos estiverem lendo outros textos imageéticos, para 0s quais usardo essas estratégias a
fim de compreender melhor esse tipo de texto. As imagens lidas aqui, quica, ndo tenham um alto
grau de poder em relagéo as questdes sociais, levando em consideragdo que nenhum texto é neutro;
no entanto, quando os discentes se depararem com propagandas televisivas, ou impressas, foto
jornalistica, charges, que sdo textos mais comumente carregados de ideologias, sera mais facil ler
esses eventos comunicativos ativamente, de modo que se fard uma leitura critica, de fato, da
imagem, e ndo apenas sua observacgao ou visualizagao.

Por fim, quanto a relacdo entre imagem e texto verbal, como em outros exemplos ja
dados, ndo se faz dentro da prépria imagem, ou seja, a relagdo se da, nesse caso, entre as questdes
propostas e a imagem. Assim, essa relacdo é de ancoragem, isto €, as questdes apoiam a imagem,
ela é o principal elemento do todo, de modo que é necessario ler-se a imagem para, a partir dai, ir-se

as questdes propostas, sem ela, o exercicio ndo pode ser resolvido.

5.2.4 Resumo: Os usos e as potencialidades dos textos imagéticos nas aulas observadas
de portugués, inglés e espanhol

As imagens sao recursos bastante utilizados nos livros didaticos, sobretudo os de
lingua estrangeira. Nos materiais aqui investigados, por um lado, e em sua maioria, esses

textos foram usados como suporte do texto verbal, bem como adorno do verbal. Por outro
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lado, o trabalho com o letramento visual ndo foi observado, por parte das atividades, de modo
contundente. Somente duas atividades do corpus trabalhado fomentava o letramento visual e,
apenas, desde a perspectiva da sintaxe visual e, dentro desta, em especial as questées da
fungdo composicional.

Os professores, por seu turno, nas aulas observadas e gravadas, néo
potencializavam o trabalho com os textos visuais. As atividades eram aplicadas seguindo,
rigorosamente, seu comando. N&o se observou a agentividade do professor para com a
manipulacdo dos exercicios propostos.

Ademais das atividades que possuia, de certo modo, o trabalho com observagéo e
analise das imagens, apenas a professora de lingua inglesa prop6s uma atividade em que havia
o foco direto com imagem, em que o aluno deveria correlacionar a letra de uma masica com
uma imagem popularmente conhecida (Ex.: Mona Lisa, de Leonardo da Vinci).

Dentro desse contexto, observou-se o uso das palavras que comandavam as
atividades em que havia textos visuais. Estas, em sua maioria, foram observar e uma
ocorréncia de analisar. Por um lado, quando do uso do verbo observar, no encabegamento
das atividades, as questBes, apesar de trabalharem com o auxilio da imagem, esse uso nédo era
primordial e decisivo para a resolucdo da atividade. Por outro lado, a Unica atividade do
corpus que utilizou o verbo analisar em seu comando, promovia a leitura da imagem desde a
perspectiva da composicao, dentro da sintaxe visual.

Observamos, nesta fase da analise, que o0s textos visuais propostos possuiam
potencialidades para o trabalho com o letramento visual (critico). Analisamos esses eventos
comunicativos desde a perspectiva do letramento visual ao qual ancoramos esta investigacao,
como forma ndo somente analitica, mas de proposta de trabalho docente. Portanto, a imagem
poderia haver sido trabalhada para fomento das habilidades de leitura multissemidtica de
modo mais contundente, protagonista, e as questdes linguisticas, por exemplo, poderiam
haver sido conectadas, ndo havendo perdas de contetudos formais nas unidades, pelo contrario.
A imagem poderia haver sido lida para apoiar a compreensao de outros aspectos trabalhados,

que, em geral, eram linguisticos.

5.3 Os conceitos de leitura e sua relacdo com os multiletramentos para as docentes
investigadas: o questionario em foco.

Até este ponto, analisamos a pratica do professor em sala de aula, bem como 0s

materiais usados pelas docentes, em especial o livro didatico, no que diz respeito ao seu uso e
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potencialidades em relagdo ao fomento do letramento visual em lingua materna e estrangeira.
Nesta se¢do, analisamos as ideias, conceitos das docentes investigadas em relagdo a leitura e
aos multiletramentos, em especial o visual, através do questionario que foi aplicada no final
das gravacdes das aulas, fazendo um paralelo com sua pratica em sala.

A formacdo continuada é essencial para 0 bom desenvolvimento do professor em
sala de aula ao longo de seus anos de trabalho. Ao graduar-se, o docente, teoricamente, sai
preparado para a labuta; no entanto, as metodologias e propostas de ensino de lingua evoluem
a medida que as investigacOes se desenvolvem. No que diz respeito & formacdo continuada
para a disciplina que leciona, apenas a colaboradora de portugués, no momento da resposta ao
questionario, fazia um curso a distancia. A colaboradora de lingua inglesa fazia um curso
voltado para o ensino médio em geral e a colaboradora de lingua espanhola ndo fazia curso
algum.

Compreender 0 uso e a importancia das teorias que perpassam o ensino de lingua
é primordial para o desenvolvimento do professor como profissional e para a elevagdo do
nivel de proficiéncia dos alunos nas habilidades linguisticas. Quando ndo ha esse
conhecimento consciente, passa despercebido, por exemplo, a questdo da imagem como texto,
bem como a importancia de sua leitura, como qualquer outro evento comunicativo. Notamos,
na pratica das professoras investigadas, que estas compreendem a imagem como texto, porem
pouco abordam esta como tal em sala de aula, e o faz, em especial, quando o material didatico
sugere esse trabalho.

Quanto a importancia que as professoras investigadas davam a leitura numa
sociedade globalizada, as docentes se complementam em suas respostas. Para a colaboradora
de lingua portuguesa, a leitura subsidia o desenvolvimento pessoal e profissional, no que
concerne a interagdo com as pessoas; para a colaboradora de lingua inglesa, a leitura é
essencial para o desenvolvimento da escrita; por fim, para a colaboradora de lingua espanhola,
a leitura é essencial para a compreensdo das informac6es veiculadas no cotidiano, a interacdo
social e para o desenvolvimento do senso critico.

A leitura nas aulas de lingua materna e espanhola estava no nivel da compreenséo
dos aspectos estruturais (do género) e morfossintaticos. Ja nas aulas de lingua inglesa, apesar
de a docente afirmar a importancia da leitura para a escrita, esta ndo trabalhou nesse viés. A
colaboradora de lingua inglesa fomentou, em algumas atividades propostas, 0 senso critico do
aluno, ndo somente nos textos verbais, mas também nos textos visuais, embora tenha
trabalhado, dentro de atividades em que o letramento visual era primordial, aspectos

estritamente gramaticais.
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Quanto a finalidade do ensino de leitura na lingua ensinada, a colaboradora de
lingua materna chamou a atencdo para o fato de que essa habilidade subsidia o aluno na
compreensdo do mundo. Ademais, ela, também, comentou o fato de que os alunos néo
conseguem focar-se numa atividade em que seja necessario ler, pensar e, somente depois,
responder. Esse fato foi constatado por nds durante a observacdo das aulas, ndo somente de
lingua portuguesa, mas também nas de linguas estrangeiras. Raciocinar ndo é um trabalho
simples, na menor solicitacdo de reflexdo acerca de um tema pela professora, os alunos em
sua maioria ndo respondiam a altura, de modo que quando havia uma atividade com esse
proposito, preferiam copiar a resposta de um colega que a tinha feito.

Para a colaboradora de lingua inglesa, a leitura é importante para compreender 0s
géneros do cotidiano, para o acesso a informagdes diversas em LE, como em websites
estrangeiros. Ja para a colaboradora de lingua espanhola, a leitura € importante para o acesso a
universidade através das avaliacOes externas e para a apropriacdo da fonologia da lingua.

Como temos dito, o professor deve ser agente ativo em relacdo ao uso do livro
didatico ou de qualquer outro material, estes ndo sdo usaveis por si sO; a importancia que se
da a leitura liga-se a perspectiva que emerge da pratica dos docentes. Quando o foco sdo os
aspectos formais do texto, questdes socioculturais, geralmente, sdo postos de lado, e isso foi
notado nas aulas de lingua espanhola e em algumas aulas de lingua inglesa. Apesar de 0s
textos verbais e imagéticos trazerem discussdes importantes, o foco era dado a resolugdo dos
exercicios propostos.

Os géneros textuais sdo bastante usados nos livros didaticos para promover o
acesso as diferentes estruturas textuais e linguisticas. Quanto a variabilidade desses, a
colaboradora de lingua portuguesa respondeu que utilizava mais: artigos de jornal, textos
publicitarios, bem como os textos sugeridos pelo livro. Seu foco era trazer o dia a dia para a
sala de aula. Ja a colaboradora de lingua inglesa afirmou que utilizava anincios, cancdes e
textos humoristicos, uma vez que estes, segundo ela, atraiam a atencdo dos jovens. Por fim, a
colaboradora de lingua espanhola respondeu que utilizava tiras, propagandas, fabulas e textos
argumentativos, estes Gltimos com foco no ENEM.

Nota-se que 0s géneros discursivos trabalhados sdo variados e isso exige do
professor um trato a partir de varias perspectivas de analise. Ha4 géneros em que 0s aspectos
multissemioticos sdo caros, como é o caso da tirinha, can¢do, propaganda. Durante as aulas
gravadas, esses materiais ndo foram trazidos como atividades extras ao livro didatico, embora

seja consenso entre as professoras investigadas que os materiais didaticos fornecidos pela
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escola contém atividades e/ou tarefas que contribuiam para os multiletramentos. Todos os
géneros trabalhados em sala estavam veiculados no livro didatico.

Quando da analise de tirinhas, por exemplo, nas aulas de portugués e espanhol,
objetivou-se, em especial, a analise dos aspectos estruturais desse género, bem como as
questBes formais dos usos linguisticos dos personagens, por exemplo. Os aspectos visuais,
multissemioticos, ndo foram tratados como importantes na leitura, isto é, eram vistos como
acessorios na composicao textual. O aspecto critico da leitura, de mesmo modo, também néo
foi explorado substancialmente, apesar de 0s eventos comunicativos promoverem discussoes
relevantes.

Perguntamos as professoras, via questionario, em relacdo aos textos multimodais
(imagem, infograficos, por exemplo) quais eram 0s aspectos mais trabalhados e qual a
dificuldade dos alunos para entender esse tipo de evento comunicativo. As colaboradoras de
lingua espanhola e inglesa disseram que trabalhavam a relagéo texto verbal e texto ndo verbal,
no entanto o pouco conhecimento de mundo e contexto prejudicava a compreensdo. O mesmo
disse a professora de lingua portuguesa.

Sobre os aspectos que poderiam ser obstaculos para a compreensao dos textos
imagéticos, por exemplo, as colaboradoras ndo citaram o0s aspectos sintatico-semanticos
visuais, porém as de lingua estrangeira deixaram claro que escrito e visual s&o modos
semioticos complementares.

Embora haja uma consciéncia da importancia dos aspectos visuais na composi¢ao
do todo textual e de que a prépria imagem € em si um texto, as préaticas das colaboradoras nao
revelaram um forte empenho de analise nesse viés. A colaboradora de lingua inglesa propds
atividades em que envolviam aspectos visuais e que para sua realizacdo requeriam habilidades
especificas para tanto, ndo obstante essas ndo foram fomentadas, ficando o aluno, assim, sem
orientacdo para fazer a conexdo texto verbal e ndo verbal. O mesmo ocorreu com a
colaboradora de lingua portuguesa: havia questfes para analise de texto multissemiotico, mas
as ferramentas de analise ndo foram construidas e ensinadas. Por fim, a colaboradora de
lingua espanhola somente trabalhou poucos aspectos da composi¢do visual, porém nas
atividades em que essa analise ja era sugerida, de modo que em outros textos imageéticos, em
que esse tipo de analise ndo era sugerido, a docente ndo fomentou o letramento visual.

Portanto, analisamos a partir de diferentes instrumentos a pratica de professores
de linguas materna e estrangeiras. Nesta investigacdo triangulamos os dados, a fim de
compreender de modo mais contundente o fenémeno aqui estudado: o fomento do letramento

visual. Assim, na se¢do seguinte, ha as consideragdes finais desta investigacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve o objetivo geral de investigar o tratamento dado a imagem nas
aulas de linguas portuguesa, espanhola e inglesa no contexto da escola pablica. Atentamos,
especialmente, para a concepcdo de leitura que orientava as aulas investigadas, o tratamento
dado a imagem nas aulas e, por fim, as potencialidades das imagens no material usado como
apoio didatico, bem como o trabalho feito pelo docente com os textos imagéticos.

Para tanto, fizemos uma breve revisdo de concepcdes caras ao trabalho com a
leitura e texto verbal, tais como: os conceitos de multimodalidade, texto, leitura e estratégias
de leitura. Antes de investigar o fenbmeno no contexto especifico, é primordial entender
conceitos chave como os trabalhados.

No capitulo de embasamento teorico, focamos 0s conceitos principais de
letramento(s) (ROJO, 2009), multiletramentos (ROJO, 2009), letramento critico (BAPTISTA,
2010, 2012, 2014), letramento visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, ELKINS, 2009) e as
concepcOes de leitura (CASSANY, 2006). Nosso objetivo, ao apresentar essas nogoes, era
tracar uma conexdo entre as concepg¢des de leitura que orientavam as aulas investigadas com o
trato dado a analise de imagens.

O foco no letramento visual se d& devido ao fato de que as semioses, em especial
a imagem, no mundo globalizado, constroem variados textos, com o0s quais diariamente
estamos em contato. Dominar as varias linguagens, sobretudo as quais estamos mais expostos,
é habilidade necessaria para sermos ativos antes elas, ou seja, termos um posicionamento
analitico e critico. Nesta pesquisa, focamos a imagem como texto, de modo que ao se ensinar
aos alunos como Ié-la de modo adequado, estamos fomentando ai o letramento visual. Este,
por sua vez, é entendido, neste estudo, como a capacidade que se pode desenvolver para
entender a imagem, interpreta-la e aprender com ela (ELKINS, 2009).

Para atingir nossos objetivos, investigamos a préatica de trés docentes (1 de
portugués, 1 de espanhol e 1 de inglés) em uma escola publica de Fortaleza — CE. Gravamos 4
aulas (de cada sujeito investigado), fizemos anotacdes de campo, aplicamos um questionario
as colaboradoras e coletamos os materiais que foram usados em sala de aula. Ao fim,
triangulamos os dados gerados e coletados, com o objetivo de compreender melhor o objeto

tratado, qual seja, o letramento visual.
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Para melhor ilustrar os resultados aos quais chegamos, como forma de sintese,
trataremos cada objetivo pretendido com a recapitulacdo da analise feita no capitulo destinado
a esse fim. Vejamos:

1 — Identificar as abordagens/concepcdes de leitura empregadas no contexto da
escola publica no ensino de linguas materna e estrangeiras no ensino médio.

Em primeiro lugar, observar as concepgdes de leitura nas aulas ndo é uma tarefa
simples, posto que, na maioria das vezes, ndo existe uma concepgdo pura que orienta a aula de
lingua, isto é, ha uma mescla das concepgdes, ainda que uma das se sobressaia no trato dado a
leitura.

Nas aulas de lingua portuguesa, a concepcdo psicolinguistica de leitura
sobressaiu, porém a nogéo linguistica, de igual modo, perpassou muitos momentos da préatica
da docente. Ademais, o trabalho com os varios géneros textuais tambem pode ser destacado
nas aulas de portugués, no entanto isso ndo significa, por exemplo, um trato sociocultural
dado a leitura.

Ja nas aulas de lingua inglesa, por seu turno, a concepcao de leitura foi mista: trés
nogoes que se conectaram na aula: linguistica, psicolinguistica e sociocultural; no entanto, de
modo geral, a tendéncia que orientou as aulas foi a linguistica. A docente investigada tendia a,
primeiramente, explicar topicos gramaticais e de léxico (recorrendo a traducédo) para, a partir
disso, tratar a compreensao leitora. Ademais, apenas uma das atividades propostas se adequou
a concepc¢do sociocultural, em que o aluno deveria conectar uma cancdo a imagens
socialmente conhecidas, explicando, criticamente, o porqué da escolha do texto imagético.

Por fim, as aulas de lingua espanhola tiveram a concepcao linguistica como
orientacdo. Assim, a docente recorria as questdes estritamente linguisticas, bem como focava
a decodificacdo dos tempos verbais estudados.

2 — Investigar se e como nas perspectivas linguistica, psicolinguistica e
sociocultural de leitura é explorado o componente visual, especialmente, o letramento visual
nas aulas de lingua portuguesa e de linguas estrangeiras.

A partir da(s) concepcdo(des) de leitura instaurada(s) nas aulas observadas,
analisamos qual era o trato dado a imagem, em especial o letramento visual. Observamos que
em todas as aulas de lingua foram utilizadas imagens, no entanto isso ndo significou que o
letramento visual foi fomentado.

Nas aulas de lingua portuguesa, quando a concepcdo linguistica de leitura

orientava as aulas, o letramento visual, bem como as questdes multiletradas ndo foram
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trabalhadas. Quando do momento da concepg¢do psicolinguistica, o conceito de texto foi
ampliado, pondo ai a imagem como tal.

Nas aulas de lingua inglesa, vimos que a tendéncia a concepcdo linguistica foi
observada; no contexto dessa nocdo, o letramento visual foi fomentado, ainda que muito
restrito a localizacdo de informacdes. Assim, podemos tracar um paralelo entre a concep¢édo
linguistica de leitura e o fomento da localizacdo de informacGes, ou seja, depreender 0s
componentes da imagem, focando apenas 0 aspecto composicional. Ademais, nessa
concepcao, também observamos o ndo trabalho com a imagem como texto, e muitas vezes
passando despercebida nas atividades. No momento em que a concepgdo sociocultural de
leitura perpassou uma atividade proposta pela professora de lingua inglesa, as questdes
composicionais da imagem ainda a dominaram. Assim, a concepgdo sociocultural de leitura
ndo esta diretamente relacionada ao trabalho com o letramento visual, de fato.

Nas aulas de lingua espanhola, assim como nas de inglesa, o trabalho com o
letramento visual ndo ultrapassou a localizacdo de informacdes. Ademais, a atividade com a
imagem era feita a partir do input dado: observar, por exemplo. Dentro desse contexto, a
conclusdo da relagéo direta entre a concepcdo linguistica de leitura e o trabalho com aspectos
composicionais da imagem ou o seu nao trabalho foi observado.

3 — Analisar se os materiais didaticos utilizados em sala podem potencializar o
letramento visual, com énfase na analise do input que proporcionam bem como das
atividades, tarefas e exercicios propostos nas aulas de lingua materna e lingua estrangeira.

O material didatico mais utilizado em sala de aula das trés linguas observadas foi
o livro didatico. A colaboradora de lingua portuguesa, por seu turno, utilizou um video de um
debate, porém foi 0 Gnico material a mais. Os livros didaticos usados traziam muitas imagens,
ora como parte do exercicio, ora como adorno do texto verbal. Embora ndo foi observado, em
geral, o trabalho com a leitura, de fato, de imagens, os textos imagéticos proporcionavam o
fomento do letramento visual.

Fizemos analises dessas imagens a partir de um quadro desenvolvido por nds
desde a perspectiva da Gramatica do Design Visual, semantica visual e relacdo texto verbal e
ndo verbal, e pode-se concluir que os textos imageéticos tinham potencialidades para fomentar
o letramento visual, conforme se pode observar na secdo 5.2: Os textos imagéticos:
potencialidades e usos.

Conectado as potencialidades dos textos, vincula-se o proximo e ultimo objetivo

pretendido:
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4 — Investigar como é explorado o componente visual, tendo em vista a
interacdo/uso dos materiais empregados pelo professor nas aulas observadas.

As docentes investigadas entendiam a imagem como texto, isso ficou claro no
questionéario aplicado e em suas préaticas. No entanto, o trabalho com o texto imagético, de
modo geral, ndo foi desenvolvido de forma a fomentar o letramento visual. Assim, a atividade
com a imagem ficou por conta do préprio input, quando o verbo mais utilizado no comando
das questdes foi: observar. Nesse contexto, nem o livro proporcionava o fomento do
letramento visual, de fato, tampouco as colaboradoras, através de sua criatividade em sala,
buscavam esse fim. Apenas uma das questfes propostas em todo o corpus utilizou o verbo
analisar em seu comando, e essa analise se deu no nivel composicional da imagem.

Portanto, ainda que os professores observados tenham consciéncia que a imagem
é texto e reconhecam a importancia da multimodalidade na composicdo dos eventos
comunicativos, o fomento do letramento visual ainda é incipiente, seja pelo proprio livro
didatico, principal material didatico usado, seja pelo docente que 0 maneja, e iSso, por vezes,
esteve diretamente relacionado a concepcdo de leitura que orientava a aula.

Possibilitar a analise da promocéo do letramento visual nas linguas materna e
estrangeiras no contexto da escola publica nos possibilitou compreender como 0s aspectos
multimodais, em especial os visuais, sdo tratados no ensino de lingua atualmente. Os achados
desta investigacdo podem ser generalizados para contextos mais abrangentes, visto que 0s
contextos de ensino podem mudar, no entanto os modos de ensinar, ancorados na
tradicionalidade ainda imperam no ambiente escolar.

Ler (e compreender) os textos imagéticos é tdo importante quanto o texto verbal.
A relacdo entre o verbal e 0 ndo verbal é de (in)dependéncia, de modo que é necessario que se
compreenda as nuances de significado que os textos verbais difundem, ao mesmo tempo em
gue as imagens, por ser texto, a sua maneira, também proliferam seus significados, 0s quais
consumimos sem muitas das vezes ter consciéncia e critica do que estamos lendo.

Possibilitar os varios letramentos em sala de aula, em especial o letramento visual,
é fazer com que os alunos tenham consciéncia dos significados das varias linguagens, em
especial a imagem, a fim de que este possa ser ativo ante os variados arranjos que as imagens
(com ou sem texto verbal) se articulam.

Nesta investigacdo, ademais de analisar a pratica de professores, também
quisemos propor um meio pelo qual os docentes pudessem, a partir disso, fomentar o
letramento visual em suas aulas. Assim, propormos o quadro analitico o qual se encontra na

secdo de Metodologia. Alem disso, analisamos os materiais didaticos como modo de
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identificar suas potencialidades, ao mesmo tempo em que davamos caminhos de trabalho
pelos quais os docentes poderiam — podem — fomentar o letramento visual.

Esta pesquisa, por seu turno, ndo se encerra. Ha varias lacunas a serem
respondidas dentro dessa area de investigacdo, possibilidades de fomento desse tipo de
letramento devem ser oferecidas aos docentes. Outras pesquisas a posteriori podem relacionar
0 ensino de lingua estrangeira, em especial de analise linguistica com o letramento visual, ou
seja, como o texto imagético pode auxiliar na compreensdo dos usos da lingua? Como 0s
textos imageéticos (fixos e em movimento) podem auxiliar na compreensdo de aspectos
sociopragmaticos em lingua materna ou estrangeira? Essas sdo algumas lacunas que ainda
precisam ser investigadas a fundo, a fim de que o letramento visual possa ser mais bem
compreendido e fomentado em sala de aula de linguas materna e estrangeiras.

Letrar é entender que as linguagens sdo varias, que como tais sdao formadas por
semioses e que estas sdo socialmente escolhidas, dentro de um panorama politico, historico e
cultural; dessa forma, precisam ser compreendidas e analisadas de forma adequada, com
instrumentos especificos, a fim de que o leitor possa ter acesso ndo ao sentido, que ndo é
anico, mas aos sentidos, no plural, e possam compreender, desde uma perspectiva critica, sua
difusdo e optar pela melhor compreensio dentro do contexto lido. E desse modo que a

imagem, como qualquer outro texto, deve ser lida.
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https://www.youtube.com/watch?v=g_YB5fr-RZg

ANEXO A: ATIVIDADES PROPOSTAS PELOS COLABORADORES DA

INVESTIGAGAO

Atividades de lingua portuguesa

fE=sor, consultar, na secao Complementacao teérica (Orientacoes especificas —
fulo 1) o item “Distincdo entre norma e regra”

stem, portanto, duas gramaticas, que podemos definir assim:

Teoria que, tomando
como referéncia 0s usos
tradicionais do idioma,
descreve e propoe um
conjunto de normas e
orientacoes para se falar/
escrever em situacoes formais
de comunicacao.

530 assimiladas
almente — pela pratica
todos os falantes do

<e considerarmos, nessas duas perspectivas de analise, as duas
Je construir a frase apresentada no inicio desta secao, teremos:

1_Cum licenca, o que oceis ta fazeno?

na perspectiva da gramatica internalizada —> certo
na perspectiva da gramatica normativa => errado

_Com licenca, o que vocés estdo fazendo?

perspectiva da gramatica internalizada —> certo
a perspectiva da gramatica normativa —> certo

Variedades linguisticas

dade padrdo

s na secao anterior, que a gramética normativa considera
2 construgdo “Com licenca, 0 que vVocés estio fazendo?”
=ta” a construcao “Cum licenca, o que oceis ta fazeno?”.
. occas duas “formas de dizer” exprimem a mesma ideia,
Ler falante do idioma pode compreendé-las perfeitamente,
= gramatica normativa s¢ aceita como correta a primeira
=07 Afinal, que critérios sao empregados para definir o que
e 0 que é “errado” na lingua?
Smetros e regras que determinam a norma (padroes de
gua portuguesa foram sendo estabelecidos e fixados ao
“tempo, principalmente pela acao de dois instrumentos so-
--ola e 0os meios de comunicagéo (livros, jornais, revistas,
< de radio e TV etc.). Convém lembrar que, antigamente,
2 escola e comprar livros e jornais eram privilégios de pou-
-omo se diz popularmente, eram “coisas de rico”.
- & 0s meios de comunicacdo sempre consideraram mo-
digna de ser imitada — a variedade linguistica da classe
mada pelos falantes de maior prestigio social (maior nivel
ridade, maior influéncia politica, mais poder econdmico).
=jade, chamada de variedade padréo, serviu de base para
=2c30 das gramaticas normativas e, aos poucos, foi sendo

0 quedizemos
linguistas

[...]J Uma receita de bolo
ndo é um bolo [...J. Também a
gramatica ndo é a lingua.

A lingua é um enorme
iceberg flutuando no mar
do tempo, e a gramatica
normativa é a tentativa de
descrever apenas uma parcela
mais visivel dele, a chamada
norma culta. Essa descricdo,
é claro, tem seu valor e seus
méritos, mas é parcial (no
sentido literal e figurado
do termo) e ndo pode ser
autoritariamente aplicada a
todo o resto da lingua L...].

BAGNO, Marcos. Preconceito

linguistico: o que é, como se faz.49. ed.
S0 Paulo: Loyola, 2007.p. 9-10.

Figue ateatol

Uma lingua oferece a seus
usuarios diferentes formas de
realizagdo, isto €, diferentes
“jeitos de falar e escrever”, e,
segundo a lingufstica, nao exis-
te uma forma “'melhor’ (certa)
ou “pior” (errada) de empregar
uma lingua.

A variedade padrao € apenas
uma entre as varias formas de
usar a lingua. A escolha da lin-
gua padrdo como “‘modelo” €

térios ideoldgicos (sociais, cul-
turais, politicos e econbémicos).
Assim, ndo se pode considerar
que exista uma “ingua Unica”
e que ela coincida com a varie-
dade padréo.

A lingua é, na verdade, um
conjunto de diferentes varieda-
des linguisticas, cada uma delas
associada as particularidades
da realidade social, econdmica,
cultural, regional etc. dos falan-

convencional; baseia-se em cri-

tes que utilizam essa variedade.

Gramética, gramdticas...
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As respostas
dos exercic

Um ato de comunicacdo se realiza com mais eficiéncia quando o emissor — aquele que fala ou
screve — é capaz de adequar sua linguagem ao contexto.

:Em cada um dos itens abaixo, identifique qual das formas de expressdo é mais adequada a situa-
4o de comunicagdo descrita.

2) Em uma loja, um vendedor conversa com uma cliente, que tenta conseguir um desconto:

1. 0, dona... N&o da... O preco é
esse mesmo...Se eu quebrar o seu
galho e maneirar no preco, 0 ge-
rente vai virar um bicho e af ele

@Desculpe, senhora, mas 0 preco
é esse mesmo. Se eu der um des-
conto ndo autorizado, o gerente
vai me advertir e eu posso até ser

pode me ferrar legal. demitido. <
(0]

h) Em uma sala de aula, um aluno pede que um colega lhe empreste uma caneta:
—
1. Por obséquio, poderias fazer a Por favor, me empresta ai a tua .
fineza de emprestar-me a tua ca- caneta. E rapidinho; te devolvo &, <

neta? Devolvé-la-ei assim que a ja

desocupar. s
¢) Em uma solenidade de formatura, um orador faz um discurso: <
x
@ E indescritivel minha satisfa- 2. T feliz demais em ver essa 1

mogada faturando um diploma,
depois de ter ralado tanto e fica-
do com o nariz enfiado nos livros
tanto tempo que nem da pra dizer
direito.

¢30 a0 ver esses jovens atingindo
uma meta pela qual despenderam
tantos esforcos e incontaveis ho-
ras de dedicagdo aos estudos.

d) Um rapaz, respondendo, por escrito, a sequinte pergunta num processo de selecdo para emprego: 0
que vocé acha necessario para progredir profissionalmente em nossa empresa, caso seja contratago?

1. O jeito é pegar firme,
dar o sangue, encarar de
frente os problemas; tem
também que jogar limpo,
sem sacanear 0s colegas
de trabalho.

2. Conjecturo que se faz
mister laborar com afinco,
sobrepujar as vicissitudes
e ndo utilizar subterfligios
antiéticos prejudiciais aos
colegas de trabalho.

@Penso ser neces

disposicéo para
lho, dedicar-se
buscar solucd
eventuais prob
ético, leal em
colegas de trabi
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2. Leia este texto, transcrito de uma revista.

Polvo planador do Pacifico no Mediterraneo

Os bidlogos italianos Orsi Relini e Andréa
Belluscio quase nao acreditaram quando, ao
mergulhar no Mar Tirreno, entre Nidpoles e a
Sicilia, deram de cara com um exemplar de
Tremoctopus gracilis, conhecido como “pol-
vo planador”. Unico problema: esse cefalépo-
de vive em 4guas profundas, mas ndo as do
Mediterrineo, e sim as do Indico e do Pacifico.
Trata-se de mais uma espécie “estrangeira” que
passou pelo Canal de Suez e se instalou no
Mediterrineo — hoje mais quente por conta do
aquecimento global. [...]

PLANETA. S20 Paulo: Ed. Trés, ed. 407, ago. 2006, p. 13. Polvo planador fotografado 4 noite.

Considerando as caracteristicas da linguagem desse texto, ana-
lise as quatro afirmacdes a seguir e escolha a alternativa ade-
quada.

I. Nesse texto, 0 assunto, a selecdo lexical e a presenca de
termos técnicos possibilitam concluir que a revista Planeta tem
como principal puablico leitor os cientistas especializados em
biologia marinha. e

IT. Embora no texto haja termos da linguagem cientifica, as
expressoes “'‘quase ndo acreditaram’’, “*deram de cara” e ““inico
problema”, tipicas na variedade coloquial, indicam que ele é
destinado a leitores “‘comuns”, e ndo somente a especialistas

no assunto abordado. c

IT1. Predominam no texto palavras e expressdes do campo se-
mantico da biologia marinha. &

IV. Nesse texto, evidencia-se a funcdo referencial da lingua-
gem, por meio da qual o autor transmite aos leitores infor-
macoes objetivas sobre um fato ocorrido em um determinado
lugar. c

Estdo corretas:
a) todas as afirmagdes.
h) somente II, Il e IV.

c) somente II e III.

somente IT e IV.

e) somente II.

176
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Figue cteniol

Léxico,vocahulario e
campo lexical

e Léxico — é o conjunto de

todas as palavras e expressoes
de um idioma.

¢ Vocabulario — é o conjunto
de palavras e expressdes
que cada falante seleciona
do [éxico para se comunicar
oralmente ou por escrito.

Campo lexical — é
qualquer conjunto de
palavras relacionadas a

uma determinada area

do conhecimento. Ex.: As
palavras “gol”,“pénalti”,
“‘escanteio”, “atacante”,
“goleiro”, “impedimento” et
integram o campo lexical da
linguagem do futebol.

Campo semantico

E todo conjunto constituido por
palavras ou expressoes que,em fun-
cao do contexto, tém em comum o
mesmo significado geral.

Ex.: “morrer”, “bater as bo-
tas”, “falecer”, “indar”, “\des-
cansar para sempre”, “vestir o
paleté de madeira” e “encon-
trar-se com Deus’” fazem parte

do mesmo campo semantico.
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aia 0s trés textos abaixo e responda aos itens a e b.
0 @

Lua de Sao Jorge o

Lua de Sao Jorge
Lua deslumbrante
Azul verdejante
Cauda de pavao

Lua de Sao Jorge
Cheia, branca, inteira
Oh, minha bandeira
Solta na amplidao
Lua de Sao Jorge
Lua brasileira

Lua do meu cora¢ao

Stefan Kolumban/Pulsar

dat, em Macei6 (AL).

[.]
<
VELOSO, Caetano. Lua de Sao Jorge. Intérprete: Caetano Veloso. In: VELOSO, Caetano.
Cinema transcendental. [S.L]: Universal Music, 1979. 1 disco sonoro. Lado A, faixa 1. o
'_

A lua, satélite natural da Terra, tem um diametro de 3476 km. Segundo dados colhidos
las espaconaves Apolo, sua crosta ¢ formada por varias camadas, com cerca de 60 km <
= espessura; de um manto com cerca de 1000 km de espessura e de um nticleo com
ca de 700 km de raio, contendo grande quantidade de ferro.

GRANDE Enciclopédia Larousse Cultural. Sao Paulos A
Nova Cultural, 1988. v. 15. 3666-

2 S.f. 1. (inic. maidsc.) satélite da Terra. 2. (P. ext.) Satélite de qualquer outro planeta.

espaco de um més lunar. [..]
KURY, Adriano da Gama. Minidicionario Gama Koy

-

da lingua portuguesa. 520 Paulo: FTD, 2001. p. 475.

Qual é o ponto em comum entre 0S trés textos?
Os trés tratam do mesmo "tema/assunto”: a lua.
As funcBes da linguagem por meio das quais esses textos foram produzidos coincidem ou s3o dife-
ntes? Justiﬁque S50 diferentes. Em 1: fungdo poética (@ linguagem & trabalhada com finalidade estética; énfase na propria

3 * mensagem); em 2: funcao referencial (apresenta informacoes concretas, objetivas sobre a lua); em 3. fungao

metalinguistica (a mensagem é centrada no préprio codigo, na propria lingua, para dar o significado de uma
palavra).

sm-MEC) Leia o texto.

Pequeno concerto que virou cancgao

‘N0, nio hd por que mentir ou esconder
A dor que foi maior do que € capaz meu coragio
Nzo, nem hd por que seguir cantando s6 para explicar

Gramética, gramaticas... 177
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Linguagens: entre
textos, entre linhas

Professor, a atividade da secao “E mais...”

I n't r Od u gé O da pagina 326 requer preparacao antecipada.

guagem, ou melhor, todas as linguagens s&o o principal traco humano do nosso “vasto mundo”,
diria 0 poeta Carlos Drummond de Andrade. Com a multiplicidade extraordinaria de suas configu-
. as linguagens nos habitam e nos constituem como seres capazes de sentir, pensar, sonhar, falar,
screver, dialogar, criar.

- continuar esta travessia a0 mesmo tempo pratica e tedrica pelo reino de imagens e palavras, vocé vai
em contato com vérios géneros de textos com s quais convivemos cotidianamente: e-mails, repor-
 receitas, propagandas, poemas, relatos... Reconhecer e recriar alguns desses géneros textuais, algu-
suas caracteristicas e também de suas fungdes nas situacoes de didlogo e nos contextos de comu-
que se constituem por meio deles sao formas interessantes de praticar a percepcdo e a reinvencao
uagens que nos rodeiam. Com elas, construimos a nossa historia de produtores e leitores de textos.

IMp
0,
%
A

deve ser
apresentada
NO CADERNO.

ia atentamente os quatro grupos de textos a seguir e procure identificar:

A resposta
do exercicio

) Tipo e suporte do texto.

) Caracteristicas gerais, por exemplo: se esta redigido em 1% ou 3% pessoa, se tem humor, se é lirico
om é&nfase nos sentimentos), se apresenta a opinido de quem escreve, se narra uma histéria ou um
o, se fornece caracterfsticas de alguém ou de algo, se dialoga com um destinatario especifico, se

4 instrucdes, se utiliza a linguagem figurada, a linguagem ndo verbal etc. <
¢) Tema que desenvolve. (2
) Semelhancas e diferencas entre 0s textos de cada grupo, baseando-se na multiplicidade de leitu- =
possiveis e no reconhecimento do tipo de linguagem que apresentam: mais préxima da oralidade =
da escrita, da formalidade ou da informalidade, presenca de linguagem figurada, de linguagem ;
a0 verbal etc. A
A relagdo texto-contexto v
Antes de ouvir, ler ou produzir um texto, oral ou escrito, € necessario compreender a impor- o 8
tancia do contexto (ou situacdo de comunicagéo) nele envolvido. Para utilizar todos os recursos 4
disponiveis numa situacao de comunicacéo, & importante ter em mente quem fala, o que fala, o |
para quem, com que finalidade, como e que suporte utilizou. Esses elementos permitirao que <« &
vocé perceba que género de texto Ihe esta sendo transmitido ou, em sentido inverso, que gé- o 4
nero de texto é mais adequado & mensagem que VOcé quer transmitir. w
Como veremos ao longo deste livro, esses elementos definem as escolhas dos tipos de (2
linguagem, dos modos de estruturacéo textual e dos recursos expressivos utilizados no texto
a ser criado, seja a narrativa de uma historia, o relato de um fato, uma argumentacao, uma
instrucdo, uma exposicao de conhecimentos ou um poema.

Linguagens: entre textos, entre linhas © 323
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Texto 1.

G ru po I a) Correspondéncia por e-mail.

b) O texto apresenta linguagem informal, foi escrito em 12 pessoa, tem humor,
possui elementos descritivos, é dirigido a destinatario especifico.

is j binam um encontro.
Texto 0 <) Dois jovens combina o

Subject: Entdo estd combinado...

Date: Thu, 10 Dec 1998 20:09:27 — 0200
From: “leticia” <leticiaw@netmarket.com.br>
To: “Marcelo Pires” <pires@wbrasil.com.br>

Bem, amanha cedo vou pra praia, mas estd combinado. Me ligue as 19:30, que
ja estarei em casa. Espero que a minha companhia seja interessante o suficiente
para valer a viagem... S6 uma coisa, para fins de identificacio, vocé é loiro, mo-
reno, mulato, azul, ou estd verde de tanto peregrinar pelos restaurantes paulistas?
Por favor, faca ai um breve resumo da sua pessoa, fisicamente falando. O resto, ja
imagino, mesmo que de leve. Sabe, isso me parece assim como ler um livro sem
ver a capa. Claro, o conteido é que importa, mas a capa sempre enfeita. Um beijo
e até sabado.

Le

Subject: Entio t4

Date: Thu, 10 Dec 1998 22:31:0 + 000

From: Marcelo Pires <pires@wbrasil.com.br>
Organization: W/Brasil Publicidade Ltda.

To: leticia <leticiaw@netmarket.com.br>

Leticia,

Claro que valerd a viagem. Como vocé vai me reconhecer? Pegue uma foto do
Brad Pitt. Rasgue ela. Pegue uma foto do George Clooney. Rasgue ela. Pegue uma
foto do Antonio Banderas. Rasgue ela. Dai controle a vontade de jantar com eles,
nao comigo. Puxe o ar e preste aten¢ido: eu tenho os cabelos castanhos claros. Os
olhos azuis. N2o, nio chego a 1 e 80. Vivo de preto, branco ou azul. Nao uso écu-
los. Nao uso dentadura. Nao uso Dpiercing. Com quem gosto, sou simpatico. Serei
com voce, portanto. E mais ou menos isso. Para vocé me reconhecer, estarei pulan-
do em um pé s6, piscando os olhos freneticamente, mexendo os dois bracos como
se quisesse voar, enquanto ponho a lingua pra fora e balbucio “huuuummmm>.
Pronto, agora ficou ficil. Boa viagem, Leticia. Ligo pra vocé as 7 e meia. Adorei que
VOCe€ aceitou o convite. A vida assim vale a pena.

Beijos, Marcelo.

WIERZCHOWSKI, Leticia; PIRES, Marcelo. Eu@teamo.com.br
0 amor nos tempos da Internet. © by Leticia Wierzchowski
e Marcelo Pires. Porto Alegre: L&PM, 1999. p. 28.




xto e Texto 2. a) Tirinha de jornal. b) Questionamento irénico.
¢) Caracterizacao de diferentes valores de jovens: consumismo X literatura.

DoSToIEVSKi ¢

ITURRUSGARALI, Adao. Mundo monstro, Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 27 mar. 2009. Ilustrada.
Texto 3. a) Tirinha de jornal. b) Questionamento irénico. €) Substituicdo da vida real pela virtual.

www.adaoonline.com.br

dextos 1, 2 e 3. Semelhangas: os trés textos referem-se a comportamentos N
jovens brasileiros de hoje. Nos trés, a linguagem é predominantemente ITURRUSGARAI, Adao. Mundo Monstro.

#formal, aproximando-se da oralidade. Diferencas: o texto 1 é composto de = .
uagem verbal, enquanto os textos 2 e 3 combinam imagens e palavras. Folha de 8.Paulo, 530 Paulo, 17 jun. 2008. Ilustrada.

ropostas de produgdo

e narre, em 1% pessoa, 0 que ocorreu.

de Leticia.

sumir. Depois, participe de um debate sobre consumo.

Compulsivo: compra somente pelo fato de comprar.

Exibido: compra para mostrar para 0s outros 0 que comprou.

Sofredor: sofre porque gostaria de comprar mais do que pode.

Indeciso: fica horas olhando o produto, deixa a loja de pernas para o ar, o vendedor
louco, e raramente acaba comprando alguma coisa.

Guloso: nao resiste quando a compra € para encher a barriga.

Duro: nio tem dinheiro para comprar nada.

Alienado: segue todas as novas ideias e modismos, e acaba se tornando escravo do
€CONsumMismo.

Grife: s6 compra porque a marca € muito conhecida.
Internauta: vive ligado na internet para ver o que esta a venda.

TACOCCA, Liliana; IACOCCA, Michele. O livro do adolescente: discutindo ideias
e atitudes com o jovem de hoje. Sio Paulo: Atica, 2002. p. 35.

Adao Tturrusgarai

irrusgarai

Imagine como se deu o encontro entre os dois jovens que produziram os e-mails (textos do Grupo I)

® Para criar essa histéria, vocé pode incorporar dois pontos de vista diferentes: o de Marcelo ou o

Conheca, no quadro a seguir, alguns perfis de jovens que se assemelham numa coisa: gostam de con-

REST ST L SR A

e

REDACEAG®O
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Atividades de lingua inglesa

What places are these people visiting?
Warming Would you like to visit them?

Up

Alberto César Aratjo/Folhapress

2
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Christian Rizzi/AGP/Folhapress.

» to take part in discussions on traveling around Brazil

= to learn how to use the Present Continuous tense

» to learn the differences between the Present Simple and the Present Continuous tenses
« to learn how to use question words and possessive adjectives

- to explore newspaper and magazine headlines

Learning
Objectives /

Traveling around Brazil 49
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1. Answer the questions.
a. Do you travel when you are on vacation? If so, where do you usually go to?

b. What places would you like to visit? Why?

2. Which photograph corresponds to the short description below?

Capital of Santa Catarina, Floriandpolis is 2 wealthy cosmopolitan city locatedon a
large island connected to the continent by three bridges — a tourist hotspot with 42
fabulous white sandy beaches such as Jureré, Brava and Ingleses.

Available at: <www.brazil.org. brazil pf>. Accessed in August 2012

4. How would you describe the perfect place to visit? Rank the following characteristics
from 1 (extremely relevant) to 6 (not really relevant).

() safe () beautiful ( )clean
( )green () modern () peaceful

BEFORE READING

1. Answer the questions.

Bepsyish
WGION Ima

a. What are
the tourist
attractions of your

g d b. What do
city? ] e
¢ tourists like to do
in your city? What
about you? '




£. Before reading the text, look at the picture, the title and the layout. Then, choose the
correct answers.

a. The text is about

() different cities in Brazil. (' )afamous city in Brazil.
b. The text focuses on favelas as

() tourist attractions. () dangerous places for tourists.
c. The text is from

() the opinion section of an online () the news section of an online newspaper.
newspaper.

In pairs write 2 words or expressions you expect to find in the text.

READING

Now read the text quickly to check your predictions.

R S

News
RIO DE JANEIRO, BRAZIL Nigel Parker, of Sydney, Australia, takes in
the view from the entrance of favela

RiO de JaneirO'S SlumS beCOming Rocinha in Rio de Janeiro as colorful
BraZil tourist hOtSpO’[ paintings of the favela hang around him.

Published: June 25, 2012
By Casey McDermott — McClatchy Newspapers

IMCT/Gotty Imagas

[..] A far cry from the famous Christ the
Redeemer statue or the luxury Copacabana hotels,
these crowded slum communities — called
favelas — on the hillsides of Rio are becoming
unlikely stops for visitors who are looking to get
a glimpse of life beyond the bars and beaches in
Brazil’s tourist hotspot.
Foreign tourists — and increasingly Brazil-
ians themselves — are flocking wide-eyed to Ric’s
favelas to spend a night at a bed and breakfast,
sample local cuisine, take graffiti workshops or
play paint-ball. In some cases, visitors are settling
into these neighborhoods for weeks at a time Most of the tourists come for just a few hours,
at venues such as Casa Alto Vidigal, a favela longenough to see what if’s like to live in places that
home-turned-hostel that lures crowds with itsbar ~ have reputations for crowding, crippling poverty
and rooftop deck overlooking the city. and clashes between drug gangs and police. [...]

CENTREDAILY.COM. Available at: <www.centredaily. com/2012/06/25/3240632/city-slums-becoming-tourist-hotspot himi>, Accessed in August 2012

Traveling around Brazil 51
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READING FOR GENERAL COMPREHENSION

1. Which statement presents the main idea of the text?
() Favelas in Rio de Janeiro are reducing tourism in Brazil.

() Favelas in Rio de Janeiro are becoming tourist attractions in Brazil.

2. Why are tourists visiting Rio’s favelas?
() To get the best views of the city from rooftop decks.

() To better understand the way of life in slum communities.

READING FOR DETAILED COMPREHENSION

1. Find in the text:

a. the location of favelas in Rio b. activities for tourists in Rios favelas

i

Write T (True) or F (False). Then, correct the false statements with a fragment
from the text.

a. () Most of the tourists visit Rios favelas for long hours.

b. () Tourists are visiting Rios favelas more frequently.

c. () Only a small number of Brazilians are visiting Rios favelas.

d. () Rids favelas have reputations for crowding, poverty and clashes between drug gangs and police.

e. () Casa Alto Vidigal is a luxury hotel in Rio de Janeiro.

READING FOR CRITICAL THINKING

Discuss the questions with your classmates. = j
a. What is the best way to get to know a city? Is it enough to visit its tourist attractions? :

b. In your opinion, why are favelas in Rio becoming tourist attractions? What are the possible
consequences of that for residents of shum communities?

52




Units 3&4

Ernono Roghran/falaar imagens

=¥ 5

“T've never been to a museum in my life, and now

I'm living in one;” said one of Brazil's poorest of her Vila

Cruzeiro favela neighborhood. Dutch artists Jeroen
Koolhaas and Dre Urhahn perform a vibrant form of
charitable art they call “Favela Painting”. A favelais a
Brazilian shanty town that houses the city’s poorest
citizens, those who cannot find gainful work or a
proper home. These run-down ghettos are dangerous
and dilapidated, roundly ignored by Brazilian city
governments. Where charity has forgotten Brazil's
favelas, Koolhaas and Urhahn have aimed to instill
pride in the poor by giving these neighborhoods an
entirely new, entirely artful appearance.

The team at Favela Painting travel to Brazil's favelas,

live there among the poor and organize teams of local
citizens who join them in their art. Koolhaas and
Urhahn propose paint pieces that re-invent the
neighborhood and produce them hand-in-hand with
the locals. The results are absolutely stunning, a
colorful mix of geometric patterns that turn the
ignored, the ugly into living works of art. Those who

e in these Favela neighborhoods can take pride in
their homes and their communities, thanks to the
charitable work of the Favela Painting team.

=i at: cwww.thecoolist. com/favela-painting-giving-pride-to-brazils-poor>. Accessed

in September 2012.

Look at the picture and the title of the text.
What do you expect to read about?

What is the main purpose of the text?
() To promote local artists from favelas in
Brazil.
() Todescribe the benefits of graffiti in favelas
in Brazil.
() To talk about the advantages of the work of
the Favela Painting.

Write T (Zrue) or F (False). Then, correct the
false statements with fragments from the
text. Underline the fragments.

a.( ) The work of the Favela Painting team
gives favela neighborhoods a completely new
and colorful appearance.

b.( ) The work of the Favela Painting team is
making people proud to live in favela
neighborhoods.

c.( )Jeroen Koolhaas and Dre Urhahn work
with famous international artists in Brazil's
favelas.

d.( ) The work of the Favela Painting team is
expensive.

. Mark the expressions used to refer to

favelas in Brazil.

() absolutely stunning

() these run-down ghettos
) a Brazilian shanty town

dangerous and dilapidated

(

()

() avibrant form of charitable art
(&)

ignored by Brazilian city governments

Review 2
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Atividades de lingua espanhola

CONOCIENDONOS EN TIEMPO REAL

. En parejas lean esta nota y observen el uso de los pronombres sujeto. Al final comenten
con el grupo sus hipétesis.

Mateus Banti

¢Porqué aveces aparece el pronombre sujetoen lanotayotrasno?  ERGUEENSLR AL 820 M
¢Alguno(s) puede(n) ser eliminado(s)? ¢ Cudl(es)? ¢ Por qué? DE PRONOMBRE SUJETO
¢Creen que alguno(s) deberia(n) aparecer? ¢ Cual(es)? ¢Por qué? ;

spafiol vs. Portugues

;Se usan igual los pronombres sujeto en espafiol y portugués? Compara las frases y
contesta con SI o NO.

ESPANOL PORTUGUES

En portugués es mas frecuente usar los pronombres sujeto que en espafiol.
En espafiol se puede usar los pronombres sujeto para referirse a cosas/objetos como en
portugués.

En espafiol, usamos los pronombres sujeto para contrastar o enfatizar las personas.

Ahora, en tu cuaderno, haz una pequena presentacion sobre ti para la red social de la
que formas parte: nombre, edad, nacionalidad, domicilio, estudios, lenguas, aficiones. Sigue
2] modelo de la actividad 1 de esta seccién y luego preséntate al grupo. Respuesta personal.

13
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CONOCIENDONOS EN TIEMPO REAL

empoaeso.
ternet que td, ¢cuanto

- Algo le ha pasado al didlogo del recuadro: todas las frases estdn juntas. Organizalo y es-
cribelo nuevamente. No te olvides de los puntos finales, de interrogacién y exclamacién
cuando correspondan. Luego comprueba tus respuestas con las de un/a companero/a.

iHola, Ana! {Qué alegria verte! ™
Hola, Felipe, jcuanto tiempo! Hola, Ana, Qué alegria verte
Tienes razon, hace mucho tiempo. Hola, Felipe, cudnto tiempo

Tienes razén, hace mucho
tiempo tienes el correo
Si, ma.posada@online.com. electrénico de Mauricio Si,
ma.posada@online.com Y cual
es su teléfono Es el 9130 11 03
Es el 9130 11 03. Muy bien, gracias

¢Tienes el correo electrénico de Mauricio?

¢Y cudl es su teléfono?

Muy bien, gracias. \ /

LOS NUMEROS

1. Los nimeros estdn presentes en nuestro dfa a dia; por ejemplo, para decir la edad, el
"]5 teléfono, el precio de las cosas, etc. Escucha los nimeros del 0 al 31 y escribe los que
faltan. Luego repitelos.

NUMEROS CARDINALES DEL 0 L 31

0-cero 6 - seis 12 - doce 18 - dieciocho 24 - veinticuatro 30 - treinta

q-uno | 7-sete  m-tee  19-diecinueve  25-veintinco  31-treinta yuno
>72 - Elos\ s B = ocho f k 14- catbrﬁe R 20 —veinter ‘ "26'- Veiﬁtiséis et
3- tres i 9 - nueve » is- quince 21 - veintiuno S zi‘y-vei'ntisiete

4-cuato 10-diez 16 - dieciséis 22-veintides 28 - veintiocho

s-cinco 1i-once 17 - diecisiete 23 - veintitrés 29 - veintinueve
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UNIDAD 1

2. ;Conoces a tus companieros de clase? Elige a tres y escribe los datos que sabes de ellos y
preguntales los que no sabes.

Nombre

Apellido

Apodo

Edad

Cumpleaiios
Nﬁmen;: de teléfono
Lenguas

Asignatura favorita

A: Raf, fqué dia es b cumpleaios?
B: ¢ No lo sabes? €0 2 de eneno.

FONETICA Y ORTOGRAFIA. LOS SONIDOS VOCALICOS: A/E/O

1. Escucha con atencién las palabras del cuadro.

0)s
agua Espafia espejo tarde 0jo ~ historia
ahora andando espera café otro 6pera
alma antes ella médico copa cartén

2. Vuelve a escuchar las palabras y contesta con Sf o NO.
)7
a La vocal a suena siempre abierta.
b La vocal a antes de n o Ai, como en Espafia, andando y antes, suena como las nasales en
portugués.

-

Las vocales ey o suenan siempre cerradas. Incluso cuando llevan acento.

d En la palabra tarde |a vocal final e suena como i, igual que en algunas regiones de Brasil.
e En las palabras médico y otro |a vocal final o suena como u, igual que en Brasil.

3. Ahora, lee en voz alta las palabras del cuadro anterior.

22
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DEL TU AL USTED

4,

Observa las siguientes imdgenes y completa las frases con tii o usted.

n/Getty Images

Berg/Digital Vision/Getty Images.

A
c]
S
£
o
)
<
@
=
=
B
=
Lo
5
8
E
=
6]
2
5
(]
s
H

a Lachicade laimagen de la izquierda trata a su compafiero de escuelade ___t | yaque am-
bos son jovenes y parecen ser amigos.
b Eljoven de la imagen de la derecha trata al sefiorde ____usted | porque es una persona
mayor y parece ser su jefe.
5. Escucha los didlogos y confirma tus respuestas de la actividad anterior.
)8
6. Escucha la grabacién de nuevo y sefiala las opciones adecuadas.
)9 Dialogo 1 ;
La expresion este utilizada por el chico demuestra una especie de pausa en el habla, como
si estuviera organizando lo que va a decir.
D Al expresar este, el chico introduce un ejemplo de lo que acaba de decir.
Dialogo 2
El joven cubano pronuncia la palabra preparados suprimiendo |a d: preparaos.
D Al pronunciar la palabra datos, el sefior suprime la t daos.
7. Vuelve a leer la tira A de la actividad 2. ;Qué hay en comun entre la manera de hablar
del joven cubano y la de Coné y Condorito? 2
En ambas variantes tenemos ejemplos de supresion de la dintervocalica: preparaosy pelao.
8. Y tu, jcémo tratarfas a las siguientes personas: de tii o usted?
a Un/a compariero/a de clase. to e La abuela de tu amigo. usted
b El presidente de tu pafs. usted f Tus padres. to/usted
¢ Tu profesor/a de espafiol. to/usted g Una persona de tu edad desconocida. tU
d Un/a policia. usted h Una persona mayor desconocida. usted

29
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UNIDAD 3

Hablemos de...

1. Estos son algunos titulares de periddicos de diferentes paises donde se habla espanol. Léelos
y luego relacidnalos con los temas que siguen.

elPeriédico . Sl h“‘ bR
de abril de 20 Quito, S
D—_www.dpedodmo.eom.gt f %’ J‘:lne?/ei‘,:;?d‘;’er k.
. ::amculan banda e I Ww.hoy.com,ec JUode 2012
| liteeh upuestos oL ] a‘f b s — ! 3
. yictima u_ml‘nf’““ : ;“-:.::'-""uﬂ:'. | a et'za fevs
| cpoe. DoEE EESD | Setadoes SRR llega a 200 caror Jidital
3 m S EEE() | _aFLPAIS feme — ReS0S
1 voipaia com.co el i =7 g
i lTIMP 0 Www.eltiempo.com ? Detenido un abogado por vender La NaCIon !

www.lanacion.com.ar
Buenos Aires. Lunes, 1 de octubre de2012

. Bogots o = | contratos falsos a "sin papeles"
{ td espera un millon de turistas 35 ENE 2010 |
@ Viernes, s s gy e bbby Lmpsmn oo

e el | EmEE EEeE ZEEE | Un fuerte terremoto se
SRshr SRR Shee TR SRR im2R: 1 sinti6 en toda Colombia
m::vcién C 4 e
S ol # [aRazon [

: xtremo k Santiago, jueye. - 2nacion.| i N v " ABtte de 2012
El "deporte ?;e p\'lb\'lCO Caida S 11e octubre ge 29, Ry Feoncom - Em—
transpor ; de2012. | -d ae redea s . Yacunacidén cont i
\ e""coD.F.M'\ércoles, 19 de septiemiies eun >: e"nClende fl-lr l.asdt elefo"'cas ' empezara en ma;zaogrlpe :

1 Mnfwm—”‘ pmpmvem LT | S € Usuar; procegy

S v, AFI0S | protegidos part teuas SUPOS en riesgo estén (5)

Mateus Banti

turismo { 45 servicios

medioambiente [ 6 )
educacion (3 ) violencia de género [ 1) transporte { 7

sanidad publica L9 ) violencia urbana l 2 inmigracién ilegal [ 5 )

2. Contesta las preguntas. Respuestas personales.

a Y tu ciudad, spresenta alguna(s) de las situaciones de las que hablan los periddicos?
¢Cudl(es)?

b ¢Tu ciudad tiene atractivos turisticos? ;Merece la pena conocerlos?

¢ ¢Te gusta vivir en tu ciudad? sPor qué?

46



DE CIUDAD EN CIUDAD

3. Elsefior Ant6n Gutiérrez V4zquez y su esposa son colombianos y viven en Bogota. Ana-
liza la imagen y marca la respuesta adecuada a las preguntas.

3 & Y 7

Image Source/Latinstock

2 ¢Dénde estan?

) enun laboratorio de fotografia [ j en una agenciadeviajes | ) enuna biblioteca
o ¢Qué parecen hacer?

Pastoe

ij parecen comprar un viaje ) hablan de su matrimonio | ) ensefian fotos

,,,,,,, et

= ¢Enqué tipo de ambiente se encuentran?

) familiar

N\ . 'ﬁ\
) comercial [:_,_) no se puede saber

qué? Si es necesario, retoma el tema de la seccién “;Manos a la obra!” de la unidad 2.

De ustedes, por ser una relacién formal; y por estar en Bogota, donde el uso de vosotros no es comun.

Escucha el didlogo entre el agente de viajes y los Gutiérrez Vdzquez y anota si las frases
debajo son verdaderas (V) o falsas (F).

E Los Gutiérrez Vazquez quieren viajar a Lima en julio.

E Lima tiene buena oferta cultural, pero no cuenta con una gran variedad gastronémica.
@ A los Gutiérrez Vazquez les interesa la oferta gastronomica.

I) Visitar las iglesias de Lima es algo frecuente entre los turistas.

Vuelve a escuchar el didlogo y completa los espacios con las palabras que fueron utili-
zadas por el agente para:

explicar mejor algunas afirmaciones que hace sobre Lima: _Es decir” / "Por ejemplo”

afadir mas informaciones sobre la capital: Ademas’ / “Tambien”

47

Observa la imagen una vez mds y contesta: se tratan de vosotros o de ustedes? ;Por
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UNIDAD 3

7. Observa las imdgenes y las palabras que las identifican. Luego completa las definiciones.

kstock

Jonathan Larsen/iStockphoto/

& :

i ; -
embotella discoteca

Thinkstock

Zakidrus/Dreamstime.com

Ammit/iStockphoto/Thinkstock

=

tienda : pueblo

plaza autobiis
» plaza :lugar ancho y espacioso de una ciudad, en el que confluyen varias calles.
» embotellamiento : congestion de vehiculos.
» discoteca : local pablico donde se baila.
»  autobus : vehiculo automaévil de transporte publico y trayecto fijo que se emplea

habitualmente en el servicio urbano.

» humo : mezcla visible de gases producida por |a combustion de una sustancia,

generalmente compuesta de carbono, y que arrastra particulas en suspension.

» pueblo =~ = .(judad pequefia.
p suciedad : polvo, manchas, grasa o cualquier otra cosa que ensucia.

e RGO e eipatae lugar donde se venden articulos de comercio al por menotr.

Adaptado de <http://lema.rae.es>. Acceso el 9 de noviembre de 2012.

Ahora completa el texto con las palabras de la actividad anterior.

ﬁ; Nact enun___pueblo Muﬁo,me@mﬁmww&@w,gvmwvwmw&,mpm
il lenia 15 aiios. Me quats a@camfzwfm?wwﬂwa mis apeiones, de ocio,
como __discotecas o cenbhos comenciales Uenos de_tiendss . Anfes nolo Foo&’m i
als_ paa W?M&A,cowmmugo&. Pero la. ciudad, también biene sus
W(T&'Mbl como ea, suciedad y f,@ embotellamiento Wlajwaeuwp eoA, mﬁom,o’vlw_\,?
O Uy athises (ademis del - hmn - ) iNingin Kuqah, wlm&wﬁo!

N

Mateus Banti
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Brand X/Thinkstock
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DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

— DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO VISUAL E ENSINO DE LINGUAS MATERNA E ESTRANGEIRAS: CONTRIBUIGOES PARA A ¢ LEITURA DE IMAGENS;
Pesquisador Responsavel: TIAGO ALVES NUNES

Area Tematica:

Versdo: 2
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Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
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Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsavel

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
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— LISTA DE PESQUISADORES DO PROJETO
CPF/Documento * Nome * Atribuicao E-mail * Curriculo Tipo de Anélise ® | Acdo
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UNIVERSIDADE FEDERAL
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)
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) &lou C s)

Par

(*) Origem / Uitima Apreciagio
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APENDICE A: MODELO DE QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
MESTRANDO: TIAGO ALVES NUNES

ORIENTADORA: Dra. LIVIA MARCIA TIBA RADIS BAPTISTA

QUESTIONARIO

Nome: Disciplina que leciona:

Bloco de perguntas 1:
o Qual sua formagdo académica (graduacdo, especializagdo, mestrado, doutorado — cite 0s

anos referentes a conclusdao dos cursos)?

o Vocé atua como professor de lingua (materna ou estrangeiras) ha quanto tempo?

o Ha quanto tempo vocé leciona no ensino médio sua disciplina?

o Qual sua jornada de trabalho?

o Vocé participa de formacgdes continuadas especificas para a disciplina que leciona? (Cite os

orgaos que oferecem a formacao, e a modalidade da formacao — presencial, a distancia)

Bloco de perguntas 2:

o Em que sentido a leitura é importante em uma sociedade globalizada?

o Qual é o trato dado a leitura nas aulas de sua disciplina?

o Qual é a finalidade do ensino da leitura em linguas materna e estrangeiras?

o Que géneros textuais, geralmente, vocé utiliza em sala de aula? E qual o porqué do uso de

tais géneros, e ndo outros?

o A seu modo de ver, como deve ser trabalhada a compreenséo leitora?

o Os materiais didaticos fornecidos pela escola contém atividades e/ou tarefas que contribuam
para fomentar os multiletramentos?

o Na leitura de textos multimodais (infograficos, charges, tirinhas, andncios etc.), quais
aspectos sdo mais trabalhados? Se houver, qual a dificuldade dos alunos em entender esses textos?

o Como os aspectos multimodais (cor, fonte, design, textura, enquadramento, etc.) do texto

séo trabalhados em sala? Como sé&o explorados?
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APENDICE B: QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELAS COLABORADORAS

Questionéario da colaboradora de lingua portuguesa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
MESTRANDO: TIAGO ALVES NUNES

ORIENTADORA: Dra. LIVIA MARCIA TIBA RADIS BAPTISTA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome: Disciplina que leciona: P[ )h 2 oy aa (f A

Bloco de perguntas 1:

. Qual sua formagio académica (graduagdo, especializagdo, mestrado, doutorado — cite os anos

referentes a conclusio dos cursos)?.

Auban. - 2008

. Vocé atua como professor de Lingua Portuguesa ha quanto tempo?

6 aned

. Ha quanto tempo vocé leciona no ensino médio sua disciplina?

6 anoes

. Qual sua jornada de trabalho?
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o Vocé participa de formagSes continuadas especificas para a disciplina que leciona? (Cite os

6rgdos que oferecem a formagao, e a modalidade da formagio — presencial, a distancia).

Qi _Mtuolminty. 4oco_dot, auwmet A dulbmcio. .

Bloco de perguntas 2:

. Em que sentido a leitura ¢ importante em uma sociedade globalizada?

Qual € o trato dado 4 leitura nas aulas de sua dlsc1phna'?

Julbira, G@vaadun\adov dos _J’Z/dI% ?m,omg(oa,

. Em sua opinido, qual a finalidade do ensino da leitura em lingua materna?

Awmumwm»f&o LO0dur Gmp IO |

o d e aliiolodle pra Gueho
a.JTU/CWSMD (.Q,d,b}l)b JPWW
W%W@M%
WWCQ’PMWVW
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. Que géneros textuais, geralmente, vocé utiliza em sala de aula? E qual o porqué do uso

de tais géneros, e ndo outros?

/&W szWma,P WQMMM—JPW
%«/No At dic Pono. dio s dis. thdtm
X ﬁeﬁw\@f @QYY\Q'& Taios rwnmm mbOﬁwﬁD

. A seumodo de ver, como deve ser trabalhada a compreensio leitora?
a yovme. como Tobolhe (lubie o Y -9
oL o

de do (o L
4&0&) adusno.,

. Os materiais didaticos fornecidos pela escola contém atividades e/ou tarefas que

contribuam para os multiletramentos?

5L/YYV 9 amwnﬁ) . aﬂu@@iw GULLW'
MMM

. Na leitura de textos multimodais (imagem, infograficos, charges, tirinhas, anincios
etc), quais aspectos sdo mais trabalhados? Se houver, qual a dificuldade dos alunos em

entender esses textos?
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Mdommdﬂ&)umg,oaﬂxm&@

oomhiere. o dlbolinha. mammdeJLMw
b oasois

Q@W&lumzm%m%dw%

ANIYVNYOLOLAY
[4)
. Como os aspectos multimodais (cor, fonte, design, textura, enquadramento, etc.) do

texto sdo trabalhados em sala? Como € explorar tais aspectos?

“No Lew b o b

pts arardior. Frplono ooy oa @ Jedtios plno tone
Quue Hodo

Muito obrigado por colaborar com nossa pesquisa!

Tiago Alves Nunes
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Questionéario da colaboradora de lingua inglesa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA
MESTRANDO: TIAGO ALVES NUNES

ORIENTADORA: Dra. LIVIA MARCIA TIBA RADIS BAPTISTA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome: Disciplina que leciona: / N 6 (, 2 S

Bloco de perguntas 1:

. Qual sua formagdo académica (graduacfo, especializagio, mestrado, doutorado — cite os anos

referentes a conclusdo dos cursos)?

A e .
' 0/70(////) ga‘,o — J?X? > /@/4&% ﬂ]?/ﬁ//\,%@ :
iﬁ%@t%wx A0, dinSuuphia i -

. Vocé atua como professor de lingua estrangeira hé quanto tempo?

a2 _ e

. Ha quanto tempo vocé leciona no ensino médio sua disciplina?

ol Oy

. Qual sua jornada de trabalho?

4O 4 //46";7?5’ NA

! ki~ >




o Vocé participa de formagdes continuadas especificas para a disciplina que leciona? (Cite os

drgdos que oferecem a formagéo, e a modalidade da formagdo — presencial, & distancia).

R o - , .
v(“/{/,{‘)rﬂ/ 1;[,15@ N0 '4\}[” Vg w}ﬁQﬂ Z V% A o>

ﬂ/M/Z}/A'ﬂ /N f‘%’”} =¥

Bloco de perguntas 2:

. Em que sentido a leitura € importante em uma sociedade globalizada?

L 0(54752/1(%/?,;).7%% ﬁ/@ - L4 f/¢

. Qual € o trato dado a leitura nas aulas de sua disciplina?

T

Ziﬁ,]/ ;(W) ,/;/}‘ %97‘/(9 [;)ZVA‘ L 1/ Zg?l

. Em sua opinifio, qual a finalidade do ensino da leitura em lingua estrangeira?

57 st o g gk
/ /{F/WS“@.

‘1’1 r/ VV/J/TTI/\VWQ%
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. Que géneros textuais, geralmente, vocé utiliza em sala de aula? E qual o porqué do uso
de tais géneros, e ndo outros? i 2 e

v /‘4 g taa?d ; //Q%C,}ﬁ// . 7«5%
MWMQ?/J//}/Z/V;/VQ? e e 9> @aul 904N

tamrias T/ 7 L )

fios 5 Tt TR i Wl -
s (] / ¢

0% olina el oples

odo de ver, como deve ser trabalhada a compreensio leitora?

. A seu
/4 N/ h/; Olewl Al /Y//K/W/Zé/m 75}/4/
frne LA f//fﬁ/ﬁ-;m/wk— }MO

e g ,,V”éqi/ //A/ e {/,,2/4 o e

. Os materiais diddticos fornecidos pela escola contém atividades e/ou tarefas que

contribuam para os multiletramentos?

o
A

. Na leitura de textos multimodais (imagem, infograficos, charges, tirinhas, antncios
efc), quais aspectos sio mais trabalhados? Se houver, qual a dificuldade dos alunos em

entender esses textos?
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J@///z,/ 2l M%»? Wlﬁ/f/tﬁ%
WMMWW f‘/M] /4- /{/L/[A///j)& W/r///l

o Como os aspectos multimodais (cor, fonte, design, textura, enquadramento, etc.) do

texto sdo trabalhados em sala? Como € explorar tais aspectos?

r -—

* %k k

Muito obrigado por colaborar com nossa pesquisa!

Tiago Alves Nunes
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Questionario da colaboradora de lingua espanhola®

QUESTIONARIO

Nome: Disciplina que leciona: Espanhol

Bloco de perguntas 1:

o Qual sua formacdo académica (graduacdo, especializacdo, mestrado, doutorado — cite 0s anos
referentes a conclusdo dos cursos)?
Graduacdo: LETRAS — PORTUGUES E ESPANHOL — 2003.

o Vocé atua como professor de lingua estrangeira ha quanto tempo?

15 anos.

o Ha quanto tempo vocé leciona no ensino médio sua disciplina?

15 anos.

o Qual sua jornada de trabalho?
300h mensais, sendo 200h de Espanhol.

o Vocé participa de formacgdes continuadas especificas para a disciplina que leciona? (Cite os 6rgaos
que oferecem a formacédo, e a modalidade da formacéo — presencial, a distancia).
N&o.

Bloco de perguntas 2:

o Em que sentido a leitura é importante em uma sociedade globalizada?

A leitura ndo s6 é importante, mas essencial para a interpretacdo das varias informacdes veiculadas

no mundo, a construcdo do senso critico e a interacdo na sociedade.

o Qual é o trato dado a leitura nas aulas de sua disciplina?

A principio a leitura é feita por mim. Depois gue 0s alunos ouvem bastante, repetem trechos que eu

li_anteriormente. Em sequida, eles comecam a fazer a leitura de didlogos, pardgrafos e textos,

respectivamente.

?° A colaboradora de espanhol preferiu responder ao questionario no documento online.
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o Em sua opinido, qual a finalidade do ensino da leitura em lingua estrangeira?

Interpretacdo de textos em lingua estrangeira, para avaliacGes externas e possivel ingresso em uma

universidade; apropriacdo da fonologia de determinada lingua.

o Que géneros textuais, geralmente, vocé utiliza em sala de aula? E qual o porqué do uso de
tais géneros, e ndo outros?

A principio utilizo tiras, propagandas e fabulas. Depois, textos argumentativos. Os primeiros sdo

mais curtos e mais faceis para ler e interpretar; os Ultimos, utilizo para preparar para 0 ENEM.

o A seu modo de ver, como deve ser trabalhada a compreenséo leitora?

Apobs a leitura, deve-se ouvir a interpretacdo individual dos alunos, promovendo, em seguida, um

debate; depois, fazer perguntas relacionadas ao texto, direcionando-0s a interpretacdo coerente, caso

haja interpretaces desvinculadas do tema.

o Os materiais didaticos fornecidos pela escola contém atividades e/ou tarefas que contribuam
para os multiletramentos?

Sim.

o Na leitura de textos multimodais (imagem, infogréaficos, charges, tirinhas, anincios etc.),
quais aspectos sdo mais trabalhados? Se houver, qual a dificuldade dos alunos em entender esses
textos?

A relacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal. Eles sentem dificuldades guando ndo conhecem o

contexto.

o Como os aspectos multimodais (cor, fonte, design, textura, enquadramento, etc.) do texto

sdo trabalhados em sala? Como é explorar tais aspectos?

Relacionando-os ao género textual. E interessante para que os alunos saibam diferenciar alguns

A

Jgeneros.

APENDICE C: Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)
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(Em 02 vias impressas, firmado por cada participante-voluntéri(o,a) da pesquisa e pelo
responsavel)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntério(a) de uma pesquisa. Leia
atentamente as informacdes abaixo e faga qualquer pergunta que desejar, para que todos 0s
procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Meu nome € Tiago Alves Nunes, sou aluno do Programa de Pés-graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal do Ceara. Gostaria de convida-lo(la) para participar de uma pesquisa
sobre as abordagens de leitura e suas implicacdes para o letramento visual. Esse trabalho é
parte integrante do Projeto “Letramento visual e ensino de linguas materna e estrangeiras:
contribuicdes para a “leitura de imagens”, orientado pela Profa. Dra. Livia Mércia Tiba
Radis Baptista (DLE/PPGL/DLV/UFC). Destacamos que essa pesquisa fundamentara, em
parte, meu Projeto de Mestrado e utilizara como instrumentos para coleta de dados a aplicacéo
de questionério, observacdo e gravacdo de aulas. Nosso objetivo com a presente pesquisa €
diagnosticar as abordagens de leitura e suas implicacdes para o letramento visual em aulas de
linguas materna e estrangeiras. Vocé sera submetido(a) a um questionario, bem como a
gravacdes/filmagens de aula. Quanto as gravacOes, estas serdo feitas em video e apenas o
professor colaborador da investigacdo serd gravado, ou seja, s6 havera sua imagem (a do
professor), resguardado, assim, a imagem dos alunos. Serdo gravadas 4 (quatro) aulas de
50min (cinquenta). Feitas as transcri¢es das gravacoes, essas serdo desgravadas. Quanto ao
questionario, este versara sobre questdes em torno do perfil profissional, bem como sobre o
ensino e a compreenséo leitora, com destaque para a relacdo entre essa, os multiletramentos,
em geral, e 0 letramento visual, em particular. Tais questionamentos ndo serdo gravados; vocé
colaborador recebera as perguntas numa folha e tera de respondé-las por escrito. Quanto aos
beneficios, esta pesquisa trard resultados positivos em torno da compreensdo do ensino-
aprendizagem de lingua, fard com que compreendamos como o letramento visual esta sendo
desenvolvido em prol de um ensino mais critico, para podermos, portanto, melhorar a
qualidade das aulas de linguas. Quanto aos riscos, na pesquisa qualitativa ndo existe risco ou
desconforto fisico, no entanto se vocé se sentir desconfortavel quanto a gravagédo de aula ou
ao responder alguma pergunta de teor mais pessoal no questionario, vocé esta livre para pedir
o cancelamento da filmagem, ou mesmo nao responder as questdes as quais julgue invasivas.
Vale ressaltar que sua identidade sera preservada e as informacgdes resultantes da sua
contribuicdo s6 serdo divulgadas entre os profissionais estudiosos do assunto. E também
importante destacar que como colaborador voluntéario vocé ndo receberd pagamento por sua
participacdo na pesquisa e podera se desligar e retirar seu consentimento a qualquer momento
sem prejuizos ou penalidades.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Tiago Alves Nunes

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara

Endereco: Avenida Alberto Craveiro, 2511 — Ap. 102. Bairro: Casteldo, Fortaleza — CE —
Brasil.

Telefone para contato: (85) 8709-4806 / (85) 97665302 / (85) 30444807
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou dlvida sobre a sua participacdo na
pesquisa entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal Ceara
— Rua Coronel Nunes de Melo, n® 1000, bairro Rodolfo Teofilo, Fortaleza-CE. Fone: 3366-
8344. O  abaixo  assinado , anos,
RG: declara que é de livre e espontdnea vontade que esta
participando como voluntario da pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura tive a oportunidade de fazer
perguntas sobre o seu conteldo, como também sobre a pesquisa e recebi explicacdes que
responderam por completo minhas ddvidas. E declaro ainda estar recebendo uma copia
assinada deste termo.

Fortaleza, / /
Nome do voluntario Data Assinatura
Nome do pesquisador Data Assinatura

Nome do profissional que aplicou o TCLE Data Assinatura




