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RESUMO

De acordo com documentos oficiais brasileiros, a area da Matematica escolar é
dividida em quatro blocos ou eixos: Numeros e Operacdes, Espaco e Forma
(Geometria), Grandezas e Medidas, e Tratamento da Informacao (Estatistica). O
ensino da Matematica, entretanto, ainda € muito focado no primeiro, em detrimento
dos outros blocos. H& duas décadas, véarios pesquisadores (PAVANELLO, 1993;
ARAUJO, 1994; LORENZATO, 1995; FAINGUELERNT, 1995) denunciaram o
abandono da Geometria, a qual contempla contetdos referentes a forma e espaco,
na Educacdo Basica e defenderam a sua valorizacdo. Na década passada,
dispositivos legais determinaram a inclusdo da Pré-Escola na Educagdo Basica
obrigatodria. No que se refere ao trabalho pedagdgico com a Geometria nesta fase da
Educacao Infantil, muitas vezes o educador aborda apenas o (re)conhecimento de
figuras geométricas planas — circulo, triangulo, retangulo, quadrado — em atividades
de pintura e nomeacdo. O ensino e a aprendizagem de Geometria, no entanto,
precisa oportunizar, tal como propdem varios pesquisadores — (GRANDE, 1994),
(CERQUETTI-ABERKNE; BERDONNEAU, 1997), (DUHALDE; CUBERES, 1998),
(SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2003), (LORENZATO, 2006) — o desenvolvimento de
conceitos referentes a espaco e forma, oferecendo as criancas oportunidades de
perceberem e conhecerem 0s espacos em que vivem, se locomovem, nos quais elas
aprendem a explorar, conquistar, ordenar e representar. Este estudo teve como
objetivo identificar os saberes docentes de pedagogos que lecionam na Pré-Escola
sobre orientagdo espacial. A pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estudo de
caso, foi realizada numa instituicdo de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental do
sistema municipal de Fortaleza. Participaram do estudo duas professoras, sendo
uma do Infantil IV e uma do Infantil V, e uma formadora da Educacao Infantil. Ao
longo de nove encontros, foram realizadas visitas periddicas para a realizacao das
observacdes em campo das aulas ministradas pelas professoras participantes da
pesquisa e entrevistas (iniciais e reflexivas), que foram gravadas, e, posteriormente,
transcritas, gerando textos e reflexdes. A partir dos resultados, constatou-se que,
apesar de possuirem algum conhecimento de Geometria, 0s saberes docentes das
professoras e formadora referentes a orientacdo espacial, um contetdo importante
no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas da Pré-Escola, sao
fragmentados, sendo necessario proporcionar, com urgéncia, oportunidades de
formacéao que ampliem e articulem tais saberes.

Palavras-Chave: Orientacdo Espacial. Pré-Escola. Saberes docentes. Geometria.
Educacao Infantil.



ABSTRACT

According to Brazilian official documents, the area of school mathematics is divided
into four blocks or axes: Numbers and Operations, Space and Shape (Geometry),
Quantities and Measurements, and Treatment Information (Statistics). The teaching
of mathematics, however, is still very focused on the first, at the expense of other
blocks. Two decades ago, several researchers (PAVANELLO, 1993; ARAUJO, 1994;
LORENZATO, 1995; FAINGUELERNT, 1995) denounced the abandonment of
geometry, which includes content related to form and space, in Basic Education and
defended their appreciation. In the past decade, legal provisions determined the
inclusion of Pre-School in compulsory basic education. With regard to the
pedagogical work with the geometry at this stage of early childhood education, often
the educator addresses only the (re) knowledge of plane geometric figures - circle,
triangle, rectangle, square - in painting and appointment activities. Teaching and
Geometry learning, however, need to create opportunities, as proposed by several
researchers - (GRANDE, 1994) (CERQUETTI-ABERKNE; BERDONNEAU, 1997)
(DUHALDE; Cuberes, 1998) (Smole; DINIZ; CANDID , 2003), (Lorenzato, 2006) - the
development of concepts for space and form, giving children opportunities to realize
and know the areas in which they live, they move, where they learn to explore,
conquer, order and represent. This study aimed to identify the teachers’s knowledge
of teachers who teach the spatial orientation on Pre-School. The qualitative research,
case study type, was carried out in an institution of Early Childhood Education and
Elementary Education municipal fortress system. Study participants were two
teachers, one of child IV and of child V, and a trainer of early childhood education.
Over nine meetings were held periodic visits to the realization of field observations of
classes taught by teachers participating research and interviews (initial and
reflective), which were recorded and later transcribed, generating texts and
reflections. From the results, it was found that, despite having some geometry
knowledge, the teacher’s knowledge of teachers and trainer regarding the spatial
orientation, an important content in the development and learning of children from
pre-school, are fragmented, requiring provide urgently training opportunities that
enhance and articulate such knowledge.

Keywords: Spatial Orientation. Pre School. Teacher's knowledge. Geometry.
Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

“O que mais se aproxima de um triangulo
€ um atleta de circo.”

(Méario Quintana)

De acordo com documentos oficiais brasileiros, o ensino de Matematica
esta sistematizado em quatro campos, blocos ou eixos: NUumeros e Operacgoes,
Espaco e Forma (Geometria), Grandezas e Medidas, e Tratamento da Informacé&o
(Estatistica).

O ensino da Matemética, entretanto, ainda é muito focado na Aritmética,
em detrimento dos outros blocos. Nesse sentido, nas ultimas décadas, estudos
sobre o ensino e a aprendizagem de Geometria vém ganhando espaco na busca de
entender as razdes do crescente abandono dessa area na Educacdo Basica, de
modo especial nos anos iniciais (PAVANELLO, 1993; ARAUJO, 1994; LORENZATO,
1995; FAINGUELERNT, 1995).

Conforme a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n® 9.394/96 (LDBEN/1996), a educacdo escolar compde-se de Educacgdo Bésica,
formada pela Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e Educacao
Superior.

A LDBEN/1996, quando da sua aprovacao, estabelecia, em seu artigo 29,

que

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

O artigo 32, por sua vez, determinava que o ensino fundamental,
obrigatorio e gratuito na escola publica, teria duracdo minima de oito anos.

Em 2006, a Lei n® 11.274/06 determinou que a Educacdo Basica teria
duragcdo minima de 9 anos e se iniciaria aos 6 anos de idade, implicando na redugéo
de um ano de duracdo da Educacdo Infantil e acréscimo de um ano no Ensino

Fundamental.
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A Emenda Constitucional n° 59, de 2009, alterou o inciso |, do art. 208, da
Constituicao Federal de 1998, e instituiu “[...] Educacao Basica obrigatéria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”, ou seja, foram incluidos a Pré-
Escola e o Ensino Médio na Educacao Basica obrigatéria, antes limitada ao Ensino

Fundamental.

Quadro 1 — Duracao dos niveis, etapas e fases da educacéo escolar brasileira

NIVEL ETAPA FASE DURACAO (em anos)
Educacio Creche 4* ( b\_/ari@v_el* |
Infantil . obrigatdrio pelo
~ Pre-escola C menos 2 anos)***
Educacéao
Bésica Ensino Anos Iniciais H** g
Fundamental | anos Finais 4
Ensino Médio 3 3
5 Graduagéao Variavel
Educagao § Variavel
Superior Pés-Graduagao Variavel

Fonte: Barguil (2015b).

* A matricula na creche, destinada a criancas de 0 até 3 anos e 11 meses, é
facultativa.

** A Lei n°® 11.274/06 determinou que, a partir de 2010, a durac@o é de nove anos e
se inicia aos 6 anos de idade.

*** Conforme a EC n° 59, promulgada em 2009, a partir de 2016, a EB obrigatéria e

gratuita serd dos 4 aos 17 anos de idade.

Essa pouca atencdo a Geometria é ainda mais sombrio no contexto da
Educacéo Infantil, pois ela é pouca explorada com as criangas. Quando isso ocorre,
na maioria das vezes, o educador aborda apenas o (re)conhecimento das figuras
geomeétricas planas — circulo, triangulo, retangulo, quadrado — em atividades de
pintura e nomeacao.

Preocupante, também, conforme Barguil (2014b), é a utilizagcdo dos
Blocos Légicos® na Educacdo Infantil, pois as pecas sdo tridimensionais, enquanto
os professores utilizam nomenclatura referente a objetos bidimensionais, os quais
sdo a base de cada bloco: circulo, triangulo, retangulo, quadrado. Ou seja, as

criangas se iniciam na Geometria de forma limitada e equivocada (Quadro 02).

! Os Blocos Légicos foram criados pelo matematico htingaro Zoltan Paul Dienes e sdo compostos de
48 pecas, as quais se diferenciam por 4 atributos: forma, cor (amarelo, azul e vermelho), tamanho
(pequeno e grande) e espessura (fino e grosso).
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Figura 1 — Pecas dos Blocos Logicos

Fonte:  http://3.bp.blogspot.com/-4Zj8VFIUEVE/UGCnejUii6I/AAAAAA
AAAZU/uCOfzERyApE/s1600/foto_blocos-logicos.jpg

Quadro 2 — Denominacgédo das pecas dos Blocos Légicos: errada e correta

DENOMINACAO ERRADA DENOMINACAO CORRETA
Circulo Cilindro
Triangulo Prisma triangular com faces retangulares
Quadrado Prisma retangular de base quadrada
Retangulo Prisma retangular (paralelepipedo)

Fonte: Barguil (2014b).

Ampliando essa concepcdo de ensino de Geometria, diversos
pesquisadores — (GRANDE,1994), (CERQUETTI-ABERKANE; BERDONNEAU,
1997), (DUHALDE; CUBERES, 1998), (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2003),
(LORENZATO, 2006) — afirmam que esse vai muito além da apresentacdo, de
maneira mecanica e repetitiva, de figuras geométricas.

No entendimento desses estudiosos, a criangca chega a escola com
muitas nocdes de espaco, construidas através das interacbes com o0 outro, nas
situagOes de folguedos: jogar futebol e bola de gude, pular corda, correr, brincar de
pega-pega e amarelinha, manusear jogos de encaixe e quebra-cabeca, dentre
outros.

E essencial, portanto, que a insercdo da Geometria aconteca na
Educacdo Infantil, sendo necessério que o professor proporcione as criancas
oportunidades para que elas vivenciem essas e outras situacdes que as possibilitem
ampliar seu conhecimento sobre os espacos em que vivem, se locomovem, sendo

necessario que elas explorem, ordenem, representem e conquistem.
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A crianca, desde muito cedo, utiliza o seu corpo para aprender. Esse
aprendizado comeca antes de elas chegarem ao ambiente escolar. Ainda bebé, o
ser humano comeca a perceber a maneira como cuidam dele, o cheiro das pessoas
ao seu redor. Ele utiliza todo o seu corpo para apre(e)nder o espaco circundante: o
cheiro, a visdo, o toque, o gosto, 0 som.

As primeiras aprendizagens corporais comecam quando o ser humano
investiga o universo ao seu redor, mediante 0 movimento e o reconhecimento de si.

Neste sentido, Oliveira (2005, p. 36) declara que

O movimento é um suporte que ajuda a crianca a construir conhecimento do
mundo que a rodeia, pois é através das sensacfes e percepcdes que ela
interage com a natureza. E através de sua acdo no meio ambiente que a
crianga pode formular os primeiros conceitos l6gico-matematicos, pois o
sentido de tempo e espaco é construido primeiramente no corpo, corpo este
gue media a aprendizagem.

A consciéncia que a crianca tem do seu corpo e das possibilidades de
expressar-se por meio dele é chamada esquema corporal. Este esquema é
elemento basico para a formacdo da personalidade da crianca. E a representacéo
global, cientifica e diferenciada que a crianca tem de seu proprio corpo (SMOLE;
DINIZ; CANDIDO, 2003, p. 18).

Além do esquema corporal, a crianca precisa desenvolver
satisfatoriamente a percepcédo e a orientacdo espacial, perceber e se orientar no
espaco que o cerca (atras, frente, perto, longe, fora, dentro, direita, esquerda), assim
como situar 0s outros e 0s objetos, uns em relagdo a outros (em cima, em baixo)
(SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2003, p. 18).

E fundamental, portanto, que na escola sejam oferecidas as criancas
possibilidades de ampliacdo dos seus movimentos corporais, desenvolvendo de
forma satisfatéria suas aprendizagens referentes ao corpo e ao espaco.

Nesse sentido, a legislacdo e os documentos curriculares, nas Ultimas
duas décadas, referentes a Educacédo Infantil sinalizam a importancia de
proporcionar as criancas situacfes para que elas desenvolvam a orientacéao
espacial.

Desta forma, nossa pesquisa tem o seguinte objetivo geral:

* ldentificar os saberes docentes sobre orientacdo espacial de pedagogos

gue lecionam na Pré-Escola em uma instituicdo publica do municipio

de Fortaleza.
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Os objetivos especificos sao:

* Analisar a legislacdo e documentos curriculares referentes a Pré-escola

sobre orientagdo espacial;

* Refletir sobre as préaticas pedagdgicas realizadas pelas professoras.

Nessa perspectiva, o presente trabalho estd estruturado da seguinte
forma: apds esta introducado, o segundo capitulo apresenta minhas doces e amargas
lembrancas relacionadas a Matematica. Tais recorda¢ces sdo decorrentes dos anos
vivenciados na Educacdo Basica e na Educacdo Superior e, também, das minhas
primeiras experiéncias como docente, de modo que seja possivel o entendimento
dos motivos que me levaram a querer pesquisar a Educacdo Matematica com
enfoque na Geometria.

No terceiro capitulo, a formacédo do pedagogo que leciona Matematica é
abordada, apresentando, inicialmente, a tematica dos saberes docentes, e, em
seguida, aspectos referentes a relacdo do pedagogo com a Matematica.

O quarto capitulo é dedicado a Geometria: i) sua presenc¢a na Historia da
Humanidade; ii) legislacdo e documentos curriculares referentes & Geometria na
Educacao Infantil; iii) estudos sobre a Geometria na Educacdo Infantil; e iv) a
Geometria na Pré-Escola.

O quinto capitulo, é constituido das escolhas metodoldgicas da pesquisa,
explicitando a abordagem e os instrumentos de coleta de dados. Descrevemos
também a caraterizacédo da escola, 0s sujeitos participantes em nossa investigacao,
as fases da pesquisa, as observagOes realizadas nas salas de Educacao Infantil,
seguido das andlises dos dados.

No sexto capitulo, sdo delineadas algumas consideracbes sobre o

percurso desse trabalho com observacgdes e sugestdes.



19

2 DE ESTUDANTE E DE PROFESSORA: MINHAS LEMBRANCAS COM A
MATEMATICA

“O passado € uma invencao do presente.
Por isso € tdo bonito sempre, ainda quando
foi uma lastima.

A memodria tem uma bela caixa de lapis de

cor.

(Méario Quintana)

(Re)lembrar e escrever a memoéria da vida escolar € uma oportunidade de
concluir a certeza ou nao de nossas escolhas; o que nos levou a seguir
determinados caminhos e quem sabe chegar a conclusdo se fizemos ou ndo as
escolhas certas.

Neste sentido, a narragcdo dessas memorias é imprescindivel para que
seja possivel ao(a) leitor(a) compreender como cheguei até aqui, como surgiu 0 meu
interesse em cursar um mestrado em Educacéo, particularmente num eixo dedicado
a Educacgédo Matematica.

Com essa finalidade, relato neste capitulo algumas das minhas
lembrancas referentes a Matematica, de duas maneiras: i) como estudante, desde
0S anos iniciais do Ensino Fundamental até a Educacdo Superior, no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Cear4; e ii) como professora, iniciando como
docente na Educacdo Infantil, aliada a vivéncia da monitoria da disciplina Ensino de
Matematica, até minhas experiéncias como docente de Matematica nas seéries

iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 Eu estudante e a Matematica

Minhas primeiras lembrancas com a Mateméatica remetem a sentimentos
contraditorios, ou seja, trago comigo boas recordacdes, mas péssimas também.
Lembro-me que desde cedo fui uma aluna muito aplicada. Adorava ficar sentada ali,
na primeira carteira da fila, para que eu me concentrasse com mais afinco.

Segundo minha méae, quando iniciei na educacdo infantil logo aprendi a

fazer os numerais. Lembro-me muito bem das tarefas da pré-escola, o famoso cobrir
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o numeral, repeti-lo varias vezes, desenhar a quantidade de elementos do nimero
estudado e/ou ligar a quantidade ao seu numero respectivo.

Quando ingressei na antiga primeira série, comecei a fazer as “continhas”,
recordo que usava muito a técnica de contar nos dedos ou com bolinhas, era
gostoso contar, até porque quase sempre eu acertava o resultado. Uma boa
recordacdo desse periodo sdo os momentos em que utilizadvamos o domind, a
professora langcava méo desse recurso nas aulas de Matematica para brincarmos ao
mesmo tempo em que aprendiamos a somar.

Na segunda série, a tabuada me foi apresentada, esta era uma cartilha
semelhante a do ABC, todavia se diferenciava, pois continha tabelas com os
resultados das quatro operacOes: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. A
professora usava-a em todas as aulas de Matemética, cada aluno tinha a sua e
estudava por uns dez minutos a tabuada de alguma operacdo e numero, por
exemplo: estudavamos a tabuada de multiplicacdo dos niumeros 6 e 7.

Apdés o momento de memorizacdo, a professora separava a turma em
dois grupos e fazia uma competicdo com perguntas da tabuada. Era sempre a
mesma dinamica, grupo A, quanto é 6 x 5? 6 x 8?7 E assim sucessivamente.

Eu sempre respondia, fazendo com que meu grupo ganhasse a disputa.
Achava o maximo aqueles momentos, era muito facil, pensava eu. Havia ocasidoes
que a professora falava: “— Cristiane, ndo responda, deixe seus colegas
responderem, vocé ja sabe.”. Isso me deixava muito aborrecida, afinal de contas
guase sempre 0S outros erravam.

O tempo foi passando e fui gostando cada vez mais da Matemética junto
com a Lingua Portuguesa, eram as disciplinas com que eu mais me identificava.
Outra importante recordacdo em relacdo a essa matéria aconteceu na terceira série
guando ganhei uma medalha de melhor aluna de Matematica da sala, em todas as
provas ganhei nota dez e esse foi o critério para que eu ganhasse o prémio.

Na quarta série, me interessei pelas contas de multiplicacdo e adicao, era
rapida em responder as questdes, além de tirar a “prova” para saber se estavam
certas. J4 na quinta série, tive um professor que me apelidou de calculadora, isso
porque quando ele fazia algum problema no quadro eu nem o esperava responder e
dizia logo 0 resultado. Ele sempre dizia a minha mae:

“~ Sua filha é muito inteligente, sabe demais Matematica.”.
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Segundo Lorenzato (2010, p. 116), ainda hoje ha muitas crencas

referentes a Matematica, entre elas estao:

- A matematica € somente fazer célculos com nimeros;

- Quem aprende matemética é inteligente;

- A capacidade para aprender matematica é inata a algumas pessoas;
- Aprender matematica é dificil;

- Quanto mais exercicios, melhor sera a aprendizagem em matematica;
- Aquele que aprende matematica € superior aos outros.

Na sétima série, eu conheci o lado “assombroso” da Matematica, com a
apresentacdo de conteludos — equac0es, inequacdes, expressao algébrica, plano
cartesiano, polindmios etc. — que me deixavam angustiada, pois eu ndo entendia as
explicagcbes do professor e o0 porqué de estudar aquelas coisas complicadas.

Além disso, as aulas de Matematica agora enfatizavam somente
a memorizacdo. O professor dessa série se limitava em realizar exposicdes verbais
dos conteldos e aplicacdo de exercicios cansativos. Lembro-me também que
nessas aulas de Matematica era vedada qualquer desatencdo ou conversa paralela.
O siléncio era a principal regra que os estudantes deveriam obedecer depois de se
sentarem em fila nas salas de aula. O aprendizado era avaliado mediante provas.

Estudar Matematica naquelas circunstancias era um terror pra mim,
pois havia o dia da sabatina, para o qual os estudantes precisavam ter decorado o
contetdo ministrado nas aulas anteriores. A turma era separada em duas fileiras: “a
dos sabidos” e “a dos menos sabidos”. Cometer um erro, no momento em que
o professor perguntava para cada estudante, era letal.

Sobre esse modo de ensinar matematica, Lorenzato (2010, p. 15) afirma
que sabemos serem essas algumas das maneiras de tornar os alunos passivos,
indiferentes e repetidores e, até mesmo, preconceituosos ou temerosos com a
relacdo & matematica.

Dedicar-se ao estudo da Matemética, naquele momento, representava,
em primeiro lugar, a chance de ficar livre da “vergonha de nao saber”, depois, a
busca da valorizacéo atribuida pelo professor aos alunos que tivessem os melhores
desempenhos e, por fim, significava entrar no jogo da competicdo entre
colegas pelas melhores notas.

A situacdo naquela época estava tdo lamentavel, que minha mae me
colocou no reforco com uma tia que segundo ela era 6tima para ensinar Matematica.

Mas, infelizmente, ndo consegui atingir as expectativas da minha mae. Talvez, tenha
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sido porque a professora de reforco escolar fazia exatamente o que a professora da
escola fazia, passava contetdos e solicitava que eu resolvesse as atividades.

E assim, segui minha trajetéria escolar acreditando que a Matematica era
minha pior inimiga. Lembro que me esforgava bastante nos dias que antecediam as
provas e testes matematicos, ja que eu ndo a compreendia, no minimo era meu
dever apenas decorar as férmulas para entdo ganhar notas acima da média para
atingir a aprovacao para a série seguinte.

Quando iniciei o ensino médio, a Matematica tornou-se mais dolorosa na
minha vida, os assuntos pareciam ser do outro mundo, incompreensiveis,
complicados, além dos professores serem mais secos, distantes, ndo nos
proporcionava debates, discussdes, as aulas resumiam-se a apresentacdo de
férmulas e mais formulas gigantescas que nos ajudariam a resolver as questdes.

Recordo que diante da diversidade de conteudos, entre eles: nameros
complexos, polinbmios, matrizes, houve dois que me deixaram apavorada, a
Geometria e trigonometria. Nunca antes tinha estudado sobre formas geométricas,
ponto, reta e plano, posicbes entre retas, angulos, triangulos, quadrilateros,
poligonos, perimetro, areas de regides planas, vértices, faces, arestas, etc.

Foi a fase mais desagradavel com a Matematica, jA ndo ganhava mais
notas boas, apenas 5,0, 6,5 ou 7,0 no maximo. Eu bem que tentava aprender, no
entanto, os livros didaticos eram extensos, ndo ajudavam, e, muito menos, 0 NOSSO
professor. Comecei a ter “6dio” por quem inventou essa tal de Matematica, pra que
ela existe e em que vai me ajudar?

Passado os trés anos do Ensino Médio com muito sufoco e perseveranca
novamente me reencontrei com a Matematica, agora no cursinho pré-vestibular.
Tinha Matemética todo dia e era dividida em Matematica I, Il e Ill, além dos varios
Trabalhos Dirigidos preparatdrios para o vestibular.

Foi nesse cursinho, entretanto, que conheci o professor mais marcante na
minha historia escolar da Educacdo Basica: o professor de Matematica Miguel
Sousa, ou simplesmente Miguelito, como era mais conhecido. Era um senhor de
idade, baixinho, que usava um par de 6culos bem estilo fundo de garrafa, mas que
tinha um espirito aventureiro, brincalhdo. Era também exigente, porém tinha crédito,
pois entendia e ensinava a Matematica como poucos a fazem.

Sabia ensinar, tinha uma metodologia “engragada”, lecionava vestido de

personagens importantes da Matematica, como: Newton, Euclides, Pitagoras, entre
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outros, cantava na sala de aula pardodias para que pudéssemos aprender a
sequéncia das férmulas, realizavam disputas matematicas, trazia jogos e Sudoku
para nos auxiliar na aprendizagem matematica. Enfim, foi esse professor que
conseguiu transformar meu édio pela Matematica em um sentimento de prazer, de
qguerer conhecé-la apesar do passado.

Quando se aproximou o vestibular, resolvi tentar o curso de Pedagogia na
esperanca de ser uma professora diferente de muitos que tive, porém meus
pensamentos sempre lembravam as questdes de Matemética que iria ter na prova
da primeira fase, reforcei meus estudos para que eu nao zerasse justamente nela.

Recordo-me de que no dia da prova da 12 fase da UFC as questdes de
Matematica eu as deixei por ultimo, na intencdo de nao ficar com dor de cabeca
antes do tempo, a prova tinha oito questdes, ainda acertei quatro. Figquei bastante
aliviada quando recebi o resultado. Entrei para o curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Ceard no ano de 2008.

Do curso superior também tenho lembrancas com a Matemética. Contudo,
sao recordacdes bem diferentes daquelas da educacao basica. Na grade curricular
do curso de pedagogia existem quatro disciplinas de ensino obrigatérias: Ensino de
Portugués, Ensino de Ciéncias, Ensino de Histéria e Geografia e Ensino de
Matematica, sendo esta Ultima ofertada no sétimo semestre.

Confesso que no ato da matricula da disciplina citada senti calafrios, e
pensei: se sofri com a Matematica da Educacédo Basica imagina o que vou passar
com a da Educacdo Superior. Imaginei que passariamos todo o semestre vendo as
tdo chatas férmulas. Que bom que eu estava enganada.

A disciplina Ensino de Matemética, cursada no 1° semestre de 2011, foi
marcante na minha vida. O primeiro motivo se deve ao professor Paulo Meireles
Barguil, preciso dizer que entre 0os muitos mestres da graduacgéo ele teve énfase na
minha formacg&o. Esse encantamento aconteceu logo no primeiro dia de aula,
guando nos pediu que contassemos nossa relacdo com a Matematica no ambiente
académico: o que fizemos, aprendemos e sentimos.

Durante esse encontro inicial, todos os estudantes foram proferindo suas
historias com a tdo “horrenda” Matematica. Ao ouvir os depoimentos, na maioria,
com falas negativas em relacdo a Matematica, pude ver que realmente ela é algo

gue muitos gostariam de esquecer.
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Entretanto, esse olhar com desprezo com a Mateméatica foi se
transformando em curiosidade a medida que o professor nos apresentava que a
Matematica ndo é e nem nunca foi um monstro e sim que fomos levados a pensar e
sentir assim devido as nossas experiéncias, 0 que era a mais pura verdade.

Na disciplina tive a oportunidade de estudar com o professor e meus
colegas um conjunto de tematicas relacionadas a atuacdo do pedagogo: 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica; Planejamento Docente;
Conceitos de Numeralizacdo, Letramento em Mateméatica, Letramento e Senso
Numérico; Sistema de Numeracdo Decimal — SND; Operacdes Fundamentais;
Geometria; Grandezas e Medidas; Numeros Racionais; Tratamento de Informacéo e
Livros Didaticos, Paradidaticos e de Literatura Infantil. Durante as aulas, construimos
e utilizamos varios recursos didaticos, com destaque para o Tangram? e o Quadro
Valor de Lugar — QVLZ.

Figura 2 — Tangram

Fonte: Adaptado de http://www.ensinarevt.com/jogos/imagens/tangram2.jpg

2 O Tangram é um quebra-cabeca milenar formado por sete pecas: dois triangulos pequenos, um
triangulo médio, dois tridngulos grandes, um paralelogramo e um quadrado. Ele é utilizado
principalmente para o ensino de figuras geométricas planas. Sua aplicacdo ndo se limita somente a
construcdo das mesmas, mas a desenvolver conceitos de Geometria e também de Aritmética e
Algebra, mediante atividades.

® O Quadro Valor de Lugar — QVL é um recurso muito importante no ensino e na aprendizagem do
SND e das quatro opera¢des fundamentais — adi¢éo, subtragdo, multiplicagédo e divisdo — 0 mesmo
pode ser construido com papeldo, papel madeira, canudos e fita adesiva. Tal recurso permite que a
crianca, de forma concreta, realize as operacfes e transformacgdes, resultando numa aprendizagem
efetiva.
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Figura 3 — Quadro Valor de Lugar — QVL

Fonte: Barguil (2014c).

Além da aprendizagem das operacdes fundamentais com o QVL, outro
conteudo que me marcou muito foi a Geometria. Conforme ja relatei, a Geometria
para mim sO foi apresentada no Ensino Médio e apenas com a exposicdo das
figuras, suas formas e férmulas. Nunca antes tinha compreendido a importancia da
Geometria.

Na disciplina Ensino de Matematica, aprendi que a Geometria € a
responsavel pelo desenvolvimento das no¢Bes de espaco e que Sd0 necessarias
atividades que proporcionem o desenvolvimento dessas nocfes, através das

relacBes com 0s objetos. Por isso,

[...] a escola precisa fornecer ambiente, oportunidade e material para a
crianca jogar, brincar e construir objetos de formas variadas, para analisar
as caracteristicas fisicas e geométricas de suas representacées. (BARGUIL,
2015b, p. 24).

Jamais, nos meus tempos de Educacao Infantil e Ensino Fundamental,
tive a oportunidade de usufruir de brincadeiras ou atividades que trabalhassem
intencionalmente as nogdes espaciais. Por isso, em decorréncia das descobertas
sobre a importancia da Geometria na vida da crianca, e por entender que
infelizmente as escolas ainda hoje tém sido influenciadas por esse preconceito
reducionista, que ressaltam o ensino das quatro operacdes em detrimento do ensino
da Geometria (LORENZATO, 2006, p. 135), resolvi que o tema do meu Trabalho de
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Concluséo de Curso — TCC seria investigar o significado do espaco para as crian¢as
com enfoque na Matemética.

No principio, meu interesse era ter como orientador do meu TCC o
professor Paulo, contudo na época néo foi possivel ter tamanha satisfacédo, pois o
mesmo ja estava com a sua cota de orientacdo preenchida, o que me levou a mudar
um pouco a trajetoria do meu trabalho.

O objetivo principal do meu TCC (CAVALCANTE, 2011) foi abordar o
significado do espa¢o na Educacdo Infantil, no contexto de uma escola publica,
tendo em vista sua importancia para uma Educacao de qualidade.

Realizei um estudo de caso numa instituicdo do sistema do municipio de
Fortaleza, tendo como metodologia a observacdo do ambiente fisico da escola e a
observacdo participante. Foram realizadas entrevistas com a gestdo e as
professoras acerca das observacOes feitas e dos desenhos das criancas sobre os
espacos da escola.

Wallon (1975), Vygotsky (1888), Montessori (1983) e Froebel (2001)
postulam que espacos bem planejados, ambientes confortaveis sdo fatores que
contribuem para o desenvolvimento da criangca em seus aspectos fisico, afetivo,
intelectual, linguistico e social. Pesquisei se 0s espac¢os da escola proporcionavam
esse desenvolvimento, de maneira que a criangca pudesse se sentir livre, acolhida,
estimulada e desafiada.

Os resultados obtidos através das observacfes dos espacos de
aprendizagem e das conversas com as criangas sobre a escola dos sonhos* me
deixaram muito triste, pois apontaram que a organizacédo dos ambientes ndo estava
de acordo com o que é definido por lei.

Constatei que a gestéo escolar, infelizmente, ndo priorizava os interesses
infantis, as necessidades imediatas, mas as suas proprias conveniéncias, deixando
em segundo plano a qualidade do trabalho ali desenvolvido (CAVALCANTE, 2011,
p. 41).

A pesquisa constatou que logica de acdo que predominava na
organizacdo dos espagos ignorava ou negligenciava as necessidades pedagogicas
e, por consequéncia, as criancas. Alguns ambientes foram modificados de acordo

com as prioridades da gestédo e de professores: os espacos destinados ao uso das

* Foi solicitado que as criancas desenhassem como seria a escola dos sonhos. Nessas producdes, a
escola dos sonhos de todas as criancas era completamente diferente da escola onde estudavam.
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criancas foram descaracterizados (cantinho da leitura), refuncionalizados (sala de
aula) ou improvisados (cantina) (CAVALCANTE, 2011, p. 40).

Os resultados do TCC indicaram que, infelizmente, as necessidades das
criancas de terem espacos que sejam organizados de modo a contemplar suas
necessidades, possibilitando-lhes se (re)conhecerem, mediante interacdes que
contribuam para o0 desenvolvimento da autonomia ndo sao devidamente
contempladas.

Diante desses resultados, permaneci com o0 desejo de continuar
pesquisando como a criangca compreende e desenvolve sua orientacdo espacial,

temética agora contemplada nessa pesquisa.

2.2 Eu professora e a Matematica

Fazendo paralelo com as minhas lembrancas de estudante, relatarei
também recordacdes da docéncia. Em agosto de 2009, passei numa selecdo para
professores da rede publica do Municipio de Caucaia. Fiquei extremamente contente
guando fui lotada numa turma de Infantil V, pois acreditava que iria materializar as
minhas aprendizagens.

Decepcionei-me, contudo, com essa op¢ao, nao pelas criangas, mas por
outros motivos, entre eles: precarizacdo dos espacgos; escassez de recursos
didaticos (livros de literatura infantil, brinquedos, objetos, productes e manifestacfes
artisticas); reprovacdo das minhas atividades por parte da gestdo; minha
inexperiéncia docente na Educacdo Infantil. Esses fatores me fizeram refletir
seriamente sobre a minha escolha profissional.

No ano seguinte, quando foi realizada uma nova selecdo no mesmo
Municipio optei pelos anos iniciais do Ensino Fundamental, na certeza que me sairia
bem melhor. Fui lotada no 2° ano. No comeco, houve muitos desafios. O primeiro, e
acho que mais dificil, foi tentar, em vao, convencer a coordenacdo e a direcdo da
importancia dos jogos e brincadeiras nos processos de ensino e de aprendizagem
dos estudantes.

Segundo a gestdo da escola, o mais importante era focar no conteudo,
pois, no final do ano, eles seriam avaliados na Provinha Brasil. Mesmo contrariando

a posicdo da gestao, eu realizava atividades, brincadeiras e jogos que estimulavam
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meus estudantes a pensar, indagar e aprender verdadeiramente, ndo simplesmente
decorar.

Todavia, ainda que eu me esfor¢casse bastante, sempre tinha a sensagao
de nado estar cumprindo bem o meu papel, a qual se manifestava também nas aulas
em que era preciso ensinar Matematica. Eu desconhecia certos contetudos e
estratégias adequadas, fazendo com que eu tivesse um medo terrivel de provocar
nas criangas a mesma raiva que eu sentira quando estudava Matematica. Lecionei
nessa turma durante seis meses, ficando com a frustragcdo de nao ter ensinado
satisfatoriamente.

Experiéncia bem diferente foi a que tive na turma do 5° ano em 2013.
Nesse periodo, ja havia terminado o curso de Pedagogia e estava me preparando
para a selecdo do Mestrado e resolvi assumir o desafio de ensinar para estudantes
desse ano escolar, pois me sentia mais preparada para o exercicio da pratica em
sala de aula.

Lecionar nessa turma foi um momento impar na minha trajetoria
profissional. Pude deixar de lado os traumas com a Matematica e consegui com
éxito ensinar conteldos que antes ndo conseguia. Essa mudanca na minha pratica
teve como principal propulsora a disciplina Ensino de Matematica, cursada na
Pedagogia.

Apesar da maioria da turma estar atrasada em muitos conteudos e
novamente sofrer com as recusas da gestdo, que estava preocupada com a
avaliacdo do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard —
SPAECE, que ocorreria no final do ano, assumi o papel de mediador para facilitar o
ensino e a aprendizagem de todas as disciplinas.

Trabalhei na Matematica com jogos dentro e fora da sala como: memoéria,
dominé, banco imobiliario... Utilizei, também, recursos didaticos: material dourado®,
tangram e QVL. Propus atividades que tinha aprendido na disciplina citada e realizei
um trabalho bem mais significativo, por meio de recursos didaticos potencializadores
para a aprendizagem dos estudantes, que se envolviam com entusiasmo nas

mesmas.

® O Material Dourado foi idealizado pela médica e educadora italiana Maria Montessori (1870-1952)
para trabalhar a Mateméatica. E composto de 4 tipos de pecas: cubinho, barra, placa, cubdo. Ele
permite que a crianca estabeleca entre as pecas relacées de proporcdo 10, 100 e 1.000.
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Figura 4 — Material dourado

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/_Bbt8ORIMNNA/TI_ EHX8HWI/AAAAAAAAA
gE/P479KWQ7428/s320/material+dourado+3055.JPG

Um dos resultados significativos dessa pratica foi a construcdo do QVL e
posterior utilizacdo. Antes da construcdo do recurso realizei um diagndstico com 0s
estudantes com a finalidade de conhecer seus conhecimentos referentes as
operacbes matematicas. As respostas discentes apontaram que a maioria dos
estudantes néo realizavam corretamente as operacdes, principalmente as de
multiplicacéo e divisao.

O QVL além de ter auxiliado no ensino e na aprendizagem das operacdes
fundamentais, facilitou o ensino do valor posicional do niumero, na explicacdo do que
€ primeira ordem, segunda ordem e assim por diante, bem como na realizacdo de
agrupamentos.

Na mesma turma, elaborei, com colegas de trabalho, o projeto “Nas
ondas da Matematica”, onde cada turma ficou responsavel por apresentar na feira
de Ciéncias da escola criacdes matematicas feitas pelos proprios estudantes. Minha
turma ficou com o conteudo de formas geométricas planas — retangulo, quadrado,
triangulo, circulo — por isso as construimos com caixas nos mais diversos tamanhos.

As vivéncias com a turma do 5° ano sé confirmaram o desejo de cursar o
Mestrado na &rea da Educacao Matematica. Em agosto de 2013, tive a felicidade de
ser aprovada na selecdo do Mestrado, do curso de Pés-Graduagdo em Educacéo
Brasileira, da Faculdade de Educacédo, da Universidade Federal do Ceard. Em
virtude disso, tive que sair do trabalho, ja que teria que me dedicar a nova aventura

académica.
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3 FORMACAO DO PEDAGOGO QUE ENSINA MATEMATICA

A formacdo de docentes que atuam na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ocorre em Escolas Normais, Institutos de Educacgéo
ou Faculdades e Universidades, sendo que tais profissionais também estdo aptos
para lecionar os conteudos referentes a todas as disciplinas dessas etapas da
Educacdo Basica: Arte, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e
Matemética.

Por isto, neste capitulo, abordarei os saberes docentes e aspectos

referentes a formacéo do pedagogo que leciona Matematica.

3.1 Saberes docentes

As pesquisas sobre 0s saberes docentes tém evidenciado a importancia
de se analisar os conhecimentos necessarios a profissdo do professor. Novas
perspectivas e modelos tentam compreender a pratica pedagdgica e os saberes
pedagogicos referentes aos processos de ensino e de aprendizagem.

Diversos estudos consideram o0s saberes docentes como partes
fundamentais no papel do professor, sinalizando a necessidade de se pensar numa
formacdo académica que abranja o desenvolvimento profissional, organizacional e
pessoal.

No entendimento de Tardif (2002), Pimenta (2005) e Gauthier (2006),
existe uma variedade de saberes que concentram a formacé&o do professor. Os
saberes docentes se manifestam na sua pratica, no seu modo particular de ser
educador. Conforme tais estudiosos, a relacdo do professor com o0s seus saberes é
constituida ao longo de sua histoéria.

Segundo Gauthier (2006, p. 28) é imprescindivel entender que

[...] guem ensina sabe muito bem que para ensinar, é preciso muito mais
gue simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse conhecimento seja
fundamental. [...] pensar que ensinar consiste apenas em transmitir um
conteddo a um grupo de alunos é reduzir uma atividade tdo complexa
guanto o ensino a uma Unica dimensao.

De acordo com Tardif (2002, p. 36),
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[...] a relacdo dos docentes com os saberes nédo se reduz a uma funcdo de
transmissao dos conhecimentos ja constituidos. [...] pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.

Em seus estudos sobre a relacédo existente entre os saberes docentes e
0s processos de ensino e de aprendizagem, Tardif (2002, p. 36-37) classifica quatro
saberes: Saber da formacéo profissional, Saber disciplinar, Saber curricular e Saber
experiencial.

O saber profissional € o conjunto de saberes transmitidos pelas
academias de formacdo de professores, ao longo do processo de formacéo inicial
e/ou continuada. Os conhecimentos pedagogicos relacionados aos métodos e
estratégias de ensino (saber-fazer) também se integram ao conjunto dos saberes da
formacéo profissional (TARDIF, 2002).

O saber disciplinar € o conjunto de saberes que correspondem aos
diversos campos de conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade,
tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos (TARDIF, 2002).

O saber curricular € o conjunto de saberes correspondentes a técnicas,
métodos, objetivos, discursos e conteddos, a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e define como cultura erudita (TARDIF, 2002).

Por ultimo, o saber experiencial € o conjunto de saberes especificos que
resultam do proprio exercicio da atividade profissional dos professores. Esses
saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacdes
especificas relacionadas ao espaco da escola e as relagbes estabelecidas com
estudantes e colegas de profissdo, que podem ser incorporados a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus (TARDIF, 2002).

Dessa forma, de acordo com Tardif (2002, p. 39),

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em
sua experiéncias cotidiana com os alunos.

Pimenta (2005) afirma que os saberes dos professores, chamados por ela
como “saberes da docéncia’, mediam o processo de construgdao da identidade

profissional dos professores. Nessa perspectiva, a autora entende que
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O saber do professor se fundamenta na triade saberes das areas
especificas, saberes pedagogicos e saberes da experiéncia. E na
mobilizacdo dessa triade que os professores desenvolvem a capacidade de
investigar a propria atividade e, a partir dela, constituirem e transformarem
seus saberes-fazeres docentes. (PIMENTA, 2005, p. 08).

Para a autora, os saberes do conhecimento formam o conjunto de
saberes construidos na formacdo especifica (Portugués, Geografia, Artes,
Matematica, Histéria, etc). Nessa categoria, a autora acrescenta 0s saberes
disciplinares e curriculares identificados por Tardif e Gauthier.

Os saberes da experiéncia podem ser definidos em dois niveis: o0s
saberes da experiéncia dos futuros professores enquanto estudantes, ou seja,
saberes construidos durante a formacao, e os saberes da experiéncia produzidos
pelos professores na pratica pedagdgica cotidiana.

Os saberes pedagdgicos sdo compreendidos como os conhecimentos
que viabilizam a acdo do ensinar e do como ensinar, de modo que ocorra a
superacao do tradicionalismo, onde o estudante s6 recebe.

Em aspectos semelhantes a Tardif, Gauthier et al (2006) apresentam uma
classificagdo para os saberes docentes, que s&o eles: Saberes disciplinares,
Saberes curriculares, Saberes das ciéncias da educacdo, Saberes da tradicao
pedagogica, Saberes experienciais e Saberes da acdo pedagdgica.

De acordo com o autor, os saberes disciplinares sdo aqueles saberes
elaborados pelos cientistas e pesquisadores envolvidos com atividades de pesquisa
nas diferentes areas de conhecimento. Logo, mesmo ndo estando envolvidos no
processo de elaboracéo desses saberes disciplinares, os docentes tém como fungao
retirar desses saberes aquilo que € importante ser ensinado.

Os saberes curriculares sdo os conhecimentos dos programas escolares.
Os professores precisam ter um minimo de conhecimento sobre os programas que
sdo implantados por meio de diretrizes oficiais e, ainda, os que sao inseridos nos
materiais e livros didaticos.

Os saberes das ciéncias da educacado, segundo Gauthier et al (2006) séo
0s saberes a respeito da instituicdo escolar, seu funcionamento e sua ordenacao.
Esses saberes sdo alcancados pelos professores ao longo de sua formacao

profissional.
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Em suma, [o professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola
gue é desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros
das outras profissdes. E um saber profissional especifico, que ndo esta
diretamente relacionado com a acdo pedagdgica, mas serve de pano de
fundo tanto para ele quanto para os outros membros de sua categoria
socializada da mesma maneira. Esse tipo de saber permeia a maneira de o
professor existir profissionalmente. (GAUTHIER et al, 2006, p. 31).

Os saberes da tradicdo pedagolgica sdo correspondentes as
representacdes que cada educador dispde a respeito da escola e do seu papel, da
figura do professor, dos estudantes, dos processos de ensino e de aprendizagem,
dentre outros. Segundo os autores, essas representacdes sao elaboradas muito
antes do ingresso na carreira, ou seja, antes mesmo de o professor decidir ser
professor e ingressar num curso de formacéo inicial.

Conforme Gauthier et al (2006), os saberes experienciais sao 0s
conhecimentos incorporados pelos professores em um processo individual de
aprendizagem da profissdo. A forma como as experiéncias ocorrem no trabalho
docente vao definir a amplitude desses saberes experienciais.

Os saberes da acdo pedagogica, segundo Gauthier et al (2006),
correspondem a validacdo dos saberes experienciais dos professores, ou seja, a
partir do momento em que 0s saberes experienciais tornam-se publicos e séo
legalizados através de pesquisas e estudos realizados tendo a sala de aula como
cenario empirico.

Diante da tal complexidade e importancia dos saberes docentes, estes
precisam e devem fazer parte da formacdo de professores e futuros professores,
pois, segundo Tardif (2002), ensinar € movimentar uma gama de saberes, utilizando-
os sempre e adaptando-os pelo e para o trabalho, resultando em aprendizagem para

0s estudantes.

3.2 O Pedagogo que ensina Matematica

O ensino da Matematica na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ndo pode ficar limitado a transmissdo de conhecimentos
matematicos em que os estudantes séo instruidos pelo professor, de acordo com o
modelo de educacdo tradicional. Ao contrario, seu ensino deve ocorrer numa

dimensdo que possibilite aos estudantes reconhecer a Matematica presente no
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contexto social, devendo ajuda-los a apoderar-se de ferramentas que lhes ajudem a
entender a Matematica.

E nessa perspectiva que Nacarato et al (2005, p. 89) afirmam que

Além de novos saberes e competéncias, a sociedade atual espera que a
escola também desenvolva sujeitos capazes de promover continuamente
seu proprio aprendizado. Assim, os saberes e 0s processos de ensinar e
aprender tradicionalmente desenvolvidos pela escola mostram-se cada vez
mais obsoletos e desinteressantes para os alunos. O professor, entdo, vé-
se desafiados a aprender a ensinar de modo diferente do que lhe foi
ensinado.

E necessario, portanto, que o pedagogo se aproprie de saberes
indispensaveis a uma prética que favoreca a aprendizagem discente, 0s quais, no
entendimento de Barguil (2014b), se dividem em: saber do conhecimento, saber
pedagdgico e saber existencial.

Saber do conhecimento, segundo Barguil (2014b), é o saber referente aos
conceitos de cada tépico, que devem ser compreendidos pelos estudantes, ou seja,
€ necessario que o professor conhecga os contetdos da Matematica que vai ensinar.

Para Barguil (2014b, p. 12) o saber pedagégico envolve teorias da
aprendizagem, metodologias, recursos didaticos e transposicéo didatica. E expresso
na relacao professor-conhecimento-estudante, nos materiais didaticos e na dindmica
da sala de aula, de modo que as escolhas pedagdgicas (ensino) considerem as
dimensoes discentes (aprendizagem).

O saber existencial é a subjetividade do professor, o seu sentir, agir e
pensar sobre a vida, o conhecimento, o estudante e a Educacao, ou seja, sdo suas
crencas, percepgdes, sentimentos e valores (BARGUIL, 2014b, p. 12). Conforme o
mesmo autor, os estudantes também possuem esse saber, motivo pelo qual o
docente precisa estar atento a0 mesmo.

Em relacdo ao saber do conhecimento, conforme Freire (1996), o
professor ndo pode ensinar o que nao sabe, antes de poder ajudar o estudante a
construir sua aprendizagem este necessita ultrapassar sua propria ignorancia.
Quando o professor “ensina” a Matematica sem conhecé-la satisfatoriamente, os
estudantes tendem a sentir maiores consequéncias negativas em sua vida escolar,
sendo a rejeicdo a Matematica uma delas.

A rejeicdo a Matemética ndo é mais uma novidade, é um sentimento

presente em muitos estudantes que chegam a pensar que essa disciplina € algo so
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para génios, que sO conseguem aprendé-la quem realmente é inteligente,
aumentando a indiferenca diante da beleza dessa matéria.

Ao abordar a importancia do conhecimento de quem ensina, Lorenzato
(2010, p. 05) diz que

[...] o professor que ensina com conhecimento conquista respeito, confianga
e admiracao de seus alunos. Na verdade, “ensinar com conhecimento”, aqui
tem conotagéo de que “quem nao conhece nao consegue ensinar’, ou entéo
de que “ninguém ensina o que nao conhece”.

Ainda de acordo com Lorezanto (2010), os educandos sofrem quando
nem os proprios professores conhecem a Matematica e comegam a pensar que 0
professor ja ndo € tdo necessario em sua aprendizagem.

Em sua tese, Curi (2004, p. 76-77) concluiu que

E possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de
formacdo sem conhecimentos de conteddos matematicos com os quais irdo
trabalhar, tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como
também da prépria linguagem matematica que utilizardo em sua préatica
docente. Em outras palavras, parece haver uma concepc¢do de que o
professor polivalente nao precisa “saber Matematica” e que basta saber
como ensina-la.

Diante disso, Fiorentino, Souza Jr. e Melo (1998) confirmam que é
fundamental o dominio dos conceitos da Matematica, para que assim o professor
tenha sua prépria autonomia no que deve ser ensinado, proporcionando ao
estudante encarar a Matematica com mais naturalidade e compreensao.

Para Monteiro (2001) citado por Curi (2005, p. 28):

O conhecimento matematico necessario para ensinar deve proporcionar
condicbes ao professor de tratar corretamente, de modo flexivel, os
assuntos matematicos com as criancas e de relacionar os diferentes
saberes matematicos, a fim de torna-los capazes de resolver determinada

situacao.
Para Monteiro (2001) citado por Curi (2005, p. 28):

O conhecimento da Matematica ndo pode ser separado de outros temas.
[...] € desejavel que os professores se apercebam da importancia da
Matematica e do papel desta disciplina, tanto no desenvolvimento do
pensamento e da orientacdo espacial como na organizagdo da informacéao.

Infelizmente, na formacgdo inicial do Pedagogo ndo h& um tempo

adequado para que os conhecimentos referentes a Educacdo Matematica sejam
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desenvolvidos. Mesmo com lacunas nos conteudos, o(a) docente precisa e deve
refletir sobre seus saberes, afinal a construcdo dos mesmos sé pode acontecer se
ele assumir a sua responsabilidade (LORENZATO, 2010). Necessério, contudo, que
a ele sejam oferecidas oportunidades de formacao continuada.

A importancia do saber pedagodgico reside no fato de que muitos
estudantes ndo gostam de Matematica e pior ndo a aprendem, pois em trajetérias
escolares vivenciaram ou vivenciam um ensino de Matematica descontextualizado,
sem significado, mediante aulas em que o professor se limita a transmitir os
conteudos no quadro, cabendo aos discentes escutarem quietos, como se 0
aprender se resumisse a memorizar o contetdo apresentado.

Por isso, é tdo importante que o saber pedagogico seja ensinado aos
futuros professores nos cursos de formacao, permitindo que eles compreendam que
quando utilizam diversos recursos didaticos — jogos, brincadeiras, material dourado,
QVL, literatura infantil — podem transformar as aulas de Matematica em agradaveis e
instigantes, de maneira que permita ao estudante experimentar, investigar e
aprender por intermédio dos desafios.

Quando o docente compreende que a utilizacdo de variados recursos
didaticos permite ao estudante a experimentagdo, a busca de respostas, a
formulacdo de conceitos mateméticos, ele assume que o aprender é sempre
dindmico e que para isso € preciso utilizar acdes de ensino que se direcionam a
aprendizagem de seus discentes (SMOLE; DINIZ, 2001).

E notdrio que a Matemaética precisa estar ao alcance de todos de modo a
facilitar a interpretacdo do mundo, sendo possivel a partir do uso de todos os

recursos, como ressaltam os PCN:

Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras, computadores
e outros materiais tém um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situagcbes que
levem ao exercicio da analise e da reflexdo, em Ultima instancia, a base da
atividade matematica. (BRASIL, 1997, p. 20).

Desse modo, podemos dizer que a utilizacdo de recursos didaticos é uma
excelente alternativa para o trabalho com a Educacdo Matematica, pois favorecem
que as aulas de Matematica sejam mais dinamicas, possibilitando uma maior
participacdo e envolvimento dos estudantes nas atividades escolares, objetivando a

aprendizagem.
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Quando os pedagogos que ensinam Matematica ndo conhecem esses
recursos pedagogicos, ou até mesmo nao sabem como o0s utilizar, acabam
permanecendo presos apenas a técnicas, e, muitas vezes, o livro didatico, nédo
levando em consideracdo a capacidade de pensar e refletir do estudante e
empobrecendo suas aulas, que poderiam se tornar interessantes e produtivas se
fossem adequadamente explorados.

O saber existencial se manifesta na forma de ensinar de muitos
professores, ja que esses profissionais foram influenciados por docentes que tiveram
em todos os anos de escolarizacdo, repetindo as mesmas metodologias e
demonstrando assim seus sentimentos com a Matematica. (NACARATO; MENGALLI,
PASSOS, 2009).

Esse saber existencial esta relacionado também a vida escolar, pois
expressam concepc¢des e opinides do que é e como deve acontecer o ensino de
Matematica. Para que essas crencas ndo venham a prejudicar a pratica docente, e
consequentemente a aprendizagem dos discentes, € imprescindivel que ocorram
reflexdes sobre elas na formacéo inicial (BARGUIL, 2014b).

Tardif (2002, p. 72) também destacou o papel das crencas na pratica do

professor quando diz que

O professor, em sala atuacéo profissional, baseia-se em juizos provenientes
de tradicdes escolares que se interiorizou, em sua experiéncia vivida,
enquanto fonte viva de sentidos a partir da qual o passado lhe possibilita
esclarecer o presente e antecipar o futuro.

Em relacéo a isso, Curi (2005, p. 36) expressa que

Essas crencas trazem grandes desafios ao processo de formacdo de
professores, em particular dos polivalentes. No entanto, [...] essas crencas
permanentes podem ser desafiadas e podem comecar a mudar quando é
dada a oportunidade os futuros professores de controlar suas proprias
aprendizagens e construir uma compreensdo da Matematica.

Conforme Blanco e Contreras (2002 apud CURI, 2005), se os cursos de
formacdo néo trabalharem essas crencas, elas poderdo se tornarem percal¢cos ao
desenvolvimento do futuro professor.

No que diz respeito as crencas, Gomez Chacon (2003, p. 64) declara que
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Os conhecimentos matematicos séo importantes, mas os fatos demonstram
gue as diferencas mais significativas produzidas nas atua¢des do professor
estdo marcadas pelas crengas sobre a matematica e sua aprendizagem.

E continua

As concepcdes ou sistemas de crencas do professor sobre a natureza da
matematica estdo arraigados nas diferentes visdes da filosofia da
matematica. Auxiliar o professor a confrontar-se com as préprias
concepcdes epistemoldgicas da matematica, que influem em sua prética de
ensino, é um dos desafios atuais em didatica da matematica. (GOMEZ
CHACON, 2003, p. 64).

E importante salientar que essas crencas do professor relacionadas a
Matematica influenciam tanto na sua pratica quanto na construcdo das proprias
crencas dos estudantes (GOMEZ CHACON, 2003).

Por exemplo, se um aluno que entende que a matematica como célculo tiver
um reforco dessa ideia durante a escola béasica, no futuro ele apresentara
resisténcia em realizar tarefas que exijam pensar, manifestando medo,
desédnimo e vontade de abandona-las, com pouca efetividade na
abordagem e com grande dificuldade. (GOMEZ CHACON, 2003, p. 24).

A partir da perspectiva mateméatica expressada pelo aluno, das crencas
gue transmite, € possivel obter indicios das experiéncias que teve de aprendizagem
e do tipo do ensino recebido (GOMEZ CHACON, 2003, p. 28).

E neste sentido que as autoras Nacarato, Mengali e Passos (2009)
afirmam ser fundamental que nos cursos de formacgédo docente ocorra uma analise

dessas crencas, muitas das quais precisam ser rompidas e/ou modificadas.



39

4 A GEOMETRIA NA VIDA E NA ESCOLA

Neste capitulo, na primeira secdo, apresento um breve histérico da
Geometria. Na secdo seguinte, detalho a legislagdo e os documentos curriculares
vigentes no Brasil relacionados aos conteudos de Geometria na Educacao Infantil.
Na terceira secao, abordo os estudos e trabalhos sobre a aprendizagem e o ensino
da Geometria na Educacédo Infantil. Na Ultima secéo, discorro sobre as nocoes de
orientacao espacial que podem ser desenvolvidas na Pré-Escola.

4.1 Histérico da Geometria

O termo Geometria significa "medida da terra", que geo € terra, metria €
medida. Assim como a maioria das ciéncias, a Geometria surgiu a partir das
experiéncias que o Homem construiu para compreender e viver melhor com o seu
espaco.

De acordo com a Histdria, ja existiam tracos de Geometria no periodo
neolitico (10.000 a.C.), quando o Homem ja desenhava imagens, figuras, desenhos,
no corpo, nas vestes, nos potes de barro e cestas (BARGUIL, 2015b). Segundo
Weigel (2011, p. 26), esses desenhos ja indicavam uma preocupacdo com relacdes
espaciais, devido a simetria e congruéncia e das formas.

Em 600 a.C., aproximadamente, através de Tales de Mileto manifestam-
se 0s primeiros experimentos para entender os fatos geométricos. Conforme Freitas
e Brittar (2004, p. 96):

[...] o primeiro matematico e fildsofo da antiguidade a cultivar o “saber pelo
saber”, a estudar para “conhecer os segredos na natureza e da vida” foi
Tales, que fez suas primeiras dedugfes loégicas em Geometria e criou um
centro de ensino e pesquisa da qual sairam muitos discipulos, dentre eles,
Pitagoras.

Apesar da possibilidade de existéncia de documentos que comprovam
que outras civilizacbes antigas, como Babildnia, China e india ja possuiam
conhecimentos geométricos, a teoria mais conhecida deve-se ao historiador grego
Herddoto (séc. V a.C.), que apontou que a origem da Geometria ocorreu devido a
urgéncia de medicdo das terras egipcias apos as enchentes anuais do rio Nilo
(SANTOS, 2007).
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Assim, as cheias acumulavam nos campos de cultivo lamas ricas em
nutrientes. Contudo, essas inundacdes causadas pelo rio Nilo destruiam os vestigios
de delimitacdo das possessdes de terra. Dessa forma, os administradores do Egito
nao tinham como repartir corretamente as terras e nem como cobrar corretamente
0S impostos, por esse motivo surgiam disputas entre individuos e comunidades
sobre a utilizac&o dessa terra ndo delimitada (SANTOS, 2007).

Em decorréncia disso, os antigos faradés decidiram nomear empregados
para analisar os danos ocasionados pelas cheias e reconstituir as demarcacoes
entre as diversas posses. Herddoto conhecia o trabalho desses empregados quando

escreveu:

Sesostris... Repartiu o solo do Egito entre seus habitantes... Se o rio levava
gualquer parte do lote de um homem... O rei mandava pessoas para
examinar, e determinar por medida a extensdo exata da perda... Por esse
costume, eu creio, € que a Geometria veio a ser conhecida no Egito, de
onde passou para a Grécia. (apud BOYER, 2003, p. 06).

Com o tempo, estes funcionarios acabaram por aprender a definir as
areas de lotes de terreno dividindo-os em retangulos e triangulos. Foi assim que
nasceu a Geometria: para suprir as necessidades da Humanidade de determinado
espaco-tempo (SANTOS, 2007).

A Geometria foi tomando espacgo entre 0s povos, principalmente entre 0os
egipcios e babildnicos. Foram esses povos 0s responsaveis por descobrir as
férmulas para o célculo de areas de figuras geométricas simples e complexas e foi
através do uso desses conhecimentos geométricos que construiram as Piramides do
Egito, os templos Maias e Astecas e os Monumentos Gregos (BRITO, 2012).

Entre 500 a.C. e 300 a.C., varios outros matematicos gregos — Platao,
Aristételes, Eudoxio, Hipocrates — tentarem solucionar problemas classicos
existentes na época. Contudo, o 4pice da Geometria € atingido no periodo
Helenistico, quando Euclides, mestre na escola de Alexandria (Cidade do Egito,
famosa por seu farol), desenvolveu o estudo da Geometria considerando-a como
ciéncia dedutiva, sendo que cada afirmacdo deveria ser deduzida de outras mais
simples de maneira légica e sucessiva (BRITO, 2012).

N&o se sabe muitos detalhes da vida de Euclides, onde nasceu e nem

sua formacao, o que se sabe é que sua obra mais importante foi Os Elementos,
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organizada em treze volumes, constituida de 465 proposicdes e que fora usada
como texto introdutorio ao estudo de Matematica elementar até o século XVIII.

Em virtude da influéncia da Geometria Euclidiana na Matematica, esse
modelo era predominante no ensino secundario até o século XVIII. No inicio do séc.
XIX, contudo, cresceu o desejo da insercdo de novas disciplinas e conceitos
matematicos nos curriculos, tendo em vista a relevancia das ciéncias para o
desenvolvimento econdémico (BRITO, 2012).

Apesar de a Geometria Euclidiana ainda hoje ser enfatizada nas séries no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio (NACARATO; PASSOS, 2003, p. 24).
Precisamos conhecer as outras Geometrias, tais como a Projetiva e, por ultimo, a
Geometria Topolégica (DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 63).

Ao longo do século XV, alguns artistas renascentistas sentiram a
necessidade de estudar como formas dos objetos reagem quando projetados numa
tela, com o intuito de a pintura mais realista. Girard Desargues publicou, em 1639,
um tratado sobre secc¢bes cbnicas, que explorava a ideia de projecdo, porém seu
trabalho acabou sendo ignorado pelos estudiosos da época (LUZ, s/d, p. 03).

No final do século XVIII, por intermédio de Gaspard Monge, é que a
Geometria Projetiva voltou a ser estudada e analisada. O monge elaborou esse
modelo de Geometria quando se encontrava preso pelos russos. Em 1822, ja em
liberdade, publicou o seu trabalho sobre a Geometria Projetiva (LUZ, s/d, p. 04).

A diferenca da Geometria Projetiva da Geometria Euclidiana é o fato de a
primeira considerar o objeto, a sua posi¢céo e a posi¢cao do observador, enquanto a
segunda trata de retas, angulos, e figuras (LUZ, s/d, p. 04).

O surgimento da Geometria Topologica aconteceu também no século
XVIII. Ela se originou a partir das tentativas de solucdo do problema das pontes de
Konisgsberg, problema resolvido por Euler, quando utilizou uma parte da Topologia
conhecida por teoria dos grafos (SILVA; LEIVAS, 2014, p. 02).

A Topologia € considerada o estudo das propriedades dos espac¢os nao
afetadas por deformacdes continuas (SILVA; LEIVAS, 2014, p. 02). Vale destacar
que, para muitos estudiosos, a crianca inicia suas construcbes geométricas pela
Topologia e nao pela Geometria Euclidiana (PIAGET; INHELDER, 1993;
LORENZATO, 2006).
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4.2 Legislacao e Documentos curriculares

O ensino da Geometria procura contemplar ndo somente o estudo das
figuras geométricas e o (re)conhecimento de suas caracteristicas e propriedades,
mas oportunizar ao estudante situacdes que o leve a expandir habilidades espaciais
e, também, estimula-lo a apreender, desenhar e representar 0 espaco que 0 cerca,
percebendo regularidades, semelhancas e diferencas, além de construir outras
relacdes pertinentes a Geometria.

Apesar disso, esse campo de conhecimento, por muito tempo, ficou em
segundo plano, tanto pelos livros didaticos que o apresentava como ultimo contetdo
quanto pelas dificuldades dos professores em ensina-lo, gerando consequentemente
estudantes com dificuldades para explorar conceitos geométricos (PAVANELLO,
1993; ARAUJO, 1994).

Tendo em vista a delimitacdo desse estudo, apresentarei apenas 0s
marcos legais e curriculares para a Educacdo Infantil, nos ambitos nacional,
estadual e municipal, numa sintese do exposto em Barguil (2015b).

Nesse trabalho mencionaremos quatro documentos legais da lavra do
Conselho Nacional de Educacéo referentes a Educacéo Infantil: o Parecer CNE/CEB
n® 22/98, de 17 de dezembro de 1998, que aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infanti — DCNEI (BRASIL, 1998); a Resolucao
CNE/CEB n° 1/99, de 07 de abril de 1999, que as instituiu (BRASIL, 1999); o Parecer
CNE/CEB n° 20/09, de 11 de novembro de 2009, que promoveu a revisao das
DCNEI (BRASIL, 2009a), refletindo sobre o direito de as criangas viverem sua
infancia e construirem conhecimentos sobre elas e o mundo; e a Resolugao
CNE/CEB n° 05/09, de 17 de dezembro de 2009, que fixou as DCNEI (BRASIL,
2009b).

A luz desses marcos legais, analisarei quatro documentos curriculares,
nos diferentes ambitos: i) nacional: o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantii — RCNEI (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantii — DCNEI (2009); i) do Estado do Ceard, as Orientacdes
Curriculares para a Educacao Infantil — OCEI (2011); e iii) do Municipio de Fortaleza,
a Proposta Pedagogica de Educacao Infantil — PPEI (2009).
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Quadro 3 - Documentos Curriculares editados a Iluz do Parecer
CNE/CEB n° 22/98 e da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/99

Nacional Estadual Municipal

RCNEI (1998)* PPEI (2009)
* Na verdade, ele foi publicado antes dessa Legislagéo.

Quadro 4 - Documentos Curriculares editados a Iluz do Parecer
CNE/CEB n° 20/09 e da Resolugcdo CNE/CEB n° 05/09

Nacional Estadual Municipal
DCNEI (2009) OCEI (2011)

O RCNEI (BRASIL, 1998) foi apresentado pelo Ministério da Educacao
em 3 volumes: 1. Introducdo, 2. Formacgao pessoal e social, e 3. Conhecimento de
mundo. Apesar de o RCNEI ter mais de quinze anos, 0 mesmo € importante de ser
estudado, pois traz conteldos, objetivos e orientacfes didaticas para serem
realizados para criancas de 0 a 3 anos e 4 a 6.

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998), a Geometria para criancas de 0 a 3
anos tem como objetivo favorecer possibilidades para que criancas dessa faixa
etaria desenvolvam a habilidade de iniciar aproximacfes a algumas noc¢les
matematicas frequentes no dia a dia, como a contagem e relagdes espaciais.

Para as criancas de 4 a 6, a finalidade é desenvolver essas nocdes que

foram introduzidas, assegurando oportunidades para que sejam capazes de:

e reconhecer e valorizar 0s numeros, as operacdes numeéricas, as
contagens orais e as nocdes espaciais como ferramentas
necessarias no seu cotidiano;

e comunicar ideias matematicas, hipoteses, processos utilizados e
resultados encontrados em situagfes-problema relativas a quantidades,
espaco fisico e medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem
matematica;

e ter confianca em suas proprias estratégias e na sua capacidade para
lidar com situagdes matematicas novas, utilizando seus conhecimentos
prévios. (BRASIL, 1998, p. 215). (negrito nosso)

Em relacéo a selecdo dos conteudos, ha de se considerar que:

» aprender matematica € um processo continuo de abstracdo no qual as
criancas atribuem significados e estabelecem relagbes com base nas
observacdes, experiéncias e acbBes que fazem, desde cedo, sobre
elementos do seu ambiente fisico e sociocultural;

* a construcdo de competéncias matematicas pela crianga ocorre
simultaneamente ao desenvolvimento de indmeras outras de naturezas
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diferentes e igualmente importantes, tais como comunicar-se oralmente,
desenhar, ler, escrever, movimentar-se, cantar etc. (BRASIL, 1998,
p. 217). (negrito N0sso)

Em relacdo a faixa etaria de 4 a 6 anos, ele sugere que sejam
aprofundados os contetdos indicados para a faixa anterior, com atencéo crescente a
constituicdo de conceitos e procedimentos especificamente matematicos, que séo
organizados em trés blocos: “Numeros e sistema de numeragdo”, “Grandezas e
medidas” e “Espacgo e forma” (BRASIL, 1998, p. 219).

As atividades referentes a “Espaco e forma” séo:

» Explicitacdo e/ou representacdo da posicdo de pessoas e objetos,
utilizando vocabulario pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas
diversas situacBes nas quais as criancas considerarem necessario essa
acéo.

» Exploracédo e identificacdo de propriedades geométricas de objetos e
figuras, como formas, tipos de contornos, bidimensionalidade,
tridimensionalidade, faces planas, lados retos etc.

* Representagfes bidimensionais e tridimensionais de objetos.

+ Identificacdo de pontos de referéncia para situar-se e deslocar-se no
espaco.

» Descricdo e representacdo de pequenos percursos e trajetos, observando
pontos de referéncia. (BRASIL, 1998, p. 229).

O documento propbe varias orientacbes didaticas, enfatizando a
necessidade de as criangcas explorarem sensorialmente os objetos, o mundo, de
modo a desenvolver sua percepcéao espacial (BRASIL, 1998, p. 229-233).

Em 17 de dezembro de 1998, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou
o Parecer CNE/CEB n° 22/98, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 1998); e, em 07 de abril de 1999, a Resolucgéo
CNE/CEB n° 1/99, de 07 de abril de 1999, que as instituiu (BRASIL, 1999).

O Parecer apresenta orientacbes para as praticas pedagogicas
destinadas a criancas de 0 a 6 anos, dividindo-as em duas faixas etarias: 0 a 3 anos,
Creche, e 4 a 6 anos, Pré-Escola.

A Resolucéo, cuja minuta se encontra no final do Parecer, apresenta, no
seu art. 3° as DCNEI. No seu inciso I, sdo apresentados os Fundamentos
Norteadores que as Propostas Pedagdgicas das Instituicbes de Educacao Infantil,

devem respeitar:

a) Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e
do Respeito ao Bem Comum;
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b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica;

¢) Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da
Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais. (BRASIL, 1999)

Em marco de 2009, a Prefeitura Municipal de Fortaleza editou a Proposta
Pedagogica de Educacado Infantii — PPEI (FORTALEZA, 2009) a luz da entédo
legislagdo em vigor: o Parecer CNE/CEB n° 22/98 (BRASIL, 1998) — que apresentou
as DCNEI para as criancas de 0 a 6 anos — e a Resolucio CEB
n° 01/99 (BRASIL, 1999) — que fixou as DCNEI.

No que se refere a area de Matematica (FORTALEZA, 2009, p. 57-63), o

documento apresenta varias consideracdes, bem como esse objetivo geral:

[...] proporcionar oportunidade para que as criangcas ampliem seus
conhecimentos sobre algumas noc¢des matematicas, estabelecam um
vinculo saudavel com a matemética, considerando-a uma atividade
instigante, desafiadora e, sobretudo, uma ferramenta util para a resolucéo
de seus problemas do cotidiano e para sua formagdo como cidadao
autbnomo capaz de pensar e compreender seu mundo. (FORTALEZA,
2009, p. 60).

Na sequéncia, expbe objetivos especificos para criancas de 2 e 3 anos:

O trabalho com criangas de 2 a 3 na area de Matemética objetiva oferecer
oportunidades para que essas criancas desenvolvam as seguintes
capacidades:

* Interessar-se e demonstrar curiosidade por algumas no¢des matematicas
como contagem, quantidade, medidas e relagdes espaciais e temporais,
em situacdes significativas de seu cotidiano;

» Estabelecer relagcbes entre os objetos significativos de seu ambiente, em
especial, os brinquedos, descobrindo suas caracteristicas e explorando
suas potencialidades;

+ Explorar o ambiente com atitude de curiosidade, conhecendo
progressivamente seu corpo e suas potencialidades de
deslocamento;

» Expressar suas ideias sobre os desafios matematicos, utilizando a
linguagem oral e registros ndo-convencionais. (FORTALEZA, 2009,
p. 60). (negrito nosso)

Em seguida, delineia algumas orientacbes didaticas para essa faixa

etaria, dentre as quais essas referentes a Orientacdo Espacial:

O reconhecimento do esquema corporal € um processo gradual que é
fundamental para as constru¢cdes das relagBes espaciais. As criangas
precisam de um espaco organizado de forma desafiadora, rico em objetos
e obstaculos, onde elas possam realizar diferentes deslocamentos
envolvendo nocBes de orientacdo, como proximidade, interioridade e
direcionalidade (RCNEI, 1998). S&o importantes assim, diferentes
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sugestdes de “problemas” que envolvam a utilizagdo do espago e dos
objetos nesse espac¢o, como alcancar objetos, entregar um brinquedo,
pegar a colher, abrir uma caixa, esconder-se de um colega etc. Através de
experiéncias interessantes e significativas, de forma progressiva, as
criancas vao construindo solucdes e ampliando seus conhecimentos sobre
0 espacgo ao seu redor. criancas precisam contar no espaco da instituicdo
com grande variedade de objetos, brinquedos em especial, de diferentes
formas, cores, espessura e textura, para que conhecam as diferencas
entre esses objetos, comparando-os e estabelecendo relacdes entre eles.
Também ¢é fundamental que as criangas tenham oportunidade de
participar de situacdes de medigdo, comparando comprimentos, pesos e
tamanhos. (FORTALEZA, 2009, p. 61).

Posteriormente, descreve 0s objetivos especificos para criancas de 4 a 5

anos, sendo esses 0s pertinentes a Orientacao Espacial:

Além dos objetivos citados para a faixa etéria de 2 a 3 anos, o trabalho com
criancas de 4 a 5 na &area de Matematica objetiva oferecer oportunidades
para que essas criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

« Utilizar e valorizar os conhecimentos matematicos (nimeros, nocdes de
juntar e tirar, nocdes de espaco e de medidas) como ferramentas para
resolver os problemas do dia a dia;

[--]

 Usar variadas estratégias para resolver os problemas;

* Identificar a posicdo de pessoas e de objetos no espaco, utilizando
as relacbes de proximidade, orientacdo, interioridade e
direcionalidade;

» Formular hip6teses e compara-las com as concepg¢des de outras criangas.
(FORTALEZA, 2009, p. 61-62). (negrito nosso)

Em seguida, expde algumas orientacdes didaticas para essa faixa etaria,
enfatizando: i) a valorizagdo dos conhecimentos das criangas; e ii) a previsao de
tempo e espaco para que elas elaborem hipéteses, representem as solucdes e as
socializem, bem como as estratégias, sendo fundamental que elas tenham a
oportunidade de comparar os elementos de todas as etapas: hipoteses, solucdes e
estratégias (FORTALEZA, 2009, p. 62).

E destacada, ainda, a necessidade de que as situagdes didaticas sejam
planejadas pelo professor, de acordo com a especificidade das criancgas,
favorecendo que elas possam refletir, generalizar, analisar, sintetizar e argumentar,
acOes indispensaveis para a elaboragdo do conhecimento matematico
(FORTALEZA, 2009, p. 62).

As orientacoes didaticas referentes a Orientacdo Espacial sao:

As situacdes em que as criancas explorem o espaco ao redor, resolvendo
problemas de natureza espacial sdo fundamentais para seu
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desenvolvimento de seu esquema corporal, contribuindo para que se
desloguem com desenvoltura nesse espac¢o, desenvolvendo nog¢bes de
orientacdo, como proximidade, interioridade e direcionalidade (RCNEI,
1998). (FORTALEZA, 2009, p. 63).

Em 2009, o Conselho Nacional de Educacao aprovou dois documentos
referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil — DCNEI: o
Parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL, 2009a) — que promoveu a revisdo das DCNEI,
refletindo sobre o direito de as criancas viverem sua infancia e construirem
conhecimentos sobre elas e 0 mundo — e a Resolugcdo CNE/CEB n° 05/09 (BRASIL,
2009b) — que fixou as novas DCNEI.

O Parecer, na se¢ao 9, que trata da organizagdo das experiéncias de
aprendizagem na proposta curricular, defende que

As propostas curriculares da Educacdo Infantii devem garantir que as
criancas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens,
reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por forga da propria
cultura, € amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse
processo, € preciso valorizar o lidico, as brincadeiras e as culturas
infantis. (BRASIL, 2009a, p. 15) (negrito nosso).

O documento defende a vivéncia de varias atividades e experiéncias,

inclusive as que priorizem

[...] em contextos e situagBes significativos, a exploracdo e uso de
conhecimentos matematicos na apreciacdo das caracteristicas basicas do
conceito de nuamero, medida e forma, assim como a habilidade de se
orientar no tempo e no espaco. (BRASIL, 2009a, p.16). (negrito N0sso)

Sobre isso, dispde as DCNEI (BRASIL, 2009b):

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da
Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

[...]

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orienta¢cdes espagotemporais;

[...] (negrito nosso)

O MEC editou, em 2010, uma publicacdo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infanti — DCNEI (BRASIL, 2010), com o objetivo de
contribuir para a disseminacdo das propostas pedagdgicas na Educacado Infantil.

Neste documento, podemos ver claramente que dentre as varias experiéncias que
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precisam ser garantidas as criancas na Creche e Pré-Escola, duas delas se

relacionam ao desenvolvimento do conhecimento geométrico:

1. Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacédo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianca;

[...]

9. Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais (BRASIL
2010, p. 26).

Com base nesses documentos nacionais, a SEDUC-CE editou as
Orientagbes Curriculares para a Educacdo Infantii — OCEl (CEARA, 2011), que
apresenta varias situacdes, com orientacdes no espaco e no tempo, de modo que as

criancas possam aprender a:

» explorar o espaco através de experiéncias de deslocamentos de si e dos
objetos;

* procurar diversos caminhos para se chegar a um mesmo lugar;

« deslocar-se enfrentando obstaculos no trajeto (passando por cima, por
baixo, rodeando, equilibrando-se etc.);

* identificar e reproduzir trajetos com dados predeterminados, por meio de
brincadeiras;

« identificar pontos de referéncias na localiza¢do de objetos e pessoas;

* apontar algumas caracteristicas de certas figuras e corpos geométricos;

« utilizar desenhos, imagens e mapas simples para localizar objetos e
pessoas;

* representar caminhos e trajetos de forma gréfica;

» desenhar e interpretar imagens de objetos e pessoas;

» comunicar, através da fala, os caminhos percorridos nos deslocamentos;

* identificar e se orientar em relagcdo aos momentos de ocorréncia das
atividades de cada dia. (CEARA, 2011, p. 57).

Na sequéncia, as OCEI discorrem sobre como essas atividades podem
ser planejadas (CEARA, 2011, p. 58-59, 61), dividindo-as em 3 grupos: bebés de até
18 meses, criancas de 18 meses a 3 anos e crianca de 4 e 5 anos.

Em relag&o ao terceiro grupo, as criangas podem:

« verbalizar a posicdo de pessoas e objetos escondidos em relagédo a: em
frente, atras, em cima, embaixo, ao lado etc.;

- fazer a representacdo verbal ou grafica de trajetos, de pessoas e de
objetos em espacos diferenciados;

* perceber e descrever as particularidades de figuras e corpos geométricos.
(CEARA, 2011, p. 61).

Para que essas aprendizagens acontecam, o professor pode organizar:
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* situagBes para as criancas se movimentarem, em diferentes direcdes,
enfrentando obstaculos, ou em diferentes velocidades (devagar, rapido,
correndo etc.);

* situacbes em que as criancas representem objetos e trajetos, apontando
direcéo e posicdo. (CEARA, 2011, p. 62).

4.3 Estudos sobre a aprendizagem e o ensino de Geometria

A Geometria € um dos blocos de Matematica que deve ser iniciado ja na
Educacéo Infantil, pois possibilita o desenvolvimento de habilidades de esquema
corporal, construgdo, representacdo e percepcao (através da observacao,
manipulagdo e criando novas formas) e ainda o desenvolvimento de habilidades
visuais, corporais, verbais, pictoricas.

Das Geometrias apresentadas anteriormente, a Topologica na infancia &
caracterizada pelas nocdes de vizinhanca, contorno, ordem, separacao e
continuidade. Nessa fase, que vai do nascimento até por volta dos 6 anos, ela
comeca a diferenciar figuras abertas de fechadas, espaco exterior de interior, a
identificar fronteiras e contornos, além de reconhecer posicdo numa ordem linear
(dentro, fora, ao lado de, perto de, longe de) (LORENZATO, 2006, p. 41-42).

Ao avancar da Geometria Topolégica para a Projetiva, a crianca
compreende que as formas e as dimensdes dos objetos dependem do ponto de vista
de quem os observa. Nessa fase, dos 6 aos 10 anos, ela desenvolve as nocfes de
antes — depois, primeiro — segundo — ..., entre, direita — esquerda (LORENZATO,
2006, p. 42-43).

Na Geometria Euclidiana, ocorre uma maior complexidade, pois nessa
fase, que comeca aos 10 anos, a crianca descobre que o espaco € composto de
objetos e do préprio observador, ambos méveis. Ela aprende que angulos, formas,
tamanhos e distancias se conservam, apesar do movimento, bem como amplia a
sua capacidade de medir: comprimento dos lados, abertura dos &angulos
(LORENZATO, 2006, p. 44).

Concordo com Lorenzato (2006, p. 45-46, grifo nosso), quando diz que o

objetivo do ensino da Geometria na Educacao Infantil é:

[...] fazer com que a crianca passe do espaco vivenciado para o pensado.
No primeiro, a crianga observa, manipula, decomp8e, monta, enquanto no
segundo ela operacionaliza, constréi um espaco interior fundamentado em
raciocinio. Em outras, palavras, é a passagem do concreto para ao abstrato.
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No entendimento de Smole (2003), a Geometria, infelizmente, ainda é
pouco trabalhada com intencionalidade nessa fase, muito provavelmente em virtude
de uma concepcédo equivocada a respeito do papel dessa area e por desconhecer a
importancia de desenvolver as nocfBes de espaco, a competéncia espacial, o
reconhecimento do préprio corpo e o aumento da percepcao de formas e figuras.

De acordo com Grande (1994, p. 158-159), a Geometria € muito
importante para o desenvolvimento da percepcdo espacial da crianca, pois lhe
permite observar melhor o mundo geométrico que a rodeia. S80 necessarias as
seguintes habilidades para organizar a percepc¢ao de espaco pela crianca:

1. Coordenacdo motora visual: esta € a capacidade do individuo de
coordenar sua visdo com o movimento do corpo. Essa habilidade se desenvolve
através de brincadeiras corporais que envolvem bola, corda e diagramas, como a
amarelinha ou brincadeiras de pega-pega.

2. Percepcdo de figuras em campos: € a habilidade de focar uma
determinada figura em um quadro de estimulos visuais.

3. Constancia perceptiva ou constancia de forma e tamanho: é a
capacidade de reconhecer que um objeto tem propriedades invariaveis, como
tamanho e forma, apesar das varias impressfes que pode causar conforme o ponto
do qual é observado.

4. Percepcdo da posicdo no espaco: € a habilidade de determinar a
relacdo de um objeto com outro e com o observador.

5. Percepcao de relacdes espaciais: é a capacidade de ver dois ou mais
objetos em relacéo a si préprios, em relacao entre eles e em relagédo ao observador.
E diferenciar quais objetos s&o grandes ou pequenos, estdo mais afastados ou
perto, ou se estdo abaixo ou acima uns dos outros.

6. Discriminacdo visual: € a capacidade de discriminar diferencas e
semelhancas entre objetos. Essa habilidade € exigida quando duas figuras ou
gravuras parecidas sdo apresentadas a criangca para que ela indique as
semelhancas ou diferencas existentes.

7. Memodria visual: é a capacidade de manter na memoéria a imagem de
um objeto, mesmo este ndo estando mais no campo de viséo, através de relacdes

caracteristicas de outros objetos. Por exemplo: lembrar-se do local onde fica o
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qguadro branco na sala de aula onde estuda, descrever os detalhes da casa onde
mora.

Para desenvolver essas habilidades a crianga precisa de espac¢os-tempos
adequados, pois, na infancia, ela se conhece e se desenvolve mediante a interacao
de seu corpo com o meio e com outro. Dessa forma é imprescindivel que na
Educacéo Infantil as atividades integrem mente e corpo (REIS, 2006).

Reis (2006) afirma ser essencial que a escola disponibilize um espaco-
tempo para que a crianga brinque livremente, de modo que perceba ndo somente as
potencialidades e limitacGes do espaco, mas de si mesma e do outro.

Em seus estudos sobre Geometria na Educacdo Infantil, Duhalde e
Cuberes (1998, p. 68) confirmam ser necessario que a crianca desenvolva seu
esquema corporal para que ela compreenda que os objetos ocupam posicéo e se
situam no espaco. Segundo essas autoras, o esquema corporal é constituido de um
eixo vertical (acima — abaixo) e dois eixos horizontais: lateralidade (direita —
esquerda) e antero-posterior (adiante — atras) (DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 68).

Vale destacar que o eixo vertical € mais simples, em virtude da diferenca
do que se vé no chéo e no teto. A diferenca dos eixos horizontais, por outro lado, é
mais dificil, devido os deslocamentos, movimentos dos sujeitos neste plano
(DUHALDE; CUBERES, 1998, p. 68).

Em concordancia sobre a relevancia da Geometria nesses primeiros anos
de vida, Smole, Diniz e Candido (2003, p. 17) ressaltam que, para o pleno

desenvolvimento geométrico das criangas, é essencial

Uma proposta que contemple, simultaneamente, trés aspectos para o seu
pleno desenvolvimento: a organizacdo do esquema corporal, a
orientacdo e percepcdo espacial e o desenvolvimento de noc¢des
geomeétricas propriamente ditas. (Negrito nosso).

Fundamentadas nesses aspectos, as autoras elaboraram objetivos a
serem atingidos em cada um desses aspectos e sugestdes de atividades que podem
ser realizadas na Educacéo Infantil. Apresentarei, nesse trabalho, somente os dois

primeiros aspectos, 0s quais estao relacionados ao nosso objeto de estudo.
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Quadro 5 — Objetivos e atividades referentes a organiza¢do do esquema corporal

OBJETIVOS SUGESTOES DE ATIVIDADES

Tomar consciéncia  de | Relativas a: Corporais:
partes do seu corpo e de | Corpo e espaco Acerte o alvo
sua estatura Dobraduras Tangram: construcdes livres e

Orientar seu corpo em | Quebra-cabecas silhuetas
relacdo a objetos e Outras:

A pe§§0as. i Especificas: Brincadeiras infantis
quirir 0 vocapulario Blocos Lc')gicos Recortes
correspondente. Colagens

Desgnvolver a coordenacéo Modelagem
visuo-motora.

Fonte: Adaptado de Smole, Diniz e Candido (2003, p. 23).

Quadro 6 — Objetivos e atividades referentes & organizacéo do espaco

OBJETIVOS SUGESTOES DE ATIVIDADES
Explorar e desenvolver | Relativas a: Especificas:
relacbes de medida, | Blocos Logicos Corpo e espaco
direcdo e posicdo no | Dobraduras
espaco. | Tangram Corporais:
Adquirir o vo.cabularlo Geoplano Construindo formas com o
correspondente:  perto, | g4 oc =oométricos corpo e figuras com elastico
longe, grande, pequeno, Simetria

frente, atrds, em cima, .
Outras atividades:

embaixo, etc. : : : .
Visualizar desenhar Brincadeiras infantis

comparar e imaginar $equéncias . l6gicas com

figuras em diferentes figuras ou objetos

posicdes.

Fonte: Adaptado de Smole, Diniz e Céndido (2003, p. 23).

Tendo em vista o conteudo dos quadros anteriores, compreendo que a
crianca precisa conhecer o seu corpo, 0 espaco e tudo ao seu redor por meio de
atividades de exploragdo e que possibilitem o desenvolvimento dos conceitos de
proximidade, vizinhanca e separagdo, 0S quais constam nas Orientacdes
Curriculares de Educac&o Infantil do Estado do Ceara (CEARA, 2011).

Nesta perspectiva, tanto 0os objetivos quanto as atividades, propostos por
Smole, Diniz e Candido (2003), estdo em consonancia com o0s documentos
curriculares, pois esses indicam a necessidade de proporcionar a crianca da
Educacao Infantil atividades corporais, experiéncias com trajetos, percursos, de

modo a colaborar com o desenvolvimento do esquema corporal.
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E importante observar que as nogcdes geométricas perto, longe, grande,
pequeno, frente, atrds, em cima, embaixo, sdo bastante mencionadas na Legislacéo
no que se refere a importdncia do movimento, da localizacdo e das relacbes
espaciais na infancia, ou seja, a crianca necessita desenvolver essas noc¢des
pertinentes a orientacdo espacial e os vocabulos respectivos.

Objetivando identificar trabalhos académicos — dissertacdes e teses — que
abordam a Geometria na Educagé&o Infantil, foi realizado um primeiro levantamento
no Banco de Teses da CAPES com as seguintes palavras-chave: Geometria e

Educacao Infantil.

Quadro 7 — Dissertacdes e teses que possuem no
Educacéo Infantil

resumo as expressées Geometria e

Tipo/Ano Titulo Autor Foco
Doutorado/ | A exploragdo-investigagdo matema- Formacao de
2011 tica: potencialidades para a forma- | LAMONATO profesgsores
¢ao continua de professores.
Dissertacio/ | G€ometria na educagao infantil: for-
2012@ macdo e saberes necessarios a BRITO Saberes docentes
pratica pedagogica.
Dissertacdo/ | Ressignificando conceitos de Ensino de
20129 geometria plana a partir do estudo | OLIVEIRA Geometria
de sélidos geométricos.

Fonte: Banco de Teses da CAPES.

Na primeira busca, foram encontrados apenas 3 trabalhos de Geometria,

da qual nenhum tratou desse ensino na Educacgao Infantil, por esse motivo novas
pesquisas foram realizadas. A primeira buscou trabalhos com as seguintes
expressdes: Esquema corporal e Educacao Infantil, onde duas dissertacdes foram

encontradas.

Quadro 8 — Dissertagfes e teses que possuem no resumo as expressdes Esquema corporal
e Educacéao Infantil

Tipo/Ano Titulo Autor Foco
Dissertacdo/ | Ensino de Ciéncias por meio da LANES Ensino de Ciéncias
2011 recreacdo na Educacéo Infantil.
_ . A Pedagogia do Brincar: O papel da
Dlsszeortlazgao/ Intercessdes  da ludicidade e da | \ORAES ludicidade e da
psicomotricidade para 0 psicomotricidade
desenvolvimento infantil

Fonte: Banco de Teses da CAPES.



54

O segundo levantamento utilizou as expressfes: Orientacdo Espacial e

Educacao Infantil.

Quadro 9 — Dissertacbes e teses que possuem no resumo as expressdes Orientagcdo
Espacial e Educacéo Infantil

Tipo/Ano Titulo Autor Foco
Dissertacao/ | Desenvolvimento Psicomotor de MARIA Habilidades
2012 alunos na Educacao Infantil Motoras

Fonte: Banco de Teses da CAPES.

Por ultimo, pesquisei os trabalhos sobre Educacdo Fisica e Educacéo

Infantil.

Quadro 10 — Dissertacdes e teses que possuem no resumo as expressdes Educacgéo Fisica
e Educacéao Infantil

Tipo/Ano Titulo Autor Foco
. N Criangas, O que elas querem e A importancia do
Dlsszeortlaigao/ precisam do mundo, do adulto e | COSTA brincar para a
delas mesmas? crianga
Dissertacdo/ | Educacéo Fisica e os conteudos da JORGE Conteudos da
2012 Educacao Infantil JUNIOR Educacao Fisica
Nivel de atividade fisica de criangas
Dissertacdo/ | Pré-Escolares e ambiente fisico e - Ambientes fisicos e
; x MELO g
2012 social de escolas de Educacgéo sociais da escola
Infantil da cidade do Recife (Pe).

Fonte: Banco de Teses da CAPES.

Os textos foram selecionados e analisados a partir da leitura dos
resumos, para assim selecionar os trabalhos que estavam de acordo com objetivos
de nossa pesquisa.

Em relacéo ao Quadro 07, selecionei dois estudos que, por abordarem a
formacdo de professores, se aproximam com a minha pesquisa: Brito (2012) e
Lamonato (2011).

Em sua dissertacdo, Geometria na educacéo infantil: formacéo e saberes
necessarios a pratica pedagogica, Brito (2012) realizou uma analise dos saberes
docentes, a fim de identificar como os professores ensinam os conteddos nessa
etapa e se as teorias que orientam o ensino de Geometria na Educacao Infantil se

manifestam nas suas praticas. Para isso, ela desenvolveu inicialmente entrevistas e
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teste da teoria de Van Hiele® com quatro professores. Ap6s a andlise das entrevistas
e dos testes, ela iniciou a intervencdo juntos aos docentes através de encontros
guinzenais.

Com os resultados das entrevistas e dos testes, a pesquisadora percebeu
por meio das respostas dos professores-sujeitos da pesquisa, que o processo de
ensino e aprendizagem da Matematica ndo foi desenvolvido na formacao inicial
desses docentes e que as crencgas e concepc¢des da disciplina interferiam na pratica
pedagdgica da maioria delas.

Outro resultado obtido pela autora é que a maioria dos entrevistados néao
teve uma boa formacéo na Educacdo Basica, nem tampouco na Educacdo Superior
que contemplasse o ensino da Geometria, com consequéncias na pratica desses
educadores em sala de aula.

Ao analisar as respostas obtidas no teste de Van Hiele aplicado aos
sujeitos, Brito (2012) concluiu que, se os professores tivessem tido experiéncias
significativas com a Geometria em suas formacdes, os resultados do teste nédo
teriam sido aquém do esperado, ja que, dos quatros, dois se encontravam no nivel
igual aos estudantes e dois inferior aos estudantes.

Diante dos resultados, a autora iniciou intervencdes através de atividades
que trabalhassem os conceitos geométricos, para isso em varios momentos foram
utilizados os blocos logicos. Apds o término das intervencdes, o0s professores
compreenderam que eles necessitam desenvolver os saberes referentes a
Geometria, para que possam ensinar nas salas de Educacgao Infantil de maneira
significativa e que esse conteudo ndo deve ser deixado de lado.

Lamonato (2012) em sua tese realizou um estudo com sete pedagogas,
gue ensinam nos anos iniciais do ensino fundamental, para investigar as
potencialidades formativas da exploragcéo-investigacao para o professor que ensina
Matematica. A autora escolheu o objeto de estudo exploragcdo-investigacao
Matematica baseada em Fiorentini (2006), que afirma que atividades dessa natureza
sdo multiplas e possuem uma variedade de estratégias para introduzir um novo

conteudo ou dar significados e problematizar conceitos matematicos.

® A teoria Van Hiele foi criada pelo casal Pierre e Dina Van Hiele que procuraram compreender as
dificuldades que os estudantes tinham de aprender Geometria. Essa investiga¢c&o resultou ho modelo
Van Hiele de desenvolvimento do pensamento geométrico, que consiste em cinco niveis:
visualizacéo, andlise, ordenagédo, deducao e rigor (BARGUIL, 2015b).
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Essa investigacao ocorreu através de dados coletados: videogravacdes,
transcricdes, diarios de campos e fotografias, anotacées e desenhos de um curso de
formacao proposto para professores que ensinam Matematica nas séries iniciais.
Lamonato (2012) relata que nos encontros do curso elaborava atividades
explorativas para que pudessem refletir sobre as aulas de Matematica.

Dentre os diversos conteudos matematicos, o conteudo de Geometria
(localizacdo e deslocamentos; representacdo dos objetos e do espaco e formas e
figuras geométricas) foi priorizado pelo interesse pessoal da pesquisadora e por esta
compreender que a Geometria € um conteddo que muitos educadores sentem
dificuldades em ensinar.

Foram varias as tarefas desenvolvidas feitas para explorar a Geometria,
dentre as quais cito: i) juntando os quadrados; ii) riscando cubos; iii) composicao de
figuras geométricas com o tangram; iv) sdo quadrados; e v) dos quadrados para 0s
retangulos.

Segundo a autora, depois de terem realizado todas as atividades
coletivamente, os resultados demonstraram que a exploragao-investigacao
Matematica se constituiu em uma rica estratégia para a promocéao do dialogo, trocas
de ideias, compartilhamento de experiéncias, aprofundamento dos conhecimentos
geométricos, sobre o0 modo de ensinar e de aprender esses conhecimentos e sobre
0S possiveis recursos e tarefas que podem ser utilizados em sala de aula.

Além disso, os resultados apontaram que além da compreensao que
oferecer tarefas significativas para os discentes ndo € uma atividade facil, ja& que
demanda certo conhecimento e preparacdo, todavia é fato que essas tarefas
auxiliam no ensino e aprendizagem de qualquer conteudo, no caso da pesquisa,
conceitos de Geometria.

As duas pesquisas sucintamente aqui relatadas demonstram o quanto a
docéncia € uma atividade profissional complexa, pois requer saberes docentes
diversificados. Isso significa que os saberes que dao sustentacéo a docéncia exigem
uma formacéo profissional numa perspectiva teorica e pratica (VEIGA; SILVA, 2010).

Em relacdo ao Quadro 08, os dois trabalhos — (LANES, 2011) e
(MORAES, 2012) — serao sucintamente explicados a seguir.

Em sua dissertacédo, Lanes (2011) teve como objetivo utilizar e avaliar a
recreacdo como ferramenta metodoldgica para o Ensino de Ciéncias na Educacéo

Infantil, acerca dos temas esquema corporal, habitos alimentares, sexualidade e
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género. O esquema corporal, um dos temas abordados nessa pesquisa me
interessa, pois se relaciona com o meu estudo.

Para atingir o objetivo do seu estudo, o pesquisador desenvolveu uma
experiéncia com 43 criancas, com idade de 3 a 5 anos de trés escolas privadas de
Educacao Infantil, da cidade de Uruguaiana no Rio Grande do Sul. As intervencdes
ocorreram nas aulas da Educacédo Fisica, que por sua vez utilizou-se de atividades
recreativas, jogos cooperativos, brinquedos, musicas, figuras e desenhos, e outros.

Lanes (2011) descreveu, em seu trabalho, que escolheu a Educacgao
Fisica como forma de intervencédo por ela possuir uma grande relevancia na Pre-
Escola, pois propicia estimulos a crianca para que ela desenvolva a consciéncia
corporal. O autor também afirma que, por meio de atividades fisicas e psicomotoras,
a crianga ao mesmo tempo em que se diverte reconhece 0 seu corpo e o0 espago em
que vive.

As intervencdes foram divididas em trés etapas: pré-teste, atividades
ladico-recreativas e poés-teste. A primeira etapa consistiu em verificar o que cada
crianca conhecia sobre os temas de Ciéncias selecionados. Apds esse momento, 0
pesquisador realizou as atividades recreativas que considerou convenientes com as
respostas obtidas nos pré-testes.

As atividades referentes ao esquema corporal foram: Desenhar um corpo
humano no quadro; Juntar as partes de um boneco; Apontar as partes do corpo em
si e do colega; Quebra-cabeca; Completar um corpo de uma figura humana, dentre
outras.

Depois das intervencdes, o pOs-teste foi realizado com a finalidade de
comparar e avaliar uma possivel evolucdo no conhecimento das criangas. Os
resultados apontaram que as intervencdes realizadas cumpriram seu papel de
ampliar os conhecimentos dos sujeitos da pesquisa. As consideracdes finais do
trabalho ainda enfatizam que sdo necessarias praticas pedagogicas na Educacéo
Infantil que favorecam a experiéncia corporal.

Moraes (2012), em sua dissertacdo A Pedagogia do Brincar: Intercessées
da ludicidade e da psicomotricidade para o desenvolvimento infantil, buscou analisar
quais as implicacdes das atividades ludicas no desenvolvimento da coordenacéo
motora ampla e fina, equilibrio, esquema corporal, organizacédo espacial e temporal

da crianca.
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Para tal finalidade, a autora para obter a maior quantidade possivel de
informacdes da crianca — desde o0 seu nascimento, além de suas caracteristicas em
casa e na escola — e realizou entrevistas semiestruturadas com pais e professora da
crianca da pesquisa.

Apoés as entrevistas, Moraes (2012) realizou uma avaliagcdo diagndstica
psicomotora, com o intuito de analisar as habilidades psicomotoras e ladicas, bem
como a interferéncia das mesmas no cotidiano da crianca, como também de detectar
se esta ocorrendo prejuizo na aprendizagem em decorréncia do estilo de vivéncia
lddica desenvolvido.

Na avaliacdo diagnostica, a pesquisadora observou que a coordenacao
motora global realizada pela crianga apresentava alguma dificuldade de controle dos
movimentos. Além disso, a crianca ainda demonstrou desequilibrio em relacdo as
habilidades psicomotoras, ao esquema corporal, controle e reconhecimento do
corpo.

Diante dos resultados da segunda etapa, a terceira e ultima fase da
pesquisa envolveu as intervengdes, por meio de atividades ludicas e psicomotoras
com a crianga “P”. A autora utilizou estratégias ludicas — por exemplo: coelhinho na
toca e amarelinha — para que pudessem favorecer “P” na coordenagédo no esquema
corporal, na lateralidade e na estruturacao espacial.

Moraes (2012), no final de sua pesquisa, constatou que, por intermédio do
trabalho de reeducacdo psicomotora com base em atividades ludicas, foi possivel
desenvolver na crianga “P” as habilidades psicomotoras pensadas no inicio do seu
trabalho. Ainda segundo a pesquisadora, a definicdo da lateralidade em “P” foi o
maior ganho do seu estudo.

A autora enfatizou, ainda, que a crianca necessita de atividades com
brincadeiras, musicas, rodas de conversa, jogos ndo somente na rua, no parque ou
péatio do condominio, mas principalmente na escola, que precisa compreender o seu
papel no desenvolvimento integral da crianca e possibilitar atividades ludicas que o
favorecam.

Em relacdo ao Quadro 09, a dissertacdo de Maria (2012) aborda a
relevancia de atividades ludicas para desenvolver as habilidades de coordenacao e
equilibrio, esquema corporal, lateralidade, organizacdo e estruturacdo espacial, e

organizacao e estruturacao temporal.



59

A pesquisadora procurou verificar a idade motora de criancas, por meio
do diagndstico das habilidades psicomotoras. Participaram do estudo 40 criancas
com idade de 5 anos de uma escola publica da rede municipal da cidade de
Vinhedo, sendo 10 criancas de cada turma, sendo cinco meninos e cinco meninas.

A autora utilizou uma prova de Avaliacdo Psicomotora com cada crianca.
Em relacdo a coordenacdo e equilibrio, a avaliacdo buscou investigar o
desenvolvimento das estruturas visomotoras, a facilidade dos gestos, a regulacao
tbnica e a possibilidade ou ndo da criangca manter a postura e o equilibrio estatico e
dindmico em distintas situacoes.

Com relacdo ao esquema corporal verificou se as criancas possuiam a
organizacdo de si mesma e a representacdo mental do proprio corpo, incluindo os
aspectos cognitivos dessa organizacdo. Na lateralidade, investigou quais criancas
eram destra, canhota ou ambidestra, se alguma possuia lateralidade cruzada ou mal
definida. E, por udltimo, em relacdo a organizacdo e estruturacdo espacial, foi
avaliado o conhecimento das criangas sobre termos e relagdes espaciais, a partir da
adaptacao e organizagcdo das mesmas.

A autora chegou a resultados que apontaram que um nuamero elevado de
criancas apresentaram grande dificuldade nas provas de Lateralidade, Esquema
Corporal e Orientacdo Espacial e Temporal.

Diante dos resultados, ela afirma que seria necessario que nos cursos de
formacdo docente existissem disciplinas que estudassem mais a fundo o
desenvolvimento psicomotor da crianca, de modo que o0s professores
compreendessem o sentido de auxiliar os pequenos a construirem a percepgao
sobre si mesmo, sobre o proprio corpo e espaco.

Neste sentido, para Santi Maria (2012) varias atividades podem auxiliar
nessa conscientizacdo global do corpo e orientagdo espacial: saltar, rolar, pular,
correr, arrastar-se, lancar, pegar, brincar de corda, de amarelinha, pega-pega, de
bola de gude, entre outras.

Em relacdo ao Quadro 10, apresentarei as pesquisas de Costa (2011) e
Junior (2012), que séo estudos que envolvem esquema corporal e percepcdo
espacial.

Costa (2009), em sua dissertacao intitulada Criancas, o que elas querem

e precisam do mundo, do adulto e delas mesmas?, buscou refletir sobre o ser
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crianca, seus desejos e suas necessidades, o que elas realmente querem e
precisam para seu desenvolvimento humano.

Nesta perspectiva, a autora realizou, por meio de pesquisa bibliografica, a
busca por trabalhos que trouxessem a importancia do brincar na infancia e como a
Educacao Fisica possui ferramentas valiosas para interagir com as criancas e ajuda-
las a se desenvolver pelo seu livre “Brincar e Se-Movimentar”, termo usado pela
pesquisadora ao referir-se a brincadeira e movimento.

A autora constatou, com base nas ideias dos tedricos, que é
imprescindivel que para uma préatica pedagdgica na Educacédo Infantil se efetive
satisfatoriamente € preciso criar situacdes, experiéncias e atividades propicias, que
favoregam a crianga brincar e se movimentar em todos 0s espagos.

Partindo desse resultado, Costa (2012) também diz que a promocao
dessas experiéncias ndo pertence exclusivamente ao professor de Educacédo Fisica,
mas a todos profissionais atuantes no mundo da Educacéao Infantil.

Jorge Junior (2012) desenvolveu sua pesquisa de mestrado, Educacéo
Fisica e Educacédo Infantil, tendo como objetivo principal identificar quais sao os
conteudos de Educacdo Fisica trabalhados na Educacdo Infantil, visando a
identificar a metodologia de ensino utilizada pelos professores para atuar na
Educacao Infantil.

Foram realizadas entrevistas com quatro docentes de Educacéo Fisica do
municipio de Sombrio para compreender como 0s conteudos contribuem para o
desenvolvimento fisico e psicomotor da criangca. Com a andlise das entrevistas, 0
autor concluiu que os contetdos mais frequentes na Educacdo Infantil sao:
Desenvolvimento de habilidades motoras, Danca, Esquema Corporal e Ginastica.
Constatou, ainda, que os professores utilizam, em suas aulas, jogos e brincadeiras
envolvendo a psicomotricidade e desenvolvimento motor.

As respostas dadas pelos professores também apontaram que eles
defendem que a brincadeira e 0 jogo contribuem positivamente para o
desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e social das criancas. Assim, Junior
(2012) concluiu sua pesquisa destacando a importancia da utilizacdo de atividades
ludicas e adequadas nas aulas de Educacao Fisica na Educacéo Infantil, de maneira
que possibilite a crianca desenvolver a coordenacdo motora, a percepcao do seu

corpo e do outro, a percepc¢do do espaco.
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Além dos 6 trabalhos encontrados no Banco de Teses Capes,
apresentarei a seguir duas monografias relevantes sobre a importancia do
movimento, do corpo e do brincar na Educacgéo Infantil. Os trabalhos sdo O
Movimento corporal na fase pré-escolar e escolar, de Jesus (1990), e O
desenvolvimento motor de criancas entre 4 e 7 anos, de Almeida (2002).

Jesus (1990) teve como objetivo conhecer as caracteristicas da crianca
sob os aspectos motor, cognitivo e afetivo-social, demonstrando os interesses e
necessidades da crianga nessa fase, em funcéo do desenvolvimento motor.

Para esse objetivo, o autor aborda, em sua pesquisa, teoricos, que falam
do papel do movimento na Educacao Infantil. A partir desse estudo, Jesus (1990)
concluiu que a habilidade motora da crianga se inicia nos primeiros meses de vida,
contudo essa habilidade precisa ser proporcionada e estimulada no espaco escolar,
haja vista que € por meio desses movimentos que a crianca se expressa, explora o
mundo e o seu meio. Em seu estudo, Jesus (1990) afirma que na fase pré-escolar a
atividade motora é prioridade para a crianca, pois nesta etapa ela tem a
oportunidade de interagir com outras criancas, objetos e o espaco.

Para isso, 0 autor acredita que as atividades ludicas constituem um dos
mais completos recursos para a formagdo e o desenvolvimento motor. E essencial,
portanto, que os professores saibam dessa importancia e que utilizem essas
atividades para valorizar o desejo natural da crianca, que é brincar, e assim construir
com o estudante a percepcdo dos movimentos e dos espacos que o rodeiam.

O trabalho de Almeida (2002) buscou apresentar que a brincadeira e o
jogo sao fundamentais para o desenvolvimento motor de criancas de 4 a 7 anos e
que a Educacéo Fisica pode favorecer os contatos com a nhatureza, percepcéo do
esquema corporal, da organizacéo temporal-espacial e da coordenacdo motora.

A autora apresentou os conceitos de desenvolvimento, os estagios, as
definicbes de jogo segundo Piaget, Vygotsky e Wallon, além de exemplos de
brincadeiras vivenciadas pelas criancas, por exemplo: casinha, morto vivo,
amarelinha, esconde-esconde, queimada, entre outras.

Nesse sentido, segundo consideragbes finais da autora, jogos e
brincadeiras, quando séo utilizados de forma educativa e recreativa, contribuem para
gue a crianca desenvolva e aperfeicoe o dominio de seu corpo, suas possibilidades
de movimentos conscientes, conquistando novos espacos, superando suas

limitacOes e encarando novos desafios motores, cognitivos, sociais e afetivos.
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4.4 A Geometria na Pré-Escola

De acordo com Lorenzato (2006, p. 23), na Educacgdo Infantil a
aprendizagem matematica deve promover atividades que auxiliem no
desenvolvimento integral da crianca, de maneira que a possibilite observar, refletir,
interpretar, levantar hipéteses, procurar e descobrir explicagbes ou solugdes,
expressar ideias e sentimentos, compartilhar com colegas e explorar seu corpo.

Essas atividades precisam ser feitas por meio de exploracdes que
favorecam a formacdo do senso matemaético infantil. Esse trabalho de exploracéo
matematica, todavia, € abalado por dois fatores externos: o primeiro sdo os proprios
professores, que nao inserem essas atividades na rotina infantil por considera-las
dispensaveis a aprendizagem, o segundo, sdo 0s pais, que ainda acreditam e
cobram da escola que o ensino da Matematica seja através da escrita dos numerais
e/ou continhas (LORENZATO, 2006, p. 23).

Sabendo que a crianga ja chega a pré-escola com alguns conhecimentos,
frutos de suas experiéncias de vida, sugere-se que a exploracdo matematica aborde
trés campos: espacial (formas — Geometria), numérico (quantidades — Aritmética) e
medidas (integracdo de Geometria e Aritmética) (BARGUIL, 2015a, p. 22).

Em relacdo as nocdes geométricas que podem ser trabalhadas na
Educacéao Infantil, Barguil (2015b, p. 15) sugere, a partir de Lorenzato (2006, p. 24) e
Aguiar (1998, p. 59-60), as seguintes:

Quadro 11 — Nocdes Geométricas na Educacéo Infantil

aberto — fechado entre/no meio
deitado — em pé primeiro — Gltimo
dentro — fora centro — lado
interior — exterior direita — esquerda
no alto — no baixo frente — atras
em cima — embaixo na frente — atras — ao/do lado
sobre — debaixo/sob [para] cima — baixo
acima — abaixo [para a] direita — esquerda
antes — depois [para] frente — tras — o lado

Fonte: Barguil (2015b, p. 15).
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Nesse trabalho, investiguei quatro grupos dessas nocdes: dentro — fora;
em cima — embaixo; frente — atras e direita — esquerda. O motivo dessa escolha
reside no fato de que as trés Ultimas estdo relacionadas aos planos do esquema
corporal: transversal (em cima e embaixo), frontal (frente e atras) e lateral (direita e
esquerda).

Destaco, ainda, o fato de que os trés primeiros grupos estdo nas Fichas
de Acompanhamento do Desenvolvimento e Aprendizagem da Crianca — FADAC,
voltadas a Educacdo Infantil, divulgadas, em maio de 2014, pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Fortaleza, as quais apresentam varios aspectos
referentes ao desenvolvimento e da aprendizagem da crianca.

Cada aspecto pode ser avaliado de quatro formas: Consolidado — C,
Realizado com mediagédo — RM, Ainda ndo Consolidado — ANC e N&o observado —
NO. A Ficha deve ser preenchida nos 1° e 3° bimestres, sendo que um Relatoério
deve ser escrito nos 2° e 4° bimestres (FORTALEZA, 2014). O Quadro 12 apresenta
0S aspectos referentes a consciéncia corporal e orientacdo espacial em turmas de
Infantil IV e V.

Quadro 12 — Aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem na Educacdo Infantil

referentes a Consciéncia Corporal e Orientacéo Espacial (Infantil IV e V)

INFANTIL
ASPECTOS

1Y \%
Desloca-se com confianca e equilibrio em espacgos da instituicdo SIM
Desloca-se perpassando objetos no trajeto (por cima, por baixo, ao redor) SIM
Orienta-se corporalmente e desloca-se de forma autdnoma explorando os SIM
diferentes espacos por meio de diversos movimentos
Reconhece itinerarios percorridos (de casa para a escola) SIM
Identifica e reproduz trajetos com informacdes pré-determinadas, por meio SIM
de brincadeiras
Identifica pontos de referéncia e/ou mapas na localizacdo de objetos e SIM
pessoas
Realiza movimentos, como: chutar, pular, agarrar, empilhar, encaixar, | gy | SIM
lancar em varias posicdes e de diferentes modos
Orienta-se corporalmente com relagao a ‘dentro e fora’ SIM
Orienta-se corporalmente com relagao a ‘em cima e embaixo’ SIM
Orienta-se corporalmente com relagao a ‘frente e atras’ SIM

Fonte: Adaptado de Barguil (2015).
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Essas nocbes, que contribuem para o desenvolvimento do esquema
corporal e a percepcdo do espaco, precisam ser introduzidas e ampliadas na
Educacéo Infantil mediante variadas atividades: brincadeiras, jogos, musicas, livros
de literatura infantil ou fabulas.

As brincadeiras e jogos sempre estiveram presentes na vida cultural dos
povos, sendo de grande importancia para o ser humano, de qualquer idade. Desde
muito cedo as criangas aprendem a brincar e isso € importante para elas, pois as
brincadeiras, principalmente as tradicionais, estdo relacionadas ao seu universo e
idade, o que possibilita o inicio do desenvolvimento de suas habilidades.

Jesus (2010, p. 5) confirma isso quando diz que:

Pais e educadores estédo a cada dia mais conscientes dos beneficios que as
brincadeiras tradicionais podem trazer para as criancas, jA podemos
encontrar as atividades ludicas inclusas no curriculo de vérias escolas,
especialmente nas escolas infantis.

Devido a isso, é que as brincadeiras podem e devem ser utilizados como
metodologia para a Matematica, especialmente na Educacao Infantil, pois durante o
ato de brincar a crian¢a tem a oportunidade de criar estratégias, coloca-las em acao,
interagir com as demais, expressar suas ideias e também aprender os conceitos

matematicos.

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas € a possibilidade de
diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos, que temem a
Matematica e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da situacéo
de jogo, onde é impossivel uma atitude passiva. Notamos que, ao mesmo
tempo em que estes alunos jogam apresentam um melhor desempenho e
atitudes mais positivas frente a seus processos de aprendizagem. (BORIN,
2007, p. 09).

Outra metodologia que pode ser utilizada no ensino das nocbes de
geometria € a musica. Sabemos que a musica esta presente nas mais diferentes
atividades da vida humana, e é claro que se manifesta também de muitas formas no
ambito da Educagéo Infantil.

Na rotina de creches e pré-escolas, hd sempre musica nos momentos da
chegada, da saida, hora do lanche, no recreio, nas comemoracdes escolares como
dancas e festividades em geral. E ndo poderia ser diferente na vida das criancas, ja

que o envolvimento delas com a mdusica acontece desde quando sdo ainda
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pequenas. As vezes, esse contato se inicia antes do seu nascimento, quando ainda
se encontram nas barrigas das maes (SILVA, 2006).

A musica quando utilizada pedagogicamente pode oportunizar
conhecimentos de diferentes disciplinas, assim como o0 desenvolvimento do

vocabulario, da autonomia e da socializacdo. Para isso, os RCNEI recomendam

Para as criancas nesta faixa etaria, os conteldos relacionados ao fazer
musical deverdo ser trabalhados em situacdes ludicas, fazendo parte do
contexto global das atividades. Quando as criangas se encontram em um
ambiente afetivo no qual o professor esta atento a suas necessidades,
falando, cantando e brincando com e para elas, adquirem a capacidade de
atencdo, tornando-se capazes de ouvir os sons do entorno. Podem
aprender com facilidade as musicas mesmo que sua reproducdo ndo seja
fiel. (BRASIL, 1998, p. 66).

Correia (2010) defende que a musica € essencial na educacao. Conforme
esse autor, ela oferece oportunidades interdisciplinares, pois € um recurso que
enriguece o processo educacional ja que possui um grande valor artistico, cultural,
cognitivo, estético, e emocional. Ainda de acordo ele, a musica seguramente podera
contribuir no processo de ensino e aprendizagem, por apresentar como instrumento
metodoldgico e didatico-pedagogico.

A contacdo de histérias é outro recurso muito utilizado nas salas de
Educacéao Infantil. O RCNEI (BRASIL,1998, p. 143) afirma que

Quem convive com criangas sabe o0 quanto elas gostam de escutar a
mesma histéria varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, de apreendé-la
em seus detalhes, de cobrar a mesma sequéncia e de antecipar as
emoc0Bes que teve da primeira vez. I1sso evidencia que a crianga que escuta
muitas historias pode construir um saber sobre a linguagem escrita. Sabe
gue na escrita as coisas permanecem, que se pode voltar a elas e encontra-
las tal qual estavam da primeira vez.

O conceito de Coelho (2000, p. 27) para literatura infantil define bem o

papel que esta tem na vida escolar das criancas:

Literatura infantil é, antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte: fendmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizacao.

Outra autora que fala da significancia da literatura para as criancas €
Abramovich (1997), para ela quando as criangas escutam essas historias, passam a
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conceber de forma mais clara, sentimentos que tém em relacdo ao mundo. E através
de uma histdéria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos
de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra 6tica (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

Acredito que a literatura infantil, quando utilizada de modo adequado,
também pode auxiliar na aprendizagem e no ensino das nocdes de Geometria, visto
gue livros de literatura infantil estimulam a imaginacdo das criancas. Destaco a
importancia das fabulas para a formacdo de valores e atitudes, bem como a
construcdo de conhecimentos.

Fabula é uma narracdo metaférica, quase sempre em versos, CuUjoS
personagens sao, geralmente, animais, e que encerra com uma moral, licdo de
carater instrucional. Assim, as historias narradas nas fabulas divertem, instruem e
educam a crianga, estimulando emocao e alegria nela, envolvendo sua atencéo e
cumprindo suas finalidades educativas.

A importancia da muasica e da literatura infantil para o desenvolvimento
das no¢cBes geométricas na infancia ndo é destacada nos documentos curriculares
analisados por mim, constituindo-se, assim, uma lamenta¢cdo omissao.

Para dar continuidade a pesquisa, ha sequéncia, descreveremos a
abordagem metodoldgica utilizada no estudo, o lécus da pesquisa, 0s sujeitos
participantes, os instrumentos de coleta de dados, a pesquisa de campo seguido das
analises dos dados obtidos.
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5 A PESQUISA

Neste capitulo, apresento a metodologia da pesquisa, com seus
instrumentos e sujeitos. Em seguida, exponho e analiso os dados colhidos.

5.1 Tipologia

O percurso tedrico-metodologico que se adotou neste estudo foi a
pesquisa de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa trabalha com dados
subjetivos, crencas, valores, opinides, fendmenos, habitos (MINAYO, 2001; GIL,
2008; MARCONI; LAKATOS; 2010).

Segundo Minayo (2001, p.21-22), a pesquisa qualitativa

Responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagBes dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizacéo de variaveis.

Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) ressaltam que as caracteristicas da

pesquisa qualitativa sao

- objetivacdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em
determinado fendémeno; respeito ao carater interativo entre 0s objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagbes tedricas e seus dados
empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cao ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias.

Sabe-se que a pesquisa qualitativa pode ser conduzida por diferentes
caminhos. No trabalho em questdo, foram realizados dois: pesquisa bibliografica e

estudo de caso.

A pesquisa bibliogréafica, conforme Fonseca (2002, p. 32), é

Feita a partir do levantamento de referéncias tedricas j4 analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto.
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Em conformidade, Marconi e Lakatos (2003, p. 183) afirmam que a
pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de estudos ja elaborados, em forma de
livros, revistas, publicagdes avulsas e imprensa escrita.

Ainda segundo as autoras, a pesquisa bibliografica permite ao
pesquisador entrar em contato direto com todo o material escrito sobre um
determinado assunto, auxiliando-o na andlise de suas pesquisas ou na manipulacao
de suas informacdes (MARCONI; LAKATOS, 2003).

O segundo caminho da presente pesquisa, 0 estudo de caso, € uma
investigacdo empirica, um método que abrange planejamento, técnicas de coleta de
dados e analise dos mesmos (YIN, 2005).

De acordo com Alves-Mazzotti (2006, p. 650):

O estudo de caso se constitui como uma investigacdo de uma unidade
especifica, situada em seu contexto, selecionada segundo critérios
predeterminados e, utilizando mdltiplas fontes de dados, que se propfe a
oferecer uma visao holistica do fenédmeno estudado.

Para Araujo et al (2008, p. 15), o estudo de caso:

Trata-se de uma abordagem metodol6gica de investigacado especialmente
adequada quando procuramos compreender, explorar ou descrever
acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo simultaneamente
envolvidos diversos fatores.

Da mesma forma, Ponte (2006, p.02) considera que o estudo de caso é

Uma investigacdo que se assume como particularista, isto €, que se
debruca deliberadamente sobre uma situacéo especifica que se supbe ser
Unica ou especial, pelo menos em certos aspectos, procurando descobrir a
gue h& nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir
para a compreenséao global de certo fendmeno de interesse.

5.2 Instrumentos de Coleta de dados

A coleta de dados se constitui ha acdo de pesquisar, investigar, reunir,
analisar documentos e provas, buscar informacdes sobre uma determinada questao
ou conjunto de assuntos semelhantes e agrupéa-las de forma a auxiliar uma analise

posterior.
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Por esse motivo, ela ndo é apenas um processo acumulativo e linear cuja
frequéncia, controlada e mensurada, autoriza o pesquisador, exterior a realidade
estudada e dela distanciado, a estabelecer leis e prever fatos (CHIZZOTTI, 2001, p.
89).

Para Gil (2008), a coleta de dados em um estudo de caso €
fundamentada em diferentes procedimentos e fontes de evidéncias. Em nosso
trabalho foram utilizados os seguintes procedimentos: pesquisa documental, técnica
de observacéo, entrevistas focalizadas e entrevistas reflexivas.

A pesquisa documental, apresentada no capitulo quatro, analisou
documentos legais a nivel nacional (BRASIL, 1998; 1999; 2009a; 2009b), estadual
(CEARA, 2011) e municipal (FORTALEZA, 2009). Este procedimento é semelhante
a pesquisa bibliografica, pois ambos percorrem o mesmo caminho, por isso ndo é
facil diferencia-las (FONSECA, 2002).

E importante saber que

Enquanto a pesquisa bibliogréfica utiliza fontes constituidas por material ja
elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas
estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televiséo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

O segundo procedimento, a observacdo € uma técnica de coleta de dados
para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade (MARCONI e LAKATOS, 2010).

Conforme Gil (2008), a técnica de observacao pode ser classificada em:
simples, sistematica e participante.

A observagédo simples permite ao observador um olhar distanciado do
objeto, sujeitos ou situacdo que decide observar, de maneira que as observacfes
sejam espontaneas, sem roteiros.

A observacdo participante € quando o pesquisador se envolve com 0
campo de estudo. Ja a observacdo sistematica tem como finalidade a descricdo
precisa dos fendbmenos ou o teste de hipéteses. Nesta observacdo o pesquisador

elabora roteiros e planos prévios do que se quer observar e como vai observar.
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No meu trabalho, optei pela observacdo sistematica, por esse motivo,
para registrar as observacdes das salas da Pré-Escola, com o objetivo de analisa-las
posteriormente, utilizei um roteiro (APENDICE A), que orientou as anotagdes.

A técnica da entrevista estudada pelos pesquisadores (BOGDAN;
BIKLEN, 1994; MINAYO, 2001; BAUER; GASKELL, 2002; GIL, 2008) € um
procedimento indispensavel as pesquisas cientificas principalmente a pesquisas
qualitativas.

No entendimento de Bogdan e Biklen (1994, p. 73):

Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interacdo ou um
empreendimento cooperativo, em que as palavras sdo o meio principal de
troca. Nao é apenas um processo de informacédo de méo Unica passando de
um (o entrevistado) para o outro (o entrevistador). Ao contrario, ela € uma
interacdo, uma troca de ideias e de significados, em que varias realidades e
percepcdes sdo exploradas e desenvolvidas.

A escolha por entrevista focalizada deve-se a esta oferecer dados de um
tema especifico para comparar com evidéncias coletadas de outras fontes a fim de
ampliar a confiabilidade do estudo (GIL, 2008).

Nesta perspectiva, Yin (2005) declara que a entrevista focalizada é a
técnica constituida de perguntas antecipadamente elaboradas que servirdo para
corroborar o que o pesquisador pensa a respeito de determinada situacéo.

Realizei entrevistas focalizadas com duas professoras da Educacao
Infantil (APENDICE B) e uma formadora (APENDICE C). Posteriormente, utilizei
entrevistas reflexivas com as professoras (APENDICE D). Segundo Szymanski
(2004), a entrevista reflexiva oportuniza ao entrevistado confrontar o seu discurso e
a sua pratica pedagogica com o conhecimento cientifico e as orientacbes
curriculares, de modo a ampliar seus saberes docentes.

A autora ressalta ainda que essa modalidade de entrevista tem dois
principais objetivos:

- Suscitar informagfes objetivas e subjetivas (estas Ultimas remetendo a
construcéo do significado);

- Conduzir o processo de dialogo para que o tema discutido seja ampliado e
aprofundado (SZYMANSKI, 2004, p. 107).

Dessa forma, a entrevista reflexiva €& vista como uma entrevista

semiestruturada, pois 0s propositos dos encontros precisam ser estruturados em
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varios momentos de forma clara para o entrevistado, assim como as informacdes
pretendidas (SZYMANSKI, 2004).

O primeiro momento é definido pela apresentacdo e aproximacdo do
entrevistado com o entrevistador, ou seja, um contato inicial (SZYMANSKI, 2004).
Neste primeiro momento podem ser realizadas conversas, questionario ou até uma
entrevista inicial como foi feito no presente estudo.

O segundo momento é caracterizado pela realizacao da propria entrevista
reflexiva, que se divide em periodos, entre eles: uma conversa de aquecimento; uma
questdo desencadeadora (ou geradora); questbes de esclarecimento e
aprofundamento sobre o primeiro momento e devolucédo (SZYMANSKI, 2004, p. 24-
57).

Assim, percebemos que o objetivo crucial da entrevista reflexiva, é o de
oferecer novas oportunidades de compreensédo e de transformacéo dos fenbmenos
a serem investigados na pesquisa qualitativa (SZYMANSKI, 2004).

A seguir, apresento o local e os sujeitos participantes da pesquisa.

5.3 Locus e sujeitos

A escola em que foi realizada a pesquisa pertence ao sistema municipal
de Educacao de Fortaleza e oferece atendimento desde a Pré-escola até o 5° ano
do Ensino Fundamental. A Coordenadoria da Educacgéao Infantil da SME indicou essa
escola, tendo em vista a disponibilidade da Gestao para acolher a pesquisa.

Para levantar e analisar os saberes docentes sobre a orientacéo espacial
na pré-escola, escolhi como sujeitos participantes da pesquisa duas professoras,
uma atuante no Infantil IV e uma no Infantil V, e uma formadora da Educacéo Infantil
pertencente ao mesmo distrito educacional das professoras. As trés profissionais
estdo na faixa dos 40 aos 50 anos.

Vale ressaltar, que os nomes ndo serdo revelados, por isso serdo
identificados como P1 (Professora do Infantil 1V), P2 (Professor do Infantil V) e F
(Formadora da Educacéo Infantil). A identificacédo da instituicdo escolar também seré
mantida em sigilo, uma vez que tal atitude tem o objetivo de preservar eticamente a
identidade das participantes na pesquisa.

As duas professoras sao concursadas e possuem formacao superior em

Pedagogia. Ambas possuem especializagdo, a P1 em Metodologia do Ensino e P2
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em Psicomotricidade Relacional. A formadora também ¢é pedagoga com

especializacdo em Arte e Educacéao.

A pesquisa de campo foi realizada em nove momentos, apresentados no

Quadro 13.

Quadro 13 — Cronograma dos momentos da pesquisa

MOMENTOS DA PESQUISA DATA
1. Encontro inicial com a gestao e observacao dos espacos fisicos 11/06/15
2. Encontro inicial com as professoras 12/06/15
3. Observagao da aula do infantil IV 15/06/15
4. Entrevista inicial com a professora do infantil IV 17/06/15
5. Entrevista com a Formadora 22/06/15
6. Observacao da aula do infantil V 24/06/15
7. Entrevista inicial com a professora do infantil V 25/06/15
8. Entrevista reflexiva | 30/06/15
9. Entrevista reflexiva Il 01/07/15

Fonte: Pesquisa da autora.

5.4 Andlise dos dados

Segundo Araujo et al (2008, p. 17), a analise dos dados nhuma pesquisa

qualitativa é

[...] um processo extremamente demorado, pois 0 pesquisador depara-se
com a necessidade de reunir suas observacdes, transcrever integralmente
as gravacdes de audio das entrevistas realizadas e seguir para uma
andlise fidedigna as informacdes obtidas.

A seguir, serdo apresentadas as observacfes da estrutura fisica da

escola, das salas de aula, descricdo das aulas observadas e andlises realizadas em

funcao das informagdes levantadas por meio das entrevistas.

5.4.1 Observacao dos espacos

A instituicdo é pintada de branco, onde no muro pode-se ver em letras

maiusculas o nome da instituicdo. A mesma possui trés formas de acesso: dois
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portdes sdo destinados a entrada e saida dos alunos, enquanto o outro é para o
acesso ao estacionamento da escola.

Logo na entrada, vemos um pétio onde os estudantes se reinem antes
das aulas para a realizacdo da acolhida. Do lado esquerdo, vemos a secretaria, a
sala de professores, a diretoria e trés salas de aula, uma do infantil IV, uma do 1°
ano e uma do 2° ano.

Do lado direito do péatio mencionado, ha o estacionamento, a sala do
atendimento educacional especializado — AEE, trés banheiros, um para uso dos
funcionarios, um masculino para os discentes e um para portador de necessidades
especiais. Ainda do lado direito, atras desses banheiros h4 uma sala de 4° ano. A
biblioteca fica localizada no fim de um corredor que h& por trds dessa sala de 4° ano.

De frente para o péatio ha um refeitério, pequeno, com apenas trés mesas
e cadeiras, sendo que uma das mesas € adequada ao tamanho das criancas da
educacao infantil. Esse minimo de mesas no refeitério impossibilita que todos
lanchem ao mesmo tempo. A solugéo encontrada pela gestao foi organizar o lanche
em horarios diferente, as criancas da educacao infantil lancham no horario das
14h30, enquanto os estudantes das séries iniciais inicia as 15h00.

Na direita do refeitério, ha trés salas de aula e um banheiro feminino para
as estudantes. Na escola, ha duas salas destinadas a Educacéo Infantil e um pétio
somente para eles, esses espacos se encontram atras da sala de professores,
sendo uma espécie de anexo.

O segundo dia de observacéao ocorreu na sala do infantil IV. A sala fica na
parte anexa e é bem pequena e estreita. E revestida de azulejo branco nas paredes
e no piso. O teto é forrado, pois ela € uma das duas salas que possui ar-
condicionado, ja que fica no lado mais quente da escola. A iluminacdo ocorre
através de trés lampadas fluorescentes. H4 um bir6 com cadeira para a professora,
ambos ficam no canto na sala devido ao espaco. A mesa com televisdo e um DVD
fica no canto esquerdo da sala. As carteiras e mesas destinadas as criancas séo as
mesmas do infantil V.

A sala possui muitas imagens coloridas, cartazes com os nomes das
criancas e suas datas de aniversario, alfabeto, calendério e trabalhos feitos por eles.

Em virtude do pouco espaco, na sala s6 ha um armario e uma estante,
ambos de ferro. No armario ficam os livros e na estante os colchonetes. Os

brinquedos, por sua vez, ficam no canto da sala, guardados dentro de depdsitos.
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Ja a sala do infantil V € bem ampla, também revestida de azulejo branco
nas paredes e no piso. O teto é feito de telhas e madeiras, onde ha quatro lampadas
fluorescentes. Ha um bird com cadeira para a professora, uma mesa com televiséo e
um DVD. A ventilagdo € minima, pois ha quatro ventiladores, dois de teto e dois de
parede, todavia somente um de parede funciona. As carteiras e mesas destinadas
as criancas sdo coloridas, amarela, rosa, verde, laranja e azul e sdo compativeis
com a estatura delas.

A sala é toda decorada com imagens coloridas de diferentes animais,
trabalhos realizados pelas criancas, alfabeto, calendario e numerais colados nas
paredes ou no quadro negro. No cantinho direito da sala, existe uma espécie de
armario feito de madeira, onde ficam livros de atividades das criangas. Ha& também
trés estantes de ferro para acomodar os colchonetes, os brinquedos, fantoches e as

mochilas e pastas dos alunos.

5.4.2 Descrigao das aulas

A aula do infantil IV iniciou por volta das 13h15 com a professora
solicitando que as criancas colocassem suas mochilas nos locais reservados para
iISSo (ganchos na parede com o nome de cada crianga) e tirassem suas agendas
escolares.

Em seguida, foi feita a roda de conversa com as criancas para fazerem a
oracdo e cantarem mausicas infantis. Ap0s 0 momento da roda de conversa a
professora orientou as criancas para sentarem, pois iria fazer o bingo dos nomes. A
atividade consistiu em dar a cada aluno uma ficha com seu nome e tampas de
garrafa pet. A professora por sua vez, estava com uma caixa que continha as letras
do alfabeto dentro e iria sortear de uma, a crianga que tivesse a letra sorteada no
seu nome marcava com uma tampa. Quem batesse primeiro ganharia um prémio.

O bingo prendeu a atencdo da maioria das criancas, elas ficavam
ansiosas esperando a professora sortear a letra, algumas n&o reconheciam as
letras, mas a educadora ia até |14 e perguntava: — Teu nome tem essa letra? Olha
com cuidado.

Quando o bingo terminou, ja era a hora de ir para o lanche. As criancas
fizeram a fila e foram para o refeitério acompanhadas pela professora. Quando todos

terminaram de lanchar, foram brincar no patio durante o recreio.
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No segundo tempo, a técnica de relaxamento também foi utilizada, as
criancas deitaram nos colchonetes escutando uma musica suave de passaros.
Depois do relaxamento, a professora iniciou a contacdo de histéria. O livro de
literatura infantil utilizado foi: A verdadeira histéria dos trés porquinhos, uma
narracao que trouxe uma nova e engracada versao da histéria tdo conhecida dos
trés porquinhos. Nessa versdo, o lobo ndo derrubou as casas dos porquinhos
propositadamente, mas sim porque estava gripado e, ao espirrar perto das casas,
elas vinham abaixo.

Enquanto estava lendo a historia, a professora deu algumas pausas para
pedir siléncio a turma. Contudo, em nenhum momento conversou sobre a histéria,
ou se as criangas gostaram. Apds a contacdo, as criangas pegaram os brinquedos
dos depdsitos e foram brincar no espaco da sala. Elas criaram suas préprias
brincadeiras, faz-de-conta, pega-pega. Somente as 16h30 a educadora pediu que
guardassem o0s brinquedos para que ensaiassem a musica para a apresentacao da
festa de S&o Jodao.

A segunda aula observada que ocorreu no infantil V iniciou as 13h10 com
a professora solicitando as criancas que colocassem sobre o bird6 as agendas
escolares. Ap6s esse momento, a docente fez uma roda com os alunos e para fazer
uma oracdo e cantarem mauasicas infantis. As criancas encontravam-se muito
agitadas e curiosas devido a minha presenca em sala e por diversas vezes
interrompia as muasicas para perguntarem algo sobre mim.

Com o término do momento da roda, a professora deixou as criangas
pegarem os brinquedos que tem nos baldes da sala e dirigiu-se ao bird para fazer as
agendas. Esse momento do brincar iniciou por volta das 13h40 onde as criancas
aproveitaram para correr pela sala, fazer castelos, brincar de bonecas, de corrida, no
entanto, sozinhas sem a interferéncia ou mediagéo da docente.

Por volta das 14h20, quase uma hora depois, a professora avisou que ja
era a hora de guardar os brinquedos, pois iriam lanchar. ApOs coletivamente
ajuntarem e guardarem os brinquedos formou-se uma fila e foram para o refeitorio,
antes, porém passaram por um pia gue se encontra perto do refeitério para lavarem
as maos com 4gua e sabdo. Quando terminaram o lanche foram direcionados para o
patio “infantil” que se encontra no outro lado. O toque do recreio foi dado, a
professora dirigiu-se para a sala dos professores e as criancas ficaram brincando no

escorregador, castelo e alguns de bola sob o olhar de uma monitora.
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No segundo tempo a aula foi retomada com um momento de relaxamento,
as criancas ficaram deitadas nos colchonetes ao som de uma musica calma. Minutos
depois, a professora iniciou a contacdo de historia. A historia contada foi A velhota
cambalhota, uma literatura infantil recheada de versos e rimas, onde conta a historia
de uma velhinha mineira que mora num trem, toda arrumadinha, tradicional e, ao
mesmo tempo, apronta varias confusdes pelas ladeiras de Ouro Preto, jA que vive
dando cambalhotas por onde passa.

A histdria, no entanto, se resumiu apenas a leitura, em nenhum momento
a professora indagou as criancas sobre 0s personagens, 0s acontecimentos ou se
gostaram, de modo que o espaco fosse trabalhado. Depois, desse momento, as
criancas sentaram em nas carteiras para fazerem uma atividade de pintura de Sao
Joao, durante esse tempo pintando, a professora guardou as agendas nas mochilas
e colocou um CD para dar inicio ao ensaio da festa junina. Os minutos finais foram
dedicados a esse ensaio.

N&o é possivel afirmar, ap6s somente uma observacéo, que a orientacao
espacial ndo é trabalhada na turma, contudo é necessario declarar que esse
conteudo poderia ter sido abordado nos momentos descritos, além do fato de que

ele esta presente nas mais diversas situacoes.

5.4.3 Entrevistas

Exponho, a seguir, as respostas das professoras (Apéndices E e F) e da
formadora (Apéndice G) as perguntas feitas na entrevista inicial, as quais constam
nos Apéndices B e C, respectivamente:

1. Pra vocé, quais sao 0s conhecimentos mateméaticos abordados por vocé na sua

turma de Educacéo Infantil?

A gente trabalha numerais, quantidade, localizacdo, (mulher tanta coisa),
cores, espessura, tamanhos, sdo tantas coisas na area da matematica que
a gente trabalha (P1).

A gente quer que eles aprendam as formas geométricas né, por isso
trabalhamos com os blocos logicos, a gente trabalha volume, com medidas,
com peso, principalmente os nimeros, as quantidades, tamanhos né, cores,
espessuras, texturas também, ai no caso também o calendario, as horas
(P2).
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Destaco que apesar da Geometria ter sido superficialmente citada nas
falas das professoras, 0os numerais sdo sempre enfatizados, quando se referem aos
conhecimentos matematicos. A ideia de que o ensino dos niumeros é a prioridade da
Matematica parece ainda estar arraigada na pratica docente de muitas educadoras
(SMOLE; DINIZ; CANDIDO; 2003).

No conteudo de Geometria, a P1 falou sobre localizacdo, enquanto a P2
remeteu-se as formas geométricas. As nogdes escolhidas na pesquisa — em cima,
embaixo, frente, atras, dentro, fora, perto e longe — que auxiliam a crianca na
compreensao da localizacdo no espaco nao foram lembradas.

O mesmo aconteceu com a formadora quando indagada quais o0s
conhecimentos mateméaticos abordados em suas formacdes. Sua resposta limitou-se
a leitura do inciso 4 das Orientacdes Curriculares da Educacgdo Infantil,
demonstrando um desconhecimento a respeito dos conhecimentos necessarios

nessa fase escolar.

Pronto, na Educacdo Infantil ndés estamos sempre trabalhando com as
orientacdes curriculares da educacéo infantil (com o livro de orientagbes nas
maos), na verdade sao diretrizes que nos trazem no artigo nono as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da educacgédo infantil e
nesse artigo nono ela traz o inciso um, dois, trés, seguindo (Nesse momento
a formadora abre as orientagdes no artigo citado). E ai nesses incisos, as
professoras e nds nos baseamos para saber quais experiéncias as criangas
da educacéo infantil precisa ter, que experiéncias n6s vamos proporcionar
para essas criancas, dentre elas, o conhecimento mateméatico também. Mas
ela ndo é dividida por area de conhecimento, na educacao infantil nos nédo
trabalhamos por area de conhecimentos. N6s entendemos a crianga como
ser integral, cidaddo de direitos hoje, entdo nds nédo trabalhamos com a
perspectiva de promover a crianca para o ensino fundamental, isso é
consequéncia. Ela chegar no ensino fundamental bem embasada é
consequéncia das experiéncias que teve na educacdo infantil. Entdo a
matematica é ofertada através de possibilidades e experiéncias. Nos incisos
varios deles trazem um mundo de coisas, mas no inciso 4 especificamente,
ele diz assim: recriem, em contextos significativos para as criangas,
relagbes quantitativas, medidas, formas e orientagBes espaco-temporais
(Ela falou olhando novamente para o livro). Entdo dentro desse inciso
pensamos em varias atividades, e é assim, ndo sei se consegui explicar.

Essas respostas talvez indiqguem lacunas do saber do conhecimento
relacionado a Matematica, tanto das professoras quanto da formadora, visto que
esta Ultima recorreu a leitura das Orientacdes Curriculares para responder a
pergunta.

Em relacédo ao ensino da Matematica na Educacéao Infantil, Smole (2000,

p. 62), defende que
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Uma proposta de trabalho de matematica para a escola infantil deve
encorajar a exploracdo de uma grande variedade de ideias matematicas
relativas a nuameros, medidas, geometria e nog¢Bes rudimentares de
estatisticas, de forma que as criangas desenvolvam conservem um prazer e
uma curiosidade acerca da matematica.

Deste modo, os professores que trabalham com estas faixas etérias
precisam de oportunidades que ampliem seus saberes especificos, para assim
construirem acbes pedagodgicas que respeitem os conhecimentos das criancas e

propiciem o desenvolvimento de novos conhecimentos.

2. Exemplifique trés praticas pedagdgicas, incluindo os recursos didaticos, que vocé

utiliza para favorecer a exploracéo e 0 uso desses conhecimentos matematicos.

Todos esses conteddos a gente trabalha através de vivéncias, brincadeiras,
através de musicas, e muito material concreto, tipo bambolé, brincadeiras
com dados, musicas, tudo (P1).

Ah as préticas na verdade sdo os jogos né, o0s jogos e as brincadeiras,
material ladico. E como eu disse, utilizamos o0s jogos para as criangas
aprenderem esses conteldos, depende muito do nosso planejamento (P2).

As professoras responderam que utilizam jogos, brincadeiras e musicas
para favorecer os conhecimentos, todavia néo relacionaram as praticas pedagogicas
com os respectivos conhecimentos matematicos.

A Educacéo, e em especial a Infantil, devera ser oferecida por meio de
atividades que estimulem a curiosidade, criatividade e descobertas feitas pela
criancga.

Duhalde e Cuberes (1998, p. 28) ressaltam que

As criancas provenientes de um ambiente estimulante podem estabelecer
relacbes entre os sujeitos e objetos que as rodeiam e expressam tais
relagdes dizendo: “em cima de”, “entre”, “sobre” e outras. Isto tem a ver, por
um lado, com seu dominio do espacgo, mas também com o desenvolvimento

de suas competéncias linguisticas.

Por isso, o trabalho com as no¢Bes matematicas na Educacéo Infantil ndo
pode ser diferente. O mesmo deve atender as necessidades das proprias criangas e
possibilitar por meio de diversos recursos (material concreto, ludico, jogos e
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brincadeiras) a compreensao e aprendizagem dos conhecimentos importantes para

essa etapa.

3. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta para realizar uma pratica

ainda melhor relacionada ao desenvolvimento de conhecimentos matematicos dos

seus estudantes da Educacéao Infantil?

Pra mim na minha sala é a questdo do espaco, minha sala € muito
pequena, o espaco fisico € muito pequeno e a quantidade de alunos, que &
muito grande, néo d& pra fazer muita coisa (P1).

Vixe Maria, porque assim na questdo dos recursos que ndo tem na escola
né, a gente sempre dar um jeito de produzir né, de reciclar alguma coisa e
substituir o que ndo tem. E isso, porque em termos de dificuldades eu ndo
encontro nenhuma nédo, a ndo ser que a crianca tenha alguma dificuldade
na aprendizagem né, quando a gente recebe criancas especiais, a respeito
do cognitivo, ai sim temos certa dificuldade. Mas pra realizar a pratica, nao
tenho, ndo sei se é porque jA estou tdo acostumada a trabalhar na
educacdo infantil da rede Municipal (risos). A gente traz pra trabalhar na
escola tampas de refrigerantes, palitos, a gente traz material de casa
mesmo, aquelas embalagens de shampoo, de material de limpeza, ai eles
vdo utilizando essas coisas também né. E tanto que tém os cantinhos
tematicos, a gente bota aqui no espaco do patio. Ai bota feirinha, o saldo de
beleza pra meninas, o comércio pros meninos, e € assim que eles brincam
(P2).

Em relacéo as dificuldades, as respostas foram contrarias. A P1 reclama

da falta de espacgo da sala de aula, demonstrando que o pouco espaco da sala

impossibilita a realizacdo de algumas préticas.

Ja a resposta da P2 descreve a dificuldade se trabalhar com criancas

especiais e destacou os cantinhos tematicos que sédo construidos no patio para as

brincadeiras das criancas.
O RCNEI (BRASIL, 1998, p. 58) recomenda que

A organizacdo dos espacos e dos materiais se constitui em um instrumento
fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas. Isso implica
gue, para cada trabalho realizado com as criancas, deve-se planejar a
forma mais adequada de organizar o mobiliario dentro da sala, assim como
introduzir materiais especificos para a montagem de ambientes novos
ligados aos projetos em curso. Além disso, a aprendizagem transcende o
espaco da sala, toma conta da &rea externa e de outros espacgos da
instituicdo e fora dela.

Corroborando, COSTA (2000, p. 07) declara ser importante que o

ambiente escolar

possua espacos e material adequado para propiciar o

desenvolvimento infantil.
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Area externa equipada com playground, tanque de areia, vegetacio e area
interna com salas amplas ou recantos destinados a brincadeiras e
equipados com brinquedos, em quantidade e variedade adequada a faixa
etaria atendida;

Espaco nas salas para as brincadeiras e espacos ao ar livre para
atividades: como correr, pular corda, brincar de roda, pega-pega, jogar bola,
se balancar enfim, atividades que envolvem movimentos amplos. Para esse
espaco, € importante ter material que estimule as brincadeiras tais como
baldes, peneiras, pas, carrinhos, corda, bolas etc.

A resposta da formadora sobre as dificuldades encontradas nos encontros

de formacéo foi

Bom, 0 nosso grupo de professoras € um grupo muito participativo, no geral
elas sdo muito interessadas, gostam de participar, de ouvir, de contribuir, de
trazer a pratica pedagodgica delas pra dentro das formacdes. O que a gente
percebe, é que n6és damos a formacdo, mas também vamos acompanhar
nas escolas. E quando a gente chega as instituicdes, percebemos que elas
levam para as salas de aula o que viram nas formacfes, ndo sao todas,
mas a grande maioria sim.

No inicio ndo foi facil a questdo delas aceitarem a teoria mais do que a
pratica, porque elas queriam muito oficinas, sabe aquela coisa de me ensine
a fazer, s6 que a gente sempre opta por formac6es com teorias e elas tem
dado frutos. NOs tentamos fazer com que elas consigam relacionar o que
Vygotsky diz com o que tem na sala de aula dela, que ela consiga fazer
esse link e consiga visualizar isso. N6s ndo temos muitas dificuldades néao.

Sabe-se que a fungédo das formacgdes proporcionadas aos docentes, nao

somente do Municipio de Fortaleza como em outros municipios deve ir além das

discussoes de tedricos. O formador necessita conhecer os contelldos e assumir o

papel de mediador na construcdo destes, relacionando-os com 0s assuntos

abordados em sala de aula e sugerir estratégias, atividades de como esses

conhecimentos matematicos podem ser ensinados na Educagéo Infantil.

4. Que contribuicBes a atual formacdo continuada da Prefeitura de Municipal de

Fortaleza tem lhe proporcionado em relagdo ao ensino e a aprendizagem de

conhecimentos mateméticos na Educacéo Infantil?

Amiga, na realidade todas as formag¢6es do ano passado e desse ano foram
voltadas para leitura e escrita. Ndo teve nenhuma voltada para matematica
nédo (P1).

N&o no momento nédo estamos tendo formagdes de Matematica, mas noés ja
tivemos. Essas formagGes nos ajudam muito, pois séo facilitadores disso,
da gente substituir uma coisa pela outra quando falta material. Mas é muito
bom, elas facilitam (P2).
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As respostas das professoras revelam uma realidade preocupante, a qual
ja foi anunciada por Santos (2004, p. 19):
[...] poucos s@o os cursos ou programas educacionais especificos para a
formagdo continuada de profissionais em educagdo infantil [..]. O
despreparo docente estende-se a outros campos: pouca informacdo sobre o
desenvolvimento e interesses infantis, desconhecimento de como trabalhar

as noc¢des matematicas, e, ao mesmo tempo, de como despertar no aluno o
desejo de saber mais, de procurar, observar e concluir.

E essencial que seja oferecido nas formagdes um conjunto de reflexdes e
acOes com o objetivo de atribuir significado aos processos de ensino e de
aprendizagem da Matematica para a Educacéao Infantil, favorecendo a formacao dos

professores e ampliando o conhecimento e o trabalho docente.

5. O que vocé gostaria de aprender numa formagé&o continuada voltada ao ensino e
a aprendizagem de Matematica na Educacéao Infantil?

Os numerais, a quantidade, a gente tem uma dificuldade, numero e
quantidade, a questdo espacial também direita e esquerda, eles tem
dificuldade, lateralidade, eles tem uma dificuldade muito grande (P1).

Vixe Maria. Eu acho que ja foi trabalhada tanta coisa. Ja deram tantas
propostas, tanta coisa. Eu acho que € lidar com as pessoas mesmo com as
criangas, principalmente com criangas especiais. E preciso que nessas
formacgdes tenha isso, a gente ndo € nem especialista pra lidar com criangas
assim (P2).

E possivel perceber, pela fala da P1, a necessidade de contemplar nas
formacdes assuntos referentes a questdo espacial, pois existe uma crenca de que
os estudantes possuem dificuldades na aprendizagem de conceitos, indicando,
provavelmente, o desconhecimento docente da constituicdo dos mesmos pelas
criangas.

A formadora, por sua vez, apresentou as teméaticas do espaco e da

lateralidade, e relatou que elas ja foram levadas para as formacdes:

Eu penso que pra educacéo infantil a questéo do espaco, lateralidade, mas
todas essas coisas a gente levou pra formacédo, porque até aqui nas nossas
orientacdes, aqui ela diz o que a professora precisa proporcionar (olha
novamente o livro de orientacdes) como comparar cole¢des, identificar os
ndmeros, 0 que vem antes, o que vem depois. A matematica na educacgéo
infantil ela é muito do dia a dia mesmo e eu acho que a gente conseguiu
levar algo, I6gico que nao vai ser s6 numa Unica formag&do que vai suprir
todas as necessidades.
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6. Que estratégias vocé utiliza para avaliar o desenvolvimento e a aprendizagem dos

conceitos matematicos das criancas na Educacéo Infantil?

Eu trabalho com a observacdo, no momento da atividade eu seleciono dois
ou trés alunos pra observar e entdo eu registro (P1).

Assim, as estratégias que a gente usa € a observacao né. A observagéo € o
primordial né, ndo pode faltar, e avaliacdo continua também né, nos néo
temos provas, temos relatorios (P2).

Um dos maiores desafios da Educacdo Infanti €& desenvolver
integralmente a crianca a partir de experiéncias que sao tipicas da infancia, como
brincar, correr, pular e jogar, num espaco pensado e organizado intencionalmente
para que contemple os aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

A avaliacéo faz parte desse desafio, e de acordo com o art. 31 da LDB/96,
na Educacédo Infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e registro de
seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢éo, mesmo para 0 acesso ao Ensino
Fundamental.

Da mesma forma, a formadora nessa pergunta citou a observacdo como

ferramenta principal na avaliacao.

Especificamente as estratégias eu ndo sei, mas nds temos hoje fichas que
avaliam o desenvolvimento das criancas e nessas fichas tem uns tépicos
com conceitos matematicos. Nao vou lembrar agora quais séo 0s conceitos,
mas a orientacdo é que elas observem as crian¢as no seu dia a dia e a
professora vai fazer suas anota¢bes diérias, porque ndo nds temos a
intencdo de fazer uma avaliagdo para promocéo. Elas tém esses conceitos
para marcar la na ficha, mas elas ndo podem parar para fazer isso, mas sim
com as observacg@es do dia a dia (F).
Em sintese, as respostas das professoras e da formadora condizem com
a exigéncia da lei. Elas reconhecem que no contexto da Educacdo Infantil a
observacdo é primordial, pois é esta que possibilita informacdes das criancas nas

mais variadas situacdes no espaco escolar.

7. Vocé utiliza a Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento e Aprendizagem
da Crianca, implantada pela Secretaria Municipal de Educacéo em 2014? Caso nao:

por que nao a utilizam? Caso sim: como eles a preenchem?
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E sim, utilizo as fichas, aqui, deixa eu te mostrar (mostra a ficha). Ela é
bimestral, primeiro bimestre e terceiro bimestre. Ai a gente, o que a gente
faz? Cria atividades, planeja atividades onde aparece essas observacoes,
esses quesitos, ai a gente observa e marca os codigos. Consolidado,
Realizado com mediacdo, ndo observado e ndo ainda consolidado. Ai eu
vou marcando, se ele t4 C, se t& RM, se ta NO, ou ainda ndo consolidado.
Pra mim s@o muitas observacdes a serem feitas (P1).

Essa ficha (mostra a ficha) é semestral, mas diz aqui tem bimestre. Na
verdade era pra t4 escrita semestre, pois entregamos a primeira no final do
primeiro semestre. Entdo assim, tem perguntas aqui que eu acho que nem
deveria ter, sdo 86 perguntas e ainda tem o relatério escrito né. S&o duas
formas, a ficha de acompanhamento e o relatério. Preenchemos com as
siglas né. Aqui tem a legenda, olha, C quer dizer Consolidado, que indica
gue a crianca possui a referida aprendizagem como desenvolvimento real
(lendo a ficha). Por exemplo, reconhece-se pelo nome é a primeira
pergunta, entdo quando eu sei que a crianca conhece o0 seu nome em
gualquer lugar, no livro, na agenda, no quadro, onde estiver o seu nome ela
encontra, € aqui que marcamos o C que indica que esta consolidado, se
ndo a gente coloca ANC que indica que a crianca ainda ndo consegue
realizar determinada atividade. Tem também RM que é realizado com
mediacgédo, que indica que depende da medicagdo de alguém, do professor e
por dltimo NO que é quando o professor ndo observa se a crianga
desenvolveu. Essa ficha é uma avaliagdo que requer mais precisdo, mais
observacéo (P2).

Como foi citado anteriormente, o principal método de avaliacdo na
Educacdao Infantil € a observacéao diaria das criancas.

Por esse motivo, a avaliagdo da Educacéo Infantil da Prefeitura Municipal
de Fortaleza ocorre por meio da ficha de acompanhamento do Desenvolvimento e
Aprendizagem da crianga, elaborada em 2014, e pelo relatério individual de cada
crianca.

Todavia, as respostas das professoras nessa pergunta demonstram
contradicdo em relacdo a anterior. Nesta questdo, elas apresentam certa
insatisfacdo com a ficha, pois ela possui muitos topicos a serem observados. Um
possivel motivo para essa insatisfacdo € o desejo de as docentes quererem uma
maior facilidade no quesito avaliagdo, algum instrumento que n&o necessite de
tantas observacdes das criancgas.

Entretanto, o professor precisa compreender que as observacdes o
auxiliam no ato de avaliar e que as criangas necessitam de vivéncias enriquecedoras
possibilitadas por ele. E necessario, portanto, que ele esteja sempre atento aos
avancos de seus estudantes, especialmente aqueles que ndo manifestam suas
necessidades.

Apesar da Educacédo Infantil ndo ter avaliacfes escritas, o professor tem a

fungdo avaliar diariamente o estudante por meio das atividades, brincadeiras,
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relacionamento do mesmo com 0s colegas e o proprio professor. Neste sentido, a
percepcdo do docente deve ser cuidadosa e minuciosa, evitando discriminacfées ou

preconceitos individuais, ao mesmo tempo em que avalie a sua pratica.

8. Em relacdo a habilidade de se orientar no tempo e no espaco, quais Sao as
nocbes matematicas que 0s seus estudantes da Educacdo Infantil precisam

desenvolver?

O tempo eles ndo dominam né, o hoje, o amanh&, o ontem, o0 agora, a gente
trabalha muito calendario. Sobre o espag¢o da nossa sala, quando eles saem
pra cd, eles tem dificuldades, a gente manda eles darem recadinhos,
pedindo que vao no outro patio na sala da professora fulana, nisso eles tem
dificuldades (P1).

O tempo é trabalhar com o calendario né, as horas, o rel6gio. O espaco é
através da danca, da musica e das brincadeiras no patio. Ai & com
bambolés, com corda. A nocao de lateralidade né, pois brincar com corda
exige espaco né, exige esse conhecimento. A gente trabalha também com
esses jogos ai (aponta para um jogo em cima do armario) levamos pro patio
para eles colocarem uma argola ao dentro, ai ja t4 trabalhando a
coordenacd@o motora ampla. Ai temos a boca do palhaco pra eles colocarem
latinhas ai dentro (aponta pra uma caixa que tem uma cara de palhaco)
(P2).

Bom, deixa eu ver aqui (procura nas orienta¢gfes), eu ndo sei exatamente.
Agqui o que a gente tem de espaco € os deslocamentos, procurar diversos
caminhos para chegar a um lugar, identificar pontos de referencias, entéo
essas orientacdes servem de base para a professora saber tudo o que ela
pode promover para a crianca. (F)

De acordo com Piaget e Inhelder (1993), as primeiras no¢des de espacos
construidas pela crianga séo atribuidas as experiéncias que vao se formando por
meio dos sentidos e dos proprios movimentos corporais.

Avalio que as respostas das trés participantes da pesquisa indicam que
os saberes referentes a orientacdo espacial da crianga séo insuficientes, o que me
permite questionar a qualidade das experiéncias proporcionadas as criangcas em

relacdo a essas nogoes.

9. Que brincadeiras, brinquedos, jogos, livros e musicas vocé utiliza para favorecer o
desenvolvimento da habilidade de se orientar no tempo e no espaco dos seus
estudantes da Educacao Infantil?
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Mulher a gente utiliza tanto, livro de historia a gente tem muito na biblioteca,
a biblioteca € rica de livros infantis, muitos livros com numerais, de
localizacéo, de tempo, ontem, hoje. Tem muita coisa, a contacdo de histéria
€ diaria. Eu utilizo muito a musica, a gente todo dia faz a roda de conversa e
tem mdasica, da Xuxa, infantis mesmo. A brincadeira eles tem diariamente o
momento livre, que é o tempo do brinquedo, que eu posso fazer tanto no
patio quanto na sala. E a gente também tem o momento do patio, sem ser o
recreio né, pra gente também fazer uma atividade, que pode ser com
bambolé, com corda, a gente usa muito, tem o lego, a gente traz pro pétio,
ai eles vao encaixar, fazem muita coisa, constroem muita coisa (P1).

A prépria boca do palhago né, o trenzinho, a toca do coelho, onde a gente
diz corre pra toca da direita ou corre pra toca da esquerda. A gente trabalha
com varios géneros textuais viu, com poesias, com rimas. Que é pra
facilitar a linguagem oral deles. Nos jogos € o dominé de palavras,
massinha de modelar. Tem muito jogo, tem o quebra-cabeca, bingo de
nameros, o lego, ndo posso esquecer o lego ele € complementar. Também
tem os bonecos, os carrinhos, enfim muitos recursos viu (P2).

Os conhecimentos matematicos na Educacédo Infantii podem ser
trabalhados de varias formas, sendo importante proporcionar diferentes atividades
para que as criangas possam desenvolvé-los com maior complexidade. Nesse
sentido, o RCNEI (BRASIL, 1998) orienta que o professor da Educacdo Infantil
precisa considerar a importancia tanto das brincadeiras quanto das atividades
motoras para as criangas, pois sdo essas atividades que poder&o contribuir para que
ele ajude as criancas a desenvolverem suas habilidades corporais, a percepgéo e a
orientacao espacial.

As respostas das professoras indicam brincadeiras, jogos e musicas
utilizados visando a aprendizagem mateméatica e de outras areas. Em relagdo a
Matematica, foram citados tanto recursos referentes a orientacdo espacial e

temporal, assunto indagado, bem como a outras tematicas.

5.4.4 Entrevistas Reflexivas

Diante dos resultados obtidos por meio das observacdes e entrevistas
iniciais, tanto com as docentes quanto com a formadora, retornei a escola para a
realizacdo de sessoes reflexivas com as professoras. Esse retorno teve os seguintes
objetivos: i) refletir sobre as respostas das entrevistas iniciais; ii) apresentar as
consideracfes da pesquisadora a respeito das aulas observadas; e iii) trazer

sugestdes e contribuicdes para a pratica pedagdgica de cada docente envolvido.
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As entrevistas reflexivas aconteceram em dois dias com as duas
professoras simultaneamente (Apéndices H e 1). Os encontros ocorreram na sala de
Atendimento de Educacéo Especializada — AEE.

No primeiro dia, solicitei que as professoras citassem mais conhecimentos
matematicos abordados por elas na Educacéao Infantil, da qual disseram que muitos
conteudos ndo foram mencionados na primeira entrevista por esquecimento. Sobre
orientacao espacial elas s6 a conhecem por meio dos aspectos presentes na ficha

de acompanhamento.

Eu falei localizacéo, pois é isso mesmo. Ensinamos a eles o que é direita e
esquerda, dentro e fora, frente e atrds. Essas noc¢fes tém nas fichas de
acompanhamento, ndo mencionei naquele dia, pois a gente sempre pensa
gue Matematica € sempre 0s nimeros em primeiro lugar (P1).

E isso mesmo, a gente acaba esquecendo. Confesso que € dificil ouvir o
termo orientacdo espacial, nés sabemos que as criancas da educacao
infantil precisam aprender a se localizar, saber o que € aberto e fechado,
mas ndo sabia que essas no¢des eram agrupadas. Conheco algumas, pois
como ela disse tem na ficha de avaliacdo dos alunos (P2).

Conversamos sobre as praticas pedagogicas, a brincadeira toca do
coelho foi mencionada pelas duas professoras, por ser uma brincadeira que

favorece a construgcéo do conhecimento de dentro e fora.

Assim, eu sempre trabalho com bambolé, por exemplo, o coelhinho dentro
da toca, fora da toca. Nesses momentos acredito que estou ensinando
algumas dessas nocdes através das brincadeiras, através de vivéncias (P1).

Eu também faco muito coelhinho na toca, brinco com eles de amarelinhas,
entdo eles ja sabem quando estdo fora e dentro e quando estao frente e
atras. N6s aqui sempre estamos ensinando com ltdico (P2).

Ainda sobre a primeira sessao da entrevista reflexiva, conversamos sobre
as formacdes continuadas. As professoras novamente comentaram, agora com mais
detalhes, que a Educacdo Matemética ndo é oportunizada nessas formacdes e que

essa auséncia influencia em suas praticas.

Infelizmente a gente ndo tem sobre Matematica, porque a gente tem uma
formacdo por més e acho que ano passado tivemos apenas uma de
Matematica. E olha que é na Matematica que a gente tem mais dificuldade,
eu pelo menos tenho muita dificuldade em ensinar para criancas essa
disciplina (P1).
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Concordo, e ai outra dificuldade que a gente ta tendo Cristiane é assim. A
educacéo infantil ela sofreu uma mudanca nesta questdo do curriculo, a
gente ndo tem curriculo. Hoje em dia, a gente s6 trabalha em cima dos
incisos das orientacfes (P2).

Relataram que nas poucas formacOes destinada a Matematica na
Educacéo Infantil solicitaram a suas formadoras que trouxessem novas ideias e

metodologias, porém isso ndo ocorreu.

A gente pediu que nas formag®es tivesse oficinas. Colocamos na avaliagéo
das formacdes que tivesse esses momentos de construir algo para as aulas
de Matematica. No entanto, elas disseram que n&o estava na programacao
das formacdes oficinas. Elas estdo focando leitura e escrita (P1).

Mas sabemos por que né. E porque eles tém que chegar lendo no primeiro
ano, nés estamos sentindo essa cobranga de ja preparar nossas criangas
para as seguintes etapas. E é porque o objetivo da educacgéo infantil ndo é
promover para o ensino fundamental, ao contrario a gente trabalha mesmo
a questao da socializacdo, de respeito ao colega, de conhecer o nome, as
primeiras letras e os nimeros. Infelizmente nas nossas formacdes sé vemos
leituras de texto e discussdo. Teorias e teorias, quase tudo o que ja vimos
na faculdade. Na realidade a gente nem gosta muito das formacdes, a gente
acha que uma certa forma € prejuizo, saimos da escola pra ir 14 e
chegamos 14, as vezes é entediante (P2).

Mais ideias voltadas para a educagéo infantil, principalmente para a
Matematica para que possamos fazer com que as criancas comecem a
gostar logo dessa disciplina desde cedo. A gente tem dificuldade, e ainda
ndo temos orientacdo. Ai pra planejar tudo sozinha é dificil (P1).

A segunda sessdo teve como enfoque refletir sobre a avaliacdo na
Educacao Infantil, apresentar as no¢cdes geométricas e propor algumas propostas
gue podem ser utilizadas para o ensino e aprendizagem dessas noc¢oes.

Sobre a ficha de acompanhamento do desenvolvimento, as professoram

declararam que

Cristiane o ruim da ficha de acompanhamento é que ela chegou pra nés
pronta, nenhum professor foi convidado para participar. E ainda tem o
relatério. NOs entregamos as fichas do primeiro bimestre agora no sabado
passado, ninguém leu, nenhum pai ou mée leu (P1).

Tem coisas que a gente ndo sabe nem o que é né? Perguntas demais.
Coisas que nao temos como saber, como saber se ele reconhece o
percurso da casa dele até aqui? E ainda tem as nossas salas que séo
pequenas que nos impossibilitam de fazer certas atividades (P2).
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A énfase deu-se a disponibilizar as professoras o quadro das no¢gdes com
o intuito que elas (re)conhecessem as noc¢des necessarias para a Pré-Escola, até
porque essa noc¢des sao avaliadas na ficha individual de cada crianca. No momento

da entrega do quadro, foi possivel observar que as professoras o desconheciam.

Ah, essas nocdes fazem parte da Geometria, ndo é isso? (P1).

Eu acredito Cristiane que o problema é que a gente pensa que a Geometria
€ s0 ensinar as formas geomeétricas, n0s sempre estamos mostrando caixas
em formato de quadrado, retangulo, mas pensar sé nessas nogdes ¢ dificil,
pois como te falamos anteriormente nds nao temos formacao sobre esses
conteudos (P2).

A seguir, expus algumas observacdes das aulas, de modo a permitir que

as praticas fossem problematizadas, de modo a permitir mudancas.

Eu acredito que nas aulas de ambas essas no¢cBes poderiam ter sido mais
exploradas na contacdo de histérias. Vocés duas contaram histérias que
tinham essas nocdes, entdo nesse momento, vocé podem sim conversar
com as criancas sobre elas e a partir dai ja iniciar a introducdo ou
desenvolvimento das nogdes.

Na hora da brincadeira também acredito que muita coisa bacana pode ser
feita, brincar de trenzinho dentro da sala, amarelinha, percurso fora e dentro
da sala, a propria toca do coelho, enfim, estratégias que podem ser
utilizadas para trabalhar esses conceitos (Pesquisadora).

Ouvindo vocé agora nos sabemos em que podemos melhorar [...] (P2).

Algumas propostas foram apresentadas, como livros de literatura infantil e

musica.

Professoras existem muitas propostas, essas nog¢des sdo simples e podem
ser ensinados através de brincadeiras, jogos, livros de literatura infantil,
fabulas, enfim muitos recursos. Livros interessantes sobre dentro e fora é
T6 Dentro, T6 Fora, Dentro da Casa Tem, vocés conhecem?
(Pesquisadora).

Aquela cara do palhaco que vocés tém pode ser utilizada para fazer uma
brincadeira. Vocés também podem ensinar essas noc¢les através de
musicas infantis, musicas populares, exemplo: ciranda cirandinha, escravos
de JO, A canoa virou e outras. Um exemplo de fabula sobre as noc¢des
dentro e fora, a gansa dos ovos de ouro, uma histéria bem interessante que
pode ser modificada para a faixa etaria da classe (Pesquisadora).
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Em sintese, as conversas ocorridas nas sessfes foram recebidas pelas
professoras como questionamentos positivos. Assim, é importante dizer que esses
momentos reflexivos sé@o necessarios ao professor, para que estas reflexbes

favorecam possiveis mudancas em sua pratica pedagdgica.

No6s é que agradecemos seu olhar, sua contribuicdo para as nossas aulas.
Gostamos muito dessa sua pesquisa, bem interessante falar sobre o
espaco. Eu confesso que eu pensava que quando estavamos falando de
espaco era sobre o espaco fisico em si. Vou guardar esse quadro e vou
tentar melhorar minha prética (P1).

Eu também digo o mesmo, adorei sua vinda pra ca. E bom saber que temos
pesquisadores tdo novos. Obrigado pelo quadro e por essas suas ideias
(P2).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar os saberes docentes de
pedagogos que lecionam na Pré-Escola sobre a orientacdo espacial, a fim de que
pudéssemos observar se a construcdo pela crianca de seu esquema corporal e
orientacdo espacial esta sendo favorecida nessa etapa escolar como prevé a
legislacao.

Os primeiros achados do presente trabalho ocorreram com as
observacdes das aulas do Infantil IV e V. As mesmas apontaram que as professoras
ndo abordaram conteddos mateméaticos em suas aulas, e quando a Matematica por
algum momento apareceu ficou limitada apenas a recitagdo dos numerais. As
nocdes geométricas apresentadas nesse trabalho por diversos momentos poderiam
ter sido desenvolvidas, contudo n&do foram.

Esses motivos foram confirmados nas respostas dadas nas entrevistas
iniciais. As falas evidenciaram que os conhecimentos mateméticos abordados na
Educacdo Infantil enfatizam as no¢des numéricas. A Geometria, quando citada, é
remetida somente as formas geométricas ou a localizacao.

Em relacdo as praticas pedagogicas, as duas professoras afirmaram
utilizar jogos lddicos, brincadeiras e material concreto quando ensinam
conhecimentos matematicos. No entanto, nas aulas observadas de ambas, nao
percebi a utilizacdo desses recursos citados.

O brincar para a crianga é a atividade principal. Com ela, a crianca
consegue expressar sentimentos e valores, tomar decisbes, conhecer a si, aos
outros e o0 mundo. Nas aulas observadas, o que percebi € que as brincadeiras sao
aguelas onde as criancas brincam sozinhas, sem nenhuma intencionalidade ou
mediacao da professora.

Outra conclusdo desse trabalho é que a Educagdo Matematica ndo esta
tendo um espaco nas formacdes continuadas de pedagogos da Prefeitura Municipal
de Fortaleza — PMF, uma lacuna que vem sendo sentida pelas professoras em suas
praticas docentes.

Tanto as docentes quanto a formadora confirmaram que a Ultima
formacdo de Matematica ocorreu no ano de 2014. Para a formadora, a auséncia
deve-se ao tema especifico proposto pela PMF para esse ano que é a linguagem

verbal.
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Os relatos das professoras evidenciam que o ensino da Matematica para
a Educacao Infantil nas formacfes é urgente. Em suas falas, é possivel perceber
que elas desejam formacgdes que tragam ideias de recursos, estratégias, oficinas,
praticas. No entanto, segundo a formadora, o importante para a formacao € a teoria,
textos que facam os educadores da rede refletirem e ndo apenas ministrar oficinas.

Acredito, portanto, que essa falta de formacbes relacionadas a
Matematica e que essa visdo dos formadores de que o mais importante é a
discusséo de teorias tém dificultado a compreensao por parte das professoras do
gue realmente ensinar na Educacao Infantil, influenciando assim nos processos de
ensino e de aprendizagem.

As entrevistas apontaram que as docentes quando indagadas sobre as
habilidades espaciais que a crianca precisa desenvolver as respostas foram abaixo
do esperado. Apresento alguns possiveis motivos: ndo conhecé-las ou por nao
saber como ensina-las.

As indagacOes durante as sessdes das entrevistas reflexivas ressaltaram
a necessidade de que as professoras tém em participar de encontros com outros
professores, pesquisadores, formadores para discussédo, reflexdo e trocas de
experiéncias, com a finalidade de ampliar ou modificar os saberes docentes.

A realizagdo das sessoOes reflexivas teve um resultado significativo, pois
permitiu a reflexdo das professoras sobre as praticas pedagogicas e o saberes
docentes envolvidos no ensino e na aprendizagem da Matematica na Educacao
Infantil, de modo especial sobre a orientagéo espacial.

Apesar de ndo termos realizados as propostas, a indicacdo de algumas,
possibilitou as professores reconheceram que as no¢cdes podem ser favorecidas em
diversos momentos e que elas precisam propiciar condicdes para que as criancas
desenvolvam sua orientagéo espacial em sua plenitude, seja por meio da contacao
de histérias, manipulacdo de materiais concretos, muasicas, jogos ou brincadeiras
dentro e fora e sala.

Devido a grande relevancia do tema abordado, sugere-se a realizacédo de
outros estudos que busquem aprofundar sobre o papel da Geometria no universo
infantil, o qual pode ser proporcionado aos estudantes por meio de variadas
atividades ludicas, que auxiliem o desenvolvimento do esquema corporal e a

orientacdo espacial da crianca.
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Quanto tempo ela durou? Horério do inicio e do término.

Como o(a) professor(a) se relacionou com os estudantes durante a aula?

Os conhecimentos discentes foram considerados?

O(A) professor(a) indagou o que os estudantes sabiam sobre o assunto da aula?
O(A) professor(a) relacionou o assunto da aula com a realidade dos estudantes?
Que atividades foram desenvolvidas?

Apresente as acbes do(a) professor(a)

Que recursos didaticos foram utilizados?

Como os estudantes participaram da aula?

Que instrumentos avaliativos foram adotados pelo(a) professor(a)?

100
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AVALIACAQ DA AULA
A aula foi interessante? Por qué?

Quais foram os aspectos positivos e negativos da aula?

O tempo foi bem utilizado? Por qué?

A aula contribuiu na formac¢éo de um estudante passivo/submisso ou ativo/critico?
Justifique.

O que vocé acha que poderia ser modificado nessa aula? Explique.

OUTROS ASPECTOS
Observe, de modo especial, as situacdes, aproveitadas ou nao pela professora, que

possibilitam o desenvolvimento das no¢fes espaciais selecionadas na sua pesquisa: dentro
— fora; em cima — embaixo; frente — atras; direita — esquerda.
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM
PROFESSORA DA EDUCACAO INFANTIL

¥
Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo
Laboratoério de Educagdo Matematica — LEDUM
Programa de Pé6s-Graduagédo em Educacgéo Brasileira

Dissertagao de Mestrado
Orientador: Paulo Meireles Barguil
Orientanda: Cristiane de Oliveira Cavalcante

Entrevista com professora da Educagéo Infantil

Nome: Idade: Sexo:
Formacéo: Ano de obtencao:
Ha quanto tempo: leciona? Leciona na Educacéo Infantil?

Qual é a sua turma atual de Educacéao Infantil?

1.

N

Quais sdo os conhecimentos matematicos abordados por vocé na sua turma de
Educacéo Infantil?

Exemplifique trés praticas pedagadgicas, incluindo os recursos didaticos, que vocé utiliza
para favorecer a exploracdo e o uso desses conhecimentos matematicos.

Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta para realizar uma pratica ainda
melhor relacionada ao desenvolvimento de conhecimentos matematicos dos seus
estudantes da Educacéo Infantil?

. Que contribuicbes a atual formacdo continuada da Prefeitura de Municipal de Fortaleza

tem lhe proporcionado em relagdo ao ensino e a aprendizagem de conhecimentos
matematicos na Educacao Infantil?

O que vocé gostaria de aprender numa formacdo continuada voltada ao ensino e a
aprendizagem de Matematica na Educacéo Infantil?

Que estratégias vocé utiliza para avaliar o desenvolvimento e a aprendizagem dos
conceitos matematicos das criangas na Educacdao Infantil?

Vocé utiliza a Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento e Aprendizagem da
Crianga, implantada pela Secretaria Municipal de Educagédo em 2014? Caso ndo: por
gue vocé nao a utiliza? Caso sim: como vocé a preenche?

Em relagdo a habilidade de se orientar no tempo e no espaco, quais sdo as nogoes
matematicas que os seus estudantes da Educacéo Infantil precisam desenvolver?

Que brincadeiras, brinquedos, jogos, livros e musicas vocé utiliza para favorecer o
desenvolvimento da habilidade de se orientar no tempo e no espaco dos seus
estudantes da Educacéao Infantil?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM
FORMADORA DA EDUCACAO INFANTIL

¥
Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacgéo
Laboratério de Educacéo Matemética — LEDUM
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Brasileira

Dissertagdo de Mestrado
Orientador: Paulo Meireles Barguil
Orientanda: Cristiane de Oliveira Cavalcante

Entrevista com formadora da Educacéo Infantil

Nome: Idade: Sexo:
Formacao: Ano de obtencéo:

Quanto tempo de experiéncia na Educacéao Infantil?
Ha quanto tempo é formadora?

1. Quais sdo os conhecimentos matematicos abordados por vocé nas formacbes para os
professores?

N

Exemplifique trés praticas pedagdgicas, incluindo os recursos didaticos, que vocé utiliza
para favorecer a exploracdo e o0 uso desses conhecimentos matematicos nas
formacdes.

3. Quais sao as maiores dificuldades que vocé enfrenta para realizar uma pratica ainda
melhor relacionada aos conhecimentos matematicos nos encontros de formacg8es para
os professores da Educacéo Infantil?

4. Que contribuicbes a atual formacéo continuada da Prefeitura de Municipal de Fortaleza
tem proporcionado aos professores em relagdo ao ensino e a aprendizagem de
conhecimentos matematicos na Educacao Infantil?

5. O que vocé gostaria de incluir numa formacdo continuada voltada ao ensino e a
aprendizagem de Matematica na Educacéo Infantil?

6. Que estratégias as professoras utilizam para avaliar o desenvolvimento e a aprendizagem
dos conceitos mateméticos das criancas na Educacao Infantil?

7. Os professores que vocé acompanha como formadora utilizam a Ficha de
Acompanhamento do Desenvolvimento e Aprendizagem da Crianca, implantada pela
Secretaria Municipal de Educacdo em 2014? Caso nao: por que nao a utilizam? Caso
sim: como eles a preenchem?

(0]

. Em relacdo a habilidade de se orientar no tempo e no espaco, quais sdo as nog¢des
matematicas que as criancas da Educacéo Infantil precisam desenvolver?

9. Que brincadeiras, brinquedos, livros e musicas podem favorecer o desenvolvimento da
habilidade de se orientar no tempo e no espacgo nas criancas da Educacao Infantil?
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APENDICE D — ROTEIRO PARA ENTREVISTA REFLEXIVA COM AS
PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

¥
Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacgédo
Laboratério de Educacéo Matemética — LEDUM
Programa de Pés-Graduacdo em Educacao Brasileira

Dissertagdo de Mestrado
Orientador: Paulo Meireles Barguil
Orientanda: Cristiane de Oliveira Cavalcante

Entrevista Reflexiva com as professoras
1. Esclarecimentos sobre os conhecimentos Matematicos na Ed. Infantil;
2. Exemplos reais de préticas pedagdgicas;
3. As contribuicdes da formacéo continuada da Prefeitura Municipal de Fortaleza;
4. A auséncia da Matemética nas formacdes;
5. Consideracdes sobre as estratégias de avaliacao;
6. As habilidades de tempo e espaco;
7. As brincadeiras, jogos, livros e musicas para essas habilidades;
8. Algumas reflexdes sobre as observacgoes;

9. Propostas.
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APENDICE E — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM
A PROFESSORA DO INFANTIL IV

Entrevista com Professora do Infantil IV
(realizada em 17 de junho de 2015)

Pesquisadora: Bom, vamos comecar. Qual é o seu nhome?

Professora: (Omitido por questao de sigilo)

Pesquisadora: Idade?

Professora: 46 anos.

Pesquisadora: Sua Formacao, a inicial e a continuada?

Professora: Eu tenho especializacdo em metodologia do ensino.

Pesquisadora: Mas vocé é pedagoga?

Professora: Sou, fiz pedagogia.

Pesquisadora: O ano que vocé obteve o curso de pedagogia?

Professora: Quando eu terminei?

Pesquisadora: Sim.

Professora: 2000. Terminei em 2000.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé leciona?

Professora: 22 anos.

Pesquisadora: Mas ha quanto tempo vocé leciona na Educacéao Infantil?
Professora: Tem uns 15 anos ja na Educacéao Infantil.

Pesquisadora: Qual a sua turma atual de Educacéo Infantil?

Professora: Inf. IV

Pesquisadora: 1. Quais sdo os conhecimentos matematicos abordados por vocé na
sua turma de Educacéo Infantil?

Professora: A gente trabalha numerais, quantidade, localizagdo, (mulher tanta
coisa), cores, espessura, tamanhos, sdo tantas coisas na area da matematica que a
gente trabalha.

Pesquisadora: 2. Exemplifiqgue trés praticas pedagdgicas, incluindo os recursos
didaticos, que vocé utiliza para favorecer a exploracio e 0 uso desses

conhecimentos matematicos.
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Professora: Todos esses conteudos a gente trabalha através de vivéncias,
brincadeiras, através de mdsicas, e muito material concreto, tipo bambolé,
brincadeiras com dados, musicas, tudo.

Pesquisadora: 3. Quais sédo as maiores dificuldades que vocé enfrenta para realizar
uma pratica ainda melhor relacionada ao desenvolvimento de conhecimentos
matematicos dos seus estudantes da Educacao Infantil?

Professora: Pra mim, na minha sala € a questdo do espaco, minha sala é muito
pequena, o espaco fisico € muito pequeno e a quantidade de alunos, que € muito
grande, ndo da pra fazer muita coisa.

Pesquisadora: 4. Agora ndés vamos nos reportar as formacdes que vocés tém da
prefeitura. Que contribuicdes a atual formacgao continuada da Prefeitura de Municipal
de Fortaleza tem Ihe proporcionado em relacdo ao ensino e a aprendizagem de
conhecimentos matematicos na Educacéao Infantil?

Professora: Amiga, na realidade todas as formacfes do ano passado e desse ano
foram voltadas para leitura e escrita.

Pesquisadora: Nao teve nenhuma voltada para Matematica nao?

Professora: Nao, teve ndo.

Pesquisadora: 5. O que vocé gostaria de aprender numa formacéo continuada
voltada ao ensino e a aprendizagem de Matemética na Educacéao Infantil?
Professora: Os numerais, a quantidade, a gente tem uma dificuldade, niumero e
guantidade, a questdo espacial também direita e esquerda, eles tém dificuldade,
lateralidade, eles tém uma dificuldade muito grande.

Pesquisadora: E nos livros deles vem (Matemética)?

Professora: Vem pouco coisa de Matematica, pouca coisa.

Pesquisadora: 6. Que estratégias vocé utiliza para avaliar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos conceitos matematicos das criancas na Educacéao Infantil?
Professora: Eu trabalho com a observagéo, no momento da atividade eu seleciono
dois ou trés alunos pra observar e entao eu registro.

Pesquisadora: Como seria esse registro? Desenho, escrito por eles?

Professora: Nao, o registro ou eu que faco, de como foi a atividade.

Pesquisadora: 7. Vocé utiliza a Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento e
Aprendizagem da Crianca, implantada pela Secretaria Municipal de Educacdo em
20147

Professora: E sim, utilizo as fichas, aqui, deixa eu te mostrar.
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Pesquisadora: Como vocé a preenche?

Professora: Essa aqui ela é bimestral, primeiro bimestre e terceiro bimestre. Ai a
gente, 0 que a gente faz, cria atividades, planeja atividades onde aparece essas
observacdes, esses quesitos, ai a gente observa.

Pesquisadora: Como vocé marca, com X?

Professora: N&o, tem os cdédigos. Consolidado, Realizado com mediacdo, nao
observado e ndo ainda consolidado. Ai eu vou marcando, se ele ta C, se ta RM, se
ta NO, ou Ainda N&o consolidado.

Pesquisadora: 8. Em relacdo a habilidade de se orientar no tempo e no espaco,
quais sao as nocbes matematicas que o0s seus estudantes da Educacdo Infantil
precisam desenvolver?

Professora: O tempo eles ndo dominam né, o hoje, o amanhd, o ontem, o agora, a
gente trabalha muito calendario.

Pesquisadora: E sobre 0 espaco?

(Conversas paralelas)

Pesquisadora: E sobre o espacgo?

Professora: O espaco da nossa sala, agora quando eles saem pra c4, eles tem
dificuldades, a gente manda eles darem recadinhos, vao no outro péatio na sala da
professora fulana, nisso eles tem dificuldades.

Pesquisadora: 9. Que brincadeiras, brinquedos, jogos, livros e musicas vocé utiliza
para favorecer o desenvolvimento da habilidade de se orientar no tempo e no
espaco dos seus estudantes da Educacao Infantil?

Professora: Mulher, a gente utiliza tanto livro de histdria. A gente tem muito na
biblioteca, a biblioteca € rica de livros infantis, muitos livros com numerais, de
localizac&o, de tempo, ontem, hoje. Tem muita coisa, a contacéo de historia € diaria.
Pesquisadora: Mas vocés véo pra biblioteca?

Professora: Toda semana, as salas de infantil tem uma hora na biblioteca.
Pesquisadora: Mas e as brincadeiras? Vocé tem alguma que ja fez com as

criancas?
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Professora: A gente tem, eu utilizo muito a musica, a gente todo dia faz a roda de
conversa e tem musica, da Xuxa, infantis mesmo. A brincadeira eles tém diariamente
o momento livre, que é o tempo do brinquedo, que eu posso fazer tanto no patio
quanto na sala. E a gente também tem o momento do péatio, sem ser o recreio né,
pra gente também fazer uma atividade, que pode ser com bambolé, com corda, a
gente usa muito, tem o lego, a gente traz pro patio, ai eles vao encaixar, fazem
muita coisa, constroem muita coisa.

Pesquisadora: Como é o nhome?

Professora: Lego. E um jogo de encaixe bem colorido que cada sala tem.
Pesquisadora: Pronto. Acabamos, obrigada.

Professora: Pronto? Nem doeu...
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APENDICE F — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM
A PROFESSORA DO INFANTIL V

Entrevista com professora do Infantil V
(realizada em 25 de junho de 2015)

Pesquisadora: Vamos comecar? Nome completo?

Professora: (Omitido por questao de sigilo)

Pesquisadora: Idade?

Professora: 50 anos

Pesquisadora: Sua Formacéo?

Professora: Sou pedagoga.

Pesquisadora: Mas vocé tem alguma especializacao?

Professora: Tenho especializacdo em Psicomotricidade Relacional.

Pesquisadora: O ano que vocé obteve o curso de pedagogia? E o ano da
especializagédo?

Professora: Pedagogia em 2001.

Pesquisadora: E a Psicomotricidade?

Professora: 2013.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé leciona?

Professora: Ha 11 anos.

Pesquisadora: Mas ha quanto tempo vocé leciona na Educacao Infantil?
Professora: Na Educacéo Infantil, 11 anos também.

Pesquisadora: Qual a sua turma atual de Educacéo Infantil?

Professora: Infantil V.

Pesquisadora: 1. Quais sdo os conhecimentos matematicos abordados por vocé
na sua turma de Educagéao Infantil?

Professora: Os conhecimentos matematicos? A gente aborda com jogos né. Com
material ladico na verdade, porque tudo tem que ser no ludico né, com brinquedos.
Essa é a metodologia que a gente aplica pra eles.

Pesquisadora: Mas, com esses recursos que Vocé citou, quais sdo 0s
conhecimentos matematicos que vocé espera que eles desenvolvam?

Professora: Ah sim, é no sentido de contetdos que vocé quer dizer?

Pesquisadora: E isso.



110

Professora: A gente quer que eles aprendam as formas geométricas né, por isso
trabalhamos com os blocos légicos, a gente trabalha volume, com medidas, com
peso, principalmente os numeros, quantidades, tamanhos né, cores, espessuras,
texturas também, ai no caso também o calendério, as horas.

Pesquisadora: 2. Exemplifique trés praticas pedagodgicas, incluindo os recursos
didaticos, que vocé utiliza para favorecer a exploracdo e 0 uso desses
conhecimentos mateméticos.

Professora: Ai as praticas na verdade sdo 0s jogos né, 0s jogos e as brincadeiras,
material ludico.

Pesquisadora: Mas vocé poderia citar alguma pratica?

Professora: E como eu disse, utilizamos os jogos para as criancas aprenderem
esses conteudos, depende muito do nosso planejamento.

Pesquisadora: 3. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta para realizar
uma pratica ainda melhor relacionada ao desenvolvimento de conhecimentos
matematicos dos seus estudantes da Educacéo Infantil?

Professora: Vixe Maria, porque assim na questdo dos recursos que ndo tem na
escola né? A gente sempre da um jeito de produzir né?, de reciclar alguma coisa e
substituir o que ndo tem. E isso, porque em termos de dificuldades eu ndo encontro
nenhuma né&o, a ndo ser que a crianca tenha alguma dificuldade na aprendizagem
né, quando a gente recebe criancas especiais, a respeito do cognitivo, ai sim temos
certa dificuldade. Mas pra realizar a pratica, ndo tenho, ndo sei se é porque ja estou
tdo acostumada a trabalhar na educacao infantil da rede Municipal (risos). A gente
traz pra trabalhar na escola tampas de refrigerantes, palitos, a gente traz material de
casa mesmo, aquelas embalagens de shampoo, de material de limpeza, ai eles vao
utilizando essas coisas também né. E tanto que tém os cantinhos tematicos, a gente
bota aqui no espaco do patio. Ai bota feirinha, o saldo de beleza pra meninas, o
comércio pros meninos, e € assim que eles brincam.

Pesquisadora: 4. Que contribuicdes a atual formac&o continuada da Prefeitura de
Municipal de Fortaleza tem Ihe proporcionado em relacdo ao ensino e a
aprendizagem de conhecimentos mateméaticos na Educacao Infantil?

Professora: Que tem contribuido né?

Pesquisadora: Sim, teve alguma de Matematica?
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Professora: Nao no momento, mas nos ja tivemos. Essas formac¢cdes nos ajudam
muito, pois sao facilitadores disso, da gente substituir uma coisa pela outra quando
falta material. Mas € muito bom, elas facilitam.

Pesquisadora: Nessas formagdes, ocorre o qué?

Professora: Muito conhecimento também. Nos dao orientagdes.

Pesquisadora: 5. O que vocé gostaria de aprender numa formacdo continuada
voltada ao ensino e a aprendizagem de Matematica na Educac&o Infantil? As vezes,
a formadora traz algo, mas a professora queria outra coisa.

Professora: Vixe Maria. Eu acho que ja foi trabalhada tanta coisa. J4 deram tantas
propostas, tanta coisa. Eu acho que € lidar com as pessoas mesmo com as
criangas, principalmente com criancas especiais. E preciso que nessas formacoes
tenha isso, a gente ndo é nem especialista pra lidar com criancas assim.
Pesquisadora: Mas vocé tem crianca com necessidades especiais em sua sala?
Professora: Ja tive.

Pesquisadora: 6. Que estratégias vocé utiliza para avaliar o desenvolvimento e a
aprendizagem dos conceitos matematicos das criancas na Educacao Infantil? Como
vocé realiza?

Professora: Assim, as estratégias que a gente usa € a observacdo né. A
observacéo é o primordial né, ndo pode faltar, e avaliacdo continua também né, nés
nao temos provas, temos relatérios.

Pesquisadora: 7. Vocé utiliza a Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento e
Aprendizagem da Crianca, implantada pela Secretaria Municipal de Educagdo em
20147

Professora: Sim, utilizo.

Pesquisadora: Como vocé a preenche?

Professora: Essa ficha (mostra a ficha) é semestral, mas diz aqui tem bimestre. Na
verdade era pra ta escrita semestre, pois entregamos a primeira no final do primeiro
semestre. Entdo, assim, tem perguntas aqui que eu acho que nem deveria ter, séo
86 perguntas e ainda tem o relatorio escrito né. Sdo duas formas, a ficha de
acompanhamento e o relatdrio.

Pesquisadora: E igual do infantil IV?

Professora: Nao acho que é diferente. A nossa € mais avancada.

Pesquisadora: E como vocé preenche?
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Professora: Séo siglas né. Aqui tem a legenda, olha, C quer dizer Consolidado, que
indica que a crianca possui a referida aprendizagem como desenvolvimento real
(lendo a ficha). Por exemplo, reconhece-se pelo nome é a primeira pergunta, entao
guando eu sei que a criangca conhece o seu nome em qualquer lugar, no livro, na
agenda, no quadro, onde estiver o seu nome ela encontra, é aqui que marcamos o C
gue indica que estad consolidado, se ndo a gente coloca ANC que indica que a
crianca ainda ndo consegue realizar determinada atividade. Tem também RM que é
realizado com mediacdo, que indica que depende da medicacdo de alguém, do
professor e por ultimo NO que é quando o professor ndo observa se a crianca
desenvolveu. Essa ficha é uma avaliacdo que requer mais precisdo, mais
observacédo. (Entram pessoas na sala e conversam com a professora)
Pesquisadora: E no relatério é diferente?

Professora: O relatério também é individual e algumas perguntas da ficha nos
ajudam.

Pesquisadora: 8. A proxima pergunta é, em relacdo a habilidade de se orientar no
tempo e no espaco, quais sdo as no¢cdes matematicas que os seus estudantes da
Educacao Infantil precisam desenvolver?

Professora: Ah sim, no tempo e no espaco. E nos momentos da rotina, porque tem
uma rotina pra cada coisa, o tempo da rotina.

Pesquisadora: Mas quais sao os conhecimentos?

Professora: No espaco é na mdusica, eu acho que é mais ou menos isso de se
orientar.

Pesquisadora: Mas vocé teria exemplos de conceitos que a crianga na Educacéo
Infantil precisa saber sobre tempo e espaco?

Professora: O tempo é trabalhar com o calendario né, as horas, o relégio.
Pesquisadora: E sobre o espago?

Professora: O espaco é através da danca, da musica e das brincadeiras no patio.
Ai é com bambolés, com corda. A nocéo de lateralidade né, pois brincar com corda
exige espaco né, exige esse conhecimento. A gente trabalha também com esses
jogos ai (aponta para um jogo em cima do armario) levamos pro patio para eles
colocarem uma argola ao dentro, ai ja ta trabalhando a coordenagdo motora ampla.
Ai temos a boca do palhaco pra eles colocarem latinhas ai dentro (aponta pra uma

caixa que tem uma cara de palhaco). (Conversas Paralelas)
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Pesquisadora: 9. Que brincadeiras, brinquedos, jogos, livros e musicas vocé utiliza
para favorecer o desenvolvimento da habilidade de se orientar no tempo e no
espaco dos seus estudantes da Educacéo Infantil?

Professora: A propria boca do palhaco né, o trenzinho, a toca do coelho, onde a
gente diz corre pra toca da direita ou corre pra toca da esquerda.

Pesquisadora: E algum livro de literatura infantil?

Professora: A gente trabalha com varios géneros textuais viu, com poesias, com
rimas. Que é pra facilitar a linguagem oral deles. Nos jogos € o dominé de palavras,
massinha de modelar. Tem muito jogo, tem o quebra-cabeca, bingo de numeros, 0
lego, ndo posso esquecer o lego ele é complementar. Também tem os bonecos, 0s

carrinhos, enfim, muitos recursos, viu?
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APENDICE G — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM
A FORMACAO DA EDUCAGCAO INFANTIL

Entrevista com formadora da Ed. Infantil
(realizada em 22 de junho de 2015)

Pesquisadora: Nome Completo

Formadora: (Omitido por questao de sigilo)

Pesquisadora: Idade?

Formadora: 37.

Pesquisadora: Qual é a sua formagéao?

Formadora: Sou pedagoga e tenho especializacdo em arte e educacéao
Pesquisadora: O ano de obtencéo do curso de Pedagogia?

Formadora: 2004.

Pesquisadora: Quanto tempo de experiéncia na educacao infantil?

Formadora: Como professora?

Pesquisadora: Sim.

Formadora: E deixa eu ver aqui...eu acho que eu tenho na Educacdo Infantil uns
0ito anos.

Pesquisadora: E quanto tempo como formadora da Educacéao Infantil?

Formadora: Como formadora um ano.

Pesquisadora: 1. Quais sdo os conhecimentos matematicos que podem ser
abordados para as criancas da Educacéo Infantil?

Formadora: Pronto, na Educacédo Infantil nés estamos sempre trabalhando com as
orientacdes curriculares da educacéao infantil (com o livro de orientacdes nas maos),
na verdade sdo diretrizes que nos trazem no artigo nono as praticas pedagogicas
gue compdem a proposta curricular da educacao infantil e nesse artigo nono ela traz
0 inciso um, dois, trés, seguindo (Nesse momento a formadora abre as orientacdes
no artigo citado). E ai, nesses incisos, as professoras e nés nos baseamos para
saber quais experiéncias as criancas da educacdo infantil precisa ter, que
experiéncias nés vamos proporcionar para essas criancas, dentre elas, o
conhecimento matematico também. Mas ela ndo é dividida por area de
conhecimento, na Educacdo Infanti nos ndo trabalhamos por éarea de

conhecimentos. Nés entendemos a crianga como ser integral, cidaddo de direitos
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hoje, entdo nés ndo trabalhamos com a perspectiva de promover a crianca para o
ensino fundamental, isso é consequéncia. Ela chegar no ensino fundamental bem
embasada é consequéncia das experiéncias que teve na educac¢do infantil. Entdo a
Matematica é ofertada através de possibilidades e experiéncias. Nos incisos varios
deles trazem um mundo de coisas, mas no inciso 4 especificamente, ele diz assim:
recriem, em contextos significativos para as criancas, relacbes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espaco-temporais (Ela falou olhando novamente para
o livro). Entdo dentro desse inciso pensamos em Varias atividades, e é assim, ndo
sei se consegui explicar.

Pesquisadora: 2. Exemplifigue trés praticas pedagdgicas, incluindo os recursos
didaticos, que vocé utiliza para favorecer a exploracdo e 0 uso desses
conhecimentos matematicos nas formacoées.

Formadora: Pronto, dentro deste periodo que a gente esta, ndés temos, nesse ano,
especificamente, nds estamos trabalhando com um tema especifico, que € o tema
linguagem verbal, que é a oral e a escrita. No ano passado a gente esteve com essa
perspectiva da Matematica, lembrando que ndo sdo areas de conhecimentos, mas a
gente conversa com as professoras para que elas tenham subsidios. Nas nossas
formacdes, a gente busca trazer muito a questdo teorica, a gente até leva uma
pratica ou outra, mas nao praticas voltadas para oficinas, entende? A gente leva
uma pratica que nao se torne infantil, que ndo infantilize as professoras, mas que dé
ideias, que mexa com a criatividade delas, até porque a gente ndo pensa em dar
nada pronto, a gente quer que elas pensem, criem. Nas formagbes, procuramos
levar textos de autores que a gente julga importantes e interessantes para e
educacao infantil, fazer com que as professoras conhecam esses autores, nisso a
gente leva conhecimentos pra elas de varios autores, de tedricos mesmao.
Pesquisadora: 3. Nesses encontros, quais sdo as maiores dificuldades que vocé
enfrenta para realizar uma préatica ainda melhor relacionada aos conhecimentos
matematicos nos encontros de formagdes para os professores da Educacéo Infantil?
Formadora: Bom, 0 nosso grupo de professora do distrito X (Omitido por questéo de
sigilo), € um grupo muito participativo, no geral elas sdo muito interessadas, gostam
de participar, de ouvir, de contribuir, de trazer a pratica pedagdgica delas pra dentro
das formacgbes. O que a gente percebe € que ndés damos a formacgéao, mas tambéem
vamos acompanhar nas escolas. E quando a gente chega as instituicdes,

percebemos que elas levam para as salas de aula o que viram nas formacdes, nao
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sdo todas, mas a grande maioria sim. No inicio, ndo foi facil a questdo delas
aceitarem a teoria mais do que a pratica, porque elas queriam muito oficinas, sabe
aquela coisa de me ensine a fazer, s6 que a gente sempre opta por formagdes com
teorias e elas tem dado frutos. Nés tentamos fazer com que elas consigam
relacionar o que Vygotsky diz com o que tem na sala de aula dela, que ela consiga
fazer esse link e consiga visualizar isso. NOs ndo temos muitas dificuldades néo.
Pesquisadora: 4. Que contribuicdes a atual formag&o continuada da Prefeitura de
Municipal de Fortaleza tem proporcionado aos professores em relacdo ao ensino e a
aprendizagem de conhecimentos matematicos na Educacao Infantil?

Formadora: E isso mesmo que eu disse anteriormente que é elas perceberem
muitas coisas que elas ainda nao tinham percebido. Elas levaram para a sala o que
aprenderam nas formacdes. Eu lembro agora que em uma das formagdes elas viram
classificacdo, seriacdo, ordenacdo e muitas professoras faziam, mas nao sabiam o
gue estavam fazendo, n&o tinham uma intencionalidade. Entdo, quando a gente
falou sobre, elas comecgaram a fazer melhor.

Pesquisadora: 5. O que vocé gostaria de incluir numa formacéo continuada voltada
ao ensino e a aprendizagem de Matematica na Educacdao Infantil?

Formadora: Eu penso que pra Educacéo Infantil a questdo do espacgo, lateralidade,
mas todas essas coisas a gente levou pra formacdo, porgue até aqui nas nossas
orientacdes, aqui ela diz o que a professora precisa proporcionar (olha novamente o
livro de orientacbes) como comparar colecdes, identificar os niumeros, 0 que vem
antes, o que vem depois. A Matemética na Educacao Infantil ela € muito do dia a dia
mesmo e eu acho que a gente conseguiu levar algo, l6gico que ndo vai ser sé huma
Unica formacao que vai suprir todas as necessidades.

Pesquisadora: 6. Que estratégias as professoras utilizam para avaliar o
desenvolvimento e a aprendizagem dos conceitos matematicos das criangas na
Educacao Infantil?

Formadora: Especificamente as estratégias eu ndo sei, mas nos temos hoje fichas
gue avaliam o desenvolvimento das criancas e nessas fichas tem uns topicos com
conceitos matematicos. Nao vou lembrar agora quais sdo 0S conceitos, mas a
orientacao € que elas observem as criancas no seu dia a dia e a professora vai fazer
suas anotacdes diarias, porque ndo nos temos a intencdo de fazer uma avaliacdo
para promocao. Elas tém esses conceitos para marcar la na ficha, mas elas nao

podem parar para fazer isso, mas sim com as observacdes do dia a dia.
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Pesquisadora: 7. Os professores que vocé acompanha como formadora utilizam a
Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento e Aprendizagem da Crianca,
implantada pela Secretaria Municipal de Educagéo em 20147 Caso nédo: por que nao
a utilizam? Caso sim: como eles a preenchem?

Formadora: A ficha é para cada semestre, uma no primeiro e outra no segundo.
Mas também temos o relatério, pra cada bimestre temos uma avaliacdo. Essas
fichas sé@o entregues aos pais

Pesquisadora: 8. Em relacdo a habilidade de se orientar no tempo e no espaco,
quais sdo as noc¢des matematicas que as criancas da Educacao Infantil precisam
desenvolver?

Formadora: Bom, deixa eu ver aqui (novamente procura nas orientagdes), eu nao
sei exatamente. Aqui 0 que a gente tem de espaco é os deslocamentos, procurar
diversos caminhos para chegar a um lugar, identificar pontos de referencias, entao
essas orientacbes servem de base para a professora saber tudo o que ela pode
promover para a crianga.

Pesquisadora: 9. Que brincadeiras, brinquedos, livros e musicas podem favorecer o
desenvolvimento da habilidade de se orientar no tempo e no espaco nas criancas da
Educacao Infantil?

Formadora:

Essa parte mais da pratica, acho que nao vou poder te responder agora, até porque
€ preciso pensar, e como eu sou formadora ha apenas um ano, entdo eu néo lembro
exatamente agora das brincadeiras, mas que com certeza uma coisa que a gente
pensa muito em fazer € tanto no fundamental quanto na educacéo infantil respeitar a
necessidade de cada turma, a partir do momento que eu sei das necessidades de

cada turma fica mais facil.
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APENDICE H — TRANSCRICAO DA SESSAO | DA ENTREVISTA REFLEXIVA
COM AS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

Sesséo | Entrevista Reflexiva com as professoras
(realizada em 30 de junho de 2015)

Pesquisadora: Deixem-me explicar o motivo dessa segunda entrevista. A minha
pesquisa de mestrado é sobre a orientacao espacial na escola, eu quero investigar
como as noc¢les dentro-fora; em cima-embaixo; frente-atras; direita-esquerda;
aberto-fechado sé&o ensinados as criancas e como sao, e nao sao, qual o motivo?

A principio eu tinha escolhido junto com meu orientador 6 grupos de nogdes para
apresentar brincadeiras, livros de literatura infantil, musicas para o ensino e
aprendizagem dessas nocdes. A banca do meu trabalho sugeriu que eu retornasse a
escola para refletir com vocés as respostas dadas na entrevista inicial

Vocés lembram quando eu fiz a primeira pergunta? Quais sdo os conhecimentos
matematicos abordados por vocé na sua turma de Educagéo Infantil?

(A pesquisadora mostra a pergunta)

Professoras: Lembramos

Pesquisadora: Entdo, vocé Plcitou que um dos conhecimentos abordados era
localizagéo e vocé, P2, citou muitas outras coisas, todavia ndo mencionou alguma
sobre orientacéo espacial.

Eu queria realmente saber, se esses conhecimentos de orientagdo espacial sé&o
abordados por vocés? Talvez na primeira entrevista as noc¢des nado foram
lembradas, mas agora que estamos conversando, queria que vocés me falassem.
P1: Eu falei localizacéo, pois é isso mesmo. Ensinamos a eles o que é direita e
esquerda, dentro e fora, frente e atras. Essas noc¢des tém nas fichas de
acompanhamento, ndo mencionei naquele dia, pois a gente sempre pensa que
Matematica é sempre 0s nimeros em primeiro lugar.

Pesquisadora: E vocé, P2?

P2: E isso mesmo Cristiane, a gente acaba esquecendo. Confesso que é dificil ouvir
o termo orientacdo espacial, n6s sabemos que as criancas da educacédo infantil
precisam aprender a se localizar, saber o que é aberto e fechado, mas néo sabia
gue essas noc¢des eram agrupadas. Conheco algumas, pois como a P1 disse tem na

ficha de avaliagao dos alunos.
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Pesquisadora: Entendi, foi por esse motivo que nos exemplos das praticas
pedagogicas, incluindo os recursos didaticos, para favorecer a exploracdo e 0 uso
desses conhecimentos mateméaticos vocés ndo exemplificaram?

P1: Assim, eu sempre trabalho com bambolé, por exemplo, o coelhinho dentro da
toca, fora da toca. Nesses momentos acredito que estou ensinando algumas dessas
nocdes através das brincadeiras, através de vivéncias.

P2: Eu também faco muito coelhinho na toca, brinco com eles de amarelinhas, entdo
eles ja sabem quando estdo fora e dentro e quando estdo frente e atras. NOs aqui
sempre estamos ensinando com ludico.

Pesquisadora: E literatura infantil, vocés conhece alguma que aborda essas
nocoes?

P1: Eu ndo lembro no momento.

P2: Nem eu.

Pesquisadora: Na entrevista que fiz com vocés eu perguntei sobre as contribuicdes
das formagOes, e vocés me disseram que desde ano passado ndao tem formacao
sobre Matematica. Confesso que isso me deixou triste, por isso gostaria de saber de
vocés como essa auséncia influencia em suas praticas pedagogicas

P1: Infelizmente a gente ndo tem sobre Matematica, porque a gente tem uma
formacao por més e acho que ano passado tivemos apenas uma de Matemética. E
olha que € na Matematica que a gente tem mais dificuldade, eu pelo menos tenho
muita dificuldade em ensinar para criancas essa disciplina.

P2: Concordo com a P1, e ai outra dificuldade que a gente ta tendo Cristiane é
assim. A educacéo infantil ela sofreu uma mudanca nesta questdo do curriculo, a
gente ndo tem curriculo. Hoje em dia, a gente so trabalha em cima dos incisos das
orientacdes.

P1: E verdade, a gente ndo tem um curriculo pra seguir direitinho. Foi depois da
mudanca que a educacao infantil ficou até cinco e a partir dos ja no primeiro ano. Ai
agora parece que eles estdo querendo fazer, nossa coordenadora foi semana
passada para uma reunido que falou sobre a questdo do curriculo, pra formar o
nosso curriculo. Fica dificil porque eles querem que a gente trabalhe em cima das
conversas das criancas. E a gente tem o livio que tem pouquissima coisa de

matematica, pouquissima mesmo, nao é P2?
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P2: Com certeza, a gente trabalha em cima de vivéncias, pois eles pedem isso. Por
exemplo, na hora da fila eu ja digo fulano fica na frente do fulano. Mas eu também
acho dificil trabalhar matematica com eles.

Pesquisadora: Por qué?

P2: Porque a gente ndo tem preparacgao pra isso tudo.

Pesquisadora: Mas como conseguir essa preparacao?

P1: A gente pediu que nas formacdes tivessem oficinas. Colocamos na avaliacéo
das formacbes que tivesse esses momentos de construir algo para as aulas de
matematica. No entanto, elas disseram que ndo estava na programacdo das
formac0es oficinas. Elas estao focando leitura e escrita.

P2: Mas sabemos por que né. E porque eles tém que chegar lendo no primeiro ano,
nés estamos sentindo essa cobranca de ja preparar nossas criancas para as
seguintes etapas. E é porque o objetivo da educacéo infantil ndo é promover para o
ensino fundamental, ao contrario a gente trabalha mesmo a questdo da socializacao,
de respeito ao colega, de conhecer o nome, as primeiras letras e 0os numeros.
Infelizmente nas nossas formacfes s6 vemos leituras de texto e discussao. Teorias
e teorias, quase tudo o que ja vimos na faculdade. Na realidade a gente nem gosta
muito das formagles, a gente acha que uma certa forma € prejuizo, saimos da
escola pra ir l4 e chegamos Ia, as vezes é entediante.

P1: Tu sabe o que € o bom das formacdes? A troca de experiéncias com as amigas
nés vemos e conversamos sobre algo que fizemos em sala e deu certo.
Apresentamos projeto, porque ler texto oh coisa chata, ai passa experiéncias de
outros paises, totalmente diferente da nossa realidade.

Pesquisadora: Entdo o que vocés mudariam nas formacdes?

P1: Mais ideias voltadas para a educacéo infantil, principalmente para a matemética
para que possamos fazer com que as criancas comecem a gostar logo dessa
disciplina desde cedo. A gente tem dificuldade, e ainda ndo temos orientagdo. Ai pra
planejar tudo sozinha é dificil.

Pesquisadora: Ok. Por hoje é s6. Obrigado.
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APENDICE | - TRANSCRICAO DA SESSAO Il DA ENTREVISTA REFLEXIVA
COM AS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL

Sesséo Il Entrevista Reflexiva com as professoras
(realizada em 01 de julho de 2015)

Pesquisadora: Vamos conversar sobre as estratégias de avaliagdo? O que vocés
podem me dizer?

P1: Cristiane o ruim da ficha de acompanhamento € que ela chegou pra nés pronta,
nenhum professor foi convidado para participar. E ainda tem o relatdrio. NOs
entregamos as fichas do primeiro bimestre agora no sabado passado, ninguém leu,
nenhum pai ou mée leu.

P2: Tem coisas que a gente ndo sabe nem o que é né P1? Perguntas demais.
Coisas que nao temos como saber, como saber se ele reconhece o percurso da
casa dele até aqui? E ainda tem as nossas salas que sdo pequenas que nos
impossibilitam de fazer certas atividades.

P1: No ano passado a gente reclamava muito, muito, muito dessa ficha nas
formacdes e é geral. E foi pra 14 nossas reclamacdes, mas agora no inicio do ano as
formadoras disseram que a prefeitura optou por néo tirar a ficha, pois s6 a minoria
nao gostou. E ela tem que ser a base. Mas eu sinceramente nao gosto desta
atividade.

Pesquisadora: Mas o que vocés escolheriam para registrar os avangos das
criangas no lugar da ficha?

P1: Ah, o relatério pra mim serve pra isso, até porque na educacao infantil a
observacao é a principal forma de avaliacao.

P2: Também concordo com a P1.

Pesquisadora: Queria agora conversar com vocés sobre as habilidades de se
orientar no tempo e no espaco. Na primeira entrevista vocés citaram a questdo do
tempo, que pode ser ensinado através de calendarios e relégios, porém eu senti
falta das habilidades referentes ao espaco. Deixa eu lhes entregar aqui um quadro.
(A pesquisadora entrega o quadro das nocdes)

P1: Hum que legal, é pra n0s?
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Pesquisadora: Sim, € pra vocés. Eu quero que observem esse quadro e vejam as
nocbes que sao necessarias para favorecer o desenvolvimento da orientacao
espacial da crianca. Essas nog¢0es precisam ser possibilitadas aos alunos de vocés.
Entendam, eu ndo estou dizendo que é preciso ter uma aula sé sobre espaco, mas
sim que nas atividades cotidianas da sala de aula essas nocdes podem ser
trabalhadas de maneira significativa tanto para vocés quanto para as criancas. E na
Educacdo Infantil que a crianga precisa desenvolver seu esquema corporal e
orientacdo espacial, ou seja, ela se reconhecer no espaco. Vocés estdo me
entendendo?

P1: Ah, essas nocdes fazem parte da Geometria, ndo € isso?

Pesquisadora: Sim, é isso mesmo P1.

P2: Eu acredito Cristiane que o problema é que a gente pensa que a Geometria € s6
ensinar as formas geométricas, n0s sempre estamos mostrando caixas em formato
de quadrado, retangulo, mas pensar s6 nessas nocfes é dificil, pois como te
falamos anteriormente nés nao temos formacgao sobre esses conteudos.
Pesquisadora: Eu queria compartilhar com vocés algumas conclusfes das minhas
observacdes em suas aulas. Eu acredito que tudo contribui, as vezes o docente nao
oportuniza determinada nog¢&o ou por falta de conhecimento da mesma, ou por nao
saber como ensinar. Vocés me permitem falar sobre a aula de vocés.

P1: Com certeza, eu vou adorar. Gosto de pessoas que opinido sobre o que eu
posso mudar.

P2: Por mim também esta tranquilo.

Pesquisadora: Eu acredito que nas aulas de ambas essas nog¢bes poderiam ter
sido mais exploradas na contacdo de historias. Vocés duas contaram histérias que
tinham essas nocdes, entdo nesse momento, vocé podem sim conversar com as
criangas sobre elas e a partir dai ja iniciar a introducdo ou desenvolvimento das
nocoes.

Na hora da brincadeira também acredito que muita coisa bacana pode ser feita,
brincar de trenzinho dentro da sala, amarelinha, percurso fora e dentro da sala, a
prépria toca do coelho, enfim, estratégias que podem ser utilizadas para trabalhar
esses conceitos.

P1: Cristiane, tu quer vim da uma formacdo pra gente? Seria 6timo, n0s sempre

gostamos de ideia novas, é muito bom um olhar de fora, ndo é ndo P2?
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P2: Com certeza, ouvindo vocé agora nés sabemos em que podemos melhorar. Até
no sabado a gente topava essa formacdo com vocé, com seu orientador. Se der
certo nos avise.

Pesquisadora: Com certeza.

Pesquisadora: Professoras existem muitas propostas, essas nocdes sao simples e
podem ser ensinadas através de brincadeiras, jogos, livros de literatura infantil,
fabulas, enfim muitos recursos. Livros interessantes sobre dentro e fora € T6 Dentro,
T6 Fora, Dentro da Casa Tem, vocés conhecem?

P1: Nao, deixa a gente anotar, como é o nome dos livros.

P2: Depois tu pode até passar pra gente essas dicas de livros e brincadeiras.
Pesquisadora: Com certeza, passo sim.

Pesquisadora: Aquela cara do palhago que vocés tém pode ser utilizada para fazer
uma brincadeira. Vocés também podem ensinar essas nocoes através de musicas
infantis, masicas populares, exemplo: ciranda cirandinha, escravos de J6, A canoa
virou e outras. Um exemplo de fabula sobre as nog¢des dentro e fora, a gansa dos
ovos de ouro, uma histéria bem interessante que pode ser modificada para a faixa
etaria da classe.

P1l: Verdade essas musicas sempre chamam a atencdo deles. NOs cantamos
musicas sO na hora da roda de conversa, mas essa proposta ai € bem interessante
e em relacdo as fabulas eu gostei, pois sempre pensei que fabulas eram so pra
maiores.

Pesquisadora: O que eu quero deixar de contribuicdo dessa pesquisa pra vocés e
que a Matematica na educacdao infantil pode ser ensinada de forma simples, ela sé
precisa ser favorecida pelas professoras e pela escola de modo que 0s conceitos
sejam compreendidos e aprendidos pelas criancas.

P2: N6s € que agradecemos seu olhar, sua contribuicdo para as nossas aulas.
Gostamos muito dessa sua pesquisa, bem interessante falar sobre o espacgo. Eu
confesso que eu pensava que quando estavamos falando de espaco era sobre o
espaco fisico em si. Vou guardar esse quadro e vou tentar melhorar minha pratica.
P1: Eu também digo o mesmo, adorei sua vinda pra ca. E bom saber que temos
pesquisadores tao novos. Obrigado pelo quadro e por essas suas ideias.
Pesquisadora: Eu que agradeco a participacdo de vocés e a disponibilidade com

que me receberam.



