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Resumo

Este trabalho analisa, através de resultados de pes-
quisas psicolinglisticas, a ocorréncia de consisténcias e
inconsisténcias gréficas na escrita infantil e objetiva de-
monstrar a importancia desses fatores para uma melhor
compreensdo de como as criangas constroem as regulari-
dades ortogréficas.

Palavras-chave: Regularidades ortograficas- consisténcia/
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Abstract

This paper aims to analyze, though results
psycholinguistics research, the occurrence of graphics
consistency and inconsistency in the children’s writing and
its importance in the orthographic regularity acquisition.

Key-words: Orthographic regularity - graphic consistency/
inconsistency - spelling acquisition

I. INTRODUCAO

Ortografar € adquirir um conhecimento de dominio
especifico em que a crianga deve gerar ndo s a escrita de
palavras, mas 0 maisimportante, a escrita correta de pala-
vras. Além de requerer aprendizagem sistematica, o rendi-
mento ortogréfico éinfluenciado por véariosfatorestais como
aexposicao do aprendiz alinguaescrita, freqiiéncia de apa-
recimento das palavras e a regularidade ou irregul aridade
danotagéo ortografica (Ferreiro, 1999; L eal e Roazzi, 1999;
Morais, 1996 e Moreira, 1998).

Em um sistema de escrita de base afabética, a prin-
cipio, cada letra deveria representar um som e cada som
uma letra. Porém, no portugués, sG0 poucos 0S casos em

.

que estaregularidade simples e direta se aplica (como o uso
dos grafemas <p>, <b>, <t>, <d>, <f> e <v>). Naverdade,
boa parte das regularidades presentes na ortografia do por-
tugués sdo de natureza mais complexa, exigindo do apren-
diz andlises mais sutis das correspondéncias grafo-fonicas,
datonicidade das vogais e o deslocamento de sua atengédo
paraoutros niveis de andlise da lingua, como a morfologia
ou asintaxe (Rego e Buarque, 1999).

A compreensdo e o conhecimento dessas regras ou
regularidades por parte do aprendiz de ortografia, pelo me-
nosteoricamente, deveriaresultar em um bom desempenho
ortogréfico. No entanto, frequentemente a escolha consis-
tente dacriangapor um grafeman&o-convencional (ou sgja,
em desacordo com a norma ortogréfica) ao escrever ou a
aternancia entre um grafema convencional e um ndo-con-
vencional (inconsisténcia) em contextos onde a previ-
sibilidade do grafemaconvencional, atravésderegras, seria
de quase 100%, parece indicar que a crianga muitas vezes
opta por uma escolha baseada em estratégias e hipoteses
ortograficas construidas a partir de seu conhecimento indi-
vidual sobre o sistema de escrita.

Dessaforma, os erros observados nas grafias infan-
tis parecem ser ndo apenas reflexos do que a crianga ainda
ndo sabe, mas também do que ela j& sabe sobre o sistema,
sejainfringindo ou néo asrestricdes e regras do sistemaor-
togréfico dalingua em questao.

Segundo Morais(1996, 1999), avisio de que o apren-
dizado da ortografia € um trabalho construtivo, s6 € possi-
vel se considerarmos que por trés do produto externo, ou
seja, da notagdo que reproduz a norma, existe um trabalho
cognitivo que permite aquelacorretareproducdo. Sejaquan-
do existem regras que permitem gerar com segurancaagrafia
correta, seja quando a norma impde restri¢cdes ndo funda-
mentadas em regras, a notagdo adotada ser4 sempre uma
construcdo individual. Isto implica que o aprendiz passa a
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tratar a escritacomo um objeto do conhecimento, elaboran-
do conhecimentos linglisticos variados ao atentar para as-
pectos fonol dgicos, sintéticos, morfol égicos, semanticos e
pragméticos da lingua.

Il. AS REGULARIDADES ORTOGRAFICAS

Ao fazer umaandlise de como as rel agfes entre sons
e letras se estabelecem em nosso sistema de escrita, Lemle
(1991), sugere trés tipos de correspondéncias existentes: a
primeira, em que cada letra é representada por um som e
cada som por uma letra; a segunda, em que cadaletra é re-
presentada por um som de acordo com a posi¢ao (ex: <ss>
entrevogai s representando 0 som [s], COmo em massa) e um
mesmo som € representado por diferentes letras dependen-
do dasuaposicdo (ex: zebra, casa) eaterceira, em que ocorre
a representagdo de um anico som por diferentes letras em
umamesma posi¢ao (ex: raga/ massa). Para Faraco (1992),
muitas das complicadas relacdes que regem o sistema de
escritado portugués sdo sujeitas aregras, previsiveis e pas-
siveis de compreensdo, como € o caso do segundo tipo de
relacdo proposto por Lemle, que pode ser definida como
sendo umarelagdo regular e contextual .

Asregularidades sdo definidas por permitirem o uso
de regras ou principios orientadores para se prever com se-
guranga, no caso dadividaortogréfica, qual agrafiacorre-
taepodem ser classificadasem posicionais (<ss>, <rr>, <e>,
<0>), onde o uso de um desses grafemas pode ser definido
pelo contexto fonogréfico, isto €, pelaposicdo em que uma
letra ou determinado som ocorre na dentro da palavra,
combinatérias (<mb>, <mp>, <nt>), onde o uso é definido
pelajuncdo de blocos gréficos e morfol gi cas ( <ou>,<iu>,
<ar>, <er>, <ir>, <ndo>), que exigem andlisesmorfo-sinta-
ticas (como aconex&o categoriagramatical e flexdo verbal)
para se determinar a grafia correta. Existem ainda, as cha-
madas irregul aridades ortogréficas, que consistem naqueles
casos onde ndo haregras que gjudem o aprendiz a prever o
grafema convencional, sendo a divida ortogréfica solucio-
nada através da consulta a model os autorizados, como o di-
cionério, ou da memorizagdo, que seria a conservagao das
imagens visuai s das palavras na mente. Nestes casos, 0 uso
e a exposicao freqlente a grafia correta das palavras sao
fatores de grande importancia para um bom desempenho
ortografico.

S0 varias as situacdes na ortografia do portugués
em que o uso de umaletra pode se tornar previsivel apartir
de seu contexto fonogréfico, ou através de uma analise
morfolégica ou ainda pela observacdo das possibilidades
de combinagdo entre asletras. Por exemplo, é possivel pre-
Ver gque carro ou barriga se escreve com <rr> e ndo com
<r>, pois existe umaregra contextual que determina o uso
de <rr> quando o som [h] ocorrer entre vogais. Em outras
situagOes, faz-se necessario o reconhecimento daclassegra-
matical, como € o caso do ditongo /iw/ que aparece tanto na
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terceirapessoado singular do passado dos verbos datercei-
raconjugacao, como nos substantivos e adjetivos. Nos ver-
bos é grafado sempre com <iu> (ex: partiu), enquanto que
nos substantivos e adjetivos pode ser grafado com <il> e
<io> (ex: barril, vazio). J& 0 uso obrigatério do grafema
<m> antes de <p> ou <b> é um tipico exempl o de regulari-
dade combinatéria.

Na literatura, alguns trabalhos demonstram que a
compreensao e 0 dominio dasregularidades ortogréficas (ver
Monteiro, 1995; Morais, 1995; Rego e Buarque, 1999) apre-
sentam complexidade para a crianga. Regras ortograficas
de natureza semel hante ndo sdo compreendidas simultanea
mente e nem da mesma forma e muitas vezes, grafias com
100% de previsibilidade em um determinado contexto se
transformam em fontes de dificuldades ortogréficas. Ao se
confrontarem com essas dificuldades, as criangas passam a
testar suas hi péteses sobre o funcionamento ortografico, ex-
perimentam a palavra para descobrir suas propriedades e
tentam encontrar uma coeréncia entre o conhecimento ja
adquirido e as novas informagdes ortograficas que lhe sdo
proporcionadas (Ferreiro, 1995).

A busca por essa coeréncia interna, geralmente re-
sulta em muitos erros ortogréficos na producédo escrita in-
fantil, amplamente analisados por pesquisadores que véem
nesses erros umaformade estudar e verificar as estratégias
linguisticas e cognitivas utilizadas pela crianga na aquisi-
¢3o ortografica.

IIl. CONSISTENCIA E INCONSISTENCIA
GRAFICA

Um outro aspecto presente nos textos infantis, mas
negligenciado nas pesquisas sobre ortografia, parece indi-
car as tentativas e os esfor¢os do aprendiz para comprovar
ou rejeitar suas hipéteses ao lidar com a complexidade or-
tografica. Sdo as consisténcias e asinconsisténcias gréficas.
No primeiro caso, 0 uso sistematico das mesmas represen-
tagBes gréficas naescrita, sejam el as convencionais (de acor-
do com a norma ortogréfica) ou ndo. No segundo, a
aternancia entre representacdes gréficas convencionais e
ndo-convencionais.

Supde-se que, inicialmente, devido ao fato de a es-
critaaindando ter setornado um objeto deandlise pelacrian-
¢a, ocorra um predominio naescritainfantil de representa-
¢Oes gréficas consistentes, sejam elas convencionais
(exemplo: <rr> representando o som [h] em “barriga’) ou
ndo-convencionais (exemplo: <r> representando o som [h]
em “barriga’). Essas consisténcias podem ser observadas
na preservacdo das mesmas letras para 0s mesmos sons ou
da mesma sequiéncia grafica para a mesma palavra. Ao co-
mecar aanalisar alinguaescrita e suasrelagbes com os sons
dafala, é provavel supor aexisténciadetentativas multiplas
derepresentar umamesma pal avraou um mesmo som. Nes-
se caso, arepresentacdo gréfica apresentariamaisinconsis-



téncias (exemplo: alternancia de <rr> e <r> para represen-
tar o som [h] em barriga) do que consisténcias, devido ao
conhecimento incipiente de certas regul aridades ortografi-
cas. Em seguida, com o avango na escolaridade e no domi-
nio ortogréfico, arepresentacdo gréafica voltaria a apresen-
tar mais consisténcia do que inconsisténcia.

IV. AS CONSISTENCIAS E INCONSISTENCIAS
GRAFICAS E A CONSTRUCAO DAS
REGULARIDADES ORTOGRAFICAS

Ferreiro (1995) afirmaque paraadquirir conhecimen-
to sobre o sistema de escrita, acrianga, ao tentar assimilar a
informacado proporcionada pelo meio, elabora sistemas pro-
prios deinterpretacio sobre anatureza e funcdo desse objeto
do conhecimento. Esses sistemas funcionam como esquemas,
através dos quais asinformactes sdo interpretadas, permitin-
do que as criancas déem sentido aos seus encontros com a
escrita. Esses esquemas permanecem sem alteragdes, até que
ocorraanecessidade deincorporar novasinformagdes. Quan-
do isso acontece, a crianga tenta manter a coerénciae a con-
sisténcia interna de suas idéias, mas em certos momentos,
sente-se obrigada areorganizar seus esquemas, mantendo al-
gunsdos € ementos anteriores e redefinindo os el ementosque
setornam parte do novo sistema.

Se considerarmos ortografia como tudo aquilo que
introduz modificacGes no sistema alfabético, Moreira
(1997) afirmaque se pode julgar como “ortogréficas’ cer-
tas grafias ndo - convencionais. Dessa forma, grafias que,
em certos momentos evolutivos, apresentassem de modo
consistente, correspondéncias assimétricas com 0s sons,
poderiam ser consideradas “ortogréficas’. A assimetria
ocorreria, no nivel das relagBes quantitativas, nos casos
em gue maisde umaletracorresponde aum s som (exem-
plo: os grafemas <ss>, <sc>, <s¢> transcrevendo 0 som
[s]), umast letra corresponde amais de um som (o grafema
<x> transcrevendo os sons [ks]) ou uma letra nao
corresponde a nenhum som (por exemplo, o grafema<h>).
No nivel dasrelacfes qualitativas, estariarepresentadanos
casos em que varias letras rivalizam na representacdo de
um mesmo som (por exemplo, grafemas <s>, <c>, <x> ri-
valizando narepresentac@o do som [s]) ou em que umaso
letra corresponde a véarios sons (por exemplo, o grafema
<c> transcrevendo os sons [9], [K]).

Osestudos de Monteiro (1995); Morais (1995); Rego
e Buarque (1999) sobre a construcgéo das regul aridades or-
tograficasdemonstram quelidar com unidades gréficas com-
plexas e com as regularidades ortogréficas parece ser algo
bastante dificil paraquem aprende. Ao travar contato com o
uso de digrafos como 0 <rr> e 0 <ss> a crianca passa a uti-
lizar essa grafia de vérias maneiras, ora sendo consistente
(de acordo ou ndo com anorma), orasendo inconsistente. O
conhecimento desses digrafos |eva fatalmente a ocorréncia
de inconsisténcias gréficas (alternancia entre formas con-

vencionais e ndo- convencionais) reveladas pelo uso inade-
quado dos mesmos.

Moreira (1999) estudando as estratégias ortografi-
cas utilizadas por adultos e relacionando os resultados obti-
dos a estudos realizados com criangas, observou que no
desempenho ortografico arecorrénciaaregras ortograficas
exerce um papel bastante secundario. O conhecimento de
regras, nem sempre parece estar disponivel em uma tarefa
de producéo de texto, onde o produtor tem que lidar com
uma multiplicidade de aspectos e ndo tem sua atencéo res-
tritaapalavraque vai ser escrita. Ao escrevermos ndo pen-
samos em letras singulares, mas em blocos de letras que
guardam correspondéncia com blocos fonicos. Tais blocos
podem corresponder a elementos intrassilabicos, silabas,
morfemas ou palavras. Paraareconstitui¢cdo de palavrasin-
teiras como também dos blocos que as constituem, aima-
gem dapalavra escrita parece ser aprincipal estratégia uti-
lizada por criangas e adultos.

Igarashi (1998), ao estudar a ocorréncia e o uso do
<ss> intervocdlico em textos de criancas de 12 a 42 série,
afirma que os fatores familiaridade com as palavras,
dominancia (em relagdo aos seus concorrentes) do grafema
<ss> na posi¢do intervocdlica e os blocos gréficos comuns
(oschamados parentes ortograficos, como 0 segmento -esse
em desse e nesse) parecem motivar 0 uso convencional do
<ss>. Ja os fatores ndo-familiaridade a palavra e/ou ao
morfema (ex: soubesse) e 0 uso da estratégia fonoldgica e
do nomedaletra([se] =“c") sugerem o uso de formas ndo-
convencionais.

Ao estudar como criangas de 12 a 42 série de classes
média e baixa escreviam a palavra Chapeuzinho (que apre-
senta grande complexidade ortografica para a crianca),
Moreira (1997) observou umagrande ocorrénciade formas
graficas ndo — convencionais consistentes e verificou que a
ocorréncia de inconsisténcias gréficas predominavam nas
sériesinicias (12 e 22 séries), sugerindo que em um momen-
toinicial acriancatentaexplorar vérias solucfes diferentes
pararepresentar umamesma palavranatentativade atribuir
sentido ao sistema convencional dalinguagem escrita.

A consisténciagraficaparece ser umaquestdo ineren-
te & visdo construtiva do processo de aquisi¢ao ortografica,
embora ndo sgjam explicitamente definidas e estudadas na
literatura. E 0 que demonstram ostrabal hos de Ferreiro (1999)
e Moreira (1997, 1998) sobre as consisténcias presentes na
escrita infantil em relagdo ao conhecimento das possiveis
combinactes e restricdes do sistema gréafico da lingua. Em-
boraem muitos textos infantis ocorram problemas ortogréfi-
CO0s, as criangas sdo precocemente sensiveis aos principios
combinatérios e as restri¢cdes gréficas de sualingua. Ou sgja,
de forma consistente jamais utilizam letras impossiveis em
obrigatérias como <ch> por <hc> ou <qu> por <ug>.

Varnhagen, Mccallum e Burstow (1997) ao analisa
rem as estratégias ortograficas utilizadas por criancas, obser-
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varam gue as criancas S80 consistentes com 0s erros que
cometem. Ou Sgja, ao errar uma pal avra convencional mente
escrita como santa, escrevendo sata, continuard a produzir
essa mesma grafia (sata), ao invés de cometer na mesma
producdo escrita, erros como sada e em seguida sana.

A presencade consisténcias gréficas einconsisténci-
as naescritainfantil permite a afirmacéo de que ndo haer-
ros de ortografia, mas sim umaortografiaregularizadapela
crianga. Obedecendo ao sistema grafico (elementos gréfi-
cos e possibilidades graficas combinatérias proprias e pos-
siveisde sualingua) el a estabel ece rel acbes consi stentes ndo
sO entre letras e sons individuais mas também entre
sequéncias graficas e fonicas. Essas rel agdes podem ter por
base aspectos fonéticos, gramaticais, semanticos e graficos
(Moreira, 1997).

V. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise, ainda que de forma superficial, das con-
sisténcias e inconsisténcias gréficas presentes na produgdo
escritainfantil, sugere que as mesmas ndo ocorrem de for-
ma aleatoria na escrita, sendo ao contrario, o resultado de
umainterpretacdo |6gicaeindividual dacrian¢asobre como
funciona o sistema ortogréfico.

Dessa forma, para se compreender como a crianca
constréi seu conhecimento ortografico, parece ser impor-
tante conhecer as motivagdes|linguisticas, sgjam elas de base
fonol dgica, sintatica, morfol égicaou lexical, quelevam uma
crianca a optar de forma consistente por um grafema (con-
vencional ou Ndo) ou permanecer inconsi stente em suas es-
colhas ortogréficas (alternando formas convencionais com
ndo-convencionais) em contextosonde aprevisibilidadeeo
conhecimento de regras solucionaria a davida ortogréfica.

Acreditamos que o estudo das consisténcias e incon-
sisténcias gréficas e suas possiveis relagdes com afrequén-
cia, escolaridade e a convencionalidade (uso de grafemas
de acordo com a norma ortografica) possa nos dar indicios
de como as criangas compreendem e dominam as regulari-
dades ortogréficas e ajude a preencher a lacuna existente
em relacdo aos poucos trabal hos cientificos publicados no
Brasil sobre aquisicdo da ortografia.
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