PORTFOLIO NA EDUCACAO

Ana Maria Sa de Carvalho?

Escrever deve ser relevante para a vida(...) Escrever
deveria ser significativo para as criancas(...) uma
necessidade intrinseca deveria emergir nelas, g...) 0
ato de escrever deveria estar incorporado a uma ta-
refa que se mostrasse necessaria e relevante para a
vida. Apenas assim podemos estar certos de que ela
se desenvolvera ndo como uma questdo de habitos
manuais, mas como uma forma de discur so real men-
te nova e complexa.

Vygotsky

Resumo

Apresenta o portfdlio como um novo elemento para
o0 desenvolvimento da |eitura e da escrita na educacéo bra-
sileira. Relata algumas experiéncias com a utilizagcdo de
portfdlio, faz uma reflexéo sobre os objetivos educacionais
do mesmo, fundamentando sua prati ca soci oi nter acionista.
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Abstract

The Paper presents the portfolio as a new element
for the development of the reading and writing in the
Brasilian education. It presents some experiences with the
portfolios usage and also makes a reflection on the
educational objectives by basing its in social-interaction
practice.
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1- INTRODUCAO

A metéfora do vulcdo em erupgao presta-se a com-
preensdo do contexto socia e educacional da atualidade.

s e

Novas tecnologias, ao lado de recentes descobertas cientifi-
cas, s80-nos jogadas a cadaminuto, resultando em corridas e
tropegos, ou sgja, no salve-se quem puder. No meio desse
caos, estaafertilidade depositada pel aslavas incandescentes
gue acenam para as riquezas inertes, aguardando serem ex-
ploradas em busca de novosinstrumentos, idéias, meios, que
contribuam paraademarcacdo deterritdrios sociais mais con-
descendentes com seus sujeitos sociais.

Nessa enxurrada incandescente de fogo teimoso, es-
colhemos alinguagem com todo seu poder de seducdo para
inseri-la na vida dos individuos sob a forma de discurso,
realmente nova e complexa. Selecionamos a escola para
desenvolvé-lanas suas manifestagdes oral e escrita, atraves
dasquais o auno-leitor se constitui sujeito desuahistériae,
portanto, cidaddo do mundo, capaz de gerir o caos que se
apresentaetransforma-lo em beneficio proprio e de seu con-
texto social.

Embora a Educacdo se encontre no epicentro das
transformagdes, as avaliagdes no Brasil tém apontado um
resultado ndo satisfatorio. O Sistema de Avaliacdo da Edu-
cacdo Basica (SAEB 99) atribuiu média de 170,73 pontos
paraa4@série de Portugués. Estamédia corresponde ao pri-
meiro nivel (150-200 pontos) da escala de desempenho, a
qual varia de 150 a 450 pontos. Apesar de o nivel ter se
mantido estavel, comparado ao SAEB-97, a média gera
decresceu, ja que era 186,5. Até o estado de Minas Gerais
gue se achava em um nivel acima, voltou para o primeiro
nivel em 1999. Em nossaopinido aL. DB/96 e os Par@metros
Curriculares, entre outras providéncias, ainda ndo foram
suficientes para reverter a qualidade da Educacéo no Pais
no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa. Isto
nos impde a abordar uma outramaneira de trabalhar com a
linguagem, de modo a contribuir para a qualidade do seu
ensino-aprendizagem.
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A formadetrabal har que estamos propondo se apdia
no pensamento backtiniano, segundo o que afalanéo é fru-
to somente do empenho individual, mas do contexto sicio-
historico, significando dizer que a leitura e a escrita séo,
portanto, um processo de fruicdo humana que, apreendida
socialmente, expressa sentimentos, realizacdes, anseios que
dé&o significado a existénciado homem. Ler e escrever sdo,
portanto, expressdes davidainterior que precisam de espa-
¢O para sua exteriorizacdo. Considerando aescola o espaco
adequado para o desenvolvimento dessas habilidades, en-
contramos no portfdlio o instrumento, por exceléncia, para
viabilizar aexpressdo das experiéncias docentes e discentes
vividas no cotidiano. Fazer algumas consideracdes sobre o
portfdlio, portanto, visando demonstrar aimportanciade sua
utilizacdo para a melhoria da leitura/escrita na escola, fa-
zem-se necessarias.

2- EXPERIENCIAS COM PORTFOLIO

No segundo semestre de 1995, ao entrevistarmos 0s
bibliotecérios das escolas de New Hampshire, nos Estados
Unidos, tomamos conhecimento do portfélio como ferra-
menta utilizada |4 para o desenvolvimento da leitura e da
escrita. Nessa mesma época participdvamos como alunada
disciplina “Introduction to Reading Instruction in the
Elementary School”? ofertada pelo Departamento de Edu-
cacdo da University of New Hampshire. Essa disciplina,
ministrada por Jane Hansen, professora-doutora dedicada
aos estudos da utilizag&o de portfdli os nas escol as america-
nas, forneceu-nos subsidios, a0 mesmo tempo em que
experienciavamos a utilizagcdo dessaimportante ferramenta
de aprendizagem.

Paraa segunda auladessa disciplina, todos os alunos
deveriam levar trés textos, que a professora chamava de
portfélio, sobre trés diferentes acontecimentos de suas vi-
das. Dois dos textos escritos deveriam ser relatados, mas,
um deles, previamente xerografado, seriacompartilhado com
os colegas, elido em voz alta. O tema sugerido paraaaula
seguinte foi educacdo, depois leitura, e assim por diante.
Assim, n6s, alunos, escreviamos, liamos, refletiamos, con-
versivamos e nos envolviamos emoci onal mente com os co-
legas, enquanto compartilhdvamos nossas histériasde vida.

Algumas vezes a professora escrevia paratoda clas-
se, outras vezes para cada aluno individualmente. Elareco-
mendou desde a primeira aula que escrevéssemos diaria-
mente e que procurassemosfazer umareflexao maisprofunda
sobre nossas préticas leitoras e desenvolvéssemos a
criatividade para elaborar o portfélio, ou seja, o dbum ou
outro espaco qualquer onde deveriamos arquivar as folhas
escritas e artefatos que fossem significativos para nés.

No segundo semestre de 1997, ndo mais nacondic¢éo
dealuna, massim defacilitadora, participamos das oficinas

2 Introducdo ao ensino da leitura na escola elementar
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deleitura, nointerior do Ceara, promovidas pela Secretaria
da Educagdo Bésica do Estado do Ceara-SEDUC, dire-
cionadas a professores regentes dos centros de multimeios
de nove conselhos regionais de educacdo. Nossa tarefa es-
pecificafoi trabalhar com concepcdes deleitura, ndo s6 com
0s professores, mas também com os coordenadores peda-
gbgicos. Aproveitamos para implantar os portfélios. Uma
das condicBes para participar das oficinas eraque cada par-
ticipante trouxesse trés textos escritos para serem comparti-
Ihados: um, sobre um importante acontecimento davida de
cadaum; outro, sobre umaexperiénciadeleiturae um outro
sobre um sonho. Para aocasi&o, elaboramos um texto sobre
portfdlio e seus objetivos que foi discutido com os partici-
pantes. De acordo com asavaliagdesoral e escrita, o portfélio
fol muito bem aceito principalmente porque a maioria ja
trabalhava nesse sentido, embora intuitivamente, e com a
denominac&o de diério, diario de classe etc. Entretanto, de-
pois que os professores tomaram conhecimento dos objeti-
vos e da importancia de sua utilizacdo, acataram o termo
portfélio em substituicdo adiério, e acreditamosque ele sera
utilizado, de agora em diante, com mais determinagéo e re-
vestido de um maior significado pedagdgico.

Atualmente, estamos trabalhando com portfélios na
disciplina Teoria e Prética da Leitura, do Departamento de
Ciéncias dalnformacao, da Universidade Federal do Ceara
- UFC. Os depoimentos sdo 0s mais incentivadores possi-
veis. Os alunos relatam seus processos de elaboracdo do
portifélio. Geralmente, abordam a resisténcia inicial are-
flexdo, aescritura, asdificuldades, e asurpresade se desco-
brirem sujeitos gestores de s mesmos, escritores, poetas etc.
No diadaapresentacéo dos portfélios as emocgdes afloram e
com elas o propdsito de continuarem suas leituras e refle-
x0es, utilizando-se desse importante instrumento de signifi-
cacdo das diversas leituras, ao longo de suas vidas.

A experiénciaempiricacom portféliosnanossapréti-
ca educacional aponta-nos a influéncia afetiva a qual dis-
pensa model os rigidos, j& que permite a multiplicidade de
contelidos e op¢Bes variadas de selecdo, cabendo ao aluno,
no caso, agente produtor do texto, a responsabilidade de
construir respostas significativas, em vez de reproduzi-las.
Aqui haumanovaformadarelagéo professor/aluno, deslo-
cando-se para este a responsabilidade pela construcéo do
seu conhecimento, portanto ndo cabe mais ao professor
oferecé-lo ja pronto. A ac8o educativa que se utiliza do
portfdlio possibilitaum envolvimento maior do alunocoma
sua aprendizagem e a dos colegas, através de um processo
dial 6gico entre professor ealuno e alunos entre si. Em virtu-
de disto, professores, estudiosos do tema, tém publicado
interessantes comentérios, fruto de suas pesquisas, sobre a
utilizag@o de portflios nas escol as americanas. Wilcox (1993)
afirmaque é crescente o uso de portfélios, e os professores
tém questionado bastante sobre os mesmos. Dai, por que a



autora arrola alguns propdsitos para esse novo instrumen-
to: permitir ao estudante documentar sua histéria; desen-
volver o elo existente entre escola e familias; capacitar os
alunosaassumir suaaprendizagem escolar eapropor metas
para sua futura aprendizagem; servir de incentivo para o
florescimento dacriatividade, além deimportanteferramen-
ta para avaliagéo escolar. A fala de uma professora é
evidenciadaatravés da pesquisadora K earns (1994): “Estou
conhecendo, através de portfélios, quem séo meus alunos e
como el es se percebem. Estou fascinada com aprecisio das
avaliagdes feitas por eles. Nos comegamos realmente a ser
uma classe de leitores’. Hansen (1994), também da seu de-
poimento: “Paraque aliteratura se desenvolva, os estudan-
tes precisam conhecer seus colegas e desenvolver um bom
relacionamento com eles. A literaturanos oferece um lugar
entre as pessoas, um sentido de quem nds somos e quem
poderemos ser”.

Ap0s as exposicies sobre nosso objeto de estudo,
encontramos em Machado, 1998, uma defini¢&o, com base
em pressupostos backtinianos, do que ela chama de Diério
de Leitura e, que por analogia, utilizaremos para melhor
compreender o que é portfélio:

“Numa primeira acepcéo, o termo pode referir-se a
um portador detexto especifico, o caderno diario, que
contém um conjunto de textos que se escreve periodi-
camente, ou cotidianamente, fora das instituicoes, da
vida publica, abrangendo textos das mais variadas
formas e contelidos, que podem se basear em géneros
totalmente diferentes. Dai o fato de que possamos
encontrar no que serotula como® Diario de X", tanto
relatos do dia-a dia, comreferéncia direta a situagao
de comunicacdo, quanto poesias, ensaios criticos e
outros tipos de textos que se distanciam dessa situa-
¢ao de comunicagéo” .

Visando o enriquecimento dessa defini¢do aplicada
ao portfélio, faz-se necessariaaalteracéo daafirmativafora
das instituicdes parafora e dentro dasinstituicdes, ja que
temos como proposta ainstitucionalizagdo do portfdlio pela
escola, por considerarmos a relevancia das significages
individuais e coletivas assumidas pelos alunos na cons-
trucdo de seus textos. N&o podemos esquecer que a pala-
vraéabase davidainterior do ser humano, de acordo com
0 pensamento de Bakhtin, e que o portfélio pode ser o
espaco mediado pela escola para as multiplas e diversas
expressdes humanas.

Como colegdo de experiéncias que comunicam inte-
resses e evidenciam talentos, o portfélio pode contar uma
histéria, revelar interesses, contribuicdes, estudos ou sutis
esforcos ao ser compartilhados com todos que se interes-
sem. Poderd conter listasdelivros, reflexdes sobreleituras,
pensamentos, avaliagdes, comparagdes, cartas, fotos, arte-
fatos, leituras, observagdes sobre escritores, temas especi-
ficos, poemasetc. Ele poderater como suacompanheirauma
caixa para colocar objetos que sejam relevantes em signifi-

cadosindividuais. Contribui, assim social mente parao apren-
dizado de todos que convivem no mesmo contexto. Reflete
conhecimentos, mudancgas e avancos dos sujeitos envolvi-
dos nesse processo educacional.

Os portfélios se aplicam a diferentes situacfes. As-
sim, poder&o ser voltados para os interesses da escola de
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Universitario,
bancos, escritores, temas especificos, arquitetos e demais
profissionais etc. Entretanto, o importante paracompreendé-
los é elabora-los. Quem ja teve o prazer de organizar um
abum de fotos com explicacBes sobre cada uma, depois o
reviu e 0 mostrou aos amigos, ja tem uma idéia de como
fazer um portfdlio, desde que desenvolvao prazer de signi-
ficar a sua producgdo textual.

3-OBJETIVOS DO PORTFOLIO

Concebendo que as agdes sao determinadas pel osfins
ou propdsitos a que se destinam, tentaremos agora delinear
alguns objetivos para o portfélio escolar, visando avalori-
zac80 do seu uso naescola. Fomos fortemente influenciada
por Wilcox, acimareferenciada, transformando os propési-
tos do portfélio por ela citados, em alguns dos objetivos
delineados para 0 mesmo. Sendo assim, elaboramos algu-
mas inten¢des que poderdo servir de argumentacéo em prol
do uso dessa ferramenta na educacao brasileira. Vejamos.

a) Instituir um espaco para oportunizar a consti-
tuicdo das subjetividades, ja que, aqui, os textos produzi-
dos pelo aluno sdo semantizados por sua prética cotidiana.
A producdo de textos ndo € mais umaimposi¢ao do profes-
sor, mas uma opgéo de cada um dos sujeitos envolvidos no
processo educacional. E o espago dos questionamentos, da
reflexdo, do compartilhamento e dabusca de conhecimento
de si, do outro e do mundo. Dai porque o estudante que
utiliza portfélio nasuaaprendizagem desenvolve umagran-
de compreensdo de si, do outro e, sobretudo, das diferencas
individuais. Espaco este que é ocupado por uma nova con-
cepcdo deleituralescritaque evidenciaainteragdo social na
aprendizagem como um processo dinémico de descobertas
edetransformagdes, ao lado dateoriadarecepcdo em queo
leitor, de acordo com suas experiéncias, € quem da sentido
ao texto, libertando-o da obrigagéo de reconhecer idé aspré-
estabelecidas ou tradicionalmente aceitas. Nesse sentido,
aguns mecanismos desencadeados por ocasido da leitura/
escrita, contribuem para a constitui¢do das subjetividades.
Pereira (1996) cita alguns desses mecanismos que
externalizados e verbalizados através da utilizagdo de
portfdlios, expdem o valor desse novo instrumento escolar.

“Um leitor pode identificar-se com um personagem
ou com experiéncias especificas num livro e ser ca-
paz de purificar-se de sentimentos ou pensamentos
reprimidos. O leitor também pode ganhar com a lei-
tura, tornando-se capaz de recuar e aceitar a reali-
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dade mais prontamente. Ao ler e aprender que um
problema ndo é Unico, o problema aparece menos
amedrontador. O leitor pode conseguir um sentimen-
to de universalidade, com a percepcdo de que néo
esta sozinho com seus problemas no mundo e de que
pode também ajudar a reduzr os sentimentos deinfe-
rioridade porventura existentes” .

b) Oferecer ao estudante a oportunidade de do-
cumentar sua histéria, pois o portfélio enseja a reflexdo
de docentes e discentes voltadas para a descoberta de quem
eles sdo, do que eles necessitam e de como eles suprirdo
suas necessidades. S0 caminhos de desvendamento darea-
lidade e de interagcdo da comunidade escolar que facilitaréo
0 desempenho tanto do professor quanto dos alunos, pois a
socializagéo das probleméti cas permite solugdes mais con-
sistentes. Machado (1998) citando, também, outros autores,
diz que a concepgdo da produgdo diarista que nés estamos
chamando de portfdlio, é

“[...] como uma forma de acesso ao conhecimento de
si, tanto quanto ao conhecimento emgeral, encontra-
se claramente expressa também em inimeros trechos
de diérios de diferentes autores consagrados, como
podemos ver nos exemplos abaixo:

[Escrever] E ummeio de se aprofundar, de seinterro-
gar, de se tocar no fundo de si mesmo, sobretudo de
setentar saber quem se é. (Morgenster, 1993, p.195).
Escrever significa: ler-se a si mesmo (Frisch, apud
Bloch, 1097, p.139). Depois, quando escrevo, vejo
muito mais, compreendo melhor, desenvolvo e enri-
queco (Ninn, 1966, p.11)” .

¢) Diminuir a barreira existente entre a residén-
cia de cada aluno, a comunidade e a escola. Ao mesmo
tempo em que essa barreira vai se desfazendo através de
trocas de experiénciacom os pais e com outras pessoas fora
do contexto escolar, alunos e professores vao se envolven-
do com acomunidade, despontando uma consciénciade ci-
dadania. Nessa perspectiva encontramos apoio, ainda, em
Machado, 1998, parareforcar aidéiade portfélio, também,
como um instrumento de interag&o social. Confiramos:

“[...] étambém uma atividade social uma vez que o
diarista explora tanto as idéias quanto o que 0s outros
pensaram e expuseram. De acordo com esse pressu-
posto, o didrio permitiria que os estudantes ndo so es-
crevessem e falassem sobre suas idéias, mas também
que eles se tornassem membros de uma comunidade
discursiva, escrevendo para essa comunidade, da qual
seus professores e colegas também fazem parte” .

d) Capacitar o aluno a elaborar e concretizar
metas para sua aprendizagem. Wilcox, 1993, conta que
um aluno desenvolveu muito bem seu portfdlio incluindo
numMerosos itens sobre sua casa, sua familia e hobbies. Ele
também abriu um espaco para ler e escrever sobre esse
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portfélio. Um dia, no ano seguinte ao da sua elaboragao,
aposrevé-lo, sentou-se eresolveu escrever umalistade metas
paracumpri-las no ano em curso. Entre as metas eleincluiu
gue desgjavaaprender como usar aspas, ler livros mais difi-
ceis e usar apostrofes. A idéia desse aluno, de elaborar me-
tas, espal hou-se como fogo entre os colegas, que passaram
aelaborar as suas proprias, causando impacto a professora
que, apartir deste ano, teve que aceitar os planos e as metas
de aprendizagem de seus alunos. Acabou-se 0 autoritarismo
do professor, forgando uma aprendizagem que muitasvezes
n&o interessa ao discente. Os alunos mostraram-se maisres-
ponsaveis e interessados por seus respectivos estudos.

€) Preparar o estudante para assumir responsa-
bilidades por sua aprendizagem, pois ele deve se sentir
comprometido perante si e a comunidade. Quanto mais
os alunos sabem o que querem mais demonstram ao elabo-
rarem suas metas, e a aprendizagem torna-se mais interes-
sante e responsavel. Nao ha necessidade de cobrangas do
professor, mas sim de apoio e incentivo, pois o estudante
sabe 0 que acrescentar aos estudos para seu desenvolvimento
pessoal e se capacita a contribuir para a aprendizagem de
seus colegas. A aprendizagem é compartilhada com todos e
0 conhecimento socializado.

f) Ser um elemento gerador deidéiasporquealei-
tura/escrita abre um leque de novos e diferentes conheci-
mentos gjudando a desenvolver a criatividade. Na medida
que o aluno 1€ e escreve o que lhe interessa, pois busca o
gue faltaparasuaaprendizagem, vigjaatravés doslivros de
literatura, esté consciente de sua auto-aprendizagem, escre-
ve suas observacdes e criticas, |& a de seus companheiros,
faz comparagdes (escrever é umareleiturado que leu e das
experiéncias pessoais), as idéias vao brotando e um mundo
de conhecimentos seintercruza.

g) Veicular subsidios para tornar o portfélio um
importante elemento de avaliacdo. A elaboracdo de um
portfélio j4 é, em si, uma aprendizagem que, acompanhada
pelo professor, torna evidente os parametros de avaliagdo
necessarios. desenvolvealeituraeaescrita, areflexdo, o sen-
so critico, mostra o que foi apreendido e o que ndo foi etc.

A leiturade um portfélio expde acaminhadapercorri-
da, o crescimento, fraquezas e as vitérias de cadaum. Se o
professor acompanhou cadaum de seus alunos naelaboragéo
de seus portfélios, a avaliagio ja se realizou. E a aprendiza-
gem significativaparaavida, parao cotidiano de cada disci-
pulo e ndo um momento apreendido de algo que ele estudou
€ conseguiu reter para despgjar no momento do teste ou da
prova. Conceber o portfélio como instrumento de avaliagéo
provoca uma transformag&o nos critérios de avaliagcdo esco-
lar, tradicionalmente desenvolvidos na escola, cuja preocu-
pacdo é o julgamento dastarefasrealizadas. A avaliagdo atra-
vés dos portfélios € uma busca constante dos valores dos
aunos para que eles se sintam, também, valorizados, poisas
diferencas e os ritmos de cada um so respeitados.



4-REAFIRMANDO O PORTFOLIO COMO
INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM DA
LEITURA-ESCRITA

Nas reflexdes desenvol vidas para a compreensio do
contexto socio-educacional, tendo como foco central as
transformagdes provocadas pelas novas tecnologias como
lavas de vulc&o jorradas no nosso cotidiano, procuramos
demonstrar que o portfélio é um incandescente foco de fer-
tilidade que podemos cultivar dentro da escola para demar-
car 0 espaco territorial propicio, visando transformar as ex-
periéncias educacionais vivenciadas pelos alunos em um
campo de significacOes de si e do contexto social em que
estdo inseridos. Apresentamos umaferramenta, cujo objeti-
VO é resgatar e exteriorizar a vida interior, compreender o
outro, reconhecendo e aceitando as diferencas e, a0 mesmo
tempo, compartilhar as experiéncias com os companheiros,
criando um espaco real de interlocugdo com professores e
colegas facilitando o desenvolvimento do senso critico e
reflexivo dosalunos porque, como serefere Vygotsky (1995),
“N&o é simplesmente o contelido de uma palavraque se a-
tera, mas o0 modo pelo qual arealidade € generalizadaere-
fletidaem umapalavra’.

Tradicionalmente, dava-sevoz evez ao professor que
impunha a aprendizagem, agora, através do portfdlio avoz
€ dada ao aluno que decide sobre sua aprendizagem, sendo
o professor 0 elemento de mediagéo e de motivacdo. Leitu-
rae escritacaminham paral elamente, como processos e néo
mais como produto final, passam a ser elementos impres-
cindiveis, porqueimportante, agora, ndo é aortografia, mas
aidéia, a producdo de sentidos e de significados. Ha um
desvio davalorizagdo da enunciacdo para a recepcdo, por-
quanto aquela passaa ser compreendida como um elemento
de informagdes significativas para a construcéo de sujeitos
e de conhecimentos, ndo mais a interpretacéo de verdades
anteriormente postas. Encontramos no pensamento de
Viygotsky, através de John-Steiner, 1994, umaexcelentere-
flexdo paraencerrar a propostade inserir o portfélio naes
cola, visando transformar as préticas educacionais.

“Muitos educadores reconhecendo que a velocidade
de aprendizado pode variar de crianga para criancga,
isolam os “ aprendizes lentos’ de seus professores e
companheiros através do uso de instrugéo programa-
da e muitas vezes mecanizada. \Wgotsky, por outro
lado, na medida em que vé o aprendizado como pro-
cesso profundamente social, enfatiza o didlogo e as
diversas funcgbes da linguagem na instrugéo e no de-
senvolvimento cognitivo mediado. A simples exposi-
¢ao dos estudantes a hovos materiais através de ex-
posic¢des orais nao permite a orientacao por adultos
nem a colaboracéo de companheiros. [ ...] os contel-
dos socialmente elaborados do conhecimento huma-
no e as estratégias cognitivas necessarias para sua

internalizacdo sdo evocados nos aprendizes segundo
seus* niveisreais de desenvolvimento” . Vgotsky cri-
tica a intervencdo educacional que se arrasta atras
dos processos psi col 6gicos desenvolvidos ao invés de
focalizar as capacidades e fungdes emergentes.”

Finalizando, compreendemos com Vygotsky que
aquisicdo de linguagem (leitura e escrita) se processa atra-
vés da interagdo social, ou sgja, do compartilhamento das
experiéncias entre professores, alunos e comunidade, tendo
em vista a apreensdo do contexto social em que eles estdo
inseridos, desprezando, assim, aaprendizagem mecanicado
codigo linguistico. Somamos a necessidade de utilizagéo e
prética constante do ler e do escrever através de experién-
cias do cotidiano de cadaum, o que contribuira certamente
para o éxito da aprendizagem.

O portfélio, como expusemos, privilegiando as re-
flexdes socio-interacionistas de Backtin e de Vygotsky, com
relacéo a aprendizagem da linguagem escrita e oral, torna-
se, assim, um elemento de busca de uma melhor qualidade
para a educacdo brasileira.
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