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“[...] Estés preso a vida como numa jaula.
Estamos todos presos

nesta jaula que Gagarin foi o primeiro a ver
de fora e nos dizer: € azul.

E ja o sabiamos, tanto

que ndo te mataste e ndo vais

te matar

e aguentaras até o fim”.

(Ferreira Gullar, 1983)



RESUMO

Investigar as relagBes textuais que sdo construidas pelos elementos déiticos é fundamental
para 0 ensino, pois apreender essas relaces pode auxiliar os alunos na sua proficiéncia de
leitor e de escritor. Dessa forma, entendemos que é crucial para a relacdo de aprendizagem
que o material de ensino observe o vinculo dos elementos déiticos com 0s contextos
discursivos. Assim, analisamos como os livros didaticos do Ensino Médio, em suas atividades
sobre os elementos déiticos pronominais, consideram as circunstancias: social, cognitiva e
discursiva, que se relacionam com 0s processos déiticos da linguagem e se as atividades
colaboram para a compreensdo adequada dos mecanismos de referenciacdo déitica. Esta
pesquisa tem carater indutivo, pois, para observar as peculiaridades do fenémeno da déixis
nas atividades de andlise linguistica, partimos de constatacdes particulares, fornecidas pela
teoria de base e buscamos averiguar, no corpus selecionado, se 0 ensino dos mecanismos
déiticos corrobora com a abordagem tedrica na qual nos embasamos. Analisamos cinco
colegdes didaticas, selecionadas no manual do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
nestes livros destacamos e analisamos 29 atividades de anélise linguistica que tratam do
ensino de pronomes pessoais e de tratamento. Na defesa por um ensino dos processos de
referenciacdo déitica que considere esses aspectos, assumimos a perspectiva de referenciacéo
defendida por Mondada e Dubois (2003), Cavalcante (2000, 2011), Koch (1993,2004),
Beaugrande e Dressler (1981), Marcuschi (2008), Costa (2007). Com respeito a andlise das
atividades, nos pautamos na teoria da competéncia comunicativa suscitada por Habermas
(1989), que dialoga com a abordagem de ensino sociocognitivo-discursiva, defendida por nos.
A andlise nos mostra que alguns livros didaticos do Ensino Médio adotam um tratamento
essencialmente gramatical no tocante ao ensino das estruturas referenciais déiticas e
tangenciam as fungGes enunciativas, que compdem a esséncia desses mecanismos. Dessa
forma, atribuimos ao ensino de lingua portuguesa apresentado pelo livro didatico do Ensino
Médio um caréter, predominantemente, normativo da lingua, privilegiando esse aspecto em
detrimento do carater funcional da linguagem.

Palavras-Chave: Referenciacdo, Déixis, Livro didatico.



RESUME

Pour examiner les relations textuelles qui sont construites par les éléments déiticos sont
fondamentales pour I'enseignement, parce qu'appréhender ces relations il peut aider les
étudiants dans sa/sa compétence de lecteur et d'auteur. De cette fagon, nous avons compris
qu'est crucial pour la relation apprenante que le matériel pedagogique observe le lien des
éléments déiticos avec les contextes discursifs. De cette fagon, nous avons analysé comme les
livres de texte de I'Enseignement de Moyen, dans leurs activités sur les éléments déiticos
pronominais, ils considéerent les circonstances : social, cognitif et discursif, que ils liez avec
les processus déiticos de la langue et si les activités collaborent pour la compréhension
appropriée des mécanismes de referenciac o déitica. Cette recherche a le caractére de
recherche inductif, parce que, pour observer les particularités du phénoméne du déixis dans
les activités d'analyse linguistique, nous sommes partis de vérifications privées, fournies selon
la théorie de base et nous avons cherché pour découvrir, dans le corpus choisi, si
I'enseignement des mécanismes déiticos corrobore avec I'approche théorique dans le que nous
avons nous basé. Nous avons analysé cing collections didactiques, choisies dans le manuel
du Programme national du livre Didactique, (PNLD) dans ces livres que nous avons surlignés
et nous avons analysé 29 activités d'analyse linguistique qui examinent I'enseignement de
pronoms personnels et de traitement. Dans la défense pour un enseignement des processus de
reference déitica qui considere ces aspects, nous avons assumé la perspective de reference
protégé pour Mondada et Dubois (2003), Cavalcante (2000 2011), Koch (19932004),
Beaugrande et Dressler (1981), Marcuschi (2008), Costa (2007). En ce qui concerne I'analyse
des activités, nous sommes décidés pour la théorie de la compétence communicative
augmentée créée par Habermas (1989), qu'elle dialogue avec I'approche enseignante défendue
par nous. L'analyse dans l'affichage que quelques livres didactique de I'Enseignement de
Moyen adoptent un traitement essentiellement grammatical concernant I'enseignement des
structures referenciais déiticas et tangenciam les fonctions enunciativas, que vous composez
I'essence de ces mécanismes. De cette fagcon, nous avons attribué a I'enseignement de langue
portugaise présentée par le livre de texte du Moyen Enseignant un caractére, principalement,
normatif de la langue, favorisant cet aspect au détriment du caractére fonctionnel de la langue.

Mot-clés : Reference, Déixis, Livre didactique.
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1 INTRODUCAO

Os estudos e as reflexdes sobre referenciacdo nos mais diversos géneros (e-mails,
cartas, anuncios etc.) vém ampliando, consideravelmente, o material tedrico e metodoldgico
dessa area de estudo. Como exemplos dessa realidade citamos os trabalhos de Marcuschi
(2008), Koch (2004), Cavalcante (2000, 2011, 2013, 2014) que tém expandido o
conhecimento sobre esse assunto para além do ambiente académico.

Apesar disso, as pesquisas nesse campo podem ser melhor exploradas, sobretudo, no
meio escolar, haja vista que professores e o proprio livro didatico parecem, ainda, muito
confusos quanto a abordagem dessas teorias, que estabelecem que o sentido dos textos se
constréi conforme 0s usos e ambientes discursivos dos falantes, através de relacBes pouco
conhecidas dos profissionais de ensino, logo, pouco praticadas também.

As relagOes textuais de sentido sédo estabelecidas por diversos elementos estruturais
da lingua, que ajudam a marcar as situagdes construtoras do sentido do texto, dentre eles
destacamos a déixis, marcador de pessoa, de espaco, de tempo e das relacdes hierarquicas
estabelecidas no discurso, em que os textos sdo construidos, que sdo denominadas de déiticos
pessoais, déixis espaciais, déixis temporais e déixis sociais.

H4, ainda, os marcadores que constroem relagdes discursivas intersubjetivas, quando
o enunciador menciona um referente, de forma a sugerir que o referente ja foi citado,
anteriormente no discurso. Portanto, 0 uso adequado desses elementos é preponderante para
construir a teia de relagdes textuais que marcam qualquer texto.

Durante dois anos, em que fui bolsista de iniciacao cientifica (PIBIC 2011 — 2013),
no projeto de pesquisa Géneros Textuais e Processo de Construgdo dos Sentidos do Texto,
sob a orientagdo da Professora Doutora Maria Margarete Fernandes Sousa, pude observar que
os elementos déiticos sdo muito importantes para a compreensdo da formacédo de sentido do
texto. Devido a essa pesquisa nos questionamos sobre 0 modo como esses mecanismos séo
abordados pelos manuais de ensino do nivel Médio da educacdo bésica, no que resultou no
estudo que ora apresento (esta Dissertacao).

A definicdo do tema veio em fevereiro do ano passado, quando pude atuar como
professora, efetivamente, e observei que o tratamento das formas déiticas nos livros didaticos
ainda privilegia aspectos da gramaética prescritiva, dando énfase as caracteristicas estruturais

da lingua. Ndo defendemos, com isso, a execracdo das fungBes gramaticais dos elementos
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déiticos; ao contrario, defendemos a juncdo de perspectivas formais e funcionais para que o
aluno tenha uma visdo coerente e realista do contetido em questéo.

Minhas experiéncias como bolsista PIBIC e minha préatica docente me levaram a
optar pelo estudo dos déiticos pronominais no livro didatico, pois essa categoria apresenta
grande importancia na construgdo de relagdes coesivas e coerentes no processo de producgéo e
compreensdo textual, sendo, portanto, necessario compreender as relagdes discursivas que
estdo presentes no contelido® dessas formas pronominais déiticas.

Por isso, investigar as relacdes textuais, que sdo construidas por esses elementos, é
fundamental para o ensino, pois apreender essas relagdes pode auxiliar os alunos na sua
proficiéncia de leitor e de escritor. Dessa forma, entendemos que € crucial para a relagdo de
aprendizagem que o material de ensino observe o vinculo dos elementos déiticos com o0s
contextos discursivos.

O livro didatico é uma ferramenta que auxilia a pratica dos profissionais em sala de
aula. E, embora reconhecendo que a aula de portugués ndo se faz apenas com o uso do livro
didatico, sabemos que um bom material de apoio ainda € motivo de reivindicacdo da classe do
magistério. Reflexo disso sdo 0s avangos e investimentos nesse setor, que atualmente conta
com legislacdo apropriada que incentiva o0 uso e protege os recursos destinados a compra de
materiais didaticos, dessa forma, pretendemos contribuir com a politica de melhoria através
de nossa investigacdo sobre o livro didatico, pois tentaremos mostrar formas mais viaveis de
se trabalhar com os elementos déiticos sob o enfoque linguistico, 0 que é importante para que
os alunos reconhecam o0s niveis e 0 uso da linguagem em situacdes de interacdo e o
conhecimento das estruturas que regem o sistema linguistico em atividades de textualizacao.

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa estd baseado no desenvolvimento das
competéncias® do aluno. Pretendemos apresentar melhor nossa concepcdo de competéncia no
capitulo 3, intitulado Competéncia comunicativa e déixis, no qual serdo apresentados
conceitos que orientam nossa analise, bem como, os que séo indicados pelos Parametros

Curriculares.

1 0 termo contelido foi aplicado nesse contexto reportando a teoria de Hjelmslev, que significa a face abstrata da
mensagem. Em nosso caso, significando a substancia do conteido, pois queremos demonstrar que, no contexto
da aprendizagem dos pronomes déiticos, é fundamental conhecer a relacdo estabelecida entre eles e 0 mundo
exterior, bem como a intengdo comunicativa do falante.

Z Neste trabalho, entende-se por competéncia uma mobilizacdo dos conhecimentos de modo a coibir o ensino de
regras a serem memorizadas. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sugerem que “o ensino de Lingua
Portuguesa deve considerar a aquisicdo e o desenvolvimento de trés competéncias: interativa, gramatical e
textual” (BRASIL, 2000, p.39).
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Os pressupostos tedricos da Linguistica de Texto, embasados nas concepcoes
linguisticas modernas de Saussure, Coseriu, Greimas e outros, estabelecem a linguagem como
um processo interativo, portanto, sempre em construcao no discurso. Posteriormente, autores
como Mondada e Dubois atentam para as relacBes sociocognitivas que intermedeiam esse
processo interativo da linguagem, passando a considerar as “instabilidades” geradas no
discurso.

Examinar essas “instabilidades” passou a ser um dos objetos de estudo das teorias
sociointeracionais da linguagem, que partem do processo de construcdo de sentido do texto.
Dessa forma, acredita-se que a construcdo textual perpassa a influéncia de diversos fatores,
dentre eles, a situacdo discursiva, as crencgas dos sujeitos construtores do texto, as relagoes
entre 0s sujeitos com as normas e com as convencgdes sociais.

Como processo de construcdo textual, destacamos a Referenciacdo que segundo
Cavalcante (2013, p.102. Grifos da autora) ¢ a “acdo de referir”. Essa acdo envolve
processos referenciais, como a anafora e a déixis; a atencdo deste trabalho centra-se nos
processos referenciais déiticos e na maneira como eles sdo abordados nos livros didaticos por
serem mecanismos importantes na estrutura textual, bem como, por comporem a coesdo e a
coeréncia dos textos. Além disso, julgamos que o ensino dessas estruturas deixa de lado
alguns aspectos da referenciacdo importantes para sua compreensdo, como o0 traco da
subjetividade mencionado por Ciulla (2008), ao qual retornaremos posteriormente.

Como apontamos a perspectiva de Mondada e Dubois (2003) credita aos processos
de referenciacdo uma relagdo entre os aspectos sociais, cognitivos e discursivos da linguagem,
caracterizando a referenciagio como um processo dindmico em construgdo com oS
participantes da interacao discursiva.

Na defesa por um ensino dos processos de referenciacdo déitica que considere esses
aspectos, assumimos a perspectiva de referenciacdo defendida por Mondada e Dubois (2003),
defendida por Cavalcante (2000, 2011), por Koch (1993,2004), por Beaugrande; Dressler
(1981), por Marcuschi (2008), por Costa (2007).

Além desses autores, consideramos o conceito de discurso de Bakhtin (2011), pois
para este autor, ha um dialogo entre os enunciados dos discursos que permite marcar a
intencdo, as possibilidades da significacdo dos discursos, dessa forma, devemos considerar o
contexto da fala para apreendermos seu conteddo. Consideramos, portanto, esta uma
caracteristica da déixis: sua compreensao esta localizada no contexto discursivo.

Em nossas leituras, também julgamos pertinente nos valermos de autores como
Ciulla (2002), Leal (2015), Benveniste (1976), Lahud (1979) Fillmore (1997), pois esses
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pesquisadores colaboraram diretamente, com a descricdo, a analise e a teoria dos mecanismos
referenciais déiticos, os quais também sdo o principal objeto de nossa pesquisa.

O trabalho com os elementos referenciais déiticos e suas caracteristicas nos
interessou, mormente, no contexto escolar, pois, como mencionamos, Nosso interesse nesse
campo de investigacdo foi despertado no projeto de pesquisa, citado anteriormente, no qual
tivemos a oportunidade de conhecer melhor pesquisas na area da referenciacdo, naquela
oportunidade, nossa pesquisa analisou esses processos em andncios promocionais e focamos
nosso interesse nos aspectos discursivos e cognitivos — presentes nestes géneros — que
poderiam, porém, ser ignorados na abordagem dos livros didaticos.

Assim, buscamos observar se os livros didaticos do Ensino Médio, em suas
atividades sobre os elementos déiticos pronominais, consideram as circunstancias: social,
cognitiva e discursiva, que se relacionam com 0s processos déiticos da linguagem e se as
atividades colaboram para a compreensdo adequada dos mecanismos de referenciagéo déitica.

Segundo Cavalcante; Custodio Filho e Brito (2014, p.40), “Essa proposta procura
estabelecer uma relacdo essencial entre o processo de conhecer (da al¢cada da cognicdo) e as
experiéncias culturais (da al¢ada do social), embora ndo se separem, a rigor, esses dois niveis:
0 cognitivo e o social”.

Para que a proposta sociocognitivo-discursiva seja compreendida, no ambiente
escolar, faz-se necessario que o material didatico aborde essa perspectiva e encare 0s
processos referencias déiticos como uma “co-constru¢cdo” dos participantes da enunciagdo,
dessa forma, apresentamos nosso objetivo geral que é a andlise do tipo de abordagem dada
aos elementos referenciais déiticos pronominais em atividades de andlise linguistica nos livros
didaticos do Ensino Meédio, considerando a abordagem sociocognitivo-discursiva da
Linguistica de Texto, bem como, as orientagdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) que julgam a competéncia comunicativa um critério importante nas aulas de lingua
portuguesa.

Partindo desse objetivo geral, apresentamos nossos objetivos especificos:

o Analisar nos livros didaticos selecionados o tipo de abordagem dispensada aos
déiticos pronominais, quanto & adocdo da orientacdo tedrica proposta pela abordagem
sociocognitivo-discursiva da Linguistica de Texto.

o Analisar a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) quanto a
abordagem sociocognitivo-discursiva dos elementos déiticos, bem como, observar se a

proposta do documento esta contemplada nos livros didaticos analisados.
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o Verificar se a abordagem sociocognitivo-discursiva é adotada pelos livros
didaticos analisados em suas atividades de analise linguistica, com relacdo aos déiticos
pessoal e social.

o Reconhecer os tipos de déiticos encontrados nas atividades propostas pelos
livros didaticos, bem como os valores discursivos que esses déiticos podem expressar em seus
contextos de uso, de acordo com a abordagem sociocognitivo-discursiva.

Em consonancia com os objetivos, levantamos a seguinte hipétese basica, a qual
baseou nossa investigacdo: os livros didaticos, analisados em nossa pesquisa, abordam apenas
de forma superficial a perspectiva sociocognitivo-discursiva, sobretudo nas atividades, bem
como, desconsideram as orientacbes dos PCNs no tocante ao ensino das estruturas
referenciais.

Essa hipotese basica nos levou a hipdteses secundarias:

o Os livros didaticos do ensino Médio adotam um tratamento essencialmente
gramatical no tocante ao ensino das estruturas referenciais déiticas;

. As abordagens teéricas mencionadas pelos PCNs ndo estdo contempladas nos
livros didaticos analisados;

. A abordagem sociocognitivo-discursiva ndo é adotada pelos livros didaticos
analisados nas atividades de analise.

. Ao priorizar uma abordagem essencialmente gramatical, as atividades de
analise linguistica dos livros didaticos analisados ndo orientam sobre as fungdes sociais,
cognitivas e discursivas dos elementos referenciais déiticos.

Para verificar 0s nossos objetivos e testar nossas hipoOteses, elaboramos o0s
guestionamentos que nortearam esta pesquisa, assim, formulamos as seguintes questdes para
nortear esta pesquisa:

o Qual a abordagem tedrica que é adotada pelos livros didaticos analisados?

o De que modo os pressupostos tedricos indicados pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) ancoram as atividades de analise linguistica dos L.D?

o Como a abordagem sociocognitivo-discursiva é utilizada para classificar os
elementos referenciais déiticos pronominais nos livros didaticos selecionados?

o De que forma, nos L.D, os significados dos elementos déiticos investigados
expressam valores que se relacionam com a abordagem sociocognitivo-discursiva da

Linguistica de Texto?
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Para ajudar nas reflexfes dos questionamentos, procedemos com a leitura de
trabalhos de pesquisadores que tinham focado seus estudos no &mbito de nossas inquietagdes,
pois, conhecendo a importancia desses aspectos para o aluno habilidoso e competente, usuario
da lingua, alguns trabalhos sobre o uso e a apresentacéo de aspectos referenciais em textos do
ensino basico tém surgido com o intuito de colaborar para a melhoria do aprendizado e do
conhecimento dessas estratégias.

Comecamos pela professora Werneck (2013), que dispde de uma coletanea de
artigos, fruto de uma disciplina ministrada por ela. Os trabalhos tém como base o estudo de
processos referenciais em materiais didaticos, cujo foco é o ensino basico. Nas producdes a
pesquisadora analisa processos referenciais, como as anaforas, para os quais o trabalho esta
mais voltado.

Em um dos artigos, intitulado Referenciacéo e ensino: analise de textos jornalisticos,
a autora menciona o tratamento dos déiticos cuja andlise deteve-se, apenas, no uso dos
déiticos textuais. Acreditamos que, para observar como as estruturas referenciais déiticas
interferem na construcdo de sentido dos textos, deve-se investigar como outros tipos de
déiticos, além dos textuais, colaboram nesse processo.

Diferentemente de nossa proposta, a autora deteve-se aos géneros jornalisticos
encontrados nos livros didaticos, ndo observou como as ocorréncias dos déiticos se ddo nas
atividades dos livros, julgamos que essa é a principal diferenca deste trabalho, pois nos
preocupamos com a forma como as estruturas déiticas sdo apresentadas nos livros e se elas
apresentam outras funcdes dos elementos, além da gramatical. Mesmo assim, os artigos no
livro organizado por Werneck (2013), nos permitiram formular questionamentos sobre a
maneira como os livros didaticos tratam o ensino das formas déiticas pronominais,
contribuindo para esta pesquisa.

Consideramos que averiguar de forma criteriosa o tratamento dos elementos
referenciais déiticos pronominais em atividades de livros didaticos é importante, pois esses
elementos constituem relacdo com as préaticas de uso da lingua e podem, assim, contribuir
para 0 ensino sob o viés das competéncias mencionadas pelos PCNs: interativa, gramatical e
textual.

Outro trabalho relevante para a area ¢é a dissertacdo de Nogueira (2010), em que 0
autor analisa os processos referencias anaforicos em livros didaticos do Ensino Médio. Este
trabalho apresenta uma analise de sec¢des de cinco livros didaticos do Programa Nacional do
Livro Didatico 2009 (PNLD 2009) e o tratamento desses livros com relacdo aos fenémenos

referenciais.
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O autor analisa uma quantidade maior de séries do que a proposta por esta pesquisa,
pois se deteve ao estudo do ensino fundamental. Julgamos ser importante avaliar o nivel
Médio da educacdo bésica, porque é nessa etapa da educacdo que 0s conhecimentos
adquiridos no nivel fundamental devem ser sedimentados no aprendizado do aluno da
educacao basica.

Nogueira (2010) considera as indicagdes dos PCNs, aspecto que muito nos
interessou, mas nao aprofunda essas consideracGes sobre os livros por ele analisados. Outro
aspecto pouco abordado pelo autor diz respeito ao tratamento dos elementos referenciais
déiticos, pois o foco de sua pesquisa sdo os elementos anaféricos. O trabalho de Nogueira
(2010) teve uma grande utilidade em nossa pesquisa, pois contribuiu para formularmos nosso
corpus, dado que a selecdo do corpus desta pesquisa se deu com base no exemplo de Nogueira
(2010).

Nogueira (2010) ndo abordou o aspecto do ensino dos elementos déiticos, assim,
também contribuiu para esta pesquisa, pois julgamos pertinente considerar 0s aspectos
referenciais déiticos dos livros didaticos, pois isso pode colaborar para compreender como
esse aspecto da lingua é tratado no processo de ensino.

A dissertacdo de Nogueira (2010) estabelece como objetivo a anélise de estruturas
anaféricas e seu tratamento pelos livros didaticos, o autor se posiciona com relacdo aos
déiticos afirmando ser “essencialmente interessante uma analise desses elementos que
considere o tratamento e o espaco que o livro didatico lhe d&” (NOGUEIRA, 2010, p. 56).

Nogueira (2010), inclusive, cita algumas recorréncias desse fendmeno, mas ndo se
alonga na questdo, preferindo manter sua analise nos elementos anaféricos. O proprio autor
salienta o fato de que os livros didaticos analisados em sua pesquisa pouco aludem sobre esse
aspecto déitico da referenciacdo. Além disso, a abordagem metodoldgica de Nogueira (2010)
ndo considera a competéncia gramatical, mencionada pelos PCNs, que pretendemos
investigar.

Diogenes (2006) é outro autor que nos traz contribuigdes interessantes, pois aborda a
referenciagdo em atividades de leitura de livros didaticos, aprovados pelo PNLD 2005. Sua
pesquisa considera as indicagGes dos PCNs e adota uma perspectiva sociointeracionista da
linguagem; seu foco recai sobre a analise de anaforas nessas atividades e o publico-alvo de
sua pesquisa fez parte do ensino fundamental. Considerar as atividades de leitura foi um ponto
muito relevante na pesquisa de Didgenes (2006), a partir disso, buscamos analisar outro tipo

de atividades, as de andlise linguistica.
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Considera-se que expandir a analise dos aspectos referenciais, sobretudo no tocante a
déixis nas atividades de analise linguistica e ao Ensino Médio pode contribuir com o ensino
dessas estruturas, bem como, gerar novas consideracdes para a area de estudo com foco nos
processos referenciais.

Por isso, em nosso trabalho, julgamos importante compreender como o livro
didatico voltado para alunos que, teoricamente, sdo mais maduros com relagdo ao uso dessas
estruturas trata esses mecanismos e se o livro estabelece uma abordagem com a pratica desse
grupo social para o qual é destinado.

Outro trabalho em que encontramos importantes consideracfes foi o de Lopes
(2011), que se assemelha a proposta desta pesquisa com uma fundamental diferenca: o objeto
ou foco que é a classe de palavras analisada. O trabalho mencionado faz um interessante
levantamento sobre o tratamento que as gramaticas tradicionais ddo aos elementos
referenciais déiticos locativos que, pelas gramaticas, sdo classificados como advérbios. O
trabalho de Lopes (2011) tem como objeto de pesquisa 0s pronomes demonstrativos e
adjetivos que, segundo a autora, desempenham uma funcdo essencialmente déitica nao
abordada pelas gramaticas normativas.

A autora restringe sua pesquisa a duas classes de pronomes: adjetivos e
demonstrativos; acreditamos que investigar outras classes de pronomes, como 0s pronomes
pessoais e de tratamento, pode contribuir com conclusbes mais precisas sobre o assunto
desenvolvido neste trabalho.

Apesar de muito interessante e importante, o trabalho de Lopes (2011) ficou restrito
ao universo da gramaética, ndo considerando esse fendmeno em livros didaticos distribuidos na
rede publica, nem observando tal fendmeno em atividades de anédlise linguistica, como
desenvolvemos nesta pesquisa. Julgamos que investigar esse fendbmeno no material
disponibilizado pelo MEC (Ministério da Educacdo) pode contribuir com a evolugdo desses
manuais, podendo auxiliar professores e alunos.

Como nosso objetivo foi analisar a abordagem dos mecanismos pronominais déiticos
em livros didaticos do Ensino Médio, acreditamos que iremos contribuir para alcancar
conclusbes mais precisas sobre essa tematica. Além disso, nosso trabalho observou as
orientagcdes dos PCNs, com as quais Lopes (2011) ndo se ocupou, pois a autora ndo analisou
livros didaticos, mas gramaticas da lingua portuguesa. A partir dessa opcdo metodologica de
Lopes (2011), nos questionamos sobre a importancia de analisar a abordagem de ensino das
estruturas referenciais déiticas nos livros didaticos disponibilizados pelo Ministério da
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Educacdo, dado que esses livros sdo distribuidos gratuitamente e, por isso, tém seu acesso
mais fécil.

Dessa forma, analisamos como os livros didaticos do Ensino Médio tratam os
déiticos pronominais e como os livros abordam a recomendacdo dos PCNSs, no tocante ao
tratamento do ensino dessas estruturas déiticas, bem como se esse tratamento esta de acordo
com a abordagem sociocognitivo-discursiva da linguagem que sustenta a Linguistica de
Texto. Consideramos que o0 aluno dessa etapa escolar reconhece, em situacdes de uso
cotidianas, a pratica desses elementos.

Acreditamos, porém, como mencionamos anteriormente, que o livro didatico escolar
ignora as préticas linguisticas, que os alunos identificam no dia a dia, deixando de lado, ainda,
um ensino galgado na abordagem sociocognitivo-discursiva das estruturas referenciais
déiticas, bem como na competéncia comunicativa, mencionada pelos PCNs. Considerando,
mormente, 0 aspecto normativo.

Considerar os aspectos da abordagem sociocognitivo-discursiva e as orientagdes dos
PCNs, conjuntamente, pode valorizar o estudo e a pesquisa de mecanismos referenciais que
estdo, diretamente, relacionados com a pratica da linguagem, bem como contribuir para uma
evolucdo no tratamento desses mecanismos pelo livro didatico, importante ferramenta que
norteia e ajuda na acdo do professor em sala de aula. Além disso, unir essas consideragdes
contribui para garantir relevancia a esta pesquisa.

No ambito da Linguistica de Texto, pesquisas que se interessam pela analise de
estruturas referenciais colaboram para uma reflexdo sobre o desenvolvimento de mecanismos
referenciais déiticos e como eles sdo tratados pelo livro didatico que da suporte ao ensino de
lingua materna; por isso observamos como as alteragdes dos mecanismos déiticos no meio
escolar podem colaborar para o reconhecimento da interagdo como processo das praticas
referenciais.

Nas pesquisas que mencionamos observamos que ha uma especial atencdo para o
ensino fundamental. Esses trabalhos ndo focam seus estudos no tratamento dos aspectos
referenciais déiticos nos livros didaticos de Ensino Médio, julgamos que esse fato acrescenta
a esta pesquisa uma relevancia maior, dado que, como mencionado, o Ensino Médio € a
ultima etapa da vida escolar da educacdo basica e precisa de atencdo redobrada no tocante ao
tratamento das estruturas construtoras de sentido do texto.

Ao propor um estudo que investigue os processos de referenciacdo de déiticos nas
atividades de livros didaticos de lingua portuguesa, temos a intencéo de denunciar as lacunas

do material didatico, no tocante ao ensino dessas estruturas referenciais para apontarmos essas
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falhas buscaremos apresentar nossa teoria de base, mencionada a seguir, e tratar do fenémeno
da referenciagéo.

Uma abordagem dos elementos referenciais déiticos que envolve os aspectos sociais
e discursivos da linguagem ndo pode garantir o aprendizado do aluno, mas pode fazer com
que o professor trate o assunto de forma mais integrada com a competéncia comunicativa da
qual os PCNs tratam e recomendam, o que é importante, pois o professor orienta sua aula pelo
livro didatico que surge como um mecanismo de apoio nesse ensino e deve ajudar ao
professor na tarefa de explicar as relacbes referenciais como elementos construtores de
sentido, notadamente nas relagdes discursivas que estabelecem.

O professor, que tem papel de orientar os estudantes, deve esclarecer que os textos
expressam diferentes relacdes de sentido e demonstrar como essas relacdes sdo expostas no
texto. Se o professor puder contar com um material adequado, sua pratica sera facilitada e,
certamente, o aprendizado alcangado com maior éxito.

Julgamos que compreender o uso dos elementos déiticos de forma precéria, sem
encara-los como mecanismos construidos sociocognitivamente no discurso, pode atrapalhar a
formacédo de leitor e, consequentemente, do escritor competente, levando o aluno a escrever
textos com pouca clareza e sem objetividade.

Isso pode ocorrer, justamente, pela falta de compreenséo dos dinamismos das formas
estudadas em nossa pesquisa, pois acreditamos que, se a compreensdao dos elementos
referenciais ndo englobar a perspectiva sociocognitivo-discursiva, havera quebra no sentido

global das atividades. Apoiamo-nos em Cavalcante; Custodio Filho e Brito, para quem:

Esse dinamismo deve ser trabalhado pedagogicamente, de modo que os alunos
sejam estimulados a produzir e ler os textos atentando para as operagdes cognitvas
que regulam tal processo. Uma vez que percebam que qualquer texto é naturalmente
incompleto, eles poderdo usar isso a seu favor, empregando mecanismos que
possibilitem a recuperacdo de informagdes implicitas. Isso implica trazer para a sala
de aula uma pratica que considere a importancia dos conhecimentos prévios para o
uso linguistico (2014, p.41).

Enfatizamos, assim, que as atividades dos livros didaticos analisados devem manter
esse dinamismo, mencionado por Cavalcante; Custodio Filho e Brito (2014), pois, dessa
forma, os alunos poderdo compreender o uso adequado desses elementos referenciais déiticos
em sua pratica usual.

Essa perspectiva € partilhada na obra de autores importantes para ancoragem teorica
desta pesquisa, como Bakhtin (2011), Beaugrande e Dressler (1981), Mondada e Dubois
(2003), Marcuschi (2008) Koch (1993, 2004), Cavalcante (2013).
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No tocante, especificamente, aos pressupostos sobre estruturas referenciais déiticas,
este trabalho ira considerar os estudos de Cavalcante (2000, 2011), Ciulla (2002), Benveniste
(1976), Lahud (1979) Filmore (1997).

Outro importante autor em que nos guiaremos € Bronckart (1999), que associa a
linguagem a um lado da vida social, perpassada por outros elementos da esfera cultural.
Assim, preocupacfes meramente estruturais nas analises de textos perderam espaco para
abordagens como essas que encaram 0 texto e seus mecanismos de forma critica, inclusive
com relacao ao aspecto normativo da lingua.

O aspecto do uso, que norteia a teoria sociointeracionaista é pouquissimo
aproveitado para explicar melhor as caracteristicas pronominais que estdo, intimamente,
associadas a utilizacdo da lingua e a sua pratica social. Acreditamos que essa lacuna pode se
estender também ao aprendizado do publico analisado (alunos do Ensino Médio), pois, além
de gerar davidas, pode levar o aluno a se restringir apenas ao aspecto gramatical dessas
formas. Para os PCNs, o ensino dessas estruturas precisa ser compreendido pelo aluno dessa
etapa escolar, pois essa habilidade é fundamental para a compreensdo e apreensdo das
competéncias norteadoras do ensino de lingua portuguesa indicadas pelos parametros.

O estudo do ensino da referenciacdo e de sua abordagem pelo livro didatico é
importante para se compreender como ocorre a relacdo entre pressupostos teoricos,
documentos educacionais oficiais e pratica. Os PCNs do Ensino Médio apontam que o
conceito de construcdo de sentidos de um texto perpassa as escolhas feitas pelo seu produtor,
diante das possibilidades oferecidas pela lingua. O documento atesta, ainda, que o aluno
competente no uso da lingua materna tem o conhecimento das articulagdes que regem o
sistema linguistico, em atividades de textualizag&o, como: coesédo nominal, verbal, conexdo e
mecanismos enunciativos.

Apesar de prescrever um ensino contextualizado em praticas discursivas e galgado
nas competéncias citadas anteriormente, € importante lembrar que os PCNs sdo parametros
criados por instituicdo governamental e que, por isso, esconde-se em suas prescrigdes a “voz”
de um enunciador que objetiva impor, de forma velada, orientagcGes para 0 ensino, por isso
julgamos importante considerar o documento.

A partir da apresentacdo de nosso referencial tedrico, dispomos da ordem de nossa
dissertagdo. Esta pesquisa apresenta seis capitulos esta introducdo, dois capitulos em que
apresentamos topicos importantes para nossa anélise, a metodologia, a analise e, por fim, as
consideragdes finais do trabalho.
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No segundo capitulo de nosso trabalho, intitulado Referenciacdo e construcdo de
significados, demonstramos como 0s processos referenciais ocorrem no texto e como o estudo
desses mecanismos evoluiu nos ultimos anos, discorremos sobre o aspecto enunciativo que
perpassa, sobretudo, os mecanismos déiticos, apresentamos 0s déiticos mais comuns na
instancia discursiva e refletimos sobre os tragos comuns dos déiticos pessoais e sociais, fato
que muito nos interessa, pois em nossa analise observamos que essas formas sdo apresentadas
nos livros didaticos de maneira confusa. Além disso, discorremos sobre a funcéo
metadiscursiva dos elementos déiticos e como ela pode interferir na construcdo de sentido das
atividades analisadas.

No terceiro capitulo, que se chama Competéncia comunicativa e déixis,
apresentamos outro tema muito importante para nossa analise e que julgamos dialogar com as
relacBes enunciativas presentes nos mecanismos déiticos, trata-se das concepcbes de
Competéncia. A nocdo de competéncia é reconhecida nos PCNs como um dos pilares no
ensino de lingua materna; consideramos que as atividades de analise linguistica também
devem priorizar a capacidade do aluno de reconhecer tais estruturas (GERALDI, 1996).

Nesse capitulo abordamos a teoria da Acdo Comunicativa adotada por Habermas
(1989), que reconhece 0s processos interativos da linguagem como preponderantes na
aquisicdo e desenvolvimento da capacidade de refletir sobre os fatos da linguagem,
acreditamos que esse conceito mantém relacdo com a dinamica dos déiticos no discurso,
podendo ser Util nas atividades escolares.

No capitulo seguinte, denominado Metodologia, discorremos sobre os critérios
utilizados para nossa andlise, bem como, expomos como realizamos a escolha, a codificacao e
a analise do corpus. Em seguida, mostramos os resultados de nossa analise com a exposi¢ao
dos elementos mais significativos de nosso corpus, acompanhados de nossas consideragdes.

Assim, chegamos ao quinto capitulo desta pesquisa, que compde nossa analise, nesse
capitulo, cujo titulo € Atividades de andlise linguistica: como os livros didaticos tratam o
fendmeno déitico, apresentamos os resultados totais de nossa analise, para iSSo recoremos ao
uso de graficos e imagens, que comprovam qual o tratamento de elementos referenciais nos
livros didaticos, a partir dos aspectos abordados nos livros, analisamos a maneira como 0S
elementos déiticos pronominais sdo tratados no livro com base nos aspectos sociocognitivo-
discursivos, mencionados por Cavalcante; Custodio Filho e Brito (2014).

Por fim, chegamos ao sexto capitulo em que apresentamos as consideracfes finais
desta pesquisa, nesse ponto discorremos sobre a importéncia e os desafios encontrados no

decorrer deste trabalho, concluimos apontando questionamentos que esta pesquisa Nnos
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mostrou, mas que, devido ao tempo e aos objetivos tracados, ndo podemos nos aprofundar,

indicando, dessa forma, novos caminhos na pesquisa sobre Referenciacao.
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2 REFERENCIACAO E CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS

Com os estudos mais criticos a respeito da lingua, a linguagem passou a ser
pesquisada cientificamente, buscou-se métodos e procedimentos coerentes com esse tipo de
abordagem. Uma das operacGes utilizadas na observacdo da lingua como ciéncia foi a
delimitacdo dos elementos através da segmentacdo e da substituicdo das formas linguisticas;
com essa operacao, 0 texto era observado em suas partes, as quais eram divididas em classes
de fonemas a das relagbes sintagmaticas presentes, com isso 0s estudos sobre a linguagem
avancaram até alcancarem um ponto em que 0s aspectos da enunciacdo ganhariam énfase na
analise da lingua.

A partir da virada pragmatica®, os linguistas passam a olhar os fatos da lingua sob a
Otica do sentido, do significado — apesar do sentido ser fundamental para demarcar as
diferencas basicas em que se norteiam estudos estruturalistas e formalistas, por exemplo,
antes da virada podemos considerd-lo como coadjuvante nas abordagens que focavam suas
pesquisas na ordenacdo e sistematicidade da classificacdo da lingua, sobretudo o aspecto
social do sentido, dado que este se constrdi pelo uso nativo da lingua (BENVENISTE, 1976,
p. 137).

Assumindo essa perspectiva de sentido, defendida por Benveniste (1976), baseada na
influéncia que o meio exerce no significado dos enunciados, na atual perspectiva adotada pela
linguistica de texto, a lingua admite um aspecto situado na interacdo dos sujeitos, assim, as
entidades do mundo constroem uma instabilidade linguistica, pois cada significacdo esta
associada a uma pratica “linguageira”.

Nessas praticas de interacdo dos sujeitos estdo inseridas 0s procedimentos
enunciativos mencionados por Benveniste. Essas caracteristicas mantém relacdo com 0s
processos referenciais, objeto de nossa pesquisa (0s déiticos), dado que esses elementos séo
instaurados no processo enunciativo; dessa forma apoiamos os fatos abaixo citados, elencados

por Geraldi (1996, p.13), nos quais estdo elencados os fatos que orientam a enunciacao:

O fato de que, depois da enunciacdo, a lingua efetua-se numa instancia do discurso;
O fato de que, uma vez se declare locutor e assuma a lingua, o locutor implanta o
outro diante de si;

O fato de que, na enunciagdo, a lingua se acha empregada para a expressdo de uma
certa relagdo com o mundo;

® Também conhecida como virada linguistica, a reviravolta linguistica pragmatica foi o momento histérico,
ocorrido durante o século XX, em que a linguagem ganhou destaque e passou a ser concebida como objeto
central necessario para todo e qualquer saber humano.
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O fato de que a mobilizacdo e a apropriagdo da lingua se dao pela necessidade de o
locutor referir, pelo discurso e para o alocutario, a possibilidade de co-referir
identicamente, “no consenso pragmatico que faz de cada locutor um co-locutor”
(1996,p.13).

Acreditamos que essas caracteristicas, mencionadas por Geraldi (1996), estdo
imbricadas nos processos de referir e na apropriagdo desses processos pela linguagem como
uma pratica de negociacéo intersubjetiva frente a construcdo de sentidos pelos individuos.

Podemos atestar isso com Benveniste (1976), que menciona que a ordenagdo do
sistema linguistico obedece a normas sociais determinadas pela comunicacdo intersubjetiva,
através das quais os falantes consideram o0s usos da lingua em seus contextos sociais e
culturais. Com isso, a realidade, inerente ao processo dialdgico dos falantes, reflete uma troca
na qual a linguagem nao reproduz a realidade e pela qual os objetos do mundo séo referidos
(BENVENISTE, 1976, p.26).

Dessa forma, o sistema da linguagem insere, no processo de se referir a algo, um
filtro nas mentes de seus usuarios, atraves do qual cada individuo reflete sua experiéncia com
o mundo: “A referéncia passa a ser considerada uma relacdo ligada ao enunciado [...] aplicada
as expressdes em contexto” (LYONS, 1977a, p.171). Esse processo € denominado por
Mondada e Dubois (1995) como referenciacdo; com essa definicdo, os estudos sobre essa
tematica evoluiram e superaram a perspectiva légico-filosofica de que os objetos estdo postos
no mundo e que tém uma significacdo pré-definida.

De acordo com Mondada e Dubois (2003), os processos referenciais sdo praticas que
envolvem aspectos de ordem cognitiva, social e discursiva. Esses processos estdo
relacionados com todo sujeito incluido em um universo de linguagem, como afirmam os

autores:

Estas praticas ndo imputaveis a um sujeito cognitivo abstrato, racional, intencional e
ideal, solitario face ao mundo, mas a uma construgdo de objetos cognitivos e
discursivos na intersubjetividade das negociagdes, das modificagdes, das ratificacdes
de concepgdes individuais e publicas do mundo (MONDADA; DUBOIS, 2003,
p.20).

Acreditamos que o aspecto discursivo soma-se aos aspectos cognitivo e social,
mencionados pelos autores acima citados, pois marca a cena enunciativa e 0s componentes
linguisticos do discurso; estes sdo importantes para nos, pois serdo analisados, conforme o
contexto das atividades dos livros didaticos. Outro importante aspecto da referenciacdo é
mencionado por Leal (2015), que relaciona as caracteristicas dos processos referenciais com

as praticas de ensino, para a autora:
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O advento dessa teoria trouxe ao meio escolar um entendimento primario da
importancia dessas relagbes textuais, menos pela prematuridade de seus
fundamentos, e mais pelos efeitos reducionistas ainda hoje presentes em alguns
livros didaticos que privilegiam apenas 0 aspecto sintatico-semantico dessas
relacbes sem considerar que os elementos do texto e do discurso sdo interligados e
coabitam o mesmo plano, compondo a prdpria dimensdo discursiva (LEAL, 2015
p.25).

E possivel notar a preocupacio da autora com a maneira pela qual a teoria proposta
por autores como Mondada e Dubois (2003) foi apreendida no ambiente escolar.
Concordamos com Leal (2015) e acreditamos que a apreensdo do contedo na maioria dos
livros didaticos analisados referentes as praticas de referenciacdo se deu de forma reduzida,
deixando de lado aspectos importantes desses processos, como 0 carater enunciativo dos
déiticos, por exemplo.

Por isso, julgamos relevante assumirmos a abordagem proposta por Mondada e
Dubois (2003), bem como avaliarmos como ela é encarada pelo material didatico do Ensino
Médio. Assim, reconhecemos a importancia de considerar essa abordagem teorica também
defendida por Silva (2014):

Sob essa perspectiva, a referéncia nunca é acessada anteriormente a interagdo; dar-
se-a mediante uma coconstrucdo referencial dos participantes em uma enunciagéo.
Por isso, essa perspectiva nega a ligacdo direta entre linguagem e realidade, em que
aquela funcionaria como um espelho desta, para defender a construgéo referencial
como dependente de um momento enunciativo em que se encontram presentes, em
um contexto especifico, sujeitos constituidos sécio-histérico e culturalmente, por
iss0, sujeitos ideoldgicos (2014, p.125,126).

Dessa forma, a perspectiva de referenciacdo que adotamos considera a construcao
dos processos referenciais um processo no qual estdo inseridos 0s aspectos cognitivos, sociais,
culturais e discursivos. Defendemos que somente com a atuacdo interdependente desses
elementos é possivel acessar o sentido dos processos referenciais, que é construido nessa
relacdo. Por isso, também nos apoiamos em Costa (2007, 34), para quem: “a interagdo entre o
uso individual da linguagem e as praticas sociais ndo pode ser rompida, pois a lingua se
materializa na praxis”. Portanto, esses niveis retnem caracteristicas enunciativas, sem as
quais ndo € possivel, para o falante, compreender o uso de certas estruturas, como as
estruturas déiticas.

Para Cavalcante; Custodio Filho e Brito (2014), por ndo separar esses dois niveis
(Cognicao e Social) a designacdo mais apropriada para essa proposta sera Sociocognitivo-
discursiva, pois a construcdo de sentido dos textos perpassa 0 meio social, 0 cognitivo e o

aspecto do discurso estabelecido; com que concordamos, uma vez que ndo a consideramos
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conflitante com a perspectiva defendida por Mondada e Dubois (2003), por isso a
consideramos complementar e, portanto, também seré considerada por nés.

Por isso nosso foco de atencdo recai, prioritariamente, na compreensao dos
elementos referenciais desses autores, que nos propomos a estudar, pois suas propostas estdo
galgadas na relagdo dos valores enunciativos, que reconhecemos nos elementos déiticos. Essa
também € a visdo de outros importantes teéricos, como Bronckart (1999, 2012), que associa a
linguagem a um lado da vida social, perpassado por outros elementos da esfera cultural. De

acordo com este autor, as relacoes e interpretacdes da linguagem sdo configuradas como:

RepresentacGes pessoais referentes as normas sociais e & imagem que convém dar de
si mesmo orientam a escolha dos signos dentre as diversas possibilidades que uma
lingua oferece para semantizar um mesmo referente; em outros termos, orientam a
selecdo dos signos no interior dos paradigmas de unidades que, em lingua, remetem
a um mesmo universo de referéncia (BRONCKART, 2012, p.47).

O posicionamento de Bronckart coaduna com a postura de Apothéloz (2001), para
quem a construcdo dos processos referenciais depende da interacdo do meio social, pois é a
partir dela que ocorre a negociagdo para a escolha das “possibilidades que a lingua oferece”,
como observa Bronckart (2012).

Por considerar 0 que esses autores asseveram, julgamos que preocupacoes
meramente estruturais, nas analises de textos, perderam espago para abordagens como essas
que encaram o texto e seus mecanismos de forma critica, como um “processo em seu contexto
de enunciagdo” (MOTTA-ROTH, 2007b, p. 4).

E dessa forma que pretendemos identificar os processos de referenciacdo, neste
trabalho: como mecanismos que surgem nos processos enunciativos e marcam as intencdes
dos sujeitos envolvidos nessas relagbes. Logo, os elementos referenciais emergem de
situagBes sociais, construidas por sujeitos que estabelecem esses mecanismos, a partir do
universo sociocultural em que estdo inseridos. Como asseveram Mondada e Dubois (2003,
p.21):

Esta abordagem implica uma visdo dindmica que leva em conta ndo somente o
sujeito “encarnado”, mas ainda um sujeito socio-cognitivo mediante uma relacéo
indireta entre os discursos € 0 mundo. Este sujeito constr6i 0 mundo ao curso do
cumprimento de suas atividades sociais [...].

Essa abordagem € caracterizada por marcar 0S processos que envolvem a
referenciacdo pelo meio sociocognitivo, que demonstra a dinamicidade desses processos. Nos

preocupamos, neste trabalho, com a importancia dessa caracteristica para o ensino das formas
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déiticas pronominais. Essa preocupacdo também € compartilhada por Cavalcante; Custodio
Filho e Brito (2014):

A natureza sociocognitva da referenciacdo garante o carater marcadamente dindmico
do processo. Esse dinamismo deve ser trabalhado pedagogicamente, de modo que os
alunos sejam estimulados a produzir e ler os textos atentando para as operagdes
cognitivas que regulam tal processo. Uma vez que percebam que qualquer texto é
naturalmente incompleto, eles poderdo usar isso a seu favor, empregando
mecanismos que possibilitem a recuperagdo de informagGes implicitas. Isso implica
trazer para a sala de aula uma pratica que considere a importancia dos
conhecimentos prévios para o uso linguistico (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014, p.41).

Dentre os elementos de referenciacdo utilizados nessa re-contru¢do do mundo a que
0s sujeitos fazem uso, destacam-se os elementos referenciais déiticos. Déiticos sdo elementos
referenciais que recuperam informagdes do enunciado, em um plano extralinguistico; segundo

Ciulla (2008,p.56), déiticos caracterizam-se por dois tragos especificos:

1) Os déiticos séo indicadores de ostensdo, isto €, indicam os limites do objeto
referido no tempo e no espaco, tomando como base o posicionamento do falante no
momento do ato comunicativo; 2) e também apresentam uma condicdo de
subjetividade, que é manifestada pelo vinculo entre os participantes do discurso e a

situagdo enunciativa (CIULLA, 2008,p.56).

Assim, como referido pela autora, esses elementos mantém estreita relacdo com o0s
aspectos enunciativos, mencionados pelas abordagens citadas, pois sdo construidos a partir da
posic¢do dos sujeitos envolvidos no momento da comunicag¢do, bem como esses mecanismos
participam do processo de interacdo desses individuos com 0 mundo, a cultura e a sociedade
em que estdo inseridos.

A marca de ostensividade mencionada por Ciulla (2008) ja fora observada por Lyons
([1995], 1997) como uma caracteristica que coloca os elementos déiticos em uma fronteira
delicada: entre o contexto da enunciagdo e as marcas ndo verbais, expressas na oralidade. O
autor define a ostensdo como: “[...] A referéncia ndo verbal, gestual, destinada a cumprir uma
funcdo essencial na definicdo das expressdes linguisticas que, quando tém éxito, assim s&o
compreendidas®™ (LYONS, [1995], 1997, p.328, Tradugdo nossa).

Os mecanismos déiticos tém, portanto, estreita dependéncia com aspectos
extralinguisticos, bem como, com a esfera social, tdo cara para os pesquisadores mencionados

acima, pois os elementos déiticos , como podemos observar, estdo diretamente relacionados

*«[...] la referencia no verbal, gestual, destinada al cumplimento de uma funcién esencial em la definicion de las
expresiones linguisticas, y, cuando tiene éxito, entendida asi”.
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com 0 processo enunciativo e tém por base o posicionamento dos sujeitos, que estdo inseridos
nesse processo; qualquer falha na localizagdo dos elementos ou na identificacdo da
subjetividade, marcada por esses mecanismos, pode ocasionar uma interpretacdo duvidosa.
Para melhor compreensdo de como esse processo ocorre em nossas praticas com a linguagem

apresentamos, mais detalhadamente, esse processo de referenciagdo no topico seguinte.

2.1 Processos de referenciacdo: a déixis

Entre os processos mais utilizados para a construcdo e reconstrucao textual estdo as
anaforas e os déiticos; para este trabalho nosso interesse sera focado no uso de déiticos, por
ISSO apresentaremos abaixo alguns dos déiticos mais usuais. A apresentacdo desses processos
se dara apenas para melhor definicdo dos processos escolhidos para serem analisados nesta
pesquisa.

O processo em que aparecem elementos déiticos depende, exclusivamente, dos
enunciatarios dos discursos. Segundo Apothéloz (2003, p.66), “As expressdes linguisticas
cuja interpretacdo se apoia nos parametros de lugar, tempo e pessoa da situacdo de enunciacao
sao chamadas de déiticas”.

Dessa forma, a relacdo dos elementos déiticos deve submissao ao contexto “espacio-
temporal” mantido pelo ato da enunciagéo, outra peculiaridade desses elementos é o objetivo
que eles tém em deslocar o campo da atencdo para um referente, caracteristica, inclusive
apontada por Bosh (1983 apud APOTHELOZ 2003, p.68), como uma das principais
diferencas entre déixis e anafora. Enquanto esta mantém a atencdo sobre um referente, aquele
desloca o campo da atencéo para o referente.

Essa caracteristica marca, segundo Birhler (1982), as coordenadas discursivas nas
quais os interlocutores se baseiam para guiarem sua enunciacdo, para O autor essa
caracteristica dos déiticos € a sua principal diferenca em relacdo a outros processos
referenciais, como a anafora. Para Leal (2015, p.78), é “a partir das coordenadas indicadas
pelos processos déiticos que o significado dessas formas sera orientado para um campo de
significacdo”.

Outra importante distincdo dos elementos déiticos em relacdo aos elementos
anafdricos encontra respaldo nos trabalhos de Lyons (1977). Para o autor, a marca principal
dos mecanismos déiticos ¢ a relagdo destes com momentos da enunciagdo, sobretudo, com as

nogdes de pessoa, espaco e tempo. Para Lyons, a coordenada bésica na qual os falantes se
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baseiam, no momento da enunciacdo, esta na indicacdo da pessoa em que o discurso acontece,
essa €, para ele, o “ponto-zero” da enunciagio.

Lyons (1977) retoma a nocdo de coordenadas mencionadas por Birhler (1982) e
destaca as nocdes de pessoa, espaco e tempo como marcos para ocorrer a localizacdo dos
falantes nos processos de referenciacdo, durante a enunciagdo. O ponto de vista de Lyons
(1977) é especialmente importante para nossa pesquisa, pois, COMo sera expresso no proximo
topico, partimos do pressuposto de que essas nocdes dispostas por Lyons sdo as marcas
principais e essenciais a todos os tipos de déiticos. O tedrico apresenta seu conceito, portanto,

de déiticos como um termo que define:

[...] A identificacdo do referente por meio de algum gesto corporal pelo
falante. (‘Déixis’ significa indicar ou mostrar em grego; ‘index’ é a palavra
latina para o dedo indicador, como a espanhola ‘indice’. A identificacao
mediante um gesto corporal, que pode ter origem natural, bioldgica,
institucionalizada com esta funcdo em muitas culturas). Qualquer expressédo
referencial que tenha as mesmas propriedades Idgicas que um gesto corporal
sera déitica por este motivo® (LYONS, [1995], 1997, p. 329, grifos do autor,
traducdo nossa).

Dessa forma, acreditamos que independentemente das diferengas entre os elementos
déiticos, todas as espécies desses mecanismos manterdo essas caracteristicas, que orientam o
discurso dos falantes e, obviamente, a instancia da enunciacdo. Ressaltamos, ainda, o carater
indicial dos termos déiticos, destacados por Lyons ([1995], 1997), essa marca é fundamental
para indicar as pessoas, 0 tempo e 0 espago em que ocorrem a enunciacao.

Esses trés sinais denotam os tipos de déiticos mais comuns no discurso: pessoal,
temporal e discursivo. No entanto, posteriormente aos estudos de Lyons (1977), Fillmore
(1982) expande as pesquisas sobre déiticos e discrimina mais duas espécies de déiticos —
déiticos sociais e discursivos, que para ele sdo tipos de déiticos secundarios aos apresentados
por Lyons.

Fillmore ([1984], 1997 apud LEAL, 2015, p.85) apresenta os déiticos como formas
de enunciados “que sdo determinadas por certos aspectos do ato da comunicagdo em que as

declaracfes em questdo podem desempenhar um papel e que sdo interpretadas pelo

®[...] la identification del referente por Médio de algiin gesto corporal por parte del hablante. (‘Deixis’ significa
indicar o mostrar em griego; ‘index’ es la palabra latina para el dedo sefialador, igual que la espafiola ‘indice’.
La indentificacion mediante um gesto corporal, que pude tener um origen natural, bioldgico, institucionalizado
com esta funcion em muchas culturas). Cualquier expresion referencial que tenga Ids mismas propriedades
I6gicas que um gesto corporal sera deictica por este motivo.
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conhecimento”. O autor acredita que as caracteristicas essenciais desses elementos estdo
resguardadas pelas fun¢des eminentemente enunciativas que eles exercem no discurso.

Por isso, ele ndo altera as marcas de pessoa, tempo e espaco mencionadas por
Benveniste e por Lyons, para este, consideradas coordenadas a serem seguidas pelos
interlocutores do discurso. Mantendo essas relagdes, Fillmore ([1984], 1997 apud LEAL,
2015, p.85) define esses mecanismos déiticos da seguinte forma: “(1) a identidade dos
interlocutores em uma situacéo de comunicacgédo, denominada pelo termo déixis de pessoa; (2)
o0 lugar ou lugares em que esses individuos estdo localizados, para o qual temos o tempo
déixis de lugar; (3) o tempo em que o ato de comunicagdo toma lugar (...)".

Como mencionamos, Fillmore ([1984], 1997) apresenta mais dois tipos de déiticos,
0s sociais e o0s discursivos. Para 0 autor esses mecanismos se distinguiriam dos demais por
terem maior énfase no trago da subjetividade. Sobretudo, os déiticos sociais que marcariam as
escolhas dos interlocutores frente ao jogo do processo enunciativo.

Os elementos que indicariam “partes difusas do discurso” (CAVALCANTE, 2000, p.
49) seriam os déiticos discursivos ou textuais, como mais tarde a literatura linguistica passou
a denominé-los. Fillmore ([1984], 1997) cria essa hova nomenclatura para marcar a diferenca
entre esses elementos e as anéforas, atualmente, Cavalcante; Custodio Filho e Brito (2014,
p.94) consideram que os elementos nomeados como déiticos textuais sempre ocorrem em um
processo de hibridismo, “que mistura uma fung@o anaforica (ou de introducdo referencial)
com uma funcdo déitica. E déitico porque considera o ponto de origem do locutor; é anaférico
(ou introdutdrio) porque sempre vai estabelecer uma cadeia com outro referente do texto”.

Seguindo com essas consideracdes acerca dos elementos déiticos, apresentamos a
contribuicdo que Sousa (2005) fez sobre essas formas, a autora apresenta um breve resumo
em que destaca os elementos déiticos que marcam a pessoa, 0 tempo e 0 espaco do discurso.
Transcrevemos, a seguir, alguns apontamentos de Sousa (2005) por considerarmos que, como

Lyons, essas marcas séo coordenadas da instancia da enunciagao:

a) Déixis Pessoal: esse tipo de déitico, segundo Castro (2010), trata
especificamente da inscricdo do sujeito no ato comunicativo. Para o autor, 0s
déiticos pessoais tratam diretamente da codificacdo do papel dos participantes no
evento de fala, no momento da enunciagao.

b) Déixis Temporal: Segundo Filmore (1971, apud CASTRO, 2010), o tempo
déitico ¢ o tempo em que se da o ato comunicativo, compreender esse tempo,
significa compreender o tempo de envio da mensagem, 0 “encoding time” € 0 tempo
de recepgéo dela, 0 “decoding time”, 0s dois tempos juntos compreendem o tempo
déitico.

C) Déixis Textual: De acordo com Apothéloz (2003), esse mecanismo designa o
emprego de determinadas expressfes que tem o objetivo de se referir a segmentos, a
lugares ou a momentos do préprio texto em que essas expressdes sao utilizadas [...].
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e) Déixis espacial: Consiste na codificacdo do lugar da enunciagdo é constituida a
partir da posigdo fisica que o falante ocupa no momento da execug¢do do enunciado.

As marcas que indicam o percurso enunciativo, pelo qual os falantes se orientam no
discurso e que sdo expressdes déiticas mantém estreitas relacdes com a teoria que trata do
fendmeno da metadiscursividade. Devido a esse carater ser encontrado nas expressdes
déiticas, julgamos que € pertinente mencionar como o0s déiticos interagem com o

metadiscurso.

2.2 Déixis e metadiscurso

A utilizacdo do termo metadiscurso surgiu no final da década de 1950, quando o
americano Zelling Harris procurou compreender a linguagem em uso, na perspectiva da
lingua falada e da escrita, para o que ele buscou observar como os interlocutores se guiavam
no discurso e como essa orientacdo acontecia.

Apesar de ter criado o termo, Harris (1959) ndo aprofundou seus estudos sob essa
perspectiva, esse desenvolvimento ocorreu posteriormente com a pesquisa de Willams (1981),
0 autor investigou, ainda imprecisamente, as relacfes que orientam o discurso e como elas
podem influenciar os falantes.

Seguindo essa linha de investigacdo, Halliday (1994), partindo de pressupostos
funcionalistas, cria a teoria das metafuncdes da linguagem. O autor propGe que as relacdes do
homem com a linguagem sdo estabelecidas através de metafuncdes, chamadas de ideacional,
interpessoal e textual, cuja investigacdo pelas fungbes metadiscursivas ganha destaque,
sobretudo, na pesquisa em que se desenvolve as metafungdes interpessoal e textual.

Outra importante pesquisa, que parte das funcbes hallidayanas, é o trabalho de
Hyland (2005a). Em sua pesquisa, 0 autor busca demonstrar como 0s enunciadores deixam
marcas em seus discursos, buscando orientar a instancia discursiva. Para Hyland (2005), a
interacdo é a chave do processo que determina as relagfes discursivas e 0s enunciadores.

Mencionamos essas pesquisas, pois acreditamos que esses trabalhos mantém relacdo
com o processo déitico de indicar as relagfes na instancia da enunciacdo. Julgamos que 0s
elementos déiticos sdo expressdes que compdem o processo metadiscursivo, complementando
os discursos e orientando os enunciadores.

Tomamos esse pressuposto, dado que o metadiscurso pode ser marcado por uma

“autorreflexividade discursiva”, mantendo relacdo com a referéncia sobre o proprio discurso,
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realizando, dessa forma, uma atividade metalinguistica. Nesse ponto, concordamos com
Sampaio (2010), para quem todos os mecanismos utilizados na construgdo textual sdo

colaboradores do sentido adquirido ao final da compreenséo, pois para ela:

[...] ndo se pode ignorar que 0s processos e estratégias que colaboram na sua
producdo sejam apenas reconhecidos como elementos linguisticos responsaveis
exclusivamente pela progressdo tematica ou tépica do texto. Entende-se, portanto,
que as estratégias textuais, utilizados (sic) na producdo de textos, sejam elas de
formulagdo, metaformulagdo ou metadiscursiva revelam o “fazer” discursivo e o
empenho em querer “dizer-fazer” do autor (SAMPAIO, 2010, p.1335).

Acreditamos que essas caracteristicas marcam as expressdes déiticas e que elas sao
empregadas também com a funcdo de “revelar o ‘fazer’ discursivo”, como propde a autora e
como menciona Lyons ([1995] 1997). Ciulla (2008) também menciona essa marca
metadiscursiva nos elementos déiticos. Dessa forma, esses elementos mantém estreita relacéo
com 0S processos enunciativos e ajudam a construir os sentidos dos textos, marcando as
pessoas, 0 tempo e 0 espaco dos contextos de uso da lingua.

Outra importante definicdo dos mecanismos déiticos encontra-se em Lahud (1979,
p.78), uma vez que ele considera que o sentido deles, por depender do momento em que é

enunciado, pode ser alterado de acordo com quem o profere. Vejamos nas palavras do autor:

E é a singularidade indubitdvel dessas Ultimas (expressdes) que garante a
singularidade daquilo que ¢ “dado* em relagéo a elas: s6 pode haver um tnico “isto”
ou “este lapis”, pois “isto” e “este” sdo instaurados pelo ato do discurso que os
enuncia e onde um Unico “eu”, pode estar mostrando algo; assim como, no momento
em que alguém diz “eu”, existe um so6 “eu”, um s6 “agora”, apenas um “ontem”,
etc... (LAHUD, 1979, p. 78).

Destacamos que mencionar os papéis e as funcdes dos elementos déiticos nos
processos enunciativos € extremamente relevante para esta pesquisa, uma vez que nossa maior
preocupacdo é investigar se essas relagdes sdo compreendidas e requeridas no processo de
aprendizagem, atraves das atividades das atividades nos L.Ds, pois defendemos que as
atividades priorizam as fungdes morfossintaticas dos mecanismos déiticos.

E importante ressaltar que apreender apenas esse aspecto desses mecanismos pode
empobrecer o ensino da lingua e gerar futuras deficiéncias no tocante a leitura e a elaboracao
de textos pelos alunos de Ensino Médio, por isso, julgamos que 0 aspecto normativo ndo pode

ser esquecido, uma vez que reconhecer o carater normativo da lingua é também essencial para



36

a construgdo da competéncia gramatical dos alunos dessa etapa escolar. Sobre isso Bronkcart
(2009) aponta:

Quanto aos objetivos epistémicos, a saber a constru¢do de conhecimentos
gramaticais, eles ndo sdo negligenciados e sdéo mesmo indispenséaveis. Mas
as nogoes e as regras gramaticais devem ser concebidas e ensinadas a servico
do dominio pratico; isto implica que eles devem ser reformulados em uma
perspectiva funcional e textual, reformulagdo que deveria se traduzir por
uma substancial reducdo do seu volume (BRONCKART, 2009, p.8, traducéo
nossa)®.

Os déiticos se inserem no patamar da competéncia textual, pois essa competéncia néo
exclui os saberes que Bronckart (2009) menciona (trataremos melhor desse aspecto no
préximo capitulo), essa competéncia € ainda mencionada pelos PCNs, pois é considerada
construto enunciativo que marca o sujeito, o espaco e o lugar do enunciador, encaixando-se,
portanto, nas indicagdes dos parametros.

Logo, conhecer as diversas funcbes enunciativas mencionadas ao longo deste
capitulo, que esses mecanismos exercem na lingua é essencial para a boa compreensao e
interpretacdo dos discursos, por isso, acredita-se ser tdo necessario que os alunos do Ensino
Médio, que como falantes da lingua portuguesa usam esses mecanismos, conhecam a
importancia deles para a construcdo de sentido dos textos.

Esse conhecimento deve existir a partir da reflexdo que o aluno faz, quando mantém

relagcdo com sua experiéncia enunciativa, como afirmam Kleiman e Sepulveda (2014, p.59):

Ao pensar sobre a estrutura da lingua, o aluno entra em contato como um lado de
sua experiéncia comunicativa que esta latente, que envolve a fala sobre a lingua que
ja conhece implicitamente. Portanto, o estudo da gramatica envolve a exteriorizacdo
e objetivacdo de um sistema interno, de uso inconsciente.

Por isso, compreender como essas relacfes sao construidas para bem usa-las e bem
interpreta-las faz-se necessario no processo de ensino da lingua portuguesa, sobretudo, para
estudantes do Ensino Meédio, que podem avangar para 0 ensino superior com essa deficiéncia,
0 que pode comprometer o processo de escrita e leitura, visto que, segundo Sampaio (2010),

“Tanto para um [escritor] como para 0 outro [leitor], o metadiscurso promove ao leitor a

® Quant aux objectifs épistémiques, a savoir la construction de connaissances grammaticales, ils ne sont pas a
negliger, et sont méme indispensables. Mais les notions et les régles de grammaire doivent étre congus et
enseignées au titre appui conceptuel au service des objectifs de maitrise pratique; ce qui implique qu’elles
devraient étre reformulées dans une perspective fonctionnelle et textuelle, reformulation qui devrait se traduire
par une substantielle réduction de leur volume.
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possibilidade de organizar, classificar, interpretar e avaliar a informagdo posto num
determinado contexto” (2010, p. 1336).

Nesta pesquisa, nos interessaremos, mormente, pela nocdo de déiticos sociais e
pessoais, pois defendemos que chamar algumas espécies de déiticos sociais pode camuflar a
real fung@o dos mecanismos déiticos, uma vez que esses elementos marcam o “ponto-zero” da
enunciacao, indicando, efetivamente, as pessoas que orientam o discurso.

Dessa forma, acreditamos que os déiticos sociais sdo, essencialmente, déiticos
pessoais, mormente os déiticos sociais que Leal (2015, p.122) chamou de “formas comuns:
‘Senhor’ e ‘vocé€’”, pois em nossa analise podemos constatar uma confusdo no tratamento da
funcdo dessas formas déiticas pelos livros didaticos analisados. A seguir apresentamos 0s

argumentos que nos levaram a considerar essa ideia.

2.3 Déiticos sociais ou déiticos pessoais?

No processo de descricdo e de definicdo dos mecanismos de referenciacdo déiticos,
observamos que diversos autores, dos quais muitos citados nesta dissertacdo, como Filmore
([1995], 1997), Lahud (1979), Lyons (1977), creditam aos mecanismos déiticos um forte teor
enunciativo, que esta na esséncia dessas formas, essa caracteristica € devida a maneira como
0s homens veem e se referem ao mundo, tornando o homem a medida dos processos
referenciais, intermediados pela linguagem (LEAL, 2015, p.88).

Esses elementos estdo, portanto, vinculados ao contexto da enuncia¢do, porém, como
foi possivel notar no subitem anterior, eles se ligam a alguns aspectos determinados, quais
sejam: as nogdes de pessoa, tempo e espaco. Mesmo que dependendo do contexto de uso, 0s
mecanismos déiticos carregam sempre uma ou mais de uma dessas caracteristicas, conforme
pontua Benveniste ([1976], 2006, p. 84): “Estas condigdes iniciais [ pessoa, tempo e espago]
vao reger todo o mecanismo da referéncia no processo de enunciagdo, criando uma situacdo
muito singular e da qual ainda ndo se tomou a necessaria consciéncia”.

Lyons (1979, p.291) vé no processo enunciativo essas marcas como identificadoras
e pontua que “a situagdo tipica do enunciado ¢ egocéntrica: como o papel do falante se
transfere de um participante para outro numa conversa, muda-se assim o ‘centro’ do sistema
déitico, usando o falante eu para referir-se a si mesmo, tu, vocé etc., para dirigir-se ao

ouvinte” (grifos do autor).
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Defendemos que os déiticos indicam os processos que configuram as instancias da
enuncia¢do, mantendo as coordenadas discursivas que pautardo o contexto e a coeréncia da
pratica da linguagem, porém, nos déiticos pessoais o traco destacado por Lyons (1979) é
preponderante, pois delimita os interlocutores e garante 0 acesso a compreensdo dos objetos
referenciais que indicam as pessoas do discurso.

Os déiticos pessoais sdo, portanto, os elementos referenciais que melhor determinam
a intersubjetividade da linguagem, uma vez que, “a instalagdo da ‘subjetividade’ na
linguagem cria na linguagem e [..] fora da linguagem, a categoria de pessoa”
(BENVENISTE, 1976, p.290). Cavalcante (2013, p.131) define os déiticos pessoais também a
partir dessa marca, ou seja, pela presenca da subjetividade no discurso, pois para ela é
possivel “definir o conceito de déixis pessoal como expressdo utilizada pelo sujeito para
remeter aos interlocutores [...] as pessoas do discurso (EU e TU/VOCE)” (Grifos da autora).

Lyons ([1995], 1997, p. 332) faz ainda uma distin¢do entre formas déiticas puras e
impuras, colocando entre aquelas os déiticos pessoais, 0 autor determina que “Os pronomes
de primeira pessoa e de segunda pessoa [...] sdo puramente déiticos: referem-se ao agente

77’

locutivo e ao destinatario, sem transmitir informacdo adicional alguma sobre eles” (Traducgéo

nossa).

Pretendemos, dessa forma, ter apresentado a nocdo de déiticos pessoais, que
concebemos neste estudo, sobretudo, quanto ao posicionamento que adotamos para a analise
de nosso corpus. Como mencionamos anteriormente, propusemo-nos em pesquisar e analisar
os déiticos pessoais e sociais nas atividades dos livros didaticos. A déixis social teve sua
primeira aparicdo na literatura da ciéncia Linguistica, a partir dos estudos de Fillmore (1984).

O autor define esse tipo de mecanismo déitico como um aspecto diferente que:

[...] refletem ou estabelecem ou s&o determinadas por certas realidades da
situacdo social em que o ato de discurso acontece. Os lugares para procurar
em uma linguagem para obter informagGes sobre déixis sociais incluem: os
dispositivos para marcagdo de pessoa, tais como 0s pronomes de Inglés e
mais outras linguas; as vérias formas de separar os niveis de fala, como se
V&, por exemplo, nas distingdes encontradas em muitos dos idiomas da Asia
Oriental, como fala mais simples, humilde e honorifica; distin¢gbes formais
em declaracfes de varios tipos, que dependem de certas propriedades dos
participantes da interagdo® (FILLMORE, 1984, p.295, traducdo nossa).

" los pronombres de primera persona y de segunda persona [...] son puramente deicticos: refieren al agente
locutivo y al destinatario, sin transmitir informacion adcional alguna sobre ellos.

8 [...] reflect or establish or are determined by certain realities of the social situation in which the Speech act
occurs. The places to look in a language for information on social deixis include: the devices for person marking,
such as the pronouns of English and most other languages; the various ways of separating speech levels, as seen,
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E importante destacar que o proprio autor credita as formas pronominais pessoais
essa caracteristica da déixis social, quando indica que eles sdo “puramente déiticos”,
conforme mencionamos acima. Para nés, isso € de singular importancia, dado que, mesmo
reconhecendo as relagdes de respeito estabelecidas pelas formas “honorificas”, encontramos
em nossa analise um caso em que a déixis social pode ser considerada uma espécie que estd
contida nas formas déiticas pessoais, estando, portanto, metonimicamente ligadas a estes
mecanismos.

Leal (2015, p.122) caracteriza a déixis social como detentora da propriedade que
orienta o discurso a partir “do grau de intimidade, dos propdsitos comunicativos, bem como
de outros aspectos contextuais” dos participantes da instdncia enunciativa. Essa caracteristica
também é reconhecida por Lyons (1979) e Fillmore (1984), que, foi além em seus estudos e
ampliou essa nocéo.

Lyons (1979, p.295) pontua que existe, em alguns elementos déiticos, uma
“dimensdo honorifica”, para ele existe uma “diferenciagdo dos pronomes pessoais em certas
linguas, ndo quanto a sua referéncia aos papéis dos participantes da situacdo do enunciado,
mas quanto ao seu status ou grau de intimidade” (Grifos do autor). O autor acredita que o
traco mais relevante nas formas sociais esta nas relacdes honorificas, que sdo dependentes dos
aspectos culturais da sociedade.

Essas formas de referenciacdo sdo reconhecidas pelos falantes e pelas gramaticas de
diversas linguas, incluindo o Portugués, como pronomes de tratamento, em contextos mais
formais, ou, segundo Leal (2015, p.122), através de “formas mais comuns” como: “Senhor” e
“vocé”, para contextos mais casuais.

Julgamos importante salientar que mesmo apresentando uma sutil diferenca, as
formas déiticas pessoais e sociais expdem importantes caracteristicas em comum, como 0
traco da subjetividade, o indicativo das pessoas do discurso e uma forma gramatical que
funciona em contextos diferentes tanto como forma déitica pessoal, como forma déitica

social®.

for example, in the distinctions found in so many of the languages of East Asia between plain, polite, honorific
and humble Speech; formal distinctions in utterances of various types that depend on certain properties of the
speech act participants.

% A forma gramatical a que nos referimos é o pronome vocé, que por ser originario da forma de tratamento Vossa
mercé do portugués arcaico, acabou se transformando e sendo utilizado, atualmente, como pronome pessoal de
segunda pessoa, apesar da concordancia em terceira. Mesmo assim, esse elemento ainda mantém — em alguns
usos — a marca de tratamento, sendo mais comum em contextos cujos interlocutores tém menos intimidade
(dependendo da variedade linguistica do Portugués brasileiro).
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Esse fato foi preponderante para a selecdo e analise do corpus desta pesquisa, dado
que foram analisadas atividades cujo tema mantém relacBes com a temética dos pronomes
pessoais e de tratamento, ndo meramente por acaso escolhemos essas duas classes
gramaticais, pois ja reconheciamos os tracos de semelhanca, que também aparecem em suas
funcgdes déiticas.

Sobre as marcas de subjetividade compartilhadas por esses mecanismos déiticos,
Leal (2015, p.104) argumenta que ha pouco interesse no estudo e na investigacdo das relacdes
entre os déiticos sociais e pessoais, sendo, portanto, necessaria uma pesquisa que busque
aprofundar esse estudo. Em nossa pesquisa, ndo temos esse objetivo, mas, para melhor
compreensdo dos resultados e da analise, partimos do pressuposto de que os déiticos sociais
sdo figuras metonimicas dos déiticos pessoais.

Apoiamos-nos nas palavras de Lyons (1979), uma vez que a “dimensdo honorifica”,
resguardada pelo contexto, ndo deixa de indicar o acesso as pessoas do discurso, uma vez que
0 proprio autor pontua que a diferencga entre essas duas formas ndo estd na acessibilidade dos
referentes no discurso, no caso das pessoas, mas tdo somente “no grau de intimidade”
presente no contexto.

Em razdo disso, seguimos o pensamento de Lyons ([1995]1997, p.332), para quem as
formas déiticas podem ser divididas em formas “puras e impuras”. O autor defende que as
expressdes que indicam e orientam a instancia da enunciagdo sdo elementos puramente
déiticos, por outro lado, os mecanismos que “transmitem informacdes adicionais” sobre as
pessoas do discurso ndo podem ser considerados puramente déiticos.

Considerando que as formas de pronomes de tratamento acrescentam uma
informacao implicita no discurso que demonstra, como mencionado, “grau de intimidade” e o
“status dos interlocutores”, julgamos, apoiados em Lyons ([1995], 1997), que os déiticos
sociais devem ser considerados expressfes ndo puramente déiticas. Logo, nesta pesquisa
concebemos o0s déiticos sociais como mecanismos que representam uma parte dos déiticos
pessoais, ligados a estas formas por uma relacdo metonimica.

Acreditamos, ainda, que outras pesquisas poderiam consolidar essa nossa concepcao,
estudando mais detalhadamente essa relacdo metonimica das formas déiticas pessoal e social,
para que conclusdes mais precisas sejam alcancadas; ainda assim, nesta pesquisa tomamos
como pressupostos as consideracdes de Lyons ([1995]1997) que difere as formas déiticas
puras e impuras, assim para este trabalho iremos considerar que os pronomes de tratamento,

por manterem relagdo com intersubjetividade, sdo formas metonimicas dos elementos déiticos
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pessoais, a partir do exposto, julgamos que os pronomes de tratamento séo, essencialmente,
expressoes déiticas pessoais.

Esse pressuposto foi utilizado em nossa andlise e justifica a relevancia na escolha de
nosso corpus, uma vez que selecionamos atividades que pretendiam incentivar a pratica e o
ensino das formas pronominais pessoais e das formas pronominais de tratamento. Assim,
observamos que os déiticos mais comuns no ensino das préaticas de linguagem nos livros
didaticos sdo aqueles que correspondem a classe de pronomes, conforme expusemos,
selecionamos 0s pronomes pessoais e de tratamento.

Por isso, observamos como ocorre 0 ensino desses mecanismos de construgdo de
sentido dos textos em atividades de andlise linguistica, objetivando demonstrar se esses
elementos sdo apresentados pelos livros didaticos como meros elementos de ligacédo
gramatical ou se sdo apresentados com a carga enunciativa natural a esses mecanismos.

Consideramos que um material adequado, para a finalidade desta pesquisa, apresenta
os mecanismos referenciais além das caracteristicas estruturais que possuem, as quais
mencionamos anteriormente e que os livros didaticos deveriam recuperar essas caracteristicas
como elementos que norteiam a construcdo de sentido do texto. Outro aspecto que
consideramos importante em nossa anélise, diz respeito ao tratamento do desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, quanto a esse topico, desenvolvemos nosso suporte
tedrico no proximo capitulo.

Enfatizamos que abordamos, na analise, a maneira como as formas déiticas que a
gramatica reconhece como pronomes de tratamento e observamos se ha alguma preocupacéo
em apresentar as diversas fungdes dessas formas, como por exemplo, 0 aspecto metonimico
que concebemos entre os déiticos pessoais e sociais. Portanto, o estudo dessas estruturas foi

fundamental para concluirmos e chegarmos aos nossos resultados.
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3 COMPETENCIA COMUNICATIVA E DEIXIS

O ensino basico brasileiro é incentivado, através dos documentos oficiais, a
desenvolver as competéncias e habilidades dos alunos e é norteado pelos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais). Como mencionamos anteriormente, os parametros do ensino
brasileiro indicam que a aprendizagem deve ser pautada pelo conhecimento prévio dos alunos
e, a partir dele, o professor deve desenvolver e utilizar a linguagem nos trés niveis de
competéncias sugeridas pelos PCNs: interativa, gramatical e textual.

E importante frisar que, em linguagem, o termo competéncia remete a teorias que se
propuseram a estudar e defender abordagens diferentes, nesta pesquisa, 0s pressupostos de
Habermas, Chomsky e a abordagem pragmatica dos atos de fala nos interessardo mais
detalhadamente. Apesar desta pesquisa ndo ter como foco principal analisar essas teorias,
acreditamos que € necessario compreender como se da a apreensdo da competéncia na
linguagem, sobretudo, no tocante a anélise dos mecanismos déiticos.

Essas teorias estdo inseridas no ambito das abordagens estruturalistas, gerativistas e
funcionalistas da linguistica, que consideram a competéncia linguistica tanto no ambito mais
gramatical, quanto no ambito da acdo comunicativa. Quanto ao primeiro aspecto, somos
defensores, conforme Baltar (2004), que o dominio do conhecimento humano ultrapassa 0s
limites do formalismo gramatical; por outro lado também acreditamos que a competéncia
linguistica ndo reside apenas no carater morfoldgico da linguagem.

O termo competéncia em linguistica remete quase que, instantaneamente, para 0s
estudos de Chomsky (1959), para quem a competéncia tem relagdo com a capacidade de
falantes ideais dominarem um sistema de regras e, a partir delas, gerarem sentengas infinitas.
A teoria do linguista americano propde que a linguagem nédo seja observada como um
fendmeno coletivo, mas como o resultado dos usos e da criatividade de cada falante, a
linguagem para Chomsky (1959) é uma maneira de exprimir pensamentos e ndo um sistema
social.

Por ndo considerar os aspectos sociais relevantes para sua teoria Chomsky (1959)
recebeu muitas criticas, que o fizeram remodelar sua proposta €, mesmo deixando de lado
aspectos pragmaticos e semanticos, ampliou sua teoria e desenvolveu a dicotomia
competéncia vs desempenho.

Com essa articulagdo Chomsky (1965) estabelece que a capacidade que todos os
falantes séo capazes de criarem sentengas a partir de um sistema finito de regras, denomina-se

competéncia e o desempenho é determinado pelo contexto em que os falantes estao inseridos,
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por isso ele acredita que o desempenho ¢ a realizagdo da competéncia com “defeitos”, nas

palavras do autor:

A teoria linguistica tem antes de mais nada como objecto um falante-ouvinte ideal,
situado numa comunidade lingiiistica completamente homogénea, que conhece a sua
lingua perfeitamente, e que, ao aplicar seu conhecimento da lingua numa
performance efectiva, ndo é afectado por condi¢cGes gramaticalmente irrelevantes
tais como limitagdes de memoria, distraccdes, desvios de atencdo e de interesse, e
erros (casuais ou caracteristicos) (CHOMSKY, 1978, p.83)

O estabelecimento dos conceitos de competéncia e desempenho demonstra a
orientacdo chomskyana para uma critica a escola behaviorista, ligando-se mais ao carater
cognitivo da linguagem. Com o desenvolvimento da Pragmatica e, mormente, da Teoria dos
Atos de Fala™ a linguagem passa a ser observada como uma aco intersubjetiva, ou seja, as
acbes da linguagem tornam-se validas a partir do reconhecimento e aceitagdo dos
participantes da acdo: falante e ouvinte.

A partir dessa nova perspectiva, o conceito de competéncia comunicativa ganha
novos parametros, pois a definicdo de Chomsky (1959) passa a ser considerada, para muitos
pesquisadores, uma problematica na obra do linguista americano, por isso muitos estudiosos
da linguagem tentaram reparar essa falha. Um deles é Habermas (1989), que criou a teoria da
competéncia comunicativa.

Espelhando-se na Teoria dos Atos de Fala, Habermas utiliza critérios pragmaticos e
baseia-se nessa teoria para afirmar que a linguagem se concretiza a partir de implicagdes
pragmaticas, que seriam as condi¢Ges para desempenho do discurso que falante e ouvinte
precisariam considerar. Segundo Boufleur (1996), Habermas entende o processo de
compreensdo, a partir das relacdes sociais estabelecidas pelo discurso, nas palavras de

Boufleur (1996) a proposta habermasiana requer que:

Para entender-me linguisticamente com alguém sobre algo, eu espero que esse
alguém me compreenda e reconheca que falo conforme a verdade dos fatos, de
forma sincera, isto é, conforme minha conviccao, e que aquilo que digo € justo, ou
seja, que estou autorizado a pedir que nossos comportamentos e relacfes sejam de
acordo com o dito. O ato de fala, desse modo, transforma-se na sede de uma
racionalidade em que o falante apresenta pretensdes de validez, preenche as
condicOes das mesmas e pressupde ter razdes capazes de resgata-las discursivamente
(BOUFLEUR, 1996, p.37).

1% Chama-se Teoria dos Atos de Fala o estudo iniciado pelo filésofo da linguagem Wittgentein sobre a validade
das sentencas na linguagem, sua pesquisa foi ampliada pelos estudos dos filésofos J.R Searle e J.L Austin,
quando a teoria ganhou essa denominacao e passou a ser definida como o estudo “sistematico da relagdo entre os
signos e seus intérpretes” (ARMENGAUD, 2006, p.100), em uma definigdo mais simples, consideramos essa
teoria como o estudo dos usos dos vocabulos em diferentes contextos linguisticos que determinam seus sentidos.
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Habermas (1989) acredita que no ato de realizagéo as frases deixam de ter apenas um
carater linguistico e passam a exercer um poder sobre 0 contexto e a interagdo, por isso ele
julga que a competéncia nao € apenas linguistica, como afirma Chomsky, posto que ela exerce
influéncia no ato comunicativo. Por isso, o filosofo caracteriza a competéncia como uma
atividade comunicativa, ao considerar a competéncia uma agdo comunicativa, Habermas
(1989) estabelece que a competéncia € uma acgdo realizada a partir de aspectos intersubjetivos
que permeiam a linguagem, dessa forma, a competéncia comunicativa é construida em um

processo partilhado pelos falantes, nas palavras do autor:

O peculiar deste mecanismo que é o entendimento intersubjetivo é que ego [...] pode
motivar racionalmente suas ofertas, quer dizer, pode motiva-lo porque esté disposto
a respaldar com razfes a pretensdo que levanta ou faz valer. Em lugar de sanc¢des ou
gratificagdes com que na acdo estratégica pode influir sobre a situacdo de decisédo do
outro, na acdo comunicativa 0 que ha detras das pretensbes de validez,
reciprocamente levantadas ndo sdo armas, nem bens, mas razdes potenciais
(HABERMAS, 1989, p. 460).

Segundo Habermas (1989), as mudancas ocasionadas pelos estudos pragmaticos e
pela reviravolta linguistico-pragmatica™™ geraram uma transformacdo no paradigma da
linguagem, fazendo com que a linguagem passe a ser considerada como ‘“uma relagao
intersubjetiva” (HABERMAS, 1989, p.392). Dessa forma, pensar na linguagem deixa de ser
um fato considerado solitario e passa a ser observado como um processo compartilhado por
individuos que se situam em uma mesma cultura e sociedade. Esse pressuposto habermasiano
implica que as interpretacfes de uma determinada sentenca ou de uma forma linguistica, que
se apoia nos contextos de uso, como os déiticos, por exemplo, variam conforme as crencgas, 0s
valores e 0s contextos social e cultural nos quais os individuos se situam.

Com isso, ele cria sua teoria da agdo comunicativa, unindo 0S pressupostos
pragmaticos e a teoria dos atos de fala com a filosofia hermenéutica, pois essas correntes de
pensamento consideram que a compreensao do enunciado é realizada mediante a dimenséo da
linguagem, uma vez que a compreensdo dos enunciados s6 podera ser concretizada diante da
intersubjetividade que esta na linguagem.

Acreditamos ser importante considerar a perspectiva habermasiana em nossa analise
dos elementos déiticos, pois esses elementos ganham sentido conforme o contexto e a pratica
de usos, o valor semantico dessas formas & dependente das relagbes sociais, culturais e
discursivas estabelecidas no contexto, na situagdo de fala. Habermas (1989) considera a

situacdo de fala como uma ancora entre falante e ouvinte, para ele: “um falante, ao

1 Cfnota3, na pagina 23, desta dissertacao.
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comunicar-se com um ouvinte sobre algo, d& expressdo aquilo que ele tem em mente” (1989,
p.40), assim, acreditamos que s6 é possivel chegar ao valor significativo dos elementos
déiticos, quando se reconhece essa “expressao” que Habermas (1989) identifica.

Habermas articula a teoria dos atos de fala, restaurando-a com o0 conceito de “mundo
vivido”, criado por ele. A teoria de Habermas (1989) demanda que o sistema social coloniza o
saber vivenciado por cada individuo em sociedade, o que faz esse saber ser compartilhado e
ser capaz de conduzir ao entendimento dos significados. Para Habermas (1989), o “mundo
vivido” ¢ o local onde os falantes constroem a compreensao, portanto, ele ¢ uma condi¢ao no

processo comunicativo. Oliveira (1996) define o “mundo vivido” em Habermas como:

[...] o horizonte de possibilitagdo no qual j& sempre se situam 0s que agem
comunicativamente: ele € o pano de fundo ndo explicitado do agir comunicativo e,
enquanto tal, o depdsito cultural de convic¢des de uma comunidade humana, o lugar
onde se movimentam 0s que agem comunicativamente. Portanto, as estruturas do
mundo vivido estabelecem as formas de intersubjetividade (OLIVEIRA, 1996, p.
335).

Habermas (1989) ainda esclarece que o mundo vivido é composto por dimensdes que
estabelecem e ddo razdo a sua existéncia, essas dimensbes fazem parte do aspecto cultural,
social e cognitivo da linguagem, caracteristicas que marcam os critérios da analise dos
elementos déiticos nesta pesquisa e que, segundo Habermas (1989), criam condicdes para a

pratica da linguagem, nas palavras do autor:

O mundo ¢ “dado” para ndés como um mundo “idéntico para todos”, a pratica
linguistica nos leva a essa constatacdo, o sistema linguistico é estabelecido por essas
convenc0es sociais, 0 contrato social que intermedeia as relagdes linguisticas € Gnico
em cada cultura, pois depende de tracos socioculturais (HABERMAS, 1989, p.39).

As dimensbes que compdem o mundo vivido, mencionado por Habermas (1989)
podem se relacionar com o conhecimento referencial ou comunicacional, citado por Carvalho
e Sousa (2014), pois para essas autoras a competéncia comunicativa esta associada ao
desenvolvimento de trés grandes sistemas de conhecimentos, quais sejam: Conhecimento
linguistico; Conhecimento referencial; Conhecimento sobre estruturas ou modelos textuais
globais.

Para Carvalho e Sousa (2014), o conhecimento linguistico estd relacionado ao
reconhecimento das estruturas da lingua em funcionamento na linguagem, englobando os
conhecimentos gramatical e lexical “Sendo assim o responsavel pela articulagdo entre som e
sentido da lingua” (2014, p.93). O conhecimento referencial é, para esta pesquisa mais

relevante, pois “associa-se aos saberes sobre o mundo”, esse conhecimento considera o saber
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que o individuo tem, ao chegar no ensino escolar, uma vez que, ao iniciar o ensino
escolarizado, o aluno ja domina o sistema da lingua, desconhecendo, em alguns casos, 0
codigo linguistico, por isso julgamos esse aspecto mais relevante para esta pesquisa, pois 0S
elementos déiticos tém seus sentidos construidos em situacdes de uso, o aluno, quando chega
a escola, ja os conhece, mas desconhece, em alguns casos, 0s usos instituidos pela norma que,
em muitos livros didaticos, predominam. O conhecimento sobre estruturas ou modelos
textuais globais envolve os conhecimentos que se relacionam ao reconhecimento de géneros e
tipos textuais, uma vez que o individuo ndo alfabetizado, mas detentor da competéncia
comunicativa pode reconhecer géneros textuais em seus contextos de uso.

Destacamos que o mundo vivido mencionado por Habermas (1989) encontra sua
realizacdo nas relacdes estabelecidas por processos intersubjetivos, assim como ocorre com a
instancia da enunciagdo e, consequentemente, nos mecanismos déiticos, que nos propomos a
analisar. Relacionamos o0 mundo vivido de Habermas (1989) com o conhecimento referencial,
proposto por Carvalho e Sousa (2014), pois julgamos que para 0s autores a competéncia
comunicativa ndo pode ser estabelecida apenas pelo reconhecimento de estruturas cognitivas
isoladas, sendo necessario manter uma relacdo com o0s aspectos da linguagem ja
compartilhados pelos individuos. Por isso consideramos que o conceito de mundo vivido de
Habermas (1989) articula conhecimentos linguisticos, em relagdo ao funcionamento sobre as
estruturas da lingua.

Portanto, utilizamos o suporte tedrico da teoria da acdo comunicativa para observar
se a competéncia comunicativa, bem como os conhecimentos mencionados por Carvalho e
Sousa (2014) estdo, de alguma forma, inseridos nas atividades de analise linguistica dos livros
didaticos, uma vez que a competéncia comunicativa fornece autonomia aos falantes para se
posicionarem e dominarem adequadamente as formas linguisticas em diversos contextos ou
“mundos vividos”.

Certamente por julgarem importante a apropriacdo adequada da competéncia 0s
parametros curriculares nacionais (PCNSs) trazem esse critério como um dos que devem
nortear o ensino de lingua materna, por isso 0s PCNs abordam a questdo do desenvolvimento
da competéncia comunicativa nas aulas de lingua portuguesa.

Segundo os PCNs (BRASIL, 2000, p. 31), competéncia pode ser definida como: “[...]
a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades,
informagoes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes”. A partir
dessa defini¢do, esse documento indica que ha trés competéncias que pautam o ensino de

lingua portuguesa: a competéncia interativa corresponde aos usos que os falantes fazem da
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lingua, em situacOes reais e/ou possiveis de interacdo; a competéncia gramatical corresponde
ao uso das sequéncias linguisticas internalizadas que o aluno faz, nas situacdes cotidianas,
desenvolvendo essas sequéncias a partir dos niveis morfologico, lexical e sintatico; a
competéncia textual leva em conta que toda linguagem se realiza atraves de textos, portanto,
que o aluno como usuario de um sistema linguistico tem capacidade de realizar essas
competéncias.

Esse conceito de competéncia é baseado na abordagem do teorico francés Phlippe
Perrenoud (2000), para quem as atividades reais de comunicacdo sdo que permitem que 0S
usuarios da lingua desenvolvam esquemas de uso, associando-0s aos meios discursivos. Ele
considera os textos como objetos que mantém sempre um didlogo com outros textos de outros
interlocutores.

Os avancos nos estudos de Linguistica de Texto colaboraram com essa visao, assim,
0 texto ndo pode ser considerado um objeto estanque, sem relacdo com as experiéncias
interacionais e pessoais do falante. E importante ressaltar que os PCNs no desprestigiam o
ensino da gramatica normativa, considerando-a relevante para contextos especificos de uso.

A nocdo de Perrenoud (2000) pode ser relacionada com o conceito de competéncia

discursiva defendido por Baltar (2004), para quem:

Competéncia discursiva trata-se da competéncia de saber inserir-se em ambientes
discursivos estabelecidos pelas instituices que compdem a vida social de uma
comunidade linguistica manejando os diversos géneros textuais ou estruturas
estaveis de Bakhtin, de acordo com a necessidade de intera¢do social (2004, p.219).

Baltar (2004) se apoia na teoria de Hymes (1971) que agrega ao conceito
Chomskyano de competéncia a no¢do de organizacdo dos recursos da fala, pois, para Hymes,
a compreensdo da lingua so seria possivel em contextos reais de fala, dessa forma, o autor
busca colocar a pesquisa linguistica além do pensamento imanente e mentalista do
gerativismo, buscando criar uma ponte com 0s aspectos sociais e relaciona-los com nossas
praticas de uso da linguagem.

Hymes (1971) defende que a gramatica € um, dentre tantos meios de organizagédo da
lingua, e que os estudos da linguagem ndo devem se deter apenas no carater gramatical. Dessa
forma, ele abre espaco para diversas pesquisas em linguagem no ambito da sociolinguistica e
cria conceitos como Comunidade Linguistica, para defender sua ideia de que nossas relaces
com o mundo sdo intermediadas com nossas praticas linguajeiras. Com isso, 0 estudo da

competéncia se expande para uma perspectiva discursiva.
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A partir dessas consideracbes e dos avancos das pesquisas de Hymes (1971) e
Habermas (1989), o conceito de competéncia ganha espago em VArios contextos de uso,
reconhecendo na linguagem uma pratica compartilhada com os participantes do ato
enunciativo e dependente dos contextos social e cultural, bem como, dos valores que sdo
enfatizados por uma cultura ou sociedade. Assim, o conceito de competéncia ganha um
aspecto marcado pelos discursos implicitos na lingua, por isso Baltar (2004) cunha o termo

competéncia discursiva para demonstrar como ocorre essa relacao.

3.1 Competéncia discursiva e PCNs

Como mencionamos, anteriormente, os PCNs julgam que o ensino deve estd pautado
na nocdo de competéncias, para os parametros o conceito de competéncia considerado se
apoia em Perrenoud (2000), para quem o aprendizado deve mobilizar as capacidades dos
alunos dentro e fora da sala de aula, somente assim, os alunos serdo capazes de mobilizar suas
competéncias. Dessa forma, Perrenoud acredita que o aprendizado se realiza apenas em
situacBes reais, assim os alunos poderdo relacionar suas praticas com as habilidades de
linguagem, aplicadas em sala.

Para Baltar (2004), o ensino de lingua materna também esta baseado em praticas e
conhecimentos oriundos do conhecimento de mundo dos alunos, dessa forma, ele defende o
que denomina de competéncia discursiva e relaciona esse conceito com abordagens de autores
como Bakhtin e Bronckart. Bachman (2003) concorda com esses autores e afirma que as
contribuic6es que eles deram para o estudo do desenvolvimento da competéncia comunicativa

foram importantes para uma melhor compreenséo do uso da lingua, para o autor:

FormulagBes recentes acerca da competéncia comunicativa oferecem, assim, uma
descricdo muito mais abrangente sobre o conhecimento necessario para usar a lingua
do que aquela oferecida pelos modelos anteriores de habilidades e componentes,
uma vez que as primeiras incluem, além do conhecimento das regras gramaticais, o
conhecimento de como a lingua é usada para atingir prop6sitos comunicativos
peculiares, assim como o reconhecimento do uso da lingua como um processo
dindmico (BACHMAN, 2003, p. 83, 84).

Seguindo essa concepcdo Baltar (2004) afirma que para que um falante se faca
compreender em diferentes contextos de sua lingua é necessario que conheca ndo apenas as
estruturas formais da gramadtica, mas também “formulas prontas” da lingua, que podem ser
comparadas as estruturas estaveis da lingua, mencionadas por Bakhtin. Logo, de acordo com

Baltar (2004, p.219), “o uso de determinados enunciados ou géneros discursivos, de acordo
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com a situacdo de uso, vai determinar o nivel da competéncia de um individuo em uma
determinada lingua”.

Baltar (2004) recupera a nogdo de formacdes socio-discursivas de Bronckart, para
quem a interacao interfere nos estratos sociais. Assim, Baltar (2004) afirma que: “os falantes
da lingua devem buscar aprimorar sua competéncia discursiva para agir através da linguagem
em diferentes dominios discursivos e perceber a interdiscursividade que esta presente nas
relagdes sociais.” (2004, p.222).

Segundo Bronckart (2012), a formacdo sdcio-discursiva € o resultado da negociacdo
que envolve o agir comunicativo, este, por sua vez, envolve as relacbes do agente
comunicativo, engquanto participante dos meios sociais, ou seja, 0 agente comunicativo
“julga” as acdes sociais dos outros participantes do processo de comunicag¢do, pauta suas
acles de linguagem, baseado nos “julgamentos” destes e necessita respeitar esse tacito
contrato social, dado que a sua quebra resulta na falta de compreensdo de todo o processo.
Esse processo da origem ao agir comunicativo, que mencionamos acima, originando o0s
campos das formagdes sdcio-discursivas.

Como as formacdes sécio-discursivas sdo o resultado do agir comunicativo, que esta
amalgamado com as relacdes sociais, € necessario que 0s agentes comunicativos aprendam a
reconhecer os ambientes em que se realizam essas formacdes, para, dessa forma, ampliar sua

competéncia como agente. Como, menciona Bronckart (2012):

Na dimensdo do acontecimento, a agdo da linguagem, além disso, constitui também
um comportamento ou ato material, oral ou escrito, inscrito nas coordenadas do
espaco-tempo [...] o funcionamento dessas unidades encontra-se entdo
necessariamente sob o controle das representacbes construidas pelo agente sobre si
mesmo como locutor ou escritor, sobre seus interlocutores potenciais e sobre a
situacdo espacial e temporal de seu ato. Essas representacfes dos parametros
objetivos do ato verbal constituem um segundo aspecto, fisico, do contexto da acdo
da linguagem (2012, p.47, Grifos do autor).

Logo, as praticas linguisticas demarcadas pelo universo gramatical estdo também sob
controle das representagdes sociais construidas pelos agentes da linguagem, sendo, portanto,
necessario o conhecimento dessas representacdes e do contexto de uso para reconhecer e obter
a competéncia para usar mecanismos como o0s déiticos, objetos desta pesquisa.

Essa perspectiva, como bem lembra Baltar (2004), coaduna com 0 pensamento
Bakhtiniano, pois foi o filésofo russo um dos pioneiros a defender as relacfes sociais da
linguagem. Assim como Bronckart (2012), Bakhtin (2011) ja salientava que a gramatica e
suas formas mantém dependéncia com os fendbmenos subjetivos da sociedade, como a

estilistica, por exemplo:
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Porque a prépria escolha de uma determinada forma gramatical pelo falante é um ato
estilistico. Mas esses dois pontos de vista sobre 0 mesmo fendmeno concreto da
lingua ndo devem ser mutuamente impenetraveis nem simplesmente substituir
mecanicamente um ao outro, devendo, porém, combinar-se organicamente [...] com
base na unidade real do fenémeno da lingua (BAKHTIN, 2011, p.269).

Assim, o conceito de competéncia discursiva mantém relacdo com as formas
gramaticais, no sentido de que estas sdo dependentes das préaticas subjetivas da linguagem,
como mencionado por Bakhtin (2011). Podemos definir a competéncia discursiva como um
conhecimento que se articula ao saber da norma linguistica, bem como de seus significados, a
fim de gerar textos dos mais diferentes géneros.

Outro importante autor, Maingueneau (2008), acredita que a competéncia discursiva
¢ “a articulagdo do discurso e a capacidade dos Sujeitos de interpretar e de produzir
enunciados que dele decorrem”, para o autor, o individuo pode “sucessivamente ¢ talvez
simultaneamente, inscrever-se em competéncias distintas” (2008, p.53). Assim, Maingueneau
(2008) postula que existe ndo apenas uma competéncia discursiva, mas uma “competéncia
interdiscursiva”, nessa competéncia estdo incluidos os conhecimentos cultural, ideoldgico dos
falantes, enquanto que a competéncia discursiva “comanda as praticas dos enunciadores”

(POSSENTI, 2008, p.127). Para Maingueneau:

Seria direito de questionar a legitimidade de uma habilidade unificada e homogénea
que parece fazer baratos estes multiplos fatores de heterogeneidade que, para o
deleite dos estudiosos ndo sdo menos reais . Para nosso alivio, poderiamos dizer que
¢ inevitavel que aparecem localmente fendmenos atipicos relacionadas com
circunstancias imediatas , mas isso ndo é o ponto. Pois em um sentido, a
competéncia discursiva, longe de excluir o heterogéneo, da-lhe um lugar
privilegiado. Principalmente porque ela forma um sistema interdiscursivo que exige
a presizznga constante do Outro no coracdo de cada discurso (1995, p.56, traducédo
nossa) .

Maingueneau (2008) postula que a competéncia interdiscursiva apresenta duas
aptidoes que ele denomina como: “a aptiddo para reconhecer a incompatibilidade seméantica
de enunciados da ou das formacéo (06es) do espacgo discursivo que constitui (em) se Outro; a
aptiddo de interpretar, de traduzir esses enunciados nas categorias de seu préprio sistema de
restricdes” (2008, p.55).

'2 On serait em droit de s’interroger sur la Iégitimité d’une compétence unifieé¢ et homogene qui semble faire bon
marché de ces multiples facteurs d’hétérogénéité qui, pour faire les délices des érudits, n’en sont pas moins réels.
A notre décharge on pourrait dire qu’il est inévitable qu’apparaissent localement des phénomeénes atypiques, liés
a des conjonctures immédiates, mais ce n’est pas 1a I’essentiel. Car en un sens la compétence discursive, loin
d’exclure I’hétérogene, lui accorde une place privilégiée. Au premier chef parce qu’elle constitue un systéme
interdiscursif qui suppose la présence constant de 1’Autre au coeur de chaque discours (Maingueneau, 1995,
p.58).
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E possivel notar pelas palavras de Maingueneau (2008) que o primado da
competéncia interdiscursiva esta inserido na perspectiva da heterogeneidade constitutiva, pois
mantém uma relagdo intrinseca do discurso com seu “outro”. Acreditamos que Maingueneau
também coaduna com o fundamento da discursividade de Bakhtin, que também se relaciona
com a perspectiva do “outro” no discurso.

Dessa forma, acreditamos que a constru¢do da competéncia comunicativa se realiza
através do reconhecimento da interacdo e das estruturas linguisticas nesse processo interativo,
que envolve as praticas sociais, conforme Habermas (1989) também postula. Assim, para
ampliar o repertorio de praticas e usos de elementos referenciais déiticos, por exemplo, é
fundamental que o aluno — agente do processo comunicativo — aprenda a identificar os
contextos adequados de uso dessas estruturas, como orientam 0s PCNs.

Alvarez; Costa (2012) ja salientavam a presenca dessa orientacdo nos documentos
oficiais da educacéo brasileira, para as autoras: “No Brasil, foi estabelecido oficialmente que
o professor de lingua portuguesa deve desenvolver um trabalho que se fundamente na lingua
em uso e que se efetive através de diversos géneros textuais” (2012, p.3).

Acreditamos que considerar as caracteristicas social, cultural e discursiva dos
mecanismos déiticos ¢ uma forma de salientar as implicacBes pragmaéticas envolvidas nos
contextos de uso desses elementos, pois falante e ouvinte precisam considerar essas condi¢oes
para mensurar o desempenho discursivo estabelecido pelo contexto, uma vez que s6 €
possivel validar o sentido desses elementos observando o contexto e compartilhando as
experiéncias enunciativas pelos participantes do discurso.

Destacamos, ainda, que considerar importante o desenvolvimento da competéncia
comunicativa nos alunos também deve ser um aspecto da formacéo dos professores que vao

lecionar lingua materna, pois, de acordo com Carvalho e Sousa (2014, p.93):

¢ ainda muito pouco trabalhada [ a nocdo de competéncia comunicativa], na
formacdo de professores, 0 que € uma pena, uma vez que reflexGes sobre a
construcdo da competéncia comunicativa Ihe permitiriam compreender 0s processos
de aprendizagem da linguagem em relacdo ao processo global de aprendizagem,
considerando os pontos de articulacdo entre o cognitivo (o individual) e o social (o
coletivo), assim como a base social a partir da qual sdo construidas as representacdes
individuais como a capacidade de interagir em diferentes situacfes e, portanto, de
produzir e receber textos.

Logo, 0 ensino das estruturas déiticas, bem como dos demais processos de
referenciacdo, deve considerar os contextos de usos adequados para que sua compreensdo

atinja e amplie a competéncia comunicativa dos alunos. No capitulo seguinte,
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demonstraremos como o conhecimento do contexto é fundamental para a apreensdo adequada
dessas estruturas, focando nos elementos déiticos, objetos de estudo desta pesquisa.

Pontuamos, por fim, que a nocdo de competéncia que utilizaremos em nossa analise
sera baseada na abordagem de Habermas (1989), uma vez que o filésofo articulou sua teoria
com aspectos ligados ao processo intersubjetivo da linguagem e sendo, dessa forma, possivel
relaciona-la com as teorias linguisticas que norteiam o aspecto dos mecanismos déiticos na
linguistica textual.

Feitas essas consideracdes, passamos para nossa metodologia, capitulo em que
apresentamos como procedemos em nossa analise, considerando 0s aspectos mencionados em
nossa fundamentacdo tedrica. A partir do exposto, analisaremos as atividades dos livros
didaticos com foco no ensino de pronomes pessoais e de tratamento, que, nesta pesquisa, Sao
considerados déiticos pessoais e observaremos se a competéncia comunicativa € respeitada

nas atividades, conforme orientam os PCNs.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem cardter indutivo, pois, para observar as peculiaridades do
fendmeno da déixis nas atividades de analise linguistica, partimos de constatacGes
particulares, fornecidas pela teoria de base e buscamos averiguar, no corpus selecionado, se o
ensino dos mecanismos déiticos corrobora com a abordagem tedrica na qual nos embasamaos.

Segundo Trivifios (1987), a pesquisa descritiva é caracterizada por ser um estudo
pormenorizado de fatos e fendbmenos de determinada realidade, além disso, acreditamos que
esse estudo € de ordem qualitativa, pois 0 autor acrescenta que uma pesquisa qualitativa tem
por objetivo produzir informacgdes novas obre determinado assunto, por isso, acreditamos que
esta pesquisa tem sua analise definida como qualitativa e descritiva, pois foi realizada em
cinco manuais didaticos do ensino médio, nos quais investigamos como sdo tratados 0s
elementos déiticos pronominais integrados as atividades de analise linguistica, considerando
como parametro a abordagem tedrica proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

Este estudo increve-se como descritivo, pois descrevemos as orientacdes teodricas
“subjacentes” ao tratamento dos mecanismos déiticos pronominais presentes nos livros
didaticos de ensino médio, considerando, inclusive, as indicacfes dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Além disso, o carater descritivo prevalece em nossa investigacdo, pois,
segundo Gil (2008):

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populagéo ou fenémenol...]. S&o inimeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas est4 na
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados (2008,p.28).

Visando demonstrar como o estudo das relacGes déiticas se efetiva de maneira
integrada a descrigdo do sistema linguistico e as atividades de andlise linguistica nos manuais
didaticos que sdo objeto de nossa anélise, selecionamos atividades de andlise linguistica que
se concentram no ensino dos mecanismos déiticos. Nosso foco esta restrito a classe dos
pronomes pessoais e de tratamento, as quais se ligam aos elementos déiticos pessoais.
Optamos por analisar essa classe gramatical, em vista de sua inerente funcdo referencial,
muitas vezes incompreendida pelos alunos do ensino médio.

Como parte da nossa escolha metodoldgica, focamos nosso trabalho no tratamento
dos pronomes que, segundo Benveniste (1976, p.278), sdo “os déiticos por natureza” e que,

dessa forma, merecem um adequado aprendizado de suas funcdes.
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Durante nossa anélise, observamos que a investigacdo das funcdes déiticas nas
atividades dos livros didaticos poderia ocorrer com a analise de apenas uma classe de déiticos,
pois obteriamos os mesmos resultados e, que, portanto, ndo influenciaria nos objetivos da
pesquisa averiguar todas as espécies de déiticos mencionados anteriormente®®. Dessa forma,
optamos por analisar apenas as atividades que tratam dos pronomes pessoais e dos pronomes
de tratamento, fixando nosso estudo nos déiticos pessoais.

Outro motivo que nos levou a analise desses pronomes refere-se as suas inerentes
funcBes enunciativas, com foco nos interlocutores, e o fato, mencionado por Benveniste
(1976, p.247), de que os pronomes, assim como o0s verbos, sdo as Unicas classes de palavras
“submetidas as categorias de pessoa”. Como nossa pesquisa ndo trata das diferentes relagodes
gue poderiam existir no ensino de mecanismos déiticos, nos detivemos aos déiticos pessoais
(seguindo as devidas orientacGes tedricas), uma vez que, para avaliar como ocorre 0 ensino
dos déiticos nos livros didaticos ndo precisamos analisar todas as classes de déiticos.

Procedemos a coleta de dados através de documentacdo direta das atividades de
analise linguistica dos manuais selecionados. Escolhemos cinco manuais, indicados no guia
do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2012, que indica os livros mais escolhidos
pelos docentes no ano anterior, que formam as seguintes colegdes:

1. AMARAL, E; FERREIRA, M.; LEITE, R.; ANTONIO, S. Lingua portuguesa:
novas palavras. 1.ed. Sdo Paulo: FTD, 2010.

2. BARRETO, R.G. (Org.). Portugués: Ser protagonista. 1.ed. Sdo Paulo: edi¢des
SM, 2010.

3. ABAURRE, M.L.M; ABAURRE.M,B,M; PONTARA, M. Portugués: contexto,
interlocucéo e sentido.1.ed. S&o Paulo: Moderna, 2008.

4. CEREJA, W.R; MAGALHAES, T.C. Portugués linguagens: literatura,
producdo de texto e gramatica. 7.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

5. TORRALVO, F.I; MINCHILLO, C.C. Linguagem em movimento. Sdo Paulo:
FTD, 2010.

Salientamos que nossa andlise registrou 29 ocorréncias de atividades de analise

linguistica abordando o ensino de mecanismos referenciais déiticos pessoais. Essas atividades

3 Sobre os varios mecanismos que funcionam naturalmente como déiticos nas préticas discursivas, conferir
subitem 2.1, no capitulo 2 desta dissertagao.
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foram catalogadas e codificadas de acordo com a cole¢cdo e com a série referente ao volume
do livro.

Pudemos observar que em todas as compilacdes, o contelido que nos propomos a
analisar ficou restrito aos volumes 1 e 2 de cada colecdo, o que nos obrigou a descartar o
volume 3, que se destina aos alunos do Ultimo ano do Ensino Médio. Dessa forma, ndo nos
detivemos em analisar os manuais destinados a primeira e a segunda séries do Ensino Médio,
pois ndo encontramos atividades que tratam das formas pronominais déiticas nos livros da
ultima série do ensino.

Consideramos que a analise de atividades de livros didaticos do Ensino Médio
contemplada em nossa pesquisa, de modo geral, avaliam as estruturas referenciais déiticas
ensinadas no Ensino Médio, mesmo descartando os livros destinados ao terceiro ano dessa
etapa escolar.

Julgamos importante analisar essa etapa da educagdo, pois nessa fase do ensino
basico é fundamental que os alunos compreendam certas estruturas e recursos linguisticos
inerentes a lingua para que tenham éxito académico, profissional e pessoal, afinal essas
estruturas estabelecem relacdes de coesdo e de coeréncia fundamentais para a construcdo de
sentido dos enunciados.

Quanto a escolha pelos elementos referenciais déiticos pessoais, justificamos nossa
escolha por pesquisar esses elementos, pois identificarmos certa deficiéncia no tratamento
desses mecanismos em livros didaticos e quanto a abordagem tedrica e 0 uso nas atividades de
analise linguistica, fator motivador de nossa op¢ao por este objeto de investigacao.

Entdo unimos, nesta pesquisa, o suporte tedrico da Linguistica Textual as indicacdes
dos documentos oficiais da educagdo brasileira (especificamente os PCNs) na anélise do
tratamento déitico pronominal em livros didaticos do Ensino Médio que teve como resultado
uma reflexdo positiva.

A fim de demonstrar os motivos que nos levaram a considerar as observacdes dos
PCNs, descrevemos as caracteristicas e as principais reflexdes que esse documento apresenta
sobre 0 ensino das praticas de analise linguistica. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) surgiram com a finalidade de unificar o conteddo no ensino basico brasileiro, suas
orientagdes objetivam direcionar a pratica docente sobre as formas de ensinar.

Observar o contetido desses documentos no tocante ao ensino de lingua portuguesa,
mormente, no ensino de elementos pronominais déiticos, colabora com o objetivo desta

pesquisa e nos aponta qual a direcdo escolhida pelos docentes no trabalho com a lingua
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materna. Dessa forma, faz-se necessaria uma melhor apreciacdo dos PCNs, a qual segue no

topico posterior.

4.1 Orientacdes dos documentos oficiais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) surgiram com a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n° 9.394/96 e foram a grande novidade dessa nova LDB. O objetivo da criacdo
dos parametros era tentar padronizar o ensino brasileiro, além de buscar integrar o ensino com
a vida préatica dos alunos.

Dessa forma, nos anos 1990, o Ministério da Educacdo lancou os primeiros PCNSs,
que se detinham as seéries iniciais do que hoje conhecemos por ensino fundamental | (12 a 42
série). Em 1997, o MEC publicou os parametros para as series finais do ensino fundamental
(5% a 8?2 séries) e, posteriormente, no final da década, apresentou os PCNs para 0 ensino
Médio, que, em 2002, foram acrescidos dos PCNs +, orientacdes complementares para a
educacdo no nivel Médio.

A concepcéo de educacao proposta pela LDB n° 9.394/96 e, consequentemente, pelos
PCNs considera o educando como centro da acdo pedagdgica, dessa forma, o professor deve
observar as experiéncias, bem como, aspectos sociais e culturais dos alunos na pratica de
ensino (BRASIL, 2000, p.16). Considerando essa concep¢do de ensino dos PCNs,
investigamos como eles tratam o ensino de lingua portuguesa no nivel Médio, sobretudo das
estruturas referenciais déiticas, objeto de estudo desta pesquisa.

Julgamos importante considerar as orientacbes dos PCNs no tocante ao ensino das
estruturas referenciais analisadas nesta pesquisa, pois como parametros para o ensino de
lingua portuguesa, esses documentos podem auxiliar na compreensdo das estruturas
referenciais déiticas na construcédo de sentido dos textos.

Em nossas leituras, observamos que a definicdo dos elementos referenciais déiticos,
apresentada nos livros analisados, estad bem distante da apropriagdo funcional, reconhecida no
uso desses elementos e admitida pelos PCNs; pois observamos que os livros didaticos
analisados, em sua maioria, apresentam o0s elementos referenciais déiticos com funcgdes,
meramente, gramaticais; desprezando um ensino reflexivo sobre as funcbes que esses
elementos adquirem no uso das diversas variedades linguisticas reconhecidas pelos alunos.

Os PCNs indicam que o ensino de lingua portuguesa deve ser pautado na reflexdo e
no uso para que o aluno possa compreender as ocorréncias da lingua de forma funcional e nao

apenas gramatical. O ensino de lingua portuguesa esta, portanto, embasado no
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desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, por isso 0s Parametros
Curriculares Nacionais enfatizam que o aprendizado da lingua materna deve priorizar o
aspecto social e interativo da linguagem, que é marcado pelo texto e entendido, pelos PCNs,

como fala e discurso. Assim, os PCNs asseveram que:

A unidade basica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala e o
discurso que se produz, e a funcdo comunicativa, o principal eixo de sua atualizacdo
e a razdo do ato linguistico. O aluno deve ser considerado como produtor de textos,
aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser
humano. O texto s6 existe na sociedade e é produto de uma histdria social e cultural,
Gnico em cada contexto, porque marca 0 contexto entre os interlocutores que o
produzem e entre 0s outros textos que o compdem (BRASIL, 2000, p.18).

Dessa forma, enfatizamos a relevancia da analise da competéncia comunicativa para
0 campo da Linguistica Textual e do ensino de lingua portuguesa, pois, de acordo com 0s
proprios documentos oficiais (PCNs), o ensino da lingua materna brasileira deve estar
associado ao contexto social do aluno, bem como, relacionado com a variedade linguistica
gue o educando reconhece.

N&o estamos, com isso, defendendo o desprezo pelo ensino da variedade padrao da
lingua, mas patrocinando uma abordagem de ensino que respeite as diretrizes oficiais, bem
como, que esteja de acordo com a abordagem sociocognitivo-discursiva da Linguistica de
Texto, abordagem que os PCNs ja identificam, implicitamente, como adequada para a
apreensdo do funcionamento da lingua pelos alunos.

Dessa forma, os PCNs corroboram com as perspectivas de linguagem ancoradas pela
Linguistica, em particular, pela Linguistica de Texto, na qual se ampara a abordagem
sociocognitivo-discursiva, defendida por Cavalcante; Custddio-Filho; Brito (2014) e
defendida por nds. Somando-se a isso, amparamo-nos, ainda, na abordagem proposta por
Habermas (1989), que defende que a competéncia comunicativa dos falantes é estabelecida no
ambiente socio-discursivo que envolve o comportamento intersubjetivo dos enunciados.

A unido dessas abordagens visa o ensino da lingua materna a partir do ponto de vista
social, interligando-o ao contexto educacional. Apesar disso, acreditamos que o material
didatico desenvolvido para os alunos do Ensino Medio da rede puablica, em alguns casos,
ainda desconsidera ou tangencia esse aspecto da lingua, privilegiando o carater normativo do
ensino.

Além de nos pautarmos sob as orientagdes desses documentos, também analisamos

as atividades a partir de trés objetivos assumidos por Elisia Paixdo Campos (2014) como
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elementos fundamentais para constru¢cdo de uma pratica engajada de ensino, 0s objetivos
chamados pela autora de objetivo de ordem pratica; objetivo de ordem cultural e objetivo de
ordem cognitiva sdo assumidos nesta pesquisa como critérios de analise das atividades de
analise linguistica. A seguir apresentamos 0s critérios apresentados por Campos (2014) e os

motivos que nos levaram a considera-los como importantes para esta pesquisa.

4.2 Critérios de analise

Para catalogar as atividades selecionadas e realizar nossa andlise, utilizamos 0s
critérios apresentados por Campos (2014), cujos mecanismos apresentam caracteristicas de
ordem prética, cultural e cognitiva, marcas semelhantes as da abordagem sociocognitivo-
discursiva, apontados por Cavalcante (2014), com que nos identificamos.

Campos (2014) propde um ensino de lingua portuguesa que esteja engajado com 0s
aspectos sociocognitivo-discursivos, defendidos pela abordagem da Linguistica de Texto. Por
isso julgamos esses objetivos pertinentes na analise das atividades que focam no ensino dos
elementos referenciais déiticos, nos livros didaticos que analisamos.

Campos (2014) defende o ensino de gramatica na aula de lingua portuguesa, mas ela
postula que a aula de gramatica deve desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos e
ndo se restringir a uma exposicdo de termos que devem ser decorados. Para a autora, 0 ensino
de gramaética deve considerar trés objetivos para que possa ser apreendido pelos alunos de
forma natural.

E importante salientar que esses critérios estabelecidos por Campos (2014) dialogam
com a perspectiva de competéncia comunicativa em gque nos baseamos, encontrada na teoria
da acdo comunicativa de Habermas (1989), pois este autor acredita que a estabilidade dos
sentidos reside em trés componentes: “cultura, integracao social e pensamento concreto™”.

As atividades selecionadas foram analisadas conforme critérios estabelecidos por
Campos (2014), a autora considera que as atividades de ensino-aprendizagem gramatical
devem atender a trés objetivos:

a) Obijetivo de ordem prética;

!4 Para Habermas (1989), o sentido ¢ estabelecido através do “mundo vivido”— mencionado e explicado no
capitulo 2— o qual é formado pelo aspecto cultural que “corresponde a cultura como o reservatdrio do saber e
conhecimento, a partir do qual os participantes se abastecem de interpretagdes”, o aspecto social que
“corresponde a sociedade como os ordenamentos legitimos a partir dos quais os participantes da comunicagao
efetivam sua pertenga” e o aspecto cognitivo pelo qual “as estruturas cognitivas adquiridas nos processos de
socializacdo se independizam dos conteudos do saber cultural” (OLIVEIRA, 1996, p.336, 338).
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b) Objetivo de ordem cultural;

c) Objetivo de ordem cognitiva.

Segundo Campos (2014), o objetivo de ordem pratica compreende o aprimoramento
do uso da lingua nas modalidades oral ou escrita para que o aluno possa utilizar a lingua de
forma adequada nas mais variadas situacoes do cotidiano, defende a autora:

Este é um objetivo de ordem pratica, isto é, deve se refletir de maneira imediata no
desenvolvimento da capacidade de produzir e interpretar textos orais e escritos,
evidenciando que o estudo da gramética se apresenta como um recurso auxiliar, de
natureza mais sistematica, para iluminar a compreensdo a respeito do funcionamento
da lingua (CAMPQS, 2014, p.17).

O objetivo de ordem pratica reflete o aspecto discursivo, defendido pela abordagem
da Linguistica de Texto na qual nos amparamos, pois trata do funcionamento da lingua,
respeitando suas variedades, buscando desenvolver a capacidade do aluno de produzir e
interpretar textos, “evidenciando que o estudo da gramdtica se apresenta como um recurso
auxiliar, de natureza mais sistematica, para iluminar a compreensdo a respeito do
funcionamento da lingua”. Além disso, esse critério esta tacitamente relacionado com a nogéo
de competéncia comunicativa defendida nos PCNs, documento no qual também nos baseamos
em nossa anélise.

O Objetivo de ordem cultural, para Campos (2014), esta ligado a necessidade de
relacionar aspectos que formam a identidade cultural dos sujeitos e a lingua brasileira, para

ela esse critério refere-se:

A constituicdo da lingua como sistema, 0 seu modo de funcionamento, a sua
formacao historica e a sua distribuicdo geografica no mundo sdo conteidos que
podem ser tratados visando a esse objetivo. E preciso que as instituicdes escolares
brasileiras se voltem para a tarefa de fortalecer os lagos culturais que nos constituem
como povo (CAMPQOS, 2014, p.18).

Esse critério relaciona-se com o aspecto social, que também é defendido pela
abordagem da Linguistica Textual. O aspecto cultural/social é, reconhecidamente, uma
circunstancia que nao pode ser deixada de lado no ensino de lingua portuguesa. O
componente cultural e o respeito a ele sdo fundamentais para a compreensdo do
funcionamento da lingua.

O terceiro critério, de ordem cognitiva, esta voltado para o pensamento reflexivo que

0 aluno pode desenvolver na apreensdo do conhecimento gramatical, por isso ele nos interessa



60

de forma especial, pois mantém relacdo estreita com os processos de referenciagdo, sobretudo

a déixis, elemento que pesquisamos com maior énfase neste trabalho.

A aprendizagem efetiva, como se sabe, decorre do ato de pensar. Quando o
professor define sua proposta pedagdgica tendo em mente o objetivo de desenvolver
habilidades intelectuais do aluno, passa a se preocupar com o fato de que, durante
todo o processo de ensino-aprendizagem, deve criar espagos para que o aluno esteja
sempre pensando e construindo o seu préprio saber (CAMPOS, 2014, p.19).

A andlise dos dados (atividades) desta pesquisa atende nossas expectativas, pois
pelos critérios de Campos (2014), observamos, ainda, que as atividades ndo desprezaram o
aspecto normativo, que, para a autora, nao devem ser esquecidos. Campos (2014) esta sempre
preocupada em fazer com que os alunos apreendam a gramatica, mas pelo seu
funcionamento, reconhecendo os diversos usos que 0s elementos apresentam em cada
contexto, o que coaduna com o que defendemos nesta pesquisa: um ensino de estruturas
gramaticais engajado com outros aspectos funcionais da linguagem que, também, sdo
importantes no aprendizado dos mecanismos referenciais déiticos pesquisados.

Os critérios defendidos por Campos (2014) relacionam-se com o Vviés sociocognitivo
que define os processos de referenciacdo, como salientam Mondada e Dubois (2003):

[...] Ao nivel elementar da segmentacdo do mundo em categorias, 0s objetos ndo sdo
dados segundo as “propriedades intrinsecas do mundo”, mas construidos através dos
processos cognitivos dos sujeitos aplicados ao mundo concebido como um fluxo
continuo de estimulos (2003, p.35).

Assim, para Campos (2014), o aprendizado de estruturas gramaticais esta veiculado
com aspectos sociais e cognitivos, bem como para Mondada e Dubois (2003), a apreenséo dos
mecanismos referenciais s serd estabelecida se for compreendida como um processo
sociocognitivo dinamico. Acreditamos, com isso, que os critérios de analise de Campos
(2014) relacionam-se com a abordagem sociocognitivo-discursiva e, dessa forma, foram
muito importantes na analise das atividades que selecionamos. Uma vez que, nossa andlise foi
realizada com base nesses critérios que dialogam com as abordagens linguisticas defendidas

por nos.

4.3 Apresentacgdo do corpus

Nesta pesquisa, analisamos atividades que se caracterizam como atividades de

analise linguistica. Segundo Geraldi (1999), as atividades de analise linguistica relacionam os
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aspectos estruturais da lingua com as propostas indicadas pelos Pardametros Curriculares
Nacionais (PCNs), para o autor:

A reflexdo linguistica, terceira pratica apontada [pelos PCNs], se da
concomitantemente a leitura, quando esta deixa de ser mecanica para se tornar
compreensao dos sentidos veiculados pelo texto e, a producédo de textos, quando esta
perde seu carater artificial de mera tarefa escolar para se tornar momento de
expressdo da subjetividade de seu autor, satisfazendo necessidades de comunicacéao
a distancia ou registrando para outrem e para si préprio suas vivéncias e
compreensdes do mundo de que participa (GERALDI, 1999, p. 66).

Assim, as atividades de analise linguistica ndo consideram apenas o0 carater,
meramente gramatical consideram, também, a subjetividade, a interacdo do sujeito (aluno)
com o mundo que o acolhe, bem como, com as praticas compartilhadas por esse sujeito nesse
mundo. N&o consideramos, portanto, que atividades meramente gramaticais, vazias de sentido
sociointerativo, possam contribuir com a construgéo do saber e com o aprendizado do sujeito.

Para realizar este trabalho foram contabilizadas 29 atividades de analise linguistica
dos livros didaticos referentes a primeira e a segunda séries do ensino médio. Ressaltamos
que, devido a divisdo didatica estabelecida pelos livros, como ja explicitamos, analisamos
apenas os volumes 1 e 2 de cada colecdo, que correspondem ao primeiro e ao segundo ano do
ensino médio, respectivamente. Assim, observamos as atividades de andlise linguistica
referentes aos volumes das séries iniciais do Ensino Médio, uma vez que os livros dedicados a
terceira série dessa etapa escolar ndo fazem referéncia ao tema pesquisado.

As atividades analisadas foram codificadas com o objetivo de identificar a colecdo
didatica a que cada atividade os volumes fazemos referéncia na analise, dessa forma, cada
atividade esta relacionada a um codigo da colecdo e a série (referente ao volume 1 ou 2) por
nos catalogado. No quadro a seguir, visualizamos a codificacdo do corpus para melhor

compreensdo dessa fase da pesquisa.

COLECAO CODIGO PARA | CODIGO DO VOLUME/
AS COLECOES SERIE

Portugués:  Contexto, | Colecdo 1 12 Série 28 Série

interlocucdo e sentido. A B

Lingua Portuguesa: | Colecéo 2

Novas Palavras.

Portugués e Linguagens | Colecdo 3
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Portugués: Ser | Colecéo 4

Protagonista.

Linguagem em | Colecéo 5

movimento.

Para marcarmos cada exemplar de atividade analisado, construimos uma codificacéo
que tem a seguinte configuracdo: Cole¢do + um nimero que atribuimos a colecdo analisada
(catalogamos as colecdes em ordem crescente de 1 a 5, aleatoriamente™); seguidos pelas
letras A e B do alfabeto, que representam os volumes da 1° série do Ensino Médio e da 2°
série do Ensino Médio, respectivamente; nimero do exemplo no corpus, catalogado em
ordem crescente aleatoriamente.

Utilizamos esse processo de codificacdo, pois, de acordo com Souza (2014, p. 2),
“podemos dividir o corpus das pesquisas qualitativas em numéricos € ndo-nUMeEricos, no caso
destes ha preferéncia para um tratamento taxionémico, pois, dessa forma, a pesquisa se torna
mais organizada e padronizada no meio cientifico”.

Quanto a codificacdo das séries dos volumes de cada cole¢do, sdo representadas pela
letra A do nosso alfabeto as atividades do volume que atende a primeira série do ensino
Médio e a letra B, as atividades do volume que atende a segunda série do Ensino Médio.

Quanto aos critérios de analise, observamos a distin¢ao realizada por Campos (2014),
conforme mencionado, anteriormente, esses critérios estabelecem relacdo com o suporte
tedrico de nossa pesquisa.

E importante ressaltarmos que, embora tenhamos nos pautado nesses critérios de
Campos (2014), também observamos se nas atividades selecionadas prevalecia o carater
normativo no ensino dos pronomes pessoais, pois este € um de nossos objetivos de pesquisa.
Em busca de verificarmos esse objetivo, seguimos as orientacbes de Campos (2014), para
guem as atividades de lingua portuguesa devem ser planejadas de acordo com 0s seguintes

questionamentos:

O que se pretende com tal atividade?

E assim que o uso da lingua acontece?

Se ndo acontece assim, qual € o meu objetivo com essa atividade?

Quero com ela que os alunos apenas internalizem um determinado paradigma
gramatical ( 0 dos pronomes pessoais, por exemplo)? [...]

Os alunos estdo aprendendo a pensar sobre 0s usos da lingua nos textos?

BUtilizamos o termo aleatoriamente para indicar que ndo seguimos um critério de privilégio para numerar as
colegdes analisadas, buscando codifica-las de forma imparcial, para evitar, tdo somente, valoragdo em termos de
a melhor ou a pior para o ensino dos mecanismos déiticos. Nossa intencdo é analisar a posicdo dos autores dos
livros didaticos frente as teorias que caracterizam as fungdes dos usos dos déiticos.
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Os usos da lingua falada ou de outras variedades linguisticas também estdo sendo
considerados em sala de aula? (CAMPOS, 2014, p.96).

Ressaltamos que essas indagagdes da autora compdem os objetivos que ela formulou
como integrantes de uma boa atividade de andlise linguistica e, dessa forma, essas
orientacdes estdo inseridas na andlise das atividades no tocante a abordagem de ensino
assumida pelos autores dos livros. Dessa forma, nos pautamos nesses guestionamentos para
aprimorar as atividades que ndo apresentavam uma abordagem sociocognitivo-discursiva,
destoando, portanto, ndo apenas dos critérios de analise, mas também das indicacfes de
ensino mencionadas pelos PCNs.

Segundo Campos (2014), o ensino de gramatica deve estar articulado com objetivos
que estimulem o conhecimento atraves dos principios de ordem prética, cultural e cognitivo.
A autora acredita que esses principios orientam as habilidades e estimulam a competéncia
comunicativa dos alunos, devendo, portanto, ser contemplados nas atividades de analise
linguistica, a fim de desenvolver a habilidade linguistica dos educandos.

A partir dessa relacdo estipulada por Campos (2014), baseamos nossa analise nesses
principios mencionados pela autora, 0s quais selecionamos como nossos critérios de anélise.
Para complementar nossa andlise, incluimos outro critério para verificar a preocupacdo dos
autores das colecbes com o aprendizado da norma culta do portugués brasileiro.

Resolvemos incluir esse critério para relaciond-lo com os principios mencionados
por Campos (2014), pois ndo defendemos que 0 ensino da norma culta seja esquecido ou
negligenciado nas aulas de Lingua Portuguesa. Acreditamos ser possivel relacionar a fungéo
gramatical das formas déiticas pronominais com 0s aspectos sociais, cognitivos e discursivos
inerentes a esses elementos e que se ligam aos objetivos (ordem pratica, cultural e cognitiva)
assumidos por Campos (2014) para orientar as atividades de analise linguistica.

Para garantir um tratamento cientifico aos dados coletados, seguimos as orienta¢oes
metodoldgicas de Souza (2014) e criamos um quadro com os critérios de analise e 0s
exemplares catalogados e codificados do corpus. Esse quadro apresenta cada exemplar
analisado de acordo com os critérios utilizados, dessa forma, estdo expostos no quadro os
critérios de Campos (2014) e um que julgamos fundamental para esta pesquisa que aborda as
atividades segundo sua funcionalidade enfaticamente normativa ou discursiva.

Os critérios de andlise, evidenciados em nossa fundamentacdo tedrica, atribuem aos
elementos déiticos funcéo discursiva importante para a construgdo de sentido dos textos, dessa

forma, nossa analise foi organizada segundo os critérios de Campos (2014), pois, como
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mencionamos, eles apresentam relacdo com a perspectiva tedrica defendida por este trabalho.

Apresentamos a seguir esse quadro que construimos para preencher com os resultados de

nossa pesquisa (expostos no proximo capitulo, intitulado Atividades de analise linguistica:

como os livros didaticos tratam o fenémeno déitico).

Atividade Critério  de | Critério de | Critério de | Critério  de
ordem prética | ordem ordem ordem
cognitiva cultural normativa

1 | COLECAO1 B1
2 | COLECAO1 B2
3 | COLECAO1 B3
4 | COLECAO1 B4
5 | COLECAO1 B5
6 | COLECAO2 B6
7 | COLECAO?2 B7
8 | COLECAO2 B8
9 | COLECAO2 B9
10 | COLECAO 2 B10
11 | COLECAO 2 B11
12 | COLECAO 2 B12
13 | COLECAO 3 B13
14 | COLECAO 3 B14
15 | COLECAO 3 B15
16 | COLECAO 3 B16
17 | COLECAO 3 B17
18 | COLECAO 3 B18
19 | COLECAO 3 B19
20 | COLECAO 3 B20
21 | COLECAO 4 A21
22 | COLECAO 4 A22
23 | COLECAO 4 B23
24 | COLECAO 4 B24
25 | COLECAO 4 B25
26 | COLECAO 4 B26
27 | COLECAO 5 B27
28 | COLECAO 5 B28
29 | COLECAO 5 B29

O quadro apresenta as 29 atividades que analisamos e 0s critérios pelos quais nos

pautamos, salientamos que esses critérios foram utilizados por julgarmos que eles coadunam

com a perspectiva tedrica na qual nos embasamos. No quadro, as atividades estdo

representadas pelo cddigo anteriormente explicado e cada coluna representa um critério no

qual nossa analise se baseou. Em nossos resultados, preenchemos o quadro a partir dos dados

obtidos em nossa andlise e marcamos com a letra X na coluna dos critérios que foram

encontrados naquele exemplar do corpus, delimitado pelas linhas da coluna, caso o critério

ndo tenha sido contemplado plenamente no exemplar da coluna, o numero zero (0) sera

utilizado para indicar a auséncia desse critério no item analisado.



65

A seguir apresentamos os dados obtidos de nossa analise, de acordo com cada
critério estabelecido.
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5 ATIVIDADES DE ANALISE LINGUISTICA: COMO OS LIVROS DIDATICOS
TRATAM O FENOMENO DEITICO

Nesta pesquisa, nos propusemos a analisar cinco manuais didaticos, mencionados
anteriormente. Neste capitulo, apresentamos nossas consideracdes acerca da analise realizada
nessas colegOes, expomos nosso julgamento realizado a partir dos objetivos e das hipoteses
que nos levam a afirmar a importancia desta investigacdo para a linguistica e para 0 meio
escolar, pois compreender como ocorrem as relacdes cognitivas e sociais que envolvem o
fendmeno da déixis é fundamental para leitores e escritores proficientes, o que € indispensavel

para alunos do nivel médio, para quem se destinam as colec¢des analisadas.

Como citado anteriormente, os livros analisados sdo direcionados ao primeiro e ao
segundo anos do Ensino Medio e as atividades examinadas se reportam ao tratamento dos
déiticos pessoais, 0s quais, nesta pesquisa, estdo divididos nas classes de pronomes pessoais e
pronomes de tratamento®®. Portanto, nossa anélise é composta pelas colecdes Portugués:
Contexto, interlocucdo e sentido; Lingua Portuguesa: Novas Palavras; Portugués e linguagem;
Portugués: Ser Protagonista; Linguagem em movimento. Dessa forma, iniciamos nossas
considerac@es a respeito dos critérios que orientaram nossa analise.

A analise pode ser visualizada no seguinte quadro, que expde uma sintese de nossa
analise, em que as atividades de andlise linguistica (indicadas nas linhas do quadro) foram
avaliadas conforme os critérios de anélise (indicados nas colunas do quadro):

Atividade Critério  de | Critério de | Critério de | Critério  de
ordem prética | ordem ordem ordem
cognitiva cultural normativa
1 COLECAO1 B1 X X X 0
2 COLECAO1 B2 X X X 0
3 COLECAO1 B3 X X X 0
4 COLECAO1 B4 X 0 X X
5 COLECAO1 B5 X X 0 X
6 COLECAO 2 B6 X X X X
7 COLECAO 2 B7 0 X X X
8 COLECAO 2 B8 X X X X
9 COLECAO 2 B9 X X X 0
10 | COLECAO2 B10 | X X 0 0
11 | COLECAO2 B11 | X 0 0 X
12 | COLECAO2 B12 | X X 0 X
13 | COLECAO3 B13 | X 0 0 X
14 | COLECAO3 B14 | X X X X

16 \er tépico 1.3 desta dissertagdo, sobre a opgéo de tratar os déiticos sociais como elementos metonimicos dos

déiticos pessoais.
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15 | COLECAO 3 B15
16 | COLECAO 3 B16
17 | COLECAO 3_B17
18 | COLECAO 3 B18
19 | COLECAO 3 B19
20 | COLECAO 3 _B20
21 | COLECAO 4 _A21
22 | COLECAO 4_A22
23 | COLECAO 4 B23
24 | COLECAO 4 B24
25 | COLECAO 4 _B25
26 | COLECAO 4 _B26
27 | COLECAO 5 B27
28 | COLECAO5 B28
29 | COLECAO5 B29

OO XXX X[ X X[ X[ X[ X | X[ X[ X
OO|O X[ X|X|X|X|X|X|@|2|X|X|e
OO X X| X[ X[ X|X|X]|@|2@| X[ X]|X
X[X|X|X[@|X|@[@| 2| X[ X|X|X|[X]|X

Para compreensdo dessa tabela, devemos considerar que cada atividade, apresentada
nas linhas da tabela, é identificada por um codigo e foi analisada de acordo com os critérios
destacados nas colunas da tabela. A letra X, nas linhas que identificam as atividades,
demonstra que a atividade apresentou o critério de analise destacado em alguma das colunas
correspondentes aos critérios, o numeral 0, por sua vez, na linha, indica que o critério ndo foi
encontrado na andlise da atividade.

Através do quadro, podemos observar que algumas colecdes apresentam maior
namero de atividades que tratam dos pronomes pessoais e de tratamento, apesar disso, nem
todas as colecdes, em suas atividades, aborda a reflexdo no uso da funcdo déitica desses
pronomes, caracteristica do critério de ordem cognitiva. E possivel notar, ainda, que outros
critérios sao priorizados, como o0s de ordem pratica e de ordem normativa.

Outra conclusdo que se pode chegar ap6s a leitura da tabela € que os critérios de
analise ndo sdo estanques nas atividades, ou seja, as atividades mesclam seus objetivos, em
sua maioria, com mais de dois critérios, 0 que nos possibilitou concluir que as atividades
buscavam relacionar outros aspectos das funcBes déiticas, oferecendo a possibilidade de
alunos e professores refletirem sobre a fungdo dos mecanismos déiticos em diferentes
contextos, ndo apenas em contextos formais. Ainda assim, encontramos exemplares que
privilegiaram o carater meramente gramatical dos pronomes, desconsiderando suas funcgdes
sociocognitivo-discursivas.

Apresentamos nossos resultados através dos critérios de analise que compdem as
colunas da tabela acima explicitada. Dessa forma, pretendemos demonstrar como cada critério
pode contribuir para a compreensao dos elementos déiticos e de suas fungdes intersubjetivas,
que apontam os participantes do discurso e contribuem para a construgdo dos sentidos dos
textos.
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Analisamos cada critério, segundo os objetivos de Campos (2014), em todas as
atividades de todas as colecGes selecionadas e apresentamos 0s exemplos com os resultados
mais substanciais da proposta didatica de cada livro, conforme as seguintes coleces:

1. ABAURRE, M.L.M; ABAURRE.M,B,M; PONTARA, M. Portugués: contexto,

interlocucéo e sentido.1.ed. S&o Paulo: Moderna, 2008.

2. AMARAL, E; FERREIRA, M.; LEITE, R.; ANTONIO, S. Lingua portuguesa:
novas palavras. 1.ed. Sdo Paulo: FTD, 2010.

3. CEREJA, W.R; MAGALHAES, T.C. Portugués linguagens: literatura,
producdo de texto e gramatica. 7.ed. Séo Paulo: Saraiva, 2010.

4. BARRETO, R.G. (Org.). Portugués: Ser protagonista. 1.ed. Sdo Paulo: edi¢bes
SM, 2010.

5. TORRALVO, F.I; MINCHILLO, C.C. Linguagem em movimento. So Paulo:
FTD, 2010

5. 1 Critério de analise: Ordem pratica

Como mencionamos no item 4.2 deste trabalho, Campos (2014) define o critério de
ordem pratica como um objetivo que deve orientar as atividades de analise linguistica visando
a reflexdo e a capacidade do aluno de produzir e interpretar textos orais e escritos, de modo a
leva-lo a compreender os mais diversos usos dos elementos gramaticais no funcionamento da

linguagem.

Relacionamos esse critério com a proposta de Cavalcante, Custodio-Filho e Brito
(2014) que definem os elementos déiticos a partir do “vinculo entre o contexto ¢ a situagao
enunciativa” (p.85). Acreditamos que h4a uma relagdo entre a dependéncia dos elementos
déiticos com a situacao enunciativa e o critério de ordem pratica, que estabelece uma ligacédo

entre a compreensdo dos elementos gramaticais e 0 contexto em que séo utilizados.

Em nossa analise encontramos atividades que utilizaram esse critério para apresentar
as funcdes dos mecanismos déiticos pronominais pesquisados (pronomes pessoal e de
tratamento), o quadro abaixo exp0e as atividades que articularam esse critério com 0 ensino
dessas formas pronominais, bem como, demonstra que o ensino das funcbes déiticas
articuladas com o critério de ordem prética, defendido por Campos (2014), ocorre com mais

énfase na segunda etapa do ensino médio.
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Critério de ordem préatica | Atividades

25 atividades 12 série 22 série
2 23

Na anélise desse critério, conforme o quadro acima, encontramos vinte e cinco
atividades relativas a tematica de nossa investigacdo (pronomes pessoais € pronomes de
tratamento), cujas atividades estdo expostas no volume dois de todas as colecdes e apenas
duas no volume um da colecdo Portugués: ser protagonista, esse fato nos suscitou uma
indagacdo: Por que as atividades que se relacionam com 0 assunto pronomes pessoais e de
tratamento ndo s@o apresentadas em todos os volumes indicados para a primeira etapa do
ensino médio? Acreditamos que essa pergunta pode suscitar outros trabalhos na area,
ampliando as pesquisas que investigam a relacdo do ensino com as fun¢des referenciais dos

elementos déiticos.

Outro dado interessante que colhemos da analise, com relacdo a este critério,
contraria uma de nossas hipoteses, pois julgdvamos que encontrariamos mais atividades que
privilegiassem a abordagem normativa, gramatical. Conforme Campos (2014), o critério de
ordem pratica contribui para aprimorar o desempenho linguistico do aluno nos mais diversos
contextos de uso, ou seja, segundo a autora, o critério de ordem pratica favorece no aluno o
reconhecimento dos usos das formas linguisticas de acordo com os contextos, assim, o critério
de ordem pratica ndo enfatiza o ensino de uma variedade da lingua, mas enseja que 0 usuario
da lingua possa ter competéncia para reconhecer a variedade linguistica mais apropriada para

0 contexto em que esté inserido.

Uma de nossas hipdteses apontava para a énfase do ensino da norma gramatical,
deixando no esquecimento outros usos dos elementos linguisticos, no entanto, o critério de
ordem préatica privilegia aspectos relacionados com o0s aspectos sociocognitivo-discursivos,
defendidos pela abordagem teorica da Linguistica de textos e, como notamos, apenas quatro

atividades de nosso corpus ndo abordam o critério de ordem pratica.

Das vinte e cinco atividades avaliadas, apenas quatro ndo enfatizam esse aspecto.
Ainda assim, podemos observar que algumas atividades analisadas, utilizam o critério de



70

ordem pratica de forma interessante: para inserir o aspecto gramatical das formas déiticas.
Acreditamos que as colegBes reconhecem que é necessario apreender 0 contexto para
identificar as diversas funcdes dos mecanismos déiticos, sem descuidar do ensino da norma
gramatical, permitindo que os alunos tenham acesso a outras func¢des dos elementos déiticos,
ndo apenas 0 aspecto normativo, que poderia prevalecer em alguns itens da atividade.
Louvamos essa iniciativa dos autores, pois ndo defendemos o aprendizado das funcgdes

déiticas isolado do conhecimento pragmatico que esses elementos suscitam.

Apresentamos a seguir um exemplo desse fendmeno que ocorre em parte de nosso
corpus: o critério de ordem pratica, que prevalece na atividade, é respeitado e auxilia na
compreensdo de fungdes que envolvem o carater normativo da lingua. Julgamos que essa
maneira de construir a atividade une a abordagem sociocognitivo-discursiva da linguistica
textual com o objetivo de ordem pratica sugerido por Campos (2014) nas atividades de analise

linguistica.

O exemplo a seguir é uma atividade retirada do volume dois da cole¢do Portugués:
contexto, interlocucédo e sentido. Essa colecdo foi catalogada em nosso corpus como colecédo
1, a atividade que nos referimos a seguir € indicada para alunos do segundo ano do Ensino
Médio. A atividade aborda o assunto variacdo linguistica e utiliza as diversas formas de uso
do pronome pessoal para refletir sobre os contextos em que essas formas podem ser utilizadas.
Em pelo menos um item da atividade é possivel notar a evidéncia dada para o fato de que este
¢ apenas uma das provaveis variacfes que a lingua portuguesa sofre. Observemos a atividade

retirada do LD em questao:
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% O antincio publicitario abaixo serve de base para a questao 7.

DM9/DDB

Nem vai dar tempo de sentir
saudade do seu carro.
Vocé vai ver ele todos os dias.

Nem vai dar
tempo de sentir
saudade do seu
carro.

Vocé vai ver ele

todos os dias.

P OR—

« IstoF. Sao Paulo:
Trés, n. 1673, 23 out.
2001.

Entre no site, digite a piaca @ acompanhe
desde a entrada até & entrega do veiculo,
Jansiro e Belo Horizonte. Em breve, nas demals

seu ligue 0800 164444,

+ Oficina On-line a Itad Seguros
m:‘. do pals. Mas ndo procisa ter pressa. Nem em foto 3 gonte quer ver seu carro na oficina. h

foto por foto, @ conserto do seu carro na oficina.
verificando

RA Chegou Oficina On-line. Agora vocé acompanha pela Inter:et, foto prczr fg;c;,ez ‘u::‘;'r'rs:?:q :cr)n .

At 5
i a placa e acompanhe o conse

seu carro na oficina. Entre no site, digite g et

' i iai ificando as fotos de cada etapa do conserto,

| das nossas oficinas especiais, veriticand ; [ g e b

" p i om comentarios atualizados. O servico s poniv € >

| atéaentregado veiculo, ¢ : ( i B opale

a i i Belo Horizonte. E, breve, nas

30 Paulo e nas cidades do Rio de Janeiro e na

IS\Aas nao precisa ter pressa. Nem em foto a gente quer ver 0 seu carro na oficina. Consulteoseu |

corretor ou ligue 0800 164444. “

7. Noé antiincio apresentado, o enunciado que aparece ao lado do anjo
apresenta um pronome utilizado inadequadamente do ponto de vista

da gramatica normativa. No caderno, transcreva a passagem em que
essa inadequacao ocorre.

a) Qual seria, de acordo com a gramatica normativa, a forma adequada
de redigir essa passagem?

b) Por que o uso desse pronome, no anuncio, é inadequado de acordo
com a norma culta?

) Considerando o uso que os falantes fazem da lingua, como poderia
ser explicadas a forma e a colocaciao do pronome nesse anuncio?

Fonte: Colecdo 1: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido.

A atividade pretende se desenvolver em um contexto de uso da lingua, para isso
emprega um género muito comum no cotidiano dos falantes: o andncio publicitério. 1sso nos
leva a inferir que a intencdo dos autores do livro é desenvolver a competéncia comunicativa
dos alunos, através de um género conhecido pelos alunos e reconhecido como uma pratica

sociocultural, nesse caso, representado pelo género anincio, essa caracteristica da atividade é
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estabelecida com base nos pressupostos dos PCNs de lingua portuguesa, que orientam as
atividades de reflexdo linguistica e indicam que elas estejam embasadas e contextualizadas
com géneros acessiveis ao publico ao qual se destina (BRASIL, 2000, p.15).

A atividade visa a alertar os alunos sobre a utilizacdo do pronome pessoal de
terceira pessoa e a adequacdo das formas reta e obliqua, que podemos observar no no item a
da questdo, o que nos leva a inferir que o objetivo da atividade € marcar os contextos nos
quais as formas pronominais tonicas e atonas ocorrem, segundo a gramatica normativa.

Por isso, julgamos que essa atividade utiliza o critério de ordem préatica mencionado
por Campos (2014), dado que para a autora o critério de ordem prética enfatiza os diferentes
contextos em que podemos utilizar as modalidades de uso oral e escrita, cuja reflexdo parece
ser o foco da questdo, ja que somente o item ¢ demonstra outra preocupacdo de ordem
gramatical, que se relaciona com a funcdo do pronome pessoal ele em diferentes contextos
sociodiscursivos.

Com relacdo as caracteristicas déiticas, observamos que € mencionada apenas nos
dois dltimos itens uma preocupacdo com os falantes e suas posi¢cBes na cena enunciativa,
assim enfatizando as “instancias produtoras do discurso” (SAMPAIO, p.1338, 2010)
caracteristica dos aspectos metadiscursivos dos pronomes déiticos observados.

Com isso, defendemos que o0 aspecto metadiscursivo ganha espago nessa atividade,
pois 0 género em que se apoiam as questdes busca uma integracdo entre o0 enunciador e 0
enunciatario, o aspecto metadiscurso dos pronomes pessoais nos parece ainda mais evidente

na questdo seguinte da mesma colec¢éo:
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Figura 2: COLECAO1 B1.

I—_‘X!—‘XKI_X-mMﬁ' )@=

’;»Atividades

» Atira abaixo serve de base para as questoes1e 2.

SHORT CUTS Caco Galhardo
2 =
: 7 GALHARDO,
. Caco. Short Cuts.
\ Folha de S.Paulo.
5 4 3 Sdo Paulo: 20 maio

2005. Disponivel em:
S <http://www1 folha.
= uol.com.br/fsp/qua-
drin/f32005200502.
A A htm>. Acesso em: 27
jun. 2008.

. Atiraapresenta uma cenanavida de um casal. Descreva brevemente no caderno
o0 que esta acontecendo.

v}

Ha, no texto, varias ocorréncias de pronomes pessoais. Transcreva-os no caderno.

a) Ouso dos pronomes de 12 pessoa, associado ao verbo aguentar, indica um pres-
suposto sobre a personalidade da personagem masculina. Que pressuposto
é esse e de que forma o uso dos-pronomes contribui pata explicita-lo?

b) Afaladohomem é apresentada como um “argumento” paraquea mulhernao
vi embora. O uso de um determinado pronome, porém, revela por que esse
“argumento” é absurdo. Transcreva esse pronome no cac?.emo e expliqug por
que o “argumento” apresentado pode ter o efeito contrario do pretendido.

Fonte: Colecdo 1: Portugués: contexto, interlocucéo e sentido.

Observamos que esta atividade demonstra maior preocupacdo com a funcdo déitica
assumida pelos pronomes pessoais de primeira pessoa. A questdo traz uma tira em
quadrinhos, que serve para contextualizar a atividade, e apresenta um casal, cuja esposa
demonstra desinteresse na relagdo, pois esta saindo de casa. Diante da cena, o marido fala:
“Vocé ndo me aguenta mais? Pois nem eu me aguento, mas mesmo assim continuo aqui,
comigo!”.

A atividade pede para que os alunos demonstrem como o uso do pronome pessoal de
primeira pessoa pode auxiliar na compreensao do enunciado, pois é solicitado aos alunos que
eles indiquem qual caracteristica da personalidade masculina fica mais evidente com o uso do
pronome mencionado, acreditamos que a forma pronominal eu destaca 0 machismo do
falante com um teor egoista, que ¢ enfatizado na sentenga seguinte: “mas mesmo assim
continuo aqui, comigo!”.

Podemos inferir essa interpretacdo a partir do contexto em que 0S mecanismos
pronominais foram utilizados e também pela forca ilocucional que existe nessas formas,

dentro desse contexto — a briga do casal. No segundo item da questdo o teor ilocucional
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ganha énfase, uma vez que a questdo visa destacar a fungdo argumentativa subjacente as
formas déiticas. O carater metadiscursivo das formas déiticas também é destacado na tirinha,
uma vez que o uso dos pronomes estabelecem as instancias produtoras do discurso, bem
como, 0s mecanismos déiticos, sobretudo na fala da personagem masculina, que sao utilizados
para compor uma linha argumentativa do discurso do falante.

Portanto a atividade reflete sobre o uso dos mecanismos déiticos e de suas fung¢Ges
dependentes do carater pratico em que os falantes estdo inseridos. Assim, essa atividade
intenta desenvolver a competéncia comunicativa dos falantes, através do contexto e de
préticas que desenvolvam a reflexdo sobre o aprendizado das formas pronominais déiticas em
contextos de uso.

Salientamos que, apesar de a cole¢do citada ndo tratar dos aspectos sociocognitivo-
discursivos dos déiticos pronominais nos livros de primeiro e terceiro anos, julgamos que no
livro indicado para o segundo ano, a temética dos pronomes pessoais € abordada de forma
coerente com 0 que pontua a abordagem sociocognitivo-discursiva, conforme Cavalcante,
Custddio Filho e Brito (2014), bem como estabelece atividades que privilegiam o critério de
ordem prética, ja que a maioria das atividades ndo enfatiza o teor, meramente, normativo das
formas déiticas pronominais, ao contrario, busca levar o aluno a refletir sobre outros aspectos
dessas formas pronominais, como o teor argumentativo e metadiscursivo.

Notamos, inclusive, pertinente que alguns itens de algumas atividades, como os itens
a e c da atividade representada na imagem 1, tratem do carater normativo das formas
pronominais, visto que essa € uma variacao da lingua necessaria em muitos contextos para 0s
alunos, ndo apenas em sua vida escolar, pois certamente a variedade culta da lingua sera uma
necessidade constante na vida desses individuos para alem do universo escolar, como no
ambiente de trabalho ou no meio académico, caso os alunos optem por seguirem seus estudos
em cursos de nivel técnico ou superior.

Observar o aspecto culto da lingua ¢ uma pratica da colecdo Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido que demonstra a preocupagdo dos autores com a competéncia
gramatical, mencionada pelos PCNs fato que, para nos, também contribui para a boa
avaliacdo do livro nesta pesquisa.

O critério de ordem pratica foi encontrado na maioria das atividades e de todas as
colecbes a que mais apresentou atividades, enfatizando esse critério, foi a colecdo 3
Portugués linguagens: literatura, producdo de texto e gramética da editora Saraiva. Por

ISso apresentamos algumas atividades dessa colecdo para demonstrar como 0s autores
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articulam o critério de ordem pratica de Campos (2014) com as fungdes sociocognitivo-
discursivas dos déiticos pronominais.

Nesta colecdo também ndo encontramos atividades sobre o uso dos pronomes
pessoais ou de tratamento nos livros da 12 série do Ensino Médio, assim como na maioria das
colecdes analisadas a colecdo Portugués linguagens: literatura, producédo de texto e
gramatica volta o conteldo de pronomes pessoais e de tratamento para a segunda etapa do
Ensino Medio.

A atividade que selecionamos para demonstrar como a articulacdo das fungdes
sociocognitivo-discursivas das formas déiticas pronominais se relaciona com o critério de
ordem pratica, defendido por Campos (2014), também apresenta aspectos que visam orientar
os alunos sobre a importancia de reconhecer um contexto e adaptar os elementos discursivos a
cena enunciativa.

A imagem da atividade que selecionamos apresenta dois exercicios; no primeiro é
abordada, pelos autores da colegdo, a variagdo padrdo da lingua, poderiamos imaginar que
esse seria 0 Unico objetivo da atividade, mas em cinco itens da questdo os autores esperam
qgue o aluno reconheca o uso informal dos pronomes pessoais para, posteriormente, se

necessario, reescrever as sentencas adequando-as para a variedade padrdo da lingua.
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Figura 3: Cole¢do 3_B13

I. Identifique as frases em que o pronome est4 empregado em desacordo com a variedade padrdo da lingua. Em seguida,
reescreva-as, adequando-as a essa variedade.

a) Fiquei tdo brava que mandei ele sair da sala imediatamente.
b) Quando safres, avisa-nos que iremos com voceé.

¢) Preciso encontrar-me com vocé ainda hoje.

d) Na&o v4, por favor, preciso falar com o senhor.

e) Se vocé sair, leve com vocé o cachorro.

2. Leia este poema, de Mério Quintana:
Bilhete
Se tu me amas, ama-me baixinho
Nio o grites de cima dos telhados '
Deixa em paz 08 passarinhos ,
Deixa em paz a mim! \
Se me queres, “
enfim, ; {
tem de ser bem devagarinho, Amada, . \
que a vida é breve, e 0 amor mais breve ainda...

(Nova antologia poética. Sa0 Paulo:
Globo. © by Elena Quintana.)

————

a) Em que pessoa o eu lirico trata a mulher amada?

B ——————- .

b) Se ele optasse por tratar a amada por vocé, em que pessoa deveriam estar os verbos?
¢) Em um dos versos do poema, um pronome substitui toda uma oragao. Indique o verso em que isso ocorre.
d) Explique a concepgéo de vida e de amor do eu lirico no tltimo verso.

96

Fonte: Colegdo 3: Portugués linguagens: literatura, producéao de texto e gramatica.

Assim como na atividade representada na imagem 1, comentada acima, o
reconhecimento do contexto de uso das formas pronominais é o ponto de partida para que 0s
alunos possam compreender as fungdes dos elementos déiticos em contextos mais formais,
como 0s que exigem o uso da variedade padrdo da lingua. Com isso, os autores da cole¢do 3
tratam do critério de ordem pratica, definido por Campos (2014), pois ha, em suas atividades,
preocupacdo com a compreensdo, pelos alunos, das fungdes dos mecanismos déiticos
pronominais em diversas situacdes de interacao.

Essa preocupacdo com a situagdo enunciativa, apresentada pela atividade da imagem
3, demonstra que existe, ainda, uma tentativa de inserir na atividade uma abordagem que
respeite 0s tracos sociais presentes no uso dos elementos déiticos pronominais, pois
verificamos no item d da atividade que o aluno precisa reconhecer um contexto social mais
formal, em que haja uma hierarquia social para descobrir que o item ndo apresenta

incoeréncia com a prética, j& que notamos, pelo contexto formal da sentenca, ser necesséria a
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aplicacdo da forma Senhor, evidenciando a demonstracdo de respeito pelo enunciador no uso
dessa forma pronominal déitica.

Apesar de a questdo contribuir para o desempenho do aluno tanto na modalidade
escrita, como na oral e, dessa forma, acatar o critério de ordem pratica em seu objetivo,
acreditamos que a atividade poderia ter utilizado apenas sentencgas escritas na variedade
informal da lingua e requerido aos alunos a reescrita na variedade formal, pois a questdo, ao
mesclar as duas formas nos itens, pode colaborar para gerar confusdo na compreensdo do
aluno.

Esse embaraco no uso das modalidades formal e informal da lingua pode ocorrer no
momento em que o aluno precisar reconhecer uso adequado das formas pronominais pelo
contexto, sobretudo em contextos mais formais, ja que a utilizacdo das formas pronominais de
tratamento em contextos coloquiais € realizada pelos alunos em seu dia a dia, como, por
exemplo, no trato com os pais ou com 0s proprios professores sendo, portanto, fundamental
que os alunos apreendam a desenvolver o uso de outras func6es dessas formas.

No caso da atividade da imagem 3, outro fator nos chama atencéo e diz respeito a
relacdo de hierarquia linguistica estabelecida pelos pronomes de tratamento, o que fica ainda
mais evidente, pois o exercicio ndo explica de forma clara a relacéo estabelecida com a forma
“vocé” ora tratando-a como pronome pessoal (como na atividade); ora tratando-a como
pronome de tratamento (como no quadro desenvolvido pelos autores do livro e exposto na
imagem 4); por isso julgamos pertinentes as consideragdes de Lyons ([1995], 1997) que
credita as formas déiticas uma funcgéo primaria e secundaria:

Por exemplo, os pronomes de primeira pessoa e de segunda [...] sd0 puramente
déiticos: referem-se ao agente da locucdo e ao destinatario, sem transmitir
informacdo adicional alguma sobre eles. Mas, os pronomes de terceira pessoa, ao
contrario, s&o déiticos impuros (LYONS, ([1995], 1997, p. 332, tradugdo nossa)"”.

Assim, em nossa pesquisa, julgamos os déiticos sociais, assim definidos por Fillmore
(1984), como formas déiticas secundarias; dessa maneira, a forma “vOC€” mencionada,
poderia ser descrita como uma forma déitica que, dependendo do contexto, pode exercer uma
funcdo primaria ou uma funcéo secundaria, mas sempre reconhecendo sua funcéao déitica, fato
totalmente desprezado pela questdo e tratado até de maneira confusa pelo livro.

Percebemos que os autores da colecdo ndo intentam construir uma reflexdo nos

alunos, acerca dessas fungdes da forma “vocé”, 0 que nos leva a concluir que a discussdo

Y por ejemplo, los pronombres de primera persona y de segunda [...] son puramente deicticos: refieren al agente
locutivo y al destinatario, sin transmitir informacion adicional alguna sobre ellos. [...] Pero los pronombres de
tercera persona, por contrario, son deicticos impuros (LYONS, [1995], 1997, p. 332).
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sobre a relacdo metonimica entre os déiticos pessoais e sociais merece um estudo mais
profundo; outra conclusdo a que chegamos é que o livro da cole¢do Portugués e Linguagens:
literatura, producdo de texto e gramatica apresenta a funcdo dos mecanismos déiticos
apenas parcialmente, enfatizado o carater normativo dos elementos pronominais.

Ainda com relacdo a atividade um da imagem 3, mesmo que possamos identificar
tracos do objetivo de ordem préatica, mencionado por Campos (2014), como um recurso que
aprimora a competéncia linguistica do aluno, julgamos que o exercicio pede um conhecimento
das funcBes gramaticais das formas pronominais déiticas, pois 0 enunciado da questdo pede
que o aluno identifique o item que ndo respeita a norma gramatical, acreditamos que por estar
no enunciado da questdo, o foco do exercicios € o conhecimento da norma gramatical da
lingua portuguesa, isso permite que esse conhecimento ganhe destaque no objetivo da
atividade.

Apenas os itens a e e sdo, claramente, sentencas que utilizam o uso informal dos
pronomes pessoais, pois acreditamos que esses itens seriam reconhecidos facilmente pelos
alunos, mesmo que eles pudessem ndo admitir a informalidade dos usos das formas
pronominais, certamente, poderiam reconhecé-las e, a partir desse reconhecimento, buscar,
através da reflexdo com o professor e a turma compreender o uso das formas pronominais em
contextos menos comuns para eles.

Por isso, mencionamos, anteriormente, que a atividade poderia alcangar seu objetivo
com mais sucesso se privilegiasse sentencas escritas na modalidade informal da lingua,
utilizando os pronomes déiticos em contextos mais proximos da realidade do publico para o
qual a colecdo é dedicada. Dessa forma, a atividade iria partir do conhecimento ja estabilizado
dos alunos sobre elementos déiticos pronominais.

Outra critica que direcionamos a atividade um da imagem 3, diz respeito a falta de
contexto das sentencas. As frases estéo soltas e a compreensdo do contexto depende mais do
conhecimento de mundo dos alunos e dos professores, o que poderia dificultar a compreensao
do uso dos mecanismos déiticos que sdo, essencialmente, dependentes da situacdo
enunciativa. A questdo dois da imagem 3 supera essa critica, pois apresenta um texto para
ancorar seus guestionamentos sobre o uso dos pronomes déiticos. O texto representa o género

poema e faz uma intergenericidade® com o género bilhete.

18 Qliveira (2012), apoiada nos pressupostos de Charaudeau e Maingueneau (2008), defende que todo discurso é
atravessado por um conjunto de outros discursos, de forma implicita ou explicita, seguindo esse mesmo
raciocinio, a autora estipula que: “o género esta para intergénero, pois a relacdo compartilhada de espaco e tragos
genéricos constitui em si a forma intergenérica” (OLIVEIRA, 2012, p.37).
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O item b da atividade, apresentada na imagem 3, questiona o aluno sobre a
adequacdo verbal necessaria caso o pronome utilizado fosse a forma vocé, mais recorrente em
contextos informais, esse questionamento leva a reflexdo do aluno e o orienta para o aumento
da capacidade de producdo e interpretacdo de textos, uma vez que as modificagdes nos
pronomes pessoais interferem, diretamente, no objetivo de ordem prética.

No item a, da mesma atividade representada na imagem 3, podemos observar a
preocupacdo dos autores com o reconhecimento das instancias discursivas que constroem as
relacbes enunciativas no texto. Como defendemos, o processo enunciativo, conforme
Benveniste (1976), é concebido pelas marcas de subjetividade que marcam o discurso.

As formas pronominais pessoais sdo exemplos dessas marcas e segundo o proprio
Benveniste (1976, p.287) ,“Uma lingua sem expressdo da pessoa ¢ inconcebivel”, os
pronomes pessoais integram o enunciado e a enunciacdo. No item a da atividade notamos que
0 pronome € objeto e evento de referéncia para o objetivo da questdo, por isso, percebemos
tracos da metadiscursividade abordados na atividade, pois a reconhecer em que pessoa o0 eu
lirico trata seu amado no poema revela as instancias produtoras do discurso.

A atividade, em seu item a, utiliza uma abordagem metadiscursiva do pronome de
segunda pessoa, pois permite que os alunos reflitam sobre a maneira como o texto é
organizado e como o uso do pronome de segunda pessoa interfere nas relagdes do enunciador
e do enunciatéario, auxiliando na compreensdo da funcao dessa forma pronominal no texto.

Ocorre ainda, no item c, a preocupacdo dos autores em destacar a funcdo de
ostensividade definida por Lyons ([1995], 1997) como um traco caracteristico dos
mecanismos déiticos, que na atividade indica a referéncia do pronome pessoal do caso
obliguo — o (segunda linha, “ndo o grites”). O item referido busca levar o aluno a refletir
sobre essa funcéo do déitico.

A seguir apresentamos um quadro desenvolvido pelos autores do livro em que a
forma “vocé” ¢ colocada como pronome de tratamento, sem nenhuma referéncia a sua fungéo
enunciativa de indicacdo das coordenadas do discurso — déitico pessoal—, conforme Lyons
([1995], 1997):



Figura 4: Tabela de formas de tratamento

S&o pronomes de tratamento, entre outras, as formas de tratamento, ceriménia ou reveréncia constantes do
quadro:

| Tratamento

Usado para
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| Abreviatura

»vocé V. pessoas com quem temos intimidade

Vossa Alteza V. A. principes, duques

;Vossa Eminéncia V. Em# cardeais

j Vossa Exceléncia V. Ex# altas autoridades do governo e das forgas armadas

§ Vossa Magnificéncia V. Mage reitores de universidades

| Vossa Majestade V. M. reis, imperadores

Vossa Santidade V. S. papa

[vossa'senhoria V. st fvrmeio.nérios ptblicos graduados, oficiais (até coronel) e pessoas de ce-

| rimonia
geralmente pessoas mais velhas que nés ou a quem queremos tratar |

i senhor, senhora SI., STa. com distanciamento e respeito; a forma senhorita, ja caindo em desuso, |
€ empregada para mogas solteiras

:éh[ A
SR AT RS

Fonte: CEREJA,W.R; MAGALHAES, T.C, 2010, v.2, p. 96.

Apds esse quadro, o livro apresenta a atividade que apresentamos na imagem 3, para
fixar o conteudo divulgado; a atividade aborda a forma “Voc€” como um pronome de
tratamento, diferentemente, da maneira como ela é abordada pela atividade mencionada no
exemplo da imagem 3. Assim, o livro reconhece a dupla fungdo do pronome “Vocé€”, mas ndo
demonstra uma preocupacdo em esclarecer esse ponto, demarcando as devidas diferencas das
fungdes pessoais e de tratamento evocadas pela forma “Vocé”.

Observamos que na primeira atividade da imagem 3 o foco é a funcdo social da

A’

forma “vocé”, que julgamos secundaria pelos argumentos apresentados por Lyons ([1995],
1997), retomados na citacdo anterior; j& no item b, questdo dois, na mesma atividade da
imagem 3, o livro aborda outra fungao do déitico pessoal “vocé€”. Acreditamos que isso
ocorre, pois essa “dupla fung¢do” da forma “vocé” é percebida sem requerer uma reflexdo dos
alunos, necessitando, porém, de um espaco no livro, para uma maior discussdo dos contextos
e das peculiaridades que rondam essa forma déitica.

Gostariamos de dar destaque para outro aspecto vinculado a essa forma e que o livro
salienta, trata-se do carater de intimidade que 0 uso desse pronome tem em seus contextos,
sendo utilizado por falantes com um grau de proximidade maior, apesar de que, em algumas
regides do pais, essa marca esta associada a forma Tu — podemos notar essa opg¢ao na forma
como o eu lirico do poema Bilhete, na questdo 2 da imagem 3 é tratado.

Na colecdo Portugués e Linguagens: literatura, producdo de texto e gramatica

encontramos outra atividade que mistura as fungOes dos déiticos discursivos, a seguir
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apresentamos uma das atividades selecionadas em que € possivel notar a auséncia de um
contexto para que o aluno possa localizar uma referéncia e refletir sobre a funcdo das formas
pronominais, nessa atividade encontramos, ainda, um exemplo que aborda as formas

pronominais de tratamento.
Figura 5: COLECAO3 B18.

5. Reescreva as frases seguintes, completando-as com uma das opgdes entre parénteses, de acordo com a variedade padrdo.
a) Se Vossa Senhoria precisar, remeto-OJ as novas listas de prego. (vos/lhe)
b) Desejo falar a O Exceléncia, senhor ministro, para cumprimentar CJ pelo brilhante discurso. (Sua/Viossa — vos/0)
¢) Quero que O venhas passar O férias comigo. Tenho indmeras novidades para O contar. (tu/vocé — tuas/suas — te/hhe)

Fonte: colecdo 5: Portugués e Linguagens: literatura, produgdo de texto e gramatica.

Essa atividade, diferentemente dos outros exemplos, retirados das colecGes
anteriores, ndo apresenta nenhum tipo de contextualizacdo. Em geral, a atividade é
acompanhada de um texto, mesmo que sirva apenas de pretexto. Este exemplo é totalmente
dependente do professor ou ainda do interesse e comprometimento do aluno, que precisa
pesquisar uma forma de utilizar essa questdo de maneira a torna-la reconhecivel. Julgamos
que esse tipo de atividade pode prejudicar a compreensdo do aluno no tocante a atividade,
agravada pela ma utilizacdo do livro didatico, que deveria dar um bom suporte ao aluno e ao
professor.

No tocante ao critério de ordem pratica, a atividade ndo reflete sobre a funcéo das
formas pronominais na construgdo de sentido das oracbes que formam a atividade, o proprio
fato da questdo se apresentar descontextualizada, sem um apoio para demonstrar a fungéo
enunciativa dos mecanismos déiticos ja indica que néo € interesse da atividade refletir sobre o
aspecto cognitivo dessas formas.

Outro aspecto ndo aprofundado pela questdo, diz respeito ao carater cultural que
poderia ser explorado, mormente no que se refere aos pronomes de tratamento mencionados
pela atividade nos itens a e b. Como colocamos, essas formas pronominais sdo caracterizadas
por indicarem as pessoas do discurso através de um “grau de intimidade, definido pela
dimensao honorifica” desses mecanismos déiticos ( LYONS, 1979, p. 275).

Com relagéo ao carater déitico das formas pronominais, notamos que esse aspecto foi
preterido, sendo ressaltado o aspecto gramatical, requisitado pelo enunciado da questdo, que
pede para observar as alteracbes de acordo com a variedade padrdo da lingua. N&o
acreditamos que esse aspecto deve ser esquecido, no entanto, € notorio que ndo interessa aos

elaboradores da questéo destacar as fungdes referenciais dos mecanismos déiticos.
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No item ¢ da atividade isso fica ainda mais evidente, pois percebemos que o0 item
deseja que o aluno reconheca as diferencas das formas de segunda pessoa tu e vocé, no
entanto, o aluno precisa reconhecer que esta ultima forma em nossa variedade linguistica, ndo
estd ligada as flexGes de segunda pessoa, fazendo concordéancia com verbos e formas da
terceira pessoa'®.

Essa relacdo estd mediada pelos vinculos discursivos presentes na enunciagao e,
mesmo que qualquer falante da lingua portuguesa néo faca a concordancia da forma vocé com
o verbo flexionado na segunda pessoa (‘“venhas”), esse ato ndo ¢ reconhecido de forma
consciente pelo usuario da lingua, necessitando de uma reflexdo que estabeleca essa relacdo
cognitiva.

Mesmo assim, consideramos importante o livro destacar essa funcao, pois ela esta
associada a funcdo déitica. Apesar de mencionar, o livro ndo desenvolve essa constatagéo,
deixando esse papel para o professor em sala de aula e dependendo também dos
conhecimentos do professor para expor de forma mais ampla as fungdes dessa classe.
Acreditamos que o livro deveria fazer uma reflexdo sobre a escolha no tratamento do eu lirico
do poema mencionado e levar os alunos a reverberarem sobre o pronome Tu e sua relacédo
com o grau de proximidade dos falantes.

Mesmo acreditando no potencial dos profissionais que utilizam essa colecdo,
julgamos que o material ndo pode deixar de mencionar que o pronome referido pode revelar
uma relacdo de proximidade entre os falantes, esse aspecto denuncia uma caracteristica dos
mecanismos déiticos, pois no caso da colecdo Portugués e Linguagens, até foi referido,
subjetivamente, o aspecto duplo da fun¢do déitica do pronome “v0océ€”, como concluimos em
nossa analise, mas esse carater ndo foi desenvolvido.

Confiar apenas no conhecimento do professor pode levar o aluno a ndo reconhecer as
funcdes déiticas mencionadas, dado que, segundo Leal (2015), “a relagdo entre os déiticos
pessoais e sociais &€ pouco abordada até mesmo no ambiente académico”. Por isso,
acreditamos que ampliar a discussdo em torno dessa tematica pode contribuir para uma
abordagem mais clara no meio escolar, que, em casos como o dessa colecdo, apresenta uma
descricdo confusa das fungdes dos pronomes pessoais.

Além disso, é fundamental que os professores se mantenham atualizados com

abordagens que privilegiem o carater sociocognitivo-discursivo das formas referenciais, pois

9 A forma vocg, utilizada como pronome pessoal, é reconhecida por realizar sua concordancia com verbos
conjugados em terceira pessoa, apesar de essa forma ser comumente utilizada para fazer referéncia a pessoa com
a qual se esta falando, ou seja a segunda pessoa.
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conforme Alvarez e Costa (2012): “Um docente que conhega os diferentes processos
referenciais poderd, entre outras coisas, identificar as dificuldades que apresenta seu aluno e
auxilid-lo adequadamente, orientando-o pelos caminhos misteriosos da lingua materna”
(2012, p.5).

Ap0s essas consideracdes sobre o critério de analise que considerou o objetivo de
ordem prética, defendido por Campos (2014) como fundamental nas atividades de analise
linguistica, podemos concluir que ha, na maioria das atividades, tracos desse critério. Mesmo
gue tenhamos constatado que o critério de ordem préatica tenha sido utilizado, em algumas
atividades, para abrir uma discussdo sobre o uso da norma gramatical, consideramos que 0
reconhecimento de mais de um contexto de uso é enriquecedor para o aprendizado e, também,
enfatizamos que relacionar esse critério com a funcdo gramatical das formas é necessario,
uma vez que as atividades de analise linguistica precisam levar o aluno a refletir sobre 0 uso
da norma gramatical, reconhecendo que ela é necessaria em contextos pré-estabelecidos.

A andlise de todas as atividades nos levou ao seguinte gréafico que aponta as colecbes
gue apresentaram mais atividades que respeitaram algum traco do critério de ordem pratica.
Através do gréafico podemos notar que apenas uma colecdo ndo considerou esse critério na

maioria de suas atividades.

Critério de ordem pratica

6
5
4
W Critério de ordem pratica
3
2
1
0 T T T T .:\

Colecdol Colecdo2 Colecdo3 Colecaod Colecao5s

Julgamos que o critério de ordem prética é considerado pela maioria das colegdes,
em grande parte de suas atividades, pois esse critério possibilita o aprimoramento da

competéncia linguistica dos alunos, levando-os a reconhecer os usos das fungdes dos
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elementos déiticos pronominais em contextos mais formais e informais ou em situagGes de
uso na modalidade oral ou escrita.

Isso nos possibilita concluir que as colecBGes, na maior parte das atividades que
versam sobre o uso das formas déiticas pronominais, buscam respeitar abordagens de ensino
que dialoguem com o0 processo sociocognitivo-discursivo em que estdo amparadas as
principais caracteristicas desses mecanismos. Dessa forma, nos surpreendeu, positivamente, o
fato de que as atividades, ainda que de forma sutil, tentem desenvolver nos alunos a
capacidade de reconhecer as funcdes dos elementos déiticos em situacBes de uso,
prevalecendo o ensino das fungdes desses elementos, de acordo com o contexto e ndo apenas
o carater, meramente, gramatical que desconsidera aspectos sociocognitivo-discursivos.

Seguimos nossa analise e passamos para a compreensdo do critério de ordem
cognitiva nas atividades das cole¢des selecionadas. Lembramos que ao realizamos nossa
analise, observamos como os critérios se relacionam com as fungdes sociocognitivo-
discursiva dos elementos déiticos e como esses aspectos interagem nas atividades, dessa
forma compreendemos que esses critérios estdo interligados, no entanto para uma
apresentacdo mais didatica de nossa analise apresentamos nossos resultados segundo cada

critério, isoladamente.

5.2 Critério de analise: ordem cognitiva

Segundo Campos (2014), o critério de ordem cognitiva visa gerar nos alunos o
interesse na habilidade de refletir sobre as formas linguisticas. No tocante ao conhecimento
sobre as formas pronominais déiticas, o critério de ordem cognitiva busca desenvolver o
pensamento reflexivo dos alunos sobre os processos de construcdo de sentido desses
mecanismos déiticos pronominais. A analise das atividades das cole¢bes selecionadas nos
levou ao seguinte quadro indicativo que aponta para as atividades que apresentarem esse

critério no ensino das formas pronominais déiticas.

Critério de ordem cognitiva | Atividades

22 atividades 12 série 22 série
2 20
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Como observamos, apenas duas atividades da primeira série do Ensino Médio
desenvolveram o critério de ordem cognitiva, enquanto vinte atividades da segunda etapa do
Ensino Médio articularam o critério de ordem cognitiva com o ensino dos elementos
pronominais déiticos, totalizando vinte e duas atividades que abordaram esse critério.

Acreditamos que abordar o critério de ordem cognitiva no ensino das funcdes dos
mecanismos deéiticos pronominais € importante, pois contribui para o desenvolvimento da
reflexdo do aluno diante do uso dos déiticos pronominais, nesse ponto, defendemos que para
compreender os processos de referéncia em que os déiticos se envolvem na teia textual, é
necessario refletir sobre suas fungbes sociocognitivo-discursivas, sem descuidar da funcdo
gramatical desses mecanismos, que se relacionam com o0 aspecto sociocognitivo-discursivo e
colaboram para a coeréncia dos textos.

Com relacdo a este critério encontramos duas atividades nos livros da 1?2 série do
Ensino Médio, alias, que apresentaram exemplares de atividades, direcionadas para o critério
de ordem cognitiva, ainda que totalizem apenas duas atividades, julgamos que houve uma
preocupacado dos autores da colecdo para com a primeira etapa do Ensino Médio.

Outro aspecto que avaliamos como pertinente nas atividades que utilizamos para
exemplificar nossa analise desse critério esta no conteudo das atividades, que sempre estavam
contextualizadas com algum género do repertério de conhecimento do publico a que se
direciona a colecdo. Textos de cangdes, tirinhas e noticias serviam de apoio para exemplificar
as relacdes de sentido, que sdo construidas com as estruturas referenciais déiticas.

Acreditamos que contextualizar o ambiente em que os elementos déiticos ocorrem é
um ponto que favorece a compreensdo e 0 processo de reflexdo, que depende das relacbes
cognitivas dessas estruturas, sobretudo do carater enunciativo desses mecanismos, fortemente
dependente do contexto discursivo, uma vez que consideramos que, por meio desse aspecto,
bem como através das praticas sociais e dos valores cognitivos, podemos encontrar o sentido
das formas déiticas pronominais.

Ademais, observamos que as atividades privilegiam a abordagem da Linguistica de
Texto em gue nos amparamos, pois abordam a temética dos pronomes sob um ponto de vista
gue integra os valores cognitivos, sociais e discursivos dos mecanismos déiticos, sem deixar
de mencionar os valores gramaticais que as formas podem ter. Nesta secdo, o foco da anélise
sera no critério de ordem cognitiva, ainda assim, teceremos algumas consideracoes
relacionadas a outros aspectos, ligados a competéncia comunicativa e ao metadiscurso, que

contribuem para o reconhecimento do critério de ordem cognitiva.
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As atividades que apresentamos para exemplificar esse critério de andlise foram
selecionadas da colecdo Portugués: ser protagonista, que apresentou, juntamente com a
colecdo Portugués: Novas Palavras, o maior nimero de atividades com esse critério.

A colecdo Portugués: ser protagonista busca integrar os valores sociocognitivo-
discursivos com os valores normativos, presentes nas formas déiticas pronominais; com isso,
a colecdo demonstra haver uma relagdo, que incorpora os dois valores (sociocognitivo-
discursivo e normativo), de forma que os alunos possam compreender os melhores contextos
para se empregar cada valor. Ao realizar essa articulacdo, acreditamos que as atividades
buscam desenvolver habilidades de reflexdo dos alunos sobre os fatos da lingua, acreditamos
e, por isso, a cole¢do apresentou tantas atividades que priorizam o critério de ordem cognitiva.

Como exemplo dessa postura adotada pelos autores da colecdo, esta a atividade a
sequir (imagem 5), que aborda as fungdes dos déiticos pronominais em contextos que
envolvem a oralidade e a escrita, destacando o carater de ordem cognitiva, defendido por
Campos (2014). Além disso, os outros critérios defendidos pela autora sdo abordados na
atividade, pois a questdo intenta desenvolver a pratica e a reflexdo sobre o sentido da forma
pronominal déitica destacada. Insistimos que os critérios devem e podem ser utilizados de
forma articulada, visando sempre o sucesso no aprendizado; a atividade abaixo exemplifica

bem essa articulagdo entre os critérios, vejamos:

Figura 6: Colecdo 4 B24

2. Leia o trecho de um artigo de revista dirigida ao publico feminino adolescente.

Sobre petecas caindo. Pegue a sua e volte para o jogo!

Foi por isso que respondi ao meu amigo  em lugar nenhum, por mais que a gente se
que ele, no minimo, nio estava sabendo as  esforce. [l
regras do jogo. Como assim, nao pode deixar Mesmo que esteja dando seu melhor em
a peteca cair? Ela cai mesmo. E a gente pega.  alguma coisa, saiba que seumelhor inclui mo-
E adivinha? Cai de novo, pegamos de novo  mentos nio tio bons. [...] vai ser muito mais
e... enfim. O ponto é: ndo d4 para manter o produtivo e bacana com vocé mesma aceitar
ritmo o tempo inteiro. Nem na quadra, nem  esses perfodos e, s entéo, retomar o folego.
PraTa, Liliane. Capricho. Sao Paulo: Abril, 27 abr. 2008. p. 106.

a) “Deixar a peteca cair” e “voltar para o jogo” tém no texto sentido metaférico. Explique.

b) A que pessoa discursiva se refere a locugdo “a gente”, na quarta linha? O que explica o
emprego do verbo pegar em duas formas distintas, logo na sequéncia?

) A expressdo “a gente” é muito comum na fala, principalmente em situagdes informais.
Como se explica seu emprego em um texto publicado em uma revista impressa?

d) Que formas pronominais se referem ao leitor do texto? Com que finalidade, provavel-
mente, a autora as empregou?

Fonte: Colecdo 4: Portugués: ser protagonista.

No tocante ao critério de ordem cognitiva, Campos (2014) afirma que esse aspecto

busca a reflexdo, por parte dos alunos, sobre a fungédo das formas gramaticais em um texto. Na
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atividade destacada, essa reflexdo é integrada com a procura pela compreensdo das formas
déiticas em seus contextos de uso; percebemos isso melhor no item d da atividade, que intenta
provocar os alunos no sentido de compreender o aspecto metadiscursivo, apontando para as
instancias produtoras do discurso, das formas déiticas pronominais.

O aspecto normativo estd contemplado na atividade, no item b, que busca relacionar
0 emprego da forma a gente, mais informal, e da forma nds, variedade padrdo do déitico
pessoal. Julgamos pertinente a reflexdo proposta pelos autores da colecdo, uma vez que essa
discussao articula os valores sociocognitivo-discursivos, defendidos por esta pesquisa, como
também associa esses valores ao sentido gramatical, que essas formas adquirem em seus
contextos de uso. Além disso, observamos que o autor busca refletir sobre a funcéao
metadiscursiva da forma a gente que indica uma orientacdo para o contexto de uso da
expresséo.

Consideramos essas correlacdes de abordagens pertinentes para 0 ensino e para a
formagdo de leitores e escritores proficientes, que conhecem ndo apenas os valores
gramaticais das formas pronominais, como também os valores sociocognitivo-discursivos,
inerentes a essas formas, bem como destacar aspectos referentes as funcGes metadiscursivas
desses elementos colaboram com o processo de reflexdo inerente ao critério de ordem
cognitiva.

A articulacéo de aspectos normativos e cognitivos pode garantir ndo apenas uma boa
formacdo linguistica para os alunos do Ensino Médio, como também esta relacionada com a
nocdo de competéncia comunicativa defendida por nds, pois segundo Habermas (2002), €, a
partir da compreensdo de mundo, que o homem apropria-se da linguagem e de suas funcoes.
Nas palavras do autor: “A suposi¢ao do mundo ndo € uma ideia regulativa, mas ‘constitutiva’
para a referéncia de tudo a respeito do qual podem ser verificados fatos” ( HEBERMAS,
2002, p.39). Consoante a esse pensamento, Vygotsky (1989,p.87) afirma que:” A gramatica e
a escrita ajudam a crianca a passar para um nivel mais elevado do desenvolvimento”.

As afirmacgdes dos teoricos ratificam nossa suposicdo de que as atividades que
apresentam uma boa articulagdo entre os aspectos sociocognitivo-discursivos, neste trabalho
indicados pelos critérios de analise de Campos (2014), e as fun¢Ges normativas dos elementos
pronominais déiticos, defendidos pelos PCNs, sdo atividades mais ricas na exploracdo das
diversas funcdes desses mecanismos déiticos.

Dessa forma, as atividades articulam os aspectos mencionados por Campos (2014) e

buscam construir um pensamento reflexivo nos alunos, através da defesa de pressupostos que
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sdo contemplados nos PCNs e da constru¢do da competéncia comunicativa dos alunos, por
meio de suas préticas de linguagem.

Outra atividade dessa colecdo que nos chamou atencdo para o tratamento dado ao
ensino das formas déiticas pronominais esta apresentada na imagem 6. A atividade da mesma
colecdo ( Portugués — Ser Protagonista), além de adotar uma postura mais contextualizada
no ensino das formas déiticas, apresenta para o aluno a nomenclatura comum aos textos da
Linguistica Textual, tornando conhecido do aluno do ensino médio o termo déitico.

Na atividade a seguir, o autor da cole¢do apresenta o texto da can¢do “A seta e 0
alvo”, de Paulinho Moska. A musica traz um jogo de palavras com 0S pronomes eu e VOCE,
nesse jogo cuja referéncia desses pronomes vai admitir sujeitos distintos, dependendo de
guem o0s enuncia. Para que os alunos reconhecam o traco da ostensividade encontrado nas
formas déiticas desses pronomes, o autor do livro elabora algumas questdes com esse

objetivo.

__Figura 7: Colecdo 4_A21

eferéncias que o sujeito cria na lingua

Leia a seguir a letra de uma cancio lancada no album Contrasenso, do cantor e comd
Paulinho Moska. (Esse CD foi lancado antes da vigéncia do novo acordo ortografico. S|
as regras em vigor, a palavra contrdssenso passou a ser grafada com dois esses.)

Eu falo de amor a vida

Vocé, de medo da morte.
Eu falo da for¢a do acaso
E vocé, de azar ou sorte.

Eu ando num labirinto

E vocé numa estrada em linha reta
Te chamo pra festa

Mas vocé sé quer atingir sua meta
Sua meta

E a seta no alvo
Mas o alvo, na certa, nio te espera.

Eu olho pro infinito

E vocé de 6culos escuros.

Eu digo: “te amo”

E vocé s6 acredita quando eu juro

Eu lan¢o minha alma no espago
Vocé pisa os pés na terra

Eu experimento o futuro

E vocé s6 lamenta nio ser o que era
E o que era?

Moska, Paulinho; Romero, Nilo. A seta e o alvo. Intérprete: Paulinho Moska. In: Contrasenso. Rio de Janeiro: Sony Musid

1 CD. Faixa 1

Era a seta no alvo
Mas o alvo, na certa, nio te espera

Eu grito por liberdade

Vocé deixa a porta se fechar

Eu quero saber a verdade

E vocé se preocupa em nio se machuc:

Eu corro todos os riscos

Vocé diz que nio tem mais vontade
Eu me ofereco inteiro

E vocé se satisfaz com metade

E a meta de uma seta no alvo

Mas o alvo, na certa, nao te espera
Entdo me diz qual é a graca

De ja saber o fim da estrada
Quando se parte rumo ao nada?

Sempre a meta de uma seta no alvo
Mas o alvo, na certa, nio te espera
Entao me diz qual é a graca

De ja saber o fim da estrada
Quando se parte rumo ao nada?
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3. Releia os versos.

sua meta é a seta no alvo
mas o alvo, na certa, nio te espera

0 eu lirico sintetiza o principal argumento para afirmar que uma dessas visdes sobre a vidz
€ mais acertada do que a outra. Que argumento é esse?

4. Em certa medida, a Ultima estrofe da cancdo apresenta uma contradic&o. Explique por qué.
@ Ao contrapor duas visdes de mundo a partir das atitudes de duas pessoas, os COmMpos-
tores da cancdo optaram por usar os pronomes pessoais eu e vocé.
a) E possivel determinar quem s&o as pessoas retratadas na can¢do?
b) Em que medida o efeito expressivo da can¢&o est4 relacionado ao uso desses pronomes?

Fonte: Colegdo 4: Portugués: ser protagonista.

No tocante ao uso de vocé, consideramos, ainda que o exercicio buscou se adequar as
funcBes déiticas e a seus usos em meio a modalidade oral da lingua, com isso, acreditamos
que o critério de ordem pratica de Campos (2014) foi aplicado na formulacdo dessa atividade.
Como mencionamos na sec¢ao anterior, considerar esse critério de Campos (2014) colabora no
processo de ensino da lingua portuguesa, pois contribui para que os alunos possam realizar de
forma adequada seu desempenho como falante/ouvinte nas mais variadas situacGes
comunicativas.

Seguindo a anélise, conforme os critérios de Campos (2014), acreditamos que a
questdo cinco, da imagem 6, contempla o critério de ordem cognitiva, que, para Campos,
busca a reflexdo dos alunos no tocante a maneira de produzir e compreender o sentido dos
textos.

Na questdo cinco, que pede para que os alunos determinem quem séo o “eu” e o
“vocé€” enunciados pelos compositores, destaca-se o traco da subjetividade inerente as formas
déiticas. Destacamos que observar essa caracteristica dependerd do posicionamento dos
sujeitos enunciados no momento do ato comunicativo. Nesse ponto, destacamos o poder
metadiscursivo dessas formas, que colaboram para compreensdo do sentido da cancéo, esse
traco € fundamental para que os alunos apreendam o sentido dos pronomes nessa pratica
linguistica.

Os aspectos relacionados a subjetividade e a metadiscursividade das formas déiticas
sdo, essencialmente, dependentes do processo de reflexdo indicado pelo critério de ordem
cognitiva. Dessa forma, esses tracos abrem espacgo para que os alunos e os professores criem
um debate a fim de construir o sentido dessas formas dentro e fora do texto.

Apreender as fungdes metadiscursivas das formas déiticas também colabora para
uma reflexdo dos alunos, levando-os a compreender o critério de ordem cognitiva,

mencionado por Campos (2014), pois, conforme a autora, esse critério destaca a funcdo das
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formas em seus contextos, colaborando para que a tanto a fungdo gramatical, como a fungéo
metadiscursiva sejam consideradas e reconhecidas pelos alunos.

Dialogando com esse critério defendido por Campos (2014), estd a nogdo de
competéncia comunicativa apresentada por Habermas (2002), pois, para o autor, a linguagem
estd realizada nos processos pragmaticos da linguagem, que se constroem pelo “sentido
gramatical que algumas formas tém” (2002, p.34), com isso, o leitor/ouvinte competente
precisa reconhecer o uso das formas gramaticais contextualizados, para, assim, desenvolver
sua competéncia comunicativa.

Por fim, destacamos que essa Ultima atividade da colegdo mencionada é voltada para
0 publico da primeira etapa do Ensino Médio, com isso louvamos a iniciativa da colecdo que
foi a unica que apresentou atividades sobre essa tematica para 0s alunos dessa etapa,
acreditamos que essa € uma maneira de iniciar um processo de ensino que gquebre paradigmas
e tente dialogar com teorias que tentem ir além do ensino “decoreba” de formas gramaticais.

Destacamos, ainda, que nesse volume direcionado aos alunos da primeira série do
Ensino Médio, o autor indica o seguinte quadro com a definicdo de déiticos, apresentando

uma nomenclatura diferente da referida nas outras cole¢des:

Figura 8: Quadro com a defini¢do de déiticos, apresentado na colecéo 4.
< N
Cada vez que interagem por meio da lingua, os sujeitos se.aproprlam ‘
sela construindo referéncias que apontam diretamente para si. Ce_rt_as ca-
t=gorias da lingua funcionam como déiticos (termo derivado de deixis, que
em grego antigo significa “acdo de mostrar”); séo, por.tanto, Qalgvras que
“mostram’’ o sujeito que as enunciou, ja que o seu sentido estd diretamen-
te ligado a esse sujeito.

Fonte: BARRETO,R. 2010, p. 251.

Mencionar e destacar outras maneiras de reconhecer as formas pronominais déiticas
pode colaborar para que os alunos apreendam o assunto e possam ir além nos seus estudos,
buscando, mais do que uma boa nota, tornarem-se bons leitores e escritores. Ademais,
mencionar novas teorias no material didatico pode contribuir com a formacéo dos professores
gue trabalhem com esse material, uma vez que pode gerar no minimo uma curiosidade que
leve o profissional a pesquisar, realizar novas leituras e, assim, evoluir profissionalmente.

Acreditamos que atividades como essas situam o aluno no contexto sécio-discursivo

em que ele estd inserido. Assim, 0 ensino de pronomes perde a caracteristica meramente
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normativa que marcou e, muitas vezes, ainda marca a apreensao desse contetido. Salientamos,
também, que essa abordagem textual-discursiva ndo descarta o ensino da norma gramatical,
mas vai além, apresentando uma forma em que os alunos compreendam o contexto no qual a
abordagem convém.

O ensino contextualizado ndo despreza a norma gramatical, como pontuamos acima
e como assevera Bronckart (2009), mas, por outro lado, também ndo abandona um ensino
situado nas praticas do dia a dia dos alunos. Como o proprio autor pontua “as regras de
gramatica devem ser concebidas dentro do dominio da pratica” (2009, p.32).

Para melhor demonstrar nossa analise no tocante ao critério de ordem cognitiva,

apresentamos este grafico, seguido de nossas consideragoes:

Critério de ordem cognitiva

6
5
4
3
m Critério de ordem cognitiva
2
1
0 T T T T

Colecdol Colecao2 Colecdao3 Coleciod Colegdao5

Interessante notar que a grande maioria das colecGes analisadas em nossa pesquisa
considera o critério de ordem cognitiva em suas atividades sobre pronomes pessoais e de
tratamento. Isso nos faz crer que pode haver um direcionamento novo no ensino dessas
estruturas, que ndo avalia apenas a funcdo gramatical das formas pronominais, mas que
reconhece nos pronomes fungdes para além da norma culta da gramatica.

Acreditamos que isso se da devido ao grande desenvolvimento de pesquisas na area
que defendem uma postura sociocognitivo-discursivo no tratamento dos mecanismos déiticos.
Apesar desse avanco, podemos notar no quadro que pelo menos uma cole¢do desconsiderou
por completo qualquer aspecto sociocognitivo-discursivo no tratamento das formas déiticas

pesquisadas, acreditamos que esse fato pode prejudicar na elaboracdo de atividades que
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busquem apresentar as fun¢bes dos mecanismos déiticos, pois colabora com o ensino de
apenas uma funcgdo desses mecanismos: a funcdo gramatical.

O proximo critério analisado serd o critério de ordem cultural que, segundo Campos
(2014), deve se relacionar com a pratica de ensino, bem como manter ligacdo com os aspectos

sociais e discursivos dos elementos déiticos em suas fungdes.

5.3 Critério de analise: ordem cultural

Segundo Campos (2014), o critério de ordem cultural € um elemento essencial na
composicdo de atividades que objetivam ensinar o funcionamento das estruturas da lingua
natural de um falante, pois, para a autora, s6 € possivel o aluno compreender o sentido e a
funcdo de estruturas linguisticas, a partir da percepcdo de que a lingua é um elemento
formador da identidade cultural, uma vez que o sentido e a fungdo das estruturas linguisticas
tém estreita relacdo com a cultura de uma sociedade.

No caso dos elementos déiticos, esse aspecto torna-se ainda mais forte, uma vez que
0 sentido desses mecanismos é construido nas praticas enunciativas da linguagem, assim,
consideramos muito importante que os alunos do Ensino Médio possam refletir sobre o
critério cultural como elemento constituinte do sentido dos elementos déiticos pronominais.
Apesar dessa importante funcdo para a apreensdo do sentido dos mecanismos déiticos
pronominais, o critério de ordem cultural foi o critério menos abordado nas atividades

analisadas, conforme podemos notar no quadro a seguir:

Critério de ordem cultural | Atividades

19 atividades 12 série 22 série
2 17

Acreditamos que isso indica que, mesmo com tentativas de observar nos mecanismos
déiticos fungdes que vao além do carater meramente normativo, os livros didaticos analisados
buscam orientar o ensino desses elementos ainda baseados em aspectos, predominantemente,
gramaticais, considerando pouco os tragos culturais que contribuem para a construgdo de
sentido dos mecanismos déiticos pronominais, como defendemos.

Dessa forma, acreditamos que ha uma relacdo entre as atividades que privilegiaram

0s aspectos gramaticais no ensino dos elementos déiticos pronominais e as atividades que ndo
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consideraram o critério de ordem cultural defendido por Campos (2014). Na colecdo Lingua
Portuguesa: Novas Palavras, a relacdo entre atividades que privilegiaram aspectos
normativos em detrimento do critério de ordem cultural ficou mais evidente, pois, nessa
colecdo, encontramos muitos exemplos de atividades que enfatizam o carater normativo das
formas déiticas pronominais, como demonstraremos mais adiante. A colecdo também aborda
0 tema dos pronomes pessoais apenas no volume dois, indicado para a segunda série do
Ensino Medio.

Nessa colecdo, encontramos sete atividades que abordam o tema analisado; em cinco
dessas atividades encontramos uma preocupacd0 maior com o carater normativo das
estruturas, sendo colocada a margem uma reflexdo mais profunda da funcédo déitica inerente a
esses mecanismos, bem como nessas cinco atividades o critério de ordem cultural defendido
por Campos (2014) foi desconsiderado pelos autores.

Outro dado que nos chamou atencéo, diz respeito a pouca integracdo dos critérios de
andlise nas atividades, pois nenhum dos exercicios conseguiu integralizar todos os critérios
em uma atividade, indicando que houve sempre a prevaléncia de um critério sobre outro, fato
que contribuiu ainda mais para que o critério de ordem cultural ndo fosse explorado em
algumas atividades da colecdo.

Apesar disso, a colecdo tentou integralizar os critérios de ordem cognitiva e de
ordem pratica, fato que julgamos um bom indicador, pois demonstra o interesse dos autores
em buscar uma abordagem de ensino das formas pronominais que ndo enfatize apenas
aspectos normativos. Essa intencdo € importante e relevante, pois indica o desejo dos autores
de ndo apresentar apenas uma forma de compreensdo dos elementos déiticos pronominais.

O fato de os autores buscarem integrar apenas dois dos critérios definidos por
Campos (2014) comprova que o critério de ordem cultural foi desprezado quase que
totalmente na cole¢do Lingua Portuguesa: Novas Palavras. Consideramos uma falha e, ao
mesmo tempo, uma incoeréncia de abordagem teorica que justamente o aspecto cultural tenha
sido o ignorado na colecdo, uma vez que, uma vez que, segundo Xavier (1998,p.68), “Nao ha
possibilidade de se desprezar o valor do componente cultural na educagdo de um individuo
[...]".

A colecdo apresenta atividades com foco no carater normativo do ensino de formas

déiticas pronominais, conforme apresentamos a seguir, para comprovar n0sso exame.
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Figura 9: : COLECAO2 B11

IMPORTANTE

i i R aa As respostas dos exercicios devem
. M 5 | ser apresentadas NO CADERNO.

1. Leia estas duas estrofes do poema “No mundo ha muitas armadilhas”, de Ferreira
’ Gullar:

Estas preso a vida como numa jaula.
Estamos todos presos
nesta jaula que Gagarin* foi o primeiro a ver
de fora e nos dizer: é azul.
E jd o sabiamos, tanto

| que ndo te mataste e nio vais

| te matar
e aguentards até o fim.

O certo € que nesta jaula hd os que tém

A palavra no texto

€ 08 que Nao tém
| hd os que tem tanto que sozinhos poderiam . Yuri Gagarin—
“ alimentar a cidade | cosmonauta russo e X
| e o0s que ndo t&m nem para o almoco de hoje. ~~ ~ PrMEroser humano a

4 ver aTerra do espago.
£ dele a célebre frase

Ferreira Gullar. Toda poesia (1950-1987). “A Terra é azul”.

| Sao Paulo: José Olympio, 1991. p. 159.

Photodisc/Getty Images

280

Relativamente ao emprego dos pronomes nesses Versos, identifique a afirmagao incorreta:

) Na primeira estrofe, o pronome obliguo nes remete ao eu lirico e ao seu interlocutor,
conjuntamente; o obliquo te remete unicamente ao interlocutor do eu lirico.

j i i e para indicar algo
Em “nesta jaula”, o demonstrativo foi empl-’egado adequadamente p g
préximo do eu lirico: a jaula em que ele proprio se sente preso.

todos e certo sdo, ambos, pronomes indefinidos.
Em “ha os que tém”, o primeiro pronome € demonstrativo; o segundo, é relativo.

e) Em “E ja 0 sabfamos”, o demonstrativo 0 equivale a uma oracdo implicita no con-
texto: E j& sabfamos que a jaula (a Terra) era azul.

Fonte: Colegdo 2:Lingua Portuguesa: Novas Palavras.

Podemos observar que o texto foi utilizado como um pretexto para a realizacdo da
atividade com os pronomes, uma vez que ndo foi explorado, com propriedade, o carater
interpretativo ou reflexivo sobre ele; com relagdo a analise da funcdo déitica das estruturas
pronominais, julgamos que houve uma tentativa de demonstrar a funcdo ostensiva desses

mecanismos no item a da questdo, pois intenta-se indicar o eu lirico do poema atraves do
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reconhecimento dessa funcdo déitica - o item pede para o aluno julgar verdadeira ou falsa a
afirmativa que atesta que na forma nos ha uma relagéo entre o interlocutor e o eu lirico do
poema, bem como a forma pronominal te se relaciona apenas com o interlocutor.

Notamos que esse item leva o aluno a refletir sobre as relacdes enunciativas
exercidas pelas formas pronominais destacadas no poema, j& que para marcar o item como
verdadeiro ou falso o aluno terd que buscar no texto as relagdes referenciais que existem entre
0 eu lirico, o enunciador, e as formas nos e te.

No entanto, a busca da reflexdo dessa caracteristica dos déiticos ocorre de forma
subentendida, o que nos leva a inferir que os autores da colecdo poderiam ter desenvolvido
essa reflexdo com os outros itens, dado que os demais fazem referéncia a outras formas de
déiticos e, ainda assim, destacam mais caracteristicas formais das estruturas que aspectos
funcionais, como o item e: “Em ‘e ja 0 sabiamos’, o demonstrativo o equivale a uma oragio
implicita no cotexto: E ja sabiamos que a jaula (a Terra) era azul”, por exemplo.

A propria nomenclatura utilizada pela atividade indica uma preocupagdo maior com
aspectos ligados a gramatica normativa da lingua portuguesa, o0 que observamos no item a, em
que se pretende desenvolver a orientacdo do eu lirico do poema, com isso, acreditamos que o
critério de ordem cultural foi deixado de lado, pois aspectos relacionados a postura dos
interlocutores assumida no poema poderiam ser explicados conforme as escolhas dos
interlocutores, que sdo orientadas por préaticas culturalmente estabelecidas.

Percebemos, ainda, que a questdo privilegiou o reconhecimento de estruturas que
atuam na gramatica normativa da lingua, ao mencionar termos e fungdes proprias da estrutura
interna da lingua portuguesa, como no item e, mencionar uma suposta oracao implicita pelo
pronome obliquo 0. No entanto, deixa @ margem a reflexdo desses elementos em sua funcéo
déitica, ndo mencionando de forma mais clara as relages cognitivas existentes na utilizacéo
desses mecanismos déiticos. Além disso, ndo ha mencdo, quanto aos motivos que levam o
aluno a julgar o item a o correto. Essa explicacdo poderia ser realizada com a aplicacdo do
critério de ordem cultural, que poderia ser utilizado para indicar as praticas culturais que
admitimos atualmente em nossa lingua.

Logo, concluimos que essa atividade destaca o aspecto gramatical e ndo desenvolve
de forma mais ampla a competéncia comunicativa do publico, pois ndo articula os critérios de
ordem pratica, cultural e cognitiva com o aspecto normativo, enfatizado pela questdo. Por
outro lado, a mesma colegdo apresenta duas atividades em que ha articulacdo dos critérios

estabelecidos com a abordagem sociocognitivo-discursiva, em que 0s autores propdem
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atividades que favorecem o desenvolvimento da competéncia comunicativa, através do
exercicio.

A atividade a seguir apresenta essa articulacéo, buscando uma reflexdo das funcbes
déiticas com base na abordagem sociocognitivo-discursiva, aliada ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa, sem deixar de mencionar aspectos gramaticais, mas n&o

enfatizando apenas essa fungdo dos pronomes pessoais.
Figura 10: COLECAO2 BS.

Considerando esse fato, observe atentamente esta cena e responda aos itens a e h.

POR QUE NAO A CHAMA DE
“ARVORE DA SABEDORIA?
1660 0% AFASTARIA DELA!

Frank & Ernest, de Bob Thaves. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 17 out. 2004.

Na fala do personagem:

Os pronomes pessoais a e [dlela referem-se a um substantivo que ndo é citado expli-
citamente, mas o contexto permite identifica-lo. Qual é esse substantivo?

0 pronome pessoal 0s refere-se a quem?

Comente o sentido critico da fala do personagem.

Fonte: Cole¢do 2:Lingua Portuguesa: Novas Palavras.

A atividade busca um contexto através de uma tira em quadrinho que representa a
criagdo do universo e do paraiso, onde a figura divina criou os personagens biblicos Adéao e
Eva. Através do seu conhecimento cultural, os alunos sdo chamados a reconhecer esses
personagens, bem como, a arvore do fruto proibido, comido por Eva, de acordo com a
historia.

Julgamos que € muito importante para a apreensdo das funcdes déiticas dos
pronomes pessoais 0 reconhecimento dos aspectos culturais que também norteiam a
perspectiva sociocognitivo-discursiva da linguistica de texto e os processos de referenciacdo,
presentes na atividade por meio das falas dos personagens que, com as marcas pronominais,
orientam o contexto e constroem a coeréncia da tira, pois é preciso buscar a referéncia do
pronome 0s, no conhecimento cultural dos interlocutores. Outro aspecto observado € o de

ordem prética, pois a atividade requer o reconhecimento da modalidade escrita em oposicao a
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modalidade oral da lingua, dado que as formas 4tonas os e a®° sd0 mais usuais na modalidade
escrita que na variagao oral do portugués.

O aspecto cognitivo, observado na relacdo construida pela forma pronominal os foi
tratado na atividade e permite ao aluno fazer uma reflexdo sobre a funcdo dos elementos
déiticos na construcdo de sentido do texto do género abordado. Observamos que a atividade
propde ao aluno uma reflexéo acerca do sentido da referéncia das formas pronominais, o que
indica uma preocupacdo com a apreensdo dos alunos e com a forma como eles percebem a
construcdo do sentido.

E importante ressaltar que a atividade traz algumas caracteristicas que buscam
abordar os aspectos normativos da lingua e que podem ser desenvolvidas pelo professor no
ambiente da sala de aula, mesmo assim, a questdo ndo se furtou em destacar as funcdes
déiticas dos elementos pronominais que estdo articulados com o nivel gramatical, pois fez uso
de formas pronominais pouco mencionadas no meio oral e mesmo assim buscou refletir sobre
a dindmica da direcdo que esta presente nos mecanismos déiticos.

Isso também garante o desenvolvimento da competéncia comunicativa, pois a
atividade destaca o carater sociocognitivo-discursivo dos elementos déiticos e menciona,
ainda, o aspecto normativo, fazendo com que o aluno compreenda que cada fungdo tem um
ambiente em que pode ser mais bem explorada.

Quanto ao aspecto metadiscursivo das formas pronominais, notamos gque no item a:
“Os pronomes pessoais a e [d]ela referem-se a um substantivo que ndo é citado
explicitamente, mas o contexto permite identificd-lo. Qual ¢é esse substantivo?”, a atividade
propde que o aluno identifique o substantivo a que se refere o pronome dela; a questéo alerta
que recuperar esse referente dependerd do grau de conhecimento cultural do aluno, ja que
esse conhecimento se relaciona com a estratégia metadiscursiva de metaformulacéo. Segundo
Koch (2004), as estratégias metadiscursivas metaformulativas levam o locutor a operar sobre
o enunciado, “reformulando-o, refletindo [sobre] o emprego e adequacdo dos termos™ (2004,
p.120).

Portanto, podemos concluir que essa colecdo, apesar de buscar integralizar critérios
que apresentem outro aspecto de compreensdo das formas déiticas, ainda, privilegiou a funcéo
gramatical, pois apresenta também apenas duas questdes em que o fenémeno déitico é tratado

de forma mais reflexiva, todavia, ndo podemos julgar que essa reflexdo, nas atividades,

2% Reconhecemos que a forma a, no texto da tirinha apresenta caracteristicas mais anaféricas, no entanto, por ser
uma forma menos usada na modalidade oral da lingua, julgamos pertinente avaliar esse carater para julgar o
aspecto normativo da atividade.
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permita por si s6 uma apreensdo das func¢bes dos elementos déiticos na construcdo de sentido
do texto.

O grafico abaixo demonstra a preocupacédo dos autores das cole¢des com o critério de
ordem cultural, individualmente, com isso, observamos que as cole¢des um, dois e trés
empatam na quantidade de atividades que enfatizaram esses aspectos da anélise, seguidas pela
colecédo quatro, cujo critério de ordem cultural foi encontrado em sete atividades.

Observando essa conclusdo que o grafico aponta, podemos relaciona-la com a busca
pelo desenvolvimento da competéncia comunicativa. Assim, acreditamos que essa colecao, ao
destacar em suas atividades as funcdes dos elementos déiticos em modalidades oral e escrita,
bem como, ao refletir sobre a construcdo cognitiva desses elementos, buscou ressaltar a
importancia do contexto para a compreensdo dos enunciados. Podemos, dessa forma,
relacionar essa intencdo do livro didatico com a proposta de Habermas (1989), para que a

competéncia comunicativa s6 pode ser “adquirida” nas praticas intersubjetivas da linguagem.

Critério de ordem cultural

j I I I M Critério de ordem cultural
T T T T T 1

Colecdo 1 Colegao 2 Colegdo 3 Colegao 4 Colecaos

[ L A " R =R ¥ e ) I |

A proxima colegdo pesquisada solidifica essa conclusdo, pois de todas as atividades
analisadas nenhuma deixou de enfatizar o aspecto normativo da lingua. Ressaltamos que, com
esta pesquisa, ndo objetivamos criar um paradigma de ensino que desconsidere 0s aspectos
gramaticais da lingua, no entanto, acreditamos que dar destaque para esse aspecto contribui
para reforgar uma tradigcdo de ensino da lingua portuguesa focada na norma, no “no certo ou
errado” e em formatos que desprestigiam aspectos funcionais da linguagem.

Acreditamos que as cinco atividades que apresentaram o carater normativo
representam a forte tradicdo de ensino gramatical, que ainda persiste nos livros didaticos,

ficando a responsabilidade para os professores, uma vez que resta a eles pesquisar novas
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atividades para abordar de forma mais coerente, logo, eficiente os aspectos dos mecanismos
déiticos e de suas fungdes na construgédo de sentido dos textos.

A colecdo Linguagem em movimento foi a que apresentou menos atividades
voltadas para a temética dos pronomes de tratamento e pessoais, alias, o tratamento dado aos
assuntos que englobam qualquer tematica gramatical encontrou pouco espaco nessa colecao,
dado que esse contetido é disposto na se¢do interpretacdo e estudo da lingua, que, apesar do
nome, tem foco bem restrito ao carater normativo da lingua portuguesa.

Julgamos que, provavelmente os autores da colecdo preferiram privilegiar o contetdo
que abrange a Literatura, pois essa vertente da aula de portugués € mais desenvolvida nos
livros dessa colecdo, que apresentam duas secdes para debater teméticas relativas a Literatura
(O tema no tempo e Literatura).

A propria descricdo do compéndio no guia do programa do livro didatico — 2012
deixa claro que o eixo principal dele ¢ a literatura: ”A literatura é o eixo de ensino por meio
do qual os demais se organizam” (BRASIL, 2011, p. 32). Acreditamos que, por isso, os
autores priorizem a gramatica normativa, menos contextualizada e mais comum no ensino de
lingua portuguesa, pois, assim, podem desenvolver melhor o contetdo de Literatura.

No tocante as atividades que se referem ao ensino dos mecanismos déiticos
pronominais, podemos observar que elas sdo descontextualizadas e apresentam um ensino que
foca a norma, as regras gramaticais, e ndo o aprendizado nas praticas de linguagem, as quais,
certamente, os alunos reconhecem ndo como meros “artefatos” gramaticais, mas como
mecanismos que ganham sentido, por meio da cultura e das praticas em que estéo inseridos.

Como a colecdo Linguagem em movimento apresentou um ndmero muito pequeno
de amostras de atividades, apresentaremos a analise de todas as trés atividades encontradas no
compéndio. Todos os exercicios foram retirados do volume referente ao segundo ano do
Ensino Médio. Defendemos a ideia de que esse contelldo poderia ser abordado nas outras
etapas desse periodo escolar, dada sua importancia para 0s processos de escrita e de
compreensdo textual e destacamos o fato de nas atividades seguintes ser requerido um
conhecimento prévio do aluno sobre os fatores gramaticais das formas déiticas estudadas.

A primeira atividade é um exemplo disso, pois observa apenas as marcas gramaticais
das formas déiticas pessoais, ndo mencionando o0s objetivos que Campos (2014) julga

pertinentes para a boa formacao linguistica do aluno.
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Figura 11: Coleclo 5_B27.

//( LC/ Cl« ’(’{{ §

1. Refaca as frases, adequando o emprego dos pronomes pessoais a variedade padrao.
a) Euja te falei que vocé nao estsd em condicoes fisicas de jogar.

b) Conversando contigo mesmo, vocé fica parecendo um alucinado.

¢) O chefe queria falar com vocé , mas ndo te encontrou.

d

e) Tu néo deves se preocupar, ndo tenho queixas contra Vocé .

- -~ r -

N N R

Para vocé nao cansar, é preciso te preparar bem.

~

Fonte: Colegéo 5: Linguagem em movimento.

Observamos, no enunciado da questdo, que ha uma tentativa de diferenciar o uso dos
pronomes Tu/vocé em contextos diferentes; no entanto, como ja mencionamos, o paradigma
desses pronomes € peculiar, uma vez que, na oralidade, ambos séo flexionados com verbos
em terceira pessoa do singular, o oposto do que ocorre na item e dessa questdo. Tu esta
flexionado, conforme a norma padréo, e a questdo requer a reescrita na mesma modalidade.

Ademais, obervamos que a questdo ndo constréi uma reflexdo a respeito da funcéao
desses pronomes, pois ndo ha uma preocupacdo com os aspectos metadiscursivos das formas
déiticas e os alunos néo refletem, portanto, como esse aspecto pode interferir na construcao de
sentido dos textos, mesmo por que ndao ha texto, a atividade apresenta apenas frases soltas.
Por isso, julgamos que o critério de ordem cultural, mencionado por Campos (2014), ndo foi
contemplado nessa atividade.

Ainda com relacdo ao critério de ordem cultural, observamos que, apesar da
atividade indicar uma referéncia as modalidades oral e escrita da lingua, ndo ha uma
preocupacdo em identificar outros tracos que poderiam colaborar para compreenséo da
funcionalidade dessas formas em contextos diferentes; isso ocorre devido & falta de contexto,
pois como a atividade estd pautada em frases descontextualizadas dificulta a apreenséo de um
uso que nao seja apenas gramatical.

Notamos que esse fator colabora para que a no¢do de competéncia comunicativa ndo
esteja contemplada na atividade, pois acreditamos que a compreensao das formas pronominais
déiticas ocorre contextualizada, em praticas reconhecidas pelos usuérios dado que, conforme
Habermas (2002, p.39), “o sistema linguistico ¢ estabelecido por essas convengdes sociais, 0
contrato social que intermedeia as relagdes linguisticas € Unico em cada cultura, pois depende
de tracos culturais e sociais”.

Percebemos que ndo ha essa preocupacao na atividade que objetiva apenas apresentar

um contrato linguistico: o contrato gramatical. Nao descartamos a importancia do ensino de
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gramatica, mas julgamos que, para a emancipacdo e formacdo de leitores e de escritores
proficientes e capazes, é necessario apresentar o sistema linguistico conforme mencionado por
Habermas (2002), para que se desenvolva a competéncia comunicativa por completo nos
alunos.

A atividade seguinte da mesma colecdo apresenta problemas semelhantes, ndo
procura contextualizar o exercicio e privilegia o aspecto normativo, sem desenvolver a

reflexdo, a pratica e a cultura linguistica dos estudantes. Observemos a atividade:

Figura 12: Colecdo 5_B28.

2. Refaca as frases, substituindo os m pelos pronomes pessoais que fazem adequadamente referéncia ao
pronome de tratamento.

a) Exceléncia, tenho certeza de que o réu nio m enganara.
b) Vossas Senhorias m lembrarao de nosso acordo anterior.
Q) Vossa Magnificéncia traz m os documentos que havia mencionado?
d) Quem m enviou a mensagem, Vossa Exceléncia, foi o povo, Nao eu.

D Dafara am Loaaas _L_xno0

Fonte: Colegéo 5: Linguagem em movimento.

A atividade busca apenas que os alunos reconhecam o paradigma de concordancia
entre 0s pronomes de tratamento e 0s pronomes pessoais; lamentamos que a cole¢do néo
busque refletir sobre a fungédo desses pronomes, que, conforme citamos no item 2.3, capitulo 2
desta dissertagdo, apresentam caracteristicas comuns, como a indicacdo da instancia
discursiva das pessoas da enunciacéao.

Ademais, a atividade ndo contempla nenhum dos critérios defendidos por Campos
(2014) como bons indicadores na elaboracdo de atividades de lingua portuguesa. Ndo ha
preocupacdo com 0 aspecto pratico, cognitivo ou cultural; além de que, ndo é estimulada a
reflexdo e a competéncia comunicativa dos alunos.

Unicamente ha uma preocupag¢do com um aspecto da gramatica, mas esse aspecto
ndo dialoga com nenhum critério ou teoria que aborde a lingua em contexto sociocognitivo-
discursivo. Assim, notamos que ndo ha preocupacdo com a natureza dinamica dos processos
de referenciagdo e também que a atividade ndo contempla o dinamismo da lingua, visto que
sO destaca uma modalidade e um paradigma.

Lamentamos que a abordagem sociocognitivo-discursiva defendida por esta pesquisa
e encontrada em algumas das atividades analisadas ndo tenha sido contemplada nessa ultima,
pois julgamos que essa abordagem € enriquecedora e contribui para boa formacéo de leitores

e escritores com bom desempenho e competentes linguisticamente.
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A Ultima atividade dessa colecdo ndo difere das demais, infelizmente, é uma
atividade pobre em sentido e foca apenas na norma gramatical. Insistimos que né&o
defendemos nesta pesquisa 0 esquecimento e total desleixo com essa variedade da lingua, mas
defendemos que o ensino de lingua portuguesa dialogue com novas perspectivas sobre a
lingua que, como vimos, ja ganham espaco em muitas atividades. Por temos consciéncia que é
possivel unir a perspectiva sociocognitivo-discursiva com tracos da variedade padrdo é que
defendemos essa interacéao.

A atividade a seguir, também nao contempla nenhum dos critérios de Campos
(2014), bem como ndo contempla a perspectiva sociocognitivo-discursiva defendida por
Cavalcante; Custodio Filho; Brito (2014) e por esta pesquisa.

Figura 13: Colecdo 5_B29

3. Refaca as frases, substituindo adequadamente os

' pronomes pessoais retos por pronomes pessoais
obliquos.
a) Comprou os livros e levou eles para os filhos.

b) Solucionava as questdes e mostrava elas para o professor.
) Deixou cair a carta e recolheu ela do chio.

d) Tirou do bolso o dinheiro e entregou ele para a esposa.

Fonte: Cole¢do 5: Linguagem em movimento.

Observamos que a atividade aborda o uso dos pronomes pessoais do caso reto e do
caso obliquo, estes mais utilizados em contextos formais da lingua; no entanto, ndo ha
mencdo para a modalidade oral da lingua, acreditamos que os autores da colecéo esperam que
os professores facam essa relagdo, mas lembramos que, com as graves deficiéncias no ensino
brasileiro, os professores nem sempre atentam para esses pontos.

A atividade poderia ter contemplado, ent&o, os critérios de ordem pratica e cultural
mencionados por Campos (2014), caso indicasse a utilizagdo desses pronomes em contextos
diversos, bem como, julgamos que o exercicio poderia também ter requerido um esforco
cognitivo dos alunos, que poderiam refletir sobre a funcdo dessas diferentes formas nos
contextos em que sdo mais comuns. Ademais, 0 aspecto metadiscursivo dos pronomes que
ndo € apresentado em nenhum momento da atividade, bem como o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos que também n&o é almejado pela atividade.

Finalizamos nossa analise com o mais peculiar exemplo de atividade de lingua
portuguesa, apesar do grande avango na Linguistica de Texto e nas abordagens de ensino,

ainda é possivel encontrar atividades que ndo apresentam um objetivo que dialogue com a
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perspectiva sociocognitivo-discursiva e que foquem apenas no carater normativo, sem buscar
a reflex&@o dos alunos, mas apenas a reescrita de frases sem contexto.

Ainda assim, acreditamos que a maior parte das atividades analisadas contempla pelo
menos algum dos critérios defendidos por Campos (2014) e que estdo em forte didlogo com a
perspectiva sociocognitivo-discursiva, fato que creditamos a intervencdo dos PCNs, que ja
orientam o ensino de lingua portuguesa numa perspectiva mais dindmica, que priorize o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Esse fato nos da otimismo e alimenta nossas esperancas de que o ensino de lingua
portuguesa ndo seja ligado a préaticas e a regras prontas, estabelecidas, ganhando espago um
ensino contextualizado em que professores e alunos conhegam as diversas fungdes das formas

linguisticas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, buscamos observar se os livros didaticos de Ensino Médio
consideram os elementos referenciais déiticos pronominais sob o enfoque: social, cognitivo e
discursivo; para isso analisamos como ocorre o tratamento desses mecanismos nas atividades
de analise linguistica dos livros didaticos selecionados. Nossa principal hipdtese é a de que 0s
livros didaticos abordam as caracteristicas sociocognitivo-discursiva dos elementos déiticos
pronominais, apenas, de forma superficial, privilegiando, ainda, o carater normativo no ensino
dessas estruturas.

Pautamos nossa analise a partir das contribuicGes tedricas de Benveniste (1976)
Lahud (1979), Beugrande e Dressler (1981), Fillmore (1997), Mondada e Dubois (2003),
Cavalcante (2000, 2003,2011, 2013, 2014), Koch (2004), Ciulla (2002, 2008), que
colaboraram com seus trabalhos para o desenvolvimento e estabelecimento dos processos de
Referenciacdo, sobretudo para o foco desta pesquisa: elementos déiticos pessoais. Seguimos
em nossa analise os critérios de avaliacdo de Campos (2014), que criou os objetivos de ordem
Prética, Cultural e Cognitivo para guiar a elaboragdo de atividades de analise linguistica e que
dialogam com a perspectiva sociocognitivo-discursiva, defendida neste trabalho.

As analises nos levam a concluir que, apesar dos avancos nos estudos de
referenciacdo e na divulgacdo de pesquisas, ainda h4 manuais didaticos que abordam os
pronomes pessoais, sob uma perspectiva predominantemente normativa; desconsiderando,
parcialmente, a juncdo dos critérios cultural, cognitivo ou préatico, defendidos por Campos
(2014), os quais serviram de base para a analise desta pesquisa, e pela abordagem
sociocognitivo-discursiva.

Assim, comprovamos que existem cole¢des de livros didaticos do Ensino Médio,
como as que serviram de corpus para esta investigacdo, que adotam um tratamento,
essencialmente, gramatical no tocante ao ensino das estruturas referenciais déiticas, nas
atividades que propdem. Podemos afirmar que uma de nossas hipoteses foi, entdo,
comprovada: a abordagem de ensino didatico dessas estruturas ndo enfatiza as funcoes
enunciativas, que compdem a esséncia desses mecanismos.

Dessa forma, acreditamos ter atingindo nosso objetivo principal, qual seja: analisar o
tipo de abordagem dispensada aos elementos déiticos pronominais nos livros didaticos do
Ensino Médio, em suas atividades de analise linguistica. Nossa hipotese principal indicava
que os livros didaticos do Ensino Médio tratavam os elementos déiticos pronominais sob uma

perspectiva normativa; apos nossas analises, podemos concluir que grande parte dos manuais
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buscavam dispensar um tratamento sob uma perspectiva sociocognitivo-discursiva, apesar de
ainda nos depararmos com atividades de carater totalmente normativo.

N&o desejamos que a perspectiva normativa da lingua desapareca do contexto
escolar, mas, como mencionamos em todo nosso trabalho, desejamos que a variedade culta da
lingua seja apreendida a partir do reconhecimento das fungdes sociocognitivo-discursivas que
integram o0s elementos déiticos pronominais. Acreditamos ter conseguido demonstrar, em
algumas atividades apresentadas na analise, que €& possivel uma atividade de andlise
linguistica ir além do ensino, meramente, normativo e indicar as fungdes que os elementos
déiticos podem adquirir em cada contexto de uso.

Acreditamos que encontramos atividades que privilegiam o aspecto normativo, pois
0 proprio carater das atividades de analise linguistica contribui com isso, dado que essas
atividades buscam salientar o aspecto gramatical da lingua, orientacdo ainda reinante no
ensino, de modo geral. No entanto, segundo Geraldi (1996), as atividades de ensino cujo
conteudo ¢ gramatical ndo podem descartar as “reflexdes epilinguisticas”, a fim de que o
aluno possa perceber os recursos linguisticos que vao além das regras da gramatica normativa.

Insistimos que isso ndo significa o esquecimento e o total desprezo ao uso da norma
padrdo do Portugués, pois consideramos que essa variedade da lingua é de suma importancia
para géneros que irdo compor o repertdrio linguistico-social dos alunos, em particular do
Ensino Médio, os que se preparam para a redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Mas defendemos que também, para sucesso dos alunos, em exames e nas situacdes
sociais que poderdo vivenciar, € necessario conhecer e reconhecer os valores enunciativos das
formas déiticas, para tal é de suma importancia também o papel do professor, que deve
orientar os alunos a esse intento, uma vez que o livro didatico € apenas um ponteiro a indicar
0 caminho que professor e alunos devem percorrer.

A importancia desta pesquisa ndo se reflete apenas no ambiente escolar, mas também
no campo linguistico, pois, compreender 0 ensino desses mecanismos, trata-se de uma
relevante reflexao sobre o desenvolvimento da lingua materna, pertinente no momento em que
esse ensino passa por transformacdes considerdveis, indicadas, inclusive, pelos proprios
PCNs. Atribuimos validade a este estudo por relacionar trés pontos cruciais para o ensino de
estruturas déiticas no Ensino Médio: a) as indicagcbes dos PCNs; b) a abordagem
sociocognitivo-discursiva da Linguistica de Texto e ¢) a pratica abordada a partir dos livros
didaticos.

Com relacdo as orientagbes dos PCNs, observamos que esses documentos

direcionam para uma abordagem que dialoga com a defendida por esta pesquisa, pois 0S
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pardmetros defendem que as aulas de lingua materna devem priorizar o aprendizado da
competéncia comunicativa que, como observamos pela analise, nem sempre € priorizada nas
atividades; ao contrario ha uma tendéncia, ainda, ao ensino tradicional da lingua portuguesa.

De forma geral, as atividades analisadas indicam que os livros didaticos priorizam
um ensino tradicional das formas déiticas, apesar de encontrarmos atividades que demonstram
um direcionamento sociocognitivo-discursivo — atividades tambem apresentadas na analise;
a compreensdo gramatical ainda prevalece em parte das atividades examinadas. Acreditamos,
ainda, que ao restringimos nossas acdes em atividades nos livros didaticos e, a partir delas, na
observacao, na forma como os elementos pronominais déiticos sao apresentados aos alunos do
Ensino Médio, essa verificacdo pode contribuir para a elaboracdo de atividades orientadas
pela abordagem sociocognitivo-discursiva da Linguistica de Texto, para que 0s alunos
compreendam o dinamismo desses elementos.

Outro ponto que consideramos foi o0 conceito de competéncia, que acreditamos
manter relacdo com a perspectiva sociocognitivo-discursiva mencionada. Concluimos ser
relevante abordar essa questdo nos livros didaticos, mormente aqueles voltados para o Ensino
Médio, pois se julga que nessa fase os alunos tém maior maturidade no tocante ao uso e
aplicacdo das estruturas referenciais déiticas em atividades textuais e de analise linguistica. O
livro didatico é ferramenta importante na pratica de professores, pois em muitos casos, 0
professor norteia sua aula apenas através das contribuicbes do livro didatico, tornando-o
instrumento de mediacdo do conhecimento da escola, assim, justificamos a relevancia de
considerar a competéncia comunicativa nas atividades dos livros didaticos.

Outro pressuposto, advindo de nossa andlise, foi a divisdo do contetdo pesquisado
que foi encontrado apenas nos livros dedicados aos alunos da segunda série do Ensino Médio;
esse fato pode prejudicar a apreensdo do significado das formas déiticas, que é construido
ancorado pelo contexto de uso. Acreditamos que abordar esse tema nas outras etapas do
ensino pode colaborar para apresentar as funcbes desses elementos além do aspecto
gramatical; averiguar se isso poderia ocorrer realmente pode ser objeto de uma nova pesquisa.

Esta pesquisa nos possibilitou observar outros fendbmenos que podem ser
investigados e que podem trazer contribuigdes importantes para o ensino de lingua portuguesa
e para os professores dessa area. Contudo, nao constituiram objeto de nossa investigacdo, nem
tampouco teriamos tempo para fazé-lo. Por isso, deixamos como sugestdo para pesquisas
futuras trabalhos como:

e A relacdo metonimica que circunda os déiticos pessoais e sociais, que

possibilite tracar as caracteristicas comuns a esses elementos que, em nossa
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opinido, sdo espécies de déiticos pessoais com tracos, nas palavras de Lyons
([1995], 1997), de aspectos secundarios de déixis.

e As possiveis consequéncias advindas do ensino dos elementos déiticos
pronominais apenas nos manuais de 1° e 2° anos do Ensino Médio.

e As possiveis consequéncias para o aprendizado dos alunos do Ensino Médio se
ndo destacadas, no ensino, as fungdes sociocognitivo-discursiva dos déiticos.

e A relacdo da competéncia comunicativa, conforme postulado por Habermas
(1989), e os tracos inerentes da subjetividade dos elementos déiticos pessoais.

Consideramos que nossas reflexes sobre o tratamento dos mecanismos referenciais
déiticos no livro didatico contribuem para a literatura da Linguistica Textual, pois podera ser
possivel observar como os livros didaticos abordam esses mecanismos, de acordo com a
abordagem sociocognitivo-discursiva. Além disso, pode-se refletir sobre o conhecimento
académico e o que dele chega ao livro didatico e, consequentemente, aos professores. Pode-
se, ainda, contribuir para um ensino dos elementos referenciais déiticos de acordo com as
préticas sociais e discursivas, conhecidas pelos alunos, mas, muitas vezes, aplicadas, por eles
préprios, de maneira inadequada em atividades que privilegiam apenas o carater normativo
dessas estruturas, desprezando e desqualificando o proprio conhecimento que é adquirido na
academia.

Dessa forma, julgamos que esta pesquisa traz conclusdes pertinentes a luz da
Linguistica Textual, para o ensino das estruturas referenciais déiticas, que precisam ser
abordadas mais, extensamente, em sala de aula, para que os alunos possam compreender,
amplamente, as relacdes epilinguisticas, que estdo presentes na construcdo de sentido dos
textos. Por fim, esta pesquisa julga que analisar as consequéncias do aprendizado em sala de
aula nao foi um de seus objetivos, pois, para averiguar tal fato, seria necessaria uma pesquisa
de campo que abrangesse escolas, alunos e professores, caracterizando-a como um trabalho

gue demanda longo tempo, particularidade que uma pesquisa de mestrado nao daria conta.
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ANEXO A- COLECAO 1

Atividades
X---I-_'I-X_I-—-I-m

% Atira abaixo serve de base para as questoes1e 2.

SHORT CUTS Caco Galhardo

¥ |

< GALHARDO,
Caco. Short Cuts.
Folha de S.Paulo.
Sao Paulo: 20 maio
2005. Disponivel em:
<http:// www1 folha. |
uol.com.br/fsp/qua- [
e drin/f32005200502. |
‘VOCE NAQ ME AGUENTA MAIS? iS NEM M \GUEN y MES M SSina CONTIN htms. Acesso em: 27
jun. 2008.

CACO GALHARDO

AQU', COMIiGO.

1. Atiraapresentaumacenanavidadeum casal. Descreva brevemente no caderno
o0 que esta acontecendo.

2. Ha,no texto, varias ocorréncias de pronomes pessoais. Transcreva-os no caderno. ;

a) Ouso dos pronomes de 12 pessoa, associado ao verbo aguentar, indica um pres-
suposto sobre a personalidade da personagem masculina. Que pressuposto
é esse e de que forma o uso dos-pronomes contribui pata explicita-lo?

b) Afaladohomem éapresentada comoum “argumento” para que amulherndo
vi embora. O uso de um determinado pronome, porém, revela por que esse
“argumento” é absurdo. Transcreva esse pronome no caderno e explique por
que o “argumento” apresentado pode ter o efeito contrario do pretendido.

COLECAO 1 _B1

»> leiaotextoa seguir para responder i questio 5.

Questdo semiética

— Vocé é um ladrio!

”v—‘o iilgrlnssmo colega ndo me falte com o decoro:
0cC€, nao, ‘Vossa Exceléncia’l”

Caros Amigos. Sdo Paulo:
Casa Amarela, ano V,

n. 51, jun. 2001.
(Fragmento).

3
g
El
<]
P~
3
3
S
o

[ Semiética: relativo ao sistema
de significagdo dos signos.

5. Agraga do texto se deve reacdo do interlocutor
seu colega. Considerando a primeira fala a
esperaria que tivesse o interlocutor?

a) Aresposta dada pelo interlocutor
por qué.

a acusagio feita por
presentada, que reagio se

quebra essa expectativa. Explique

bo o o
)50%1:: :s form_ nas pronominais dignissimo e Vossa Exceléncia indicam
posicdo ocupada na sociedade por esses interlocutores?

COLECAO 1_B2
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% Leia atentamente a tira abaixo para responder a questao 6.

_.

CGRAMATIGA

AUINE Adio lturrusgarai

Z[Fone TergAin VA LOTADE €0 | [T ME ACHANDD COM CARA

DE VELHO?

DESCULPAI QUE CD
Yot iseIr?

&Pl
.

:
s
o
i
2
E

‘ 6. Natira,o cliente atendido por Aline se ofende. Que termo utilizado por

L Aline causa essa reagao?

) Ogue gramaticalmente, explicaria o fato de Aline adotar essa forma
de tratamento para se dirigir ao comprador?

b) Por que o comprador se ofende?

¢) Aline,depois de ser questionada, passa a tratar o comprador por vocé.
Justifique essa mudanca na forma de tratamento.

d) Afala do comprador no {iltimo quadrinho, porém, parece incoerente
com sua atitude em relagdo ao emprego do pronome senhor. Explique
essa suposta incoeréncia.

% 0 antincio publicitario abaixo serve de base para a questao 7.

DM9/DDB

Nem vai dar tempo de sentir
saudade do seu carro.
Vocé vai ver ele todos os dias.

ko por foe
2 B o Nattsowia. e b e Oficina On-lin
She s eovs s ol i
e erees o preea. Nom o 61 & gene QUAE 147 S04 841014 Sl demsls Oficing On e a Itai Seguros

- T

| Chegou Oficina On-line. Agora vocé acompanha pela Internet, foto por foto, o conserto do
“ seu carro na oficina. Entre no site, digite a placa e acompanhe o conserto do seu carro em uma
| das nossas oficinas especiais, verificando as fotos de cada etapa do conserto, desde a entrada
| até a entrega do veiculo,com comentarios atualizados. O servico esta disponivel no estado de
‘ S30 Paulo e nas cidades do Rio de Janeiro e Belo Horizonte. E, breve, nas demais regides do pais.
| Masnao precisa ter pressa. Nem em foto a gente quer ver 0 seu carro na oficina. Consulte o seu
| corretor ou ligue 0800164444 |

RRUSGARAI, Addo. Aline. Folha de S.Paulo.
S0 Paulo, 8 ago. 2002.

Nem vai dar
tempo de sentir
saudade do seu
carro.

Vocé vai ver ele
todos os dias.

< IstoF. Sao Paulo:
Trés, n. 1673, 23 out.
2001.

Pronome\

355
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» | 7. No anuncio apresentado, o enunciado que aparece ao lado do anjo

apresenta um pronome utilizado inadequadamente do ponto de vista

da gramatica normativa. No caderno, transcreva a passagem em que

essa inadequagao ocorre.

a) Qual seria, de acordo com a gramaticanorm ativa, aforma adequada
de redigir essa passagem?

b) Por que o uso desse pronome, no anuncio, é inadequado de acordo
com a norma culta?

¢) Considerando o uso que os falantes fazem da lingua, como poderia
ser explicadas a forma e a colocacao do pronome nesse antincio? j

Usos dos pronomes pessoais

Observe como 0s prono-
mes pessoais do caso obliquo
(se), associados aos verbos
acreditar e submeterajudam
a tornar mais abrangente
o0 que esta sendo afirmado.
No caso, o autor do texto
generaliza as informacoes
de que,em meados do século
XIX, a crenga corrente era a
de que miasmas provoca-
vam doencas e destaca o
risco de quem se submetia
a cirurgias.

Uma das importantes fungdes que certos pronomes desempenham em
textos de natureza expositiva e argumentativa é garantir que o discurso assuma
um tom mais impessoal e, assim, tenha um maior poder de convencimento.
Em géneros textuais como os editoriais, 0s artigos de opinido, as dissertagoes,
etc, por exemplo, 0s leitores esperam encontrar as opinides e as analises apre-
sentadas de modo mais genérico, abrangente, como se a “voz” do texto fosse
a da racionalidade.

Para que esse efeito seja alcangado, é importante que o texto mantenha uma
interlocugio mais abrangente, sem especificar um “eu” e um “tu” que dialogam
diretamente. Veja um exemplo dessa interlocucdo mais genérica no texto de
um editorial publicado em um jornal de circulagao nacional.

Novas bactérias

Se houve uma revolucdo que realmente causou impacto sobre o conjunto
da humanidade foi a revolucao médica. E o caso de lembrar que os micro-
-organismos patégenos sao conhecidos da medicina ha menos de 150 anos.
Antes disso, acreditava-se que doencas eram provocadas por miasmas ou
mesmo por encantamentos. Ja a antissepsia data de 1867. Antes disso, sub-
meter-se a uma cirurgia era mais ou menos como caminhar para o cadafalso,
pois médicos ndo lavavam as maos nem seus bisturis para operar.

=
Doengas infecciosas ainda sdo a primeira causa
de morte no mundo. Nas Gltimas décadas,

No segundo paragrafo, mais
uma vez o pronome obliquo
(se) é utilizado. Sua funcao,
nesta passagem, € diferente:
associado ao verbo apresen-
tar, cria uma forma reflexiva
da acao verbal.

Neste mesmo paragrafo, &
interessante observar que o
pronome do caso reto (elas)
aparece para retomar 0 as-
sunto do texto (bactérias)
e n3o para particularizar a
interlocugao.

assistimos ao surgimento de vdrias delas,
como Aids, Sars, Ebola. [...] A ressurgéncia
de doencas bacterianas é um fendmeno
preocupante em todo o mundo. Esta
relacionada ao problema da resisténcia

a antibiéticos. Bactérias, como todos os
seres vivos, apresentam-se com variabi-
lidade genética. Quando submetidas a
uma pressdo seletiva, como um ataque
por antibidticos, nem todas sdo afetadas.
Aquelas com maior resisténcia natural a
droga sobrevivem. Elas e sua descendéncia
tendem a ser imunes ao firmaco.

A Bactéria colorizada artificialmente,

aumento de aproximadamente 17.500 vezes.

356 Capitulo IS

Maprodugh proibida, Art. 184 do Gédign Panal o Lei 9.610 do 19 d feversiro de 1008,

COLEGCAO1_B4
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Atividades

Correndo atrds da fama

“O Brasil nunca teve tantas celebridades”, concluiu a
reporter Ana Paula Franzoia, ao realizar um levantamento
sobre o fenémeno. S3o aqueles personagens cujos nomes
provocam logo a pergunta: “famosos quem?”. Segundo
ela, eles lutam furiosamente para estar na midia, “dispos-
tos a comentar qualquer assunto, participar de qualquer
brincadeira, ser jurado de qualquer programa, pagar
qualquer mico”.

E mais: a tendéncia é de aumentar a espécie, consi-
derando a incessante producéo em série que vem despe-
jando no mercado novos exemplares: artistas, modelos,
animadores de programas, cantores. Com o sucesso dos
reality shows — Big Brothers, Casa dos Artistas — & pos-
sivel que chegue o dia em que [...] todos serdo famosos
por alguns momentos. [...]

VENTURA, Zuenir. Melhores crénicas.
Sdo Paulo: Global, 2004. p. 47. (Fragmento).

Os pronomes

fundo da classe e dispara:
— Jodozinho, me diz dois pronomes!
— Quem? Eu? — diz ele, levantando-se.
— Muito bem! Pode sentar!

Reprodugio prolbida. Art. 184 do Cddigo Penal e Lel 9.610 de 19 de feversiro de 1998,

> Leia o texto abaixo para responder as questdes 1e 2.

»» Apiada a sequir, em circulacio na internet, serve de base para a questiio 3.

A certa altura da aula, a professora de portugués ouve um zunzunzum no

_

CRAMATIGA

1. O texto discute uma questdo bastante atual: o
desejo de muitas pessoas de se transformarem em
celebridades. Como sdo caracterizados, no texto, os
individuos que agem dessa forma?

> Segundo o texto,o que contribui para alimentaresse
tipo de comportamento?

N
.

No texto, ha uma expressao utilizada para fazer re-
feréncia as pessoas que correm atras de momentos
de fama. Transcreva-a no caderno.

a) Umdos termos dessa expressao indica que afama
dessas pessoas tem curta duracio e pouca visibi-
lidade. Transcreva-o no caderno, classificando-o
do ponto de vista gramatical.

b) Considerando sua classificagdo e o contexto em
que foi utilizado, explique como esse termo deve
ser entendido.

<) A associagao do pronome ao outro termo que
compde a expressao cria um paradoxo. Por qué?

Lembre-se

Paradoxo é uma figura
de pensamento em que se
observa uma associagao
de termos contraditérios,
inconcilidveis, que se refe-
rem a uma mesma ideia.

Disponivel em: <http:/humortadela.uol.com.br/piadas/
piadas_joaozinho_33.html>. Acesso em: 15 fev. 2006.

ELOAR GUAZZELLI

3. Na piada, a professora parabeniza o aluno por ter respondido correta-
mente a pergunta feita. Quais foram os dois pronomes utilizados por
Jodozinho? Classifique-os.

> Aprofessora nio deveria ter parabenizado o garoto por sua resposta.
Explique por qué.

371

Pronome I
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3. Nos enunciados a seguir, o emprego inadequado de pronomes pessoais gera duplo senti-
do. Transcreva o pronome responsavel pela ambiguidade e explique-a resumidamente.

1) Mércia ligou imediatamente para a irma quando soube que ela havia passado no
concurso.

Os lutadores se machucaram com as espadas.

Em sua conversa com o pai, o rapaz fez questdo de lembrar que o vizinho ja o havia
insultado varias vezes.

4. Leia estes versos do poema "Histéria patria”’, de Ascenso Ferreira:

(o)
O Rei, entretanto, nao era da terra!
E gente pra Europa mandou-se estudar...
Gentinha idiota que trouxe a mania
de nos transformar
da noite pro dia (...)
A gente que tao
Negramente...
Caboclamente...

Portuguesamente...

I Miirio de Andrade,

ecolmagem

. Século XVIIL Aquarcla,

e

1) Qual a diferenca de sentido e de classe gramatical entre “‘gente’”” (verso 2) e “a gen-
te” (verso 6)?

') No contexto do poema, com que intencdo o poeta emprega a palavra “gente” no di-
minutivo (verso 3)? Identifique duas palavras do texto que justifiquem sua resposta.

Se o pronome obliquo “nos” (verso 4) fosse eliminado, a expressao “a gente” passa-
ria a ter sentido ambiguo. Explique por qué.

1) Se a expressao “'a gente” fosse substituida pelo pronome “n6s”, que outra palavra do
texto precisaria ser alterada? Por qué?
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5. Leia este dialogo entre um pai e o filho adolescente:

- Hoje em dia, por causa dessa praga
de internet, os jovens nao se conhecem
mais, nem mesmo se compreendem! E
lamentdvel! — diz o pai.

— Ah... paizdo, ndo € assim ndo... Eu,
por exemplo, me conheco muito bem e
me compreendo perfeitamente. — con-
clui o filho.

Em relagéo aos pronomes s€ e me presentes nessas faias, identifique a afirmagao cor-
reta.

2) 0 pai pretendeu dar ao pronome sé 0 sentido de reflexividade, significando “a si mes-
mos”.

0 filho interpreta o pronome se com sentido de reciprocidade, equivalendo, portanto,
a expressdo “‘'um ao outro”.

Tanto na fala do pai, quanto na do filho, 0 pronome se tem valor reflexivo, significan-
do “‘a si mesmos”’.

i) 0 pai emprega a forma se com sentido de reciprocidade; o filho atribui a esse prono-
me o sentido de reflexividade.

0 pronome se tem, na fala do pai, 0 mesmo valor semantico que o pronome me tem
na fala do filho.

. Na tira humoristica a sequir, as mulheres do primeiro quadro s&o Honi, irma do garoto
Hamlet, e Helga, mae dele. Hernia é a namoradinha de Hamlet.

20 HAMLET. AGORA &1A ESTA"PREGANDO ET1QUE™-
mscgt'mguesdmmsm
AS ROU/PAS DELE

MA4S 540 ENQUETAS CoM 0 NoMEDELA|

Aquieq 64’5077#1{4.051?”/4. 73" ToMANDO CONTA

B

EUACHO 1550

© 1881 Lrng Peamns Syrieste, s Wkt righve reserved.

Hagar. O melhor de Hagar, O Horrivel, de Dik Browne. Porto Alegre: L&PM, 1996.
1) 0 pronome destacado no segundo quadro substitui que substantivo?

1) Se Honi, em vez de usar (d)ela, tivesse usado 0 possessivo Seu, o que ocorreria com
o sentido da fala do segundo quadrinho?

Revisao (classes gramaticais, fungdes sintéticas e relagdes morfossintiticas) « Pronome (12parte) ® 265

© 2009 King Features/Syndicate/ Ipress
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Considerando esse fato, observe atentamente esta cena e responda aos itens a e h.

POR QUE NAO A CHAMA DE
“ARVORE DA SABEDORIA™?
1660 OS AFASTARIA DELA!

pUBNURLY MMM

e
o
[=3
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=
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© 2006 United Media/Ipress

Frank & Ernest, de Bob Thaves. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 17 out. 2004.

' Na fala do personagem:

» Os pronomes pessoais a e [dlela referem-se a um substantivo que nao é citado expli-

citamente, mas o contexto permite identifica-lo. Qual é esse substantivo?
O pronome pessoal 0s refere-se a quem?

) Comente o sentido critico da fala do personagem.

COLECAO 2 B8

=

2. S&o apresentados a seguir dois trechos de romances. No primeiro, a fala em destaque é
de um barbeiro; no segundo, é de um ex-escravo.

;a- R e o

Comecei a examinar a cara do homem pelo espelho. Ele viu que eu estava 3

T —— . S—

olhando e perguntou: “Sabe quem sou eu?” Respondi que nao. E o homem: “Me
chamo Silvino Neves, mas me tratam por Dente Seco”.

- E tu, que disseste? [perguntou Rodrigo]

— Ora, eu fiquei mais pra lg que mais pra ca, e achei melhor dizer que ja connhecia ele de
nome. Ensaboei a cara do cabra e indaguei assim [...]"

PR e

Erico Verissimo. O retrato. Sao Paulo: Circulo do Livro, [s.d.].

\'*>——\~\,A e A et A A s

e b ARt
l‘_e,» e e e e e———————eer—

{ [...] pergunteilhe se aquele preto era escravo dele.
1 ~E, sim, Nhonhs.
\ - Fez-te alguma coisa?
; ~ E um vadio e um bébado muito grande. Ainda hoje deixei ele na quitanda, enquanto
{z ew ia ld embaixo na cidade, ¢ ele deixou a quitanda para ir na venda beber. g
A S

Machado de Assis. Memérias postumas de Bras Cubas. Sio Paulo: FTD, 1991,

me— e e e s i P

s S ———
- - haac, Iy N VTR o~ PR

Nas duas falas, um pronome aparece empregado segundo a variedade popular da lingua.

1) Identifique-o nos dois casos.

) Como se justifica o emprego dessa forma em casos como esses?

Revisao (classes gramaticais, fungdes sintiticas relagoes morfossintiticas) « Pronome (lsparte) o 2.6
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3. Leia esta histéria humoristica.
o Y

Adolfo e Berenice foram amantes quase a vida inteira. Fazia mais de trinta anos |
que estavam amigados. Estdo os dois de noite assistindo televisao quando em uma
cena de novela aparece uma cerimdnia de casamento: noiva, padrinhos, marcha
nupcial etc. Emocionada, ela olha para Adolfo e diz:

- Olha, meu amor! Que coisa linda que é o casamento... Puxa vida, bem que a
gente podia se casar, né?

— Xiii... nestas alturas da vida, quem € que vai querer a gente?

Rodolfo Ilari. Introdugdo a semantica
k — brincando com a gramdtica. Sao Paulo: Contexto, 2008. p. 188.

Identifique, na fala de Berenice, o elemento gramatical que possibilita a criagdo do hu-
mor do dialogo. Justifique sua resposta. '

COLECAO 2_B10

Relativamente ao emprego dos pronomes nesses Versos, identifique a afirmacao incorreta:

1) Na primeira estrofe, o pronome obliquo nos remete ao eu lirico e ao seu interlocutor,
conjuntamente; o obliquo te remete unicamente ao interlocutor do eu lirico.

Em “nesta jaula”, o demonstrativo foi empregado adequadamente para indicar algo
préximo do eu lirico: a jaula em que ele proprio se sente preso.

todos e certo sdo, ambos, pronomes indefinidos.
Em “ha os que tém’’, o primeiro pronome ¢ demonstrativo; o segundo, é relativo.

Em “E j& 0 sabiamos”, o demonstrativo 0 equivale a uma oracdo implicita no con-
texto: E j& sabfamos que a jaula (a Terra) era azul.

COLECAO 2 B11




3. 0 trecho abaixo foi extraido de uma noticia a respeito de uma menina do 18men que, aos
5 . !
12 anos, foi obrigada a casar-se com um primo que tinha o triplo da idade dela.

I

Os pais da menina sao separados e, enquanto ele afirma que organizou o ca-
samento para protegé-la da influéncia da mae, esta diz que ele a uniu ao primo
para nao ter que sustenta-la. [...]

Extraido do site: <http:noticias.terra.com.br/interna>. Acesso em: 30 out. 2008.

ocorrem.

a) Em suas duas ocorréncias, o pronome ele tem o mesmo referente? Justifique.

te? Justifique.

pessoal ela?

para compreender esse trecho, 0 leitor precisa levar em consideracdo o contexto e iden-
tificar adequadamente as relagdes de referéncia estabelecidas pelos pronomes que nele
1) Em “protegé-la”, "a uniu” e “sustenta-la”, o pronome pessoal tem 0 mesmo referen-

¢) 0 demonstrativo esta faz uma referéncia a um elemento localizado no texto ou no
espago? Por que o redator teria optado por empregar 0 demonstrativo, e nao o0 pronome

COLECAO 2_B12
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ANEXO C - COLECAO 3

-fxerucios

1. Identifique as frases em que o pronome est4 empregado em desacordo com a variedade padrao da lingua. Em seguida,
reescreva-as, adequando-as a essa variedade.

a) Fiquei tdo brava que mandei ele sair da sala imediatamente.
b) Quando saires, avisa-nos que iremos com vocé.

¢) Preciso encontrar-me com vocé ainda hoje.

d) Néo vé, por favor, preciso falar com o senhor.

e) Se vocé sair, leve com vocé o cachorro.

2. Leia este poema, de Mério Quintana:

Bilhete
Se tu me amas, ama-me baixinho
Nio o grites de cima dos telhados
Deixa em paz 0s passarinhos
Deixa em paz a mim!
Se me queres,

enfim, ;
tem de ser bem devagarmho, Amada,
e 0 amor mais breve ainda...

que a vida é breve,

(Nova antologia poética. 530 Paulo:
Globo. © by Elena Quintana.)

—
a) Em que pessoa o eu lirico trata a mulher amada?

b) Se ele optasse por tratar a amada por vocé, em que pessoa deveriam estar os verbos?

¢) Em um dos versos do poema, um pronome substitui toda uma oragdo. Indique o verso em que isso ocorre.
d) Explique a concepgéo de vida e de amor do eu lirico no ltimo verso.

196
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[ » géﬁréc:&o Covpreg | [/ POR QUE, MEE? 1t & ORemL
ESSE DVD/

Lucas Lima

0O VENDEDOR
ISSE QUE
ORIGINAL/

(Lucas Lima. Nicolau — Primeiras historias. Sdo Paulo: Junqueira & Marin Editores, 2007. p. 47.)

3. A expressao a gente costuma ser utilizada em diferentes situacoes de comunicacdo, inclusive na variedade padrdo. Como
teria ficado a fala da mée no 1¢ quadrinho, se ela tivesse utilizado a variedade padrao formal?

4. Nas interacoes discursivas, o sentido dos enunciados depende muito da imagem que cada um dos interlocutores tem de

si mesmo e do outro.
a) Levando em conta o perfil do interlocutor que esté vendendo os DVDs, o garoto fica em duivida quanto & compra do DVD.

Por que isso ocorre?
b) O que a fala do papagaio sugere em relacdo ao comportamento de seu dono?

5. Reescreva as frases seguintes, completando-as com uma das opcdes entre parénteses, de acordo com a variedade padréo.
a) Se Vossa Senhoria precisar, remeto-O] as novas listas de prego. (vos/lhe)

b) Desejo falar a I Exceléncia, senhor ministro, para cumprimentar O pelo brilhante discurso. (Sua/Vossa — vos/0)

¢) Quero que O venhas passar [ férias comigo. Tenho inimeras novidades para O contar. (tu/vocé — tuas/suas — te/lhe)

6. Reescreva as frases, completando-as com um pronome pessoal da 1¢ pessoa do singular:
a) Sem O ler a procuragdo, eu ndo assino.
b) Isso ¢ para O!? Obrigada!
¢) Entre O e Maria jé ndo ha mais nada.
d) Minha namorada fez de tudo para O ficar, mas estava na hora de OJ partir.
e) Surpreendeu-C1 com as cartas e as fotografias na mdo, sem eu ter tempo para guardé-las.

7. Leia esta tira:

[7Q0ANTOS ANOS, CARA/ A )| [[SABE O OUE E, AMIGO, TO
GENTE ESTUDOU JUNTO/ /| |PRECISANDO DE UMA GRANA..

70RA, MAS CLARO/ AFINAL, \

A GENTE ESTUDOU JUNTO/

;_d_)/——/

Lucas Lima

(Lucas Lima. Nicolau — Primeiras histdrias, cit,, p.10.)

No 1¢ quadrinho da tira, o “amigo” de Bosco trata-o por vocé. No dltimo quadrinho, ele se despede, dizendo "Obrigado,
Bosco, depois eu te pago!”. O "amigo" de Bosco mistura, portanto, as formas vocé e tu. Na variedade padréo da lingua,
como ficaria a fala dele ao se dirigir ao interlocutor: :

a) se optasse, no 1¢ quadrinho, pela 2¢ pessoa?

b) se optasse, no tltimo quadrinho, pela 3¢ pessoa?

COLECAO 3 B14
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T e e D LR |

. 2 .
..ﬁxerc:cms

Leia a tira abaixo e responda s questdes 1 e 2.

~ RECRUTA ZERO MORT WALKER © Tribune Media/Intercontinental Press

ONDE ESTAO SEUS JULIUS NAO ADMITE QUE
SAPATOS EU SUJE O CARRO "D"l
N f) 008

Tribune Media/Intercontinental Press

|

(O Estado de S. Paulo, 17/5/2003.)

1. No 1 quadrinho da tira, a personagem emprega um pronome de tratamento. Identifique-o.

No 2¢ quadrinho, a palavra dele & um pronome possessivo.

a) Que pronome, no contexto, pode substituir dele com o mesmo valor semantico?

b) Por que o general emprega o possessivo dele em vez do outro pronome com o mesmo valor semantico?
) Por que esse pronome est4 entre aspas?

Leia a tira ao lado, de Caco Galhardo, e observe o emprego do prono-
me demonstrativo.

Tanto na fala de Gina quanto na fala de Jdlio, o emprego do pronome
demonstrativo est4 de acordo com a variedade padrdo da lingua? Jus-
tifique sua resposta.

Caco Galhado

COLECAO 3 B15
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4. 0 poema se intitula “Lamina". Ldmina € uma superficie delgada, de metal ou de vidro, que, entre outros fins,

serve para cortar ou para refletir luz.

a) Destaque da 1¢ e da 22 estrofes as imagens relacionadas a lamina.

b) Destaque da 4¢ estrofe as imagens relacionadas a luz e as relacionadas a corte.

¢) A ideia de corte, nesse poema, significa necessariamente separacdo, dissociacao? Justifique.

4_@ Semantica e discurso

Leia a tira abaixo e responda &s questdes de 1a 3.

VOCE VIVE COM SEUS PAIS | | AHM, 1550 € QUE € VIDA! e, TAYVEZ | € pcio QU 13
gr?lgng Ko tem . £ ELES $AO TUDO Qe v ACORDAR AS SEISDAMATINA || "NORMAL" | SE A GENTE |3
CRANGA O e VOCE CRESCS £ CORRER LINS BONS 20 K/ SETA UMA | VISSE ALGLEM | =

) Z SABERIAMOS. | &

QUE ELES FAZEM Ell ADORO O HEDONISMO =

£ NORMAL.

LOUCO DOS FINS DE SEMANA!

© 1993 Wattarson/Disiributed by Universal Press Syndicate

(O Estado de S. Paulo, 1¢/ 5/2003.)

1. Na fala de Calvin no 1¢ quadrinho e na fala do tigre no dltimo quadrinho, é empregada uma expressao no lugar

de um pronome pessoal.

a) Que expressao & essa?

b) No tltimo quadrinho, que pronome pessoal poderia substituir, na variedade padrdo formal, essa ex-
pressao?

¢) Reescreva as falas de ambas as personagens nesses quadrinhos, substituindo a expressao pelo pronome
pessoal adequado, de acordo com a variedade padrao.

2. No 2¢ quadrinho da tira hd uma sequéncia de frases em que Calvin emprega o pronome vocé. Considerando

o contexto, responda:

a) Esse pronome refere-se ao interlocutor de Calvin?

b) Que palavra ou expressdo poderia, numa variedade ndo padrdo, substituir o pronome vocé? Reescreva as
frases de Calvin, fazendo a substituicdo.

3. No 3¢ quadrinho, o pai do Calvin emprega a palavra hedonismo. Veja o significado dessa palavra no dicionario
Aurélio:

hedonismo. [..] S.m. £t. Doutrina que considera que o prazer individual e imediato & o Unico bem
possivel, princfpio e fim da vida moral.

Considerando a fala, a expressdo e a roupa do pai de Calvin, explique por que, no dltimo quadrinho, a palavra
normal aparece entre aspas.

COLECAO 3 B16
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Leia a tira abaixo e responda as questdes 4 e 5. !

(Laerte. Fagundes — Um puxa-saco de mdo-cheia. Sao Paulo: Circo Sampa, 1991. p. 16.)

4. No 1¢ quadrinho, os rapazes chamam alguém cerimoniosamente.
a) Como se classificam as palavras contidas nos baloes?

b) Trés das quatro palavras podem vir acompanhadas de Sua ou Vossa. Se os rapazes optassem por dizé-las
em sua forma completa, como ficariam?

¢) A quem provavelmente eles tratam assim? Justifique sua resposta.

5. Fagundes assiste & cena da janela do escritorio em que trabalha e sente saudades do tempo de jovem.
a) Como ele interpreta o comportamento dos rapazes?
b) Em que consiste o humor no 3¢ quadrinho?

COLECAO 3 _B17

5. Reescreva as frases seguintes, completando-as com uma das opgdes entre parénteses, de acordo com a variedade padréo.
a) Se Vossa Senhoria precisar, remeto-[J as novas listas de prego. (vos/lhe)
b) Desejo falar a O Exceléncia, senhor ministro, para cumprimentar [J pelo brilhante discurso. (Sua/Vossa — vos/o)
¢) Quero que O venhas passar O férias comigo. Tenho indmeras novidades para O contar. (tu/vocé — tuas/suas — te/lhe)

COLECAO 3 B18

6. Reescreva as frases, completando-as com um pronome pessoal da 1# pessoa do singular:
a) Sem O ler a procuragdo, eu ndo assino.
b) Isso & para O!? Obrigada!
¢) Entre O e Maria j& ndo h& mais nada.
d) Minha namorada fez de tudo para O ficar, mas estava na hora de O partir.
e) Surpreendeu-C] com as cartas e as fotografias na mao, sem eu ter tempo para guarda-las.
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126

7. Leia esta tira:

[7QUANTOS ANOS, CARA/ A )| [ SABE O QUE E, AMIGO, TO
GENTE ESTUDOU JUNTO/ /| |PRECISANDO DE UMA GRANA...

Lucas Lima

ORA, MAS CLARO/ AFINAL, "\
| A GENTE ESTUDOU JUNTO/ )
w4

A

(Lucas Lima. Nicolau — Primeiras histdrias, cit., p.10.)

No 1¢ quadrinho da tira, o “amigo” de Bosco trata-o por vocé. No dltimo quadrinho, ele se despede, dizendo “Obrigado,
Bosco, depois eu te pago!”. O “amigo” de Bosco mistura, portanto, as formas vocé e tu. Na variedade padrao da lingua,

como ficaria a fala dele ao se dirigir ao interlocutor:
a) se optasse, no 1¢ quadrinho, pela 2¢ pessoa?
b) se optasse, no ultimo quadrinho, pela 3¢ pessoa?

COLECAO 3_B20
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Leia a seguir a letra de uma cancio langada no dlbum Contrasenso, do cantor ¢ compositar
Paulinho Moska. (Esse CD foi lancado antes da vigéncia do novo acordo ortografico. Segunds
as regras em vigor, a palavra conlrassenso passou a ser grafada com dois esses.)

A seta e o alvo

Eu falo de amor a vida
Vocé, de medo da morte.
Eu falo da forga do acaso
F voré, de azar ou sorte.

Eu ando num labirinto

E vocé numa estrada em linha reta
Te chamo pra ftesta

Mas vocé sé quer atingir sua meta
Sua meta

[ asetanoalvo

Mas o alvo, na certa, n4o te espera.
Eu olho pro infinito

E vocé de dculos escuros.

Eu digo: “te amo”

E vocé sé acredita guando eu juro

Eu lango minha alma no espago
Varé pisa 0s pés na terra

Eu experimento o futuro

E vocé s6 lamenta n&o ser o que era
F o que era?

Era a seta no alvo

Mas 0 alvo, na certa, ndo te espera

Eu grito por liberdade

Vocé deixa a porla se fechar

Eu quero saber a verdade

Evacé se preocupa em nio sc machucar

Eu corro todos os riscos

Vocé diz que nio tem mais vontade
Eu me ofereco inteiro

E voc? se satisfaz com metade

E a meta de uma seta no alvo

Mas o alvo, na certa, nio te espera
Entio me diz qual é a graca

De ja saber o fim da estrada
Quando se parte zumo ao nada?

Sempre a meta de uma seta no alvo
Mas o alvo, na certa, no te espera
Entdo me diz qual é a graca

De j& saber o fimn da estrada
Quando se parte rumo ac nada?

Mosxka, Paulinho; Romero, Nilo. A seta e o alvo. Intérprere: Paulinbo Moska. In: Contrasenso. Ric de Janeiro: Sony Music, 1997,

1 CD. Faixa 1.
3. Releia os versos.

sua meta £ a seta no alvo
mas o alvo, na cerla, ndo le espera

OeulTice sintetiza o principal argumento para afirmar gue uma dessas visdes sobre a vids
€ mais acertada do que a outra. Que argumento & esse?

4. Em certa medids, a dllilna estrofe da cangdo epresenta uma contradicéo. Explique por qué.

5. ) Ao contrapor duas vistes de mundo a partir das atitudes de duas pessoas, 0s composi-
tores da cang¢do optaram por usar os Pronomes pessogis eu e vocé.
a) E possfvel determinar quem sdo as pessoas retratadas na cangdio?
b) Em que medida o efeito expressivo da canc¢do estd relacionado ao uso desses pronomes?

COLECAO 4 A21
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Agora leia esta tira de Hagar, que retrata um didlogo entre Hamlet e
Hérnia.

rHAM.ET, VOCE NUNCA ME DA

MAS MES PASSADO

PRESENTES ROMANTICOS EU TE DEI UM
PRA MOSTRAR A MIM QUE SAPO E DUAS
SE IMPORTAI ARANHAS!

Hagar, o Horrivel, de Chris Browne.

a) No primeiro quadrinho, por que a resposta de Hamlet a reclamag&o
de Hérnia produz humor?

b) Que informacdo seria necessdria para saber em que més do ano
Hamlet presenteou Hérnia? Explique.

©) Quais sdo os referentes das palavras vocé e eu no primeiro qua-
drinho da tira? Em que vocé baseou sua resposta?

d) Podemos dizer que o comentédrio de Hérnia no segundo quadrinho
quebra a expectativa do leitor. Por que isso acontece?

) O que Hérnia quis dizer ao afirmar “aquilo foi 14 - isso é agora!"?
f) Substitua cada uma das palavras abaixo por outra palavra ou ex-
pressdo que explicite, no contexto da tira, a que elas se referem.

aquilo 1a isso agora

@ Hipertextow——————

Veja como 0s recursos expressivos
da oralidade sao importantes para
que Mario Sergio Cortella explicite os

sua comunicagdo oral (Produgdo de

H referentes dos pronomes eu e vocé em
{

Paulinho Moska e na tirinha de Hagar, como somos capazes de
identifica-los?

Que est@‘tégia ypcé utilizou para identificar os referentes das pala-
vras isso, aquilo, 14 e agora na tirinha de Hagar?

T Se as palavras eu e vocé tém referentes distintos na musica de

Cada vez que interagem por meio da lingua, os sujeitos se apropriam\
gela construindo referéncias que apontam diretamente para si. Certas ca- (
fegorias da lingua funcionam como d&iticos (termo derivado de deixis, que
&m grego antigo significa “agdo de mostrar"); sdo, portanto, palavras que
“mostram” o sujeito que as enunciou, j& que o seu sentido estd diretamen-
e ligado a esse sujeito.

| —

Texto em construcao

Suponha que vocé foi convidado a participar de uma publicagdo de
humor com um texto autoral. Vocé pode optar por criar uma tirinha ou
uma piada. Seu desafio serd escrever um texto cujo efeito de humor se
construa a partir do uso particular ou inusitado de uma palavra que fun-
cione como um déitico - eu, vocé, aqui, Id, ontem, amanh4, hoje, agora.

Sabendo que os déiticos sdo formas vazias, palavras que sé tém o sen-
tido definido no momento em que s&o enunciadas por um sujeito, ima-
gine que tipo de conflito ou situagdo cdmica a interpretacdo equivocada
sobre os referentes dessas palavras poderia ocasionar.

Apés a escrita do seu texto, circule-o pela classe e veja se as ideias
dos outros colegas foram semelhantes a sua. Caso avaliem que o exerci-
cio rendeu textos interessantes, divulguem os trabalhos no jornal ou site
da sua escola.

\

texto, capitulo 29, p. 344-345).
L 3

Hamlet

Hamlet é o titulo de uma pega
teatral escrita por William Shakes-
peare (1564-1616), em que 0 pro-
tagonista ocupa a maior parte do
tempo com a tentativa de vingar
a morte do pai. Em seu percurso,
ele é frequentemente assaltado
por dividas existenciais e filosé-
ficas. O filho de Hagar, ao contra-
rio, ocupa-se com reflexdes que
pouco tém a ver com ddvidas des-
se tipo, como se observa na tira
reproduzida acima. Ao dar-lhe o
nome de Hamlet, o criador da tira
recorreu a parédia, procedimento
intertextual que geralmente visa
criar humor a partir da referéncia
ao texto base.

Cena de Hamlet (EUA, 1990). Direcdo de
Franco Zeffirelli.
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I. Leia outro trecho do roteiro de Se eu fosse vocé.

Helena — O que é isso?

Claudio — T6 malhando um pouco.

Helena — De jeito nenhum. Eu nio quero ficar toda embatatada.

Claudio — Mas eu tenho que fazer alguma coisa. Eu ja estou me sentindo por baixo com esse
corpo...

Helena — Por baixo, por qué?

Claudio — Eu quero dizer, sendo mulher...

Helena — Qual é o problema de ser mulher?

Claudio - O problema é que eu nao estou acostumado. Eu costumava ser homem até uns dias
atras. Agora estou desse jeito... Eu preciso fazer alguma coisa radical pra me sentir mais eu.
Malhar um ferro, fazer minha aula de judé...

FaLcAo, Adriana; GrEGORIO, Carlos; FiLo, Daniel; Britz, lafa; BELMONTE, Rene. Disponivel em:
<http://www.autoresdecinema.com.br/arquivos/se_eu_fosse_voce.doc>. Acesso em: 2 jun. 2009.

a) Por que o fato de Clatdio estar fazendo gindstica incomoda Helena?

b) Que processo poderia explicar a formacdo da palavra embatatada? Detalhe-o.
Qual o significado dessa palavra na fala de Helena?

¢) Qual é o referente do pronome em destaque na frase “Eu ndo quero ficar toda embata-
tada"? De que maneira essa construcdo destaca o conflito presente na cena?

d) Observe o pronome esse na frase “Eu j& estou me sentindo por baixo com esse corpo”.
Como explicar o seu uso, considerando o contexto em que aparece?

COLECAO 4 _B23

2. Leia o trecho de um artigo de revista dirigida ao publico feminino adolescente.

Sobre petecas caindo. Pegue a sua e volte para o jogo!

em lugar nenhum, por mais que a gente se
esforce. [...]

Foi por isso que respondi ao meu amigo
que ele, no minimo, nio estava sabendo as

regras do jogo. Como assim, nio pode deixar
a peteca cair? Ela cai mesmo. E a gente pega.
E adivinha? Cai de novo, pegamos de novo
e... enfim. O ponto é: nio da para manter o

Mesmo que esteja dando seu melhor em
alguma coisa, saiba que seu melhor inclui mo-
mentos nio tdo bons. [...] vai ser muito mais
produtivo e bacana com vocé mesma aceitar

ritmo o tempo inteiro. Nem na quadra, nem  esses perfodos e, s6 entio, retomar o flego.
Prata, Liliane. Capricho. Sao Paulo: Abril, 27 abr. 2008. p. 106.

a) “Deixar a peteca cair” e “voltar para o jogo" tém no texto sentido metaférico. Explique.

b) A que pessoa discursiva se refere a locugdo “a gente”, na quarta linha? O que explica o
emprego do verbo pegar em duas formas distintas, logo na sequéncia?

¢) A expressdo “a gente” é muito comum na fala, principalmente em situacdes informais.
Como se explica seu emprego em um texto publicado em uma revista impressa?

d) Que formas pronominais se referem ao leitor do texto? Com que finalidade, provavel-
mente, a autora as empregou?

COLECAO 4 _B24
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Leia a tira de Hagar para responder as questdes a seguir.

QUERO QUE O SR. LHE D& UM BANHO,

Browne, Dik. O melhor de Hagar, o horrivel. Porto Alegre: L&PM, 1997. v.1. p. 42.
a) Ao ler o primeiro quadrinho, o leitor constrdi um sentido que, no sequndo, se altera e
provoca o riso. Explique essa afirmacado.

b) Que palavras contribuem para que haja duas possibilidades de sentido na fala de Helga?
Como esse duplo sentido se constitui?

©) O que favorece a primeira interpretacdo por parte do leitor?

COLECAO 4 B25

Usina literaria

Leia 0 poema a sequir, escrito por Chacal, poeta do movimento Poesia Marginal.

Ana C

gosto muito de olhar um poema  gosto muito de olhar um poema
até ndo mais divisar o que é até restar apenas

respiragao noite virgula voceu

eu ou vocé

CracaL. Tn: WeINTRAUB, Fabio (sel. e org.). Poesia Marginal (Ilustragoes de Guto Lacaz). Sdo Paulo: Atica, 2006. p. 20.
(Colegzio Para gostar de ler, n® 39)

Eu e vocé fazem referéncia, respectivamente, & primeira e a segunda pessoa do discurso.
No contexto do poema, a quem ou a que esses pronomes se referem?
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ANEXO E- COLECAO 5

\NAO B e oy Py
R é‘;(L’(Z/'C(C({}J

1. Refaca as frases, adequando o emprego dos pronomes pessoais & variedade padrao.
a) Eujé te falei que vocé nao esta em condicdes fisicas de jogar.
b) Conversando contigo mesmo, vocé fica parecendo um alucinado.
¢) O chefe queria falar com vocé , mas ndo te encontrou.
d) Para vocé n&o cansar, ¢ preciso te preparar bem.
e) Tu ndo deves se preocupar, ndo tenho queixas contra voce .

- -~ -

COLECAO5_B27

2. Refaca as frases, substituindo os m pelos pronomes pessoais que fazem adequadamente referéncia ao
pronome de tratamento.

a) Exceléncia, tenho certeza de que o réu nio m enganara.
b) Vossas Senhorias m lembrarao de nosso acordo anterior.
©) Vossa Magnificéncia traz m os documentos que havia mencionado?
d) Quem m enviou a mensagem, Vossa Exceléncia, foi o povo, ndo eu.

B DAafama an fomama —oloate 21

COLECAO 5 B28

3. Refaca as frases, substituindo adequadamente os pronomes pessoais retos por pronomes pessoais
obliquos.

a) Comprou os livros e levou eles para os filhos.

b) Solucionava as questdes e mostrava elas para o professor.
) Deixou cair a carta e recolheu ela do chio.

d) Tirou do bolso o dinheiro e entregou ele para a esposa.

COLECAO 5 _B29



