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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa ¢ compreender como a dimensdo ambiental se explicita nas
concepgoes e praticas de professores de ciéncias naturais, que desenvolvem atividades de
educagao ambiental em Fortaleza (CE) e participaram da Mostra de Educagao Ambiental da
Rede Estadual de Ensino no Ceara (MEA). Este estudo utiliza aporte tedrico originarios da
Educagdao Ambiental (EA) e Ensino de Ciéncias (EC), centrando-se sobre os conceitos de EA
Critica, alfabetizagcdo cientifica-tecnologica e enfoque Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA). O percurso investigativo deste trabalho tem natureza qualitativa. Na
primeira fase do estudo realizamos entrevistas com trés organizadores da MEA que sdo
responsaveis pela EA em Fortaleza e no estado do Ceara, também analisamos documentos
relacionados ao evento. Quanto aos docentes (segunda fase do estudo), foram selecionados
cinco professoras da area de Ciéncias Naturais da rede estadual de ensino de Fortaleza (CE).
Foi realizada a analise documental dos trabalhos enviados a MEA e a coleta de dados com
estas professoras por meio de questiondrios e entrevistas semiestruturadas. A andlise dos
dados foi fundamentada pela Anélise de Conteudo. Percebemos que a MEA tem relagdo com
outras politicas publicas federais e estaduais, em especial as que promovem uma cultura de
sustentabilidade na escola. O evento, como proposta, apresenta inser¢des conservacionistas,
cientificas, resolutivas e criticas, assim nao possui um discurso unissono quanto a EA. Os
professores de Ciéncias Naturais e Geografia predominam como orientadores dos trabalhos e
geralmente abordam temadticas relacionadas a reducdo de residuos e desperdicio. A MEA ¢
representada pelos professores e organizadores como espago de estimulo, espaco de
compartilhamento de agoes, espago de divulga¢do e espago de aprendizagem, o que ressalta a
importancia do evento. Na segunda fase do estudo, que envolveu apenas as docentes da area
de ciéncias, percebemos que para elas geralmente o meio ambiente ¢ o lugar onde se vive e
que esta concepcdo ¢ ausente de aspectos sociais e politicos. A EA se reduz a uma visdo
pragmadatica ou conservacionista. As visoes de EC sugerem o estimulo a uma alfabetizagdo
cientifica pratica. As docentes tendem a visualizar as ciéncias da natureza como centrais nas
praticas de EA e possuem visdes mais contextualizadas sobre CTSA (dentro dos parametros
avaliados). Também predomina no grupo estudado concepgdes de EA como eixo paralelo e
como apéndice do ensino de ciéncias. Ou seja, para as docentes existem distingdes entre o
conteudo dito ambiental e o cientifico. Destaca-se uma professora, com concep¢ao de EA
pragmatica, que trabalha a dimensdo ambiental nos conteudos de Biologia e estd engajada no

processo de insercdo da tematica agua em todo o curriculo escolar, com a ajuda do grupo



Com-vida da escola. Argumentamos que sdo necessarias propostas de EA em sinergia com o
EC, que ndo se restrinjam a inovagdes metodologicas paralelas as atividades em sala de aula,
mas que fagcam reformulagdes curriculares com intervengdes que questionem estruturas
sociais e a confianca exagerada em uma neutralidade da ciéncia e tecnologia. A presenca de
grupos formalizados nas escolas como Com-vidas podem auxiliar este processo.

Palavras-chave: Educagdo ambiental; Ensino de Ciéncias; Concepgdes; Praticas
pedagdgicas.



ABSTRACT

The general purpose of this research is to understand how the environmental dimension is
translated into the conceptual and practice experiences of natural sciences teachers. These
educators develop environmental education activities in Fortaleza (CE) and were awarded in
the Exhibition of Environmental Education of the State Teaching Network in Ceara (MEA).
This study uses theoretical background from the “Environmental Education” (EE) and
“Sciences Teaching” (ST), focusing on concepts of Critical EE, Technological-Scientific
Literacy, and Science, Technology, Society and Environment (STSE). The investigation
method employed in this thesis has a qualitative nature. In the first phase of this study, we
surveyed three MEA organizers who are responsible for EE in Fortaleza and the State of
Ceara. Additionally, we analyzed the documents related to the event. Regarding to the faculty
(second phase), five women were selected from the State Teaching Network of Fortaleza.
Data was gathered using questionnaries, semi-structured interviews, and through the analysis
of documented reports sent to MEA. Data evaluation was substantiated by Content Analysis.
We realized that MEA is related to other federal and state public policies, specially the ones
that promote a sustainability culture in schools. Regarding EE, the event does not make a
speech in unison, since one of its purposes is to present conservationist, scientific, resolute
and critical insights. The teachers of Natural Sciences and Geography are the most common
project advisors, and they usually talk about themes related to rubbish reduction and
wastefulness. The MEA 1is represented by teachers and organizers as a stimulating, action-
sharing, reporting and learning space, which highlights the importance of the event. In the
second phase of the study, which involves only the sciences teachers, we realized that these
professionals often consider the environment as the place where one lives, and that this
concept lacks social and political aspects. EE is limited to a pragmatic or conservationist
perspective. The ST’s viewpoints support the encouragement of a practical scientific literacy.
The surveyed teachers tend to consider natural sciences as primary for EE practices and have
more contextualized points of view regarding STSE (according to the evaluated parameters).
Conceptions of EE such as parallel axis and appendix of teaching of Science are also
predominant in the studied group. In other words, the teachers make a distinction between
environmental and scientific contents. Among the group of participants this study, there is a
noteworthy teacher who adopts a pragmatic EE conception and is engaged in the process of
inserting water-related subjects in school curriculum, with the help of a group named Com-

Vida. We conclude that EE proposals in synergy with TS are necessary. The proposals should



make curriculum alterations with interventions that query the social structures and the
exagerated trust in a scientific-technological neutrality, rather than being restricted to
methodological innovations which are parallel to the activities developed in the classroom.

The presence of formalized groups in schools such as Com-Vida can assist this process.

Keywords: Environmental education; Science Teaching; Conceptions; Pedagogical practices.
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APRESENTACAO

Antes de adentrar o cerne deste trabalho, inicio apresentando e sintetizando os
elementos que me motivaram a escolher como tema de estudo a dimensdo ambiental nas
concepedes e praticas dos professores de Ciéncias Naturais'.

Desde a infancia, o desejo de descobrir novos planetas, bem como novas espécies,
e de despoluir rios foi em mim semeado por livros e programas de televisdo. Era, de alguma
forma, meu primeiro contato com as ciéncias. Desse modo, fui aos poucos percebendo que
minha maior motiva¢do era a curiosidade de conhecer o mundo natural e ajudar tanto as
pessoas quanto as outras espécies. Talvez essa aspira¢do tenha surgido tanto dos inumeros
desenhos animados e filmes divulgados nos anos 90 — que retratavam ciéncias, tecnologias e
polui¢do —, quanto da inser¢do da tematica ambiental nas escolas em que estudei. Assim
sendo, tornei-me Bidlogo e virei professor ndo por acaso.

A licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi me conquistando aos poucos, por meio
de alguns professores formadores e das relagdes construidas com meus alunos nos estagios
supervisionados. Entre as atividades que vivenciei, destaco as aulas de campo, que me
fizeram explorar ecossistemas cearenses e me sensibilizar diante das problematicas locais; os
projetos cientificos de que participei sobre qualidade da 4gua; as atividades voluntarias de
extensdo no Curso de Férias organizado pelo PET — Biologia, em que desenvolvi praticas de
Educagdao Ambiental. Um pouco antes de concluir o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, tive experiéncias enriquecedoras como monitor nas disciplinas de Ecologia e
como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) —
Biologia.

Sobre esta ultima vivéncia, nos pibideos (denominag¢ado inicial que o nosso grupo
criou, mas atualmente sdo chamados de pibidanos) desenvolvemos projetos cujas abordagens
sobre as questdes ambientais foram fundamentadas no principio da interdisciplinaridade®. Em
contrapartida, como monitor de disciplinas para a graduagdo, as atividades eram em sua
maioria disciplinares sem muita abertura a outros tipos de conhecimento fora o ecoldgico,

pois o objetivo era nossa formagao ecologica.

! Neste trabalho consideramos como professores de Ciéncias Naturais os docentes com formagdo em licenciatura
na area de Quimica, Fisica e Biologia e/ou que trabalham no ensino basico ministrando as disciplinas de ciéncias
no Ensino Fundamental II e respectivas disciplinas especificas no Ensino Médio.

> O conceito de interdisciplinaridade é polissémico, mas compreendemos como um principio de organizagio
curricular que busca ultrapassar o reducionismo e fragmentagdo do conhecimento, sem, no entanto dissolver as
disciplinas, mas integra-las (SANTOS, 2009).



Refletir sobre esses caminhos da minha formagdo profissional foi significativo
para a constru¢do da pratica como professor de Ciéncias e Biologia, que culminaram com o
desenvolvimento do meu trabalho de conclusdao de curso envolvendo a constru¢do de um
projeto de educagdo ambiental em uma escola publica em Fortaleza e de publicagdes
posteriores (RODRIGUES, 2011; RODRIGUES; LEITE, 2013). Desse modo, finalizei minha
graduacdo pesquisando sobre as tematicas que me estimularam desde a infancia a seguir a
carreira de bidlogo e, posteriormente, as de educador em ciéncias e educador ambiental.

Essa formagdo me propiciou uma visao diferenciada a respeito da temadtica
ambiental, a ponto de questionar como o ensino de ciéncias se relaciona ao processo de
educar as pessoas para uma nova relagio com o ambiente’ e a0 mesmo tempo tornar essas
mesmas pessoas alfabetizadas em ciéncias. E dessa maneira que esse tema ressurge como
objeto de pesquisa deste trabalho.

Ao ingressar no Mestrado em Educagdo Brasileira na Universidade Federal do
Ceara (UFC) e participar do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GEPENCI)
meus pensamentos sobre a compreensao das questdes ambientais e a inser¢cdo das pessoas em
uma cultura cientifica se fortaleceram o que contribui, dentre outros motivos, para que eu
modificasse o tema da dissertacdo apds o processo seletivo.

Apos esta breve apresentacdo, na proxima sessdo € realizada a descricdo dos
problemas e objetivos que nortearam esta pesquisa assim como a estrutura deste texto. Espero
que os debates conduzidos ao longo desta investigacdo possam contribuir para reflexdes sobre
o papel do professor de ciéncias naturais e da propria drea na pratica ambiental no espaco
escolar cearense. Para isso, discuto através de uma pesquisa empirica que parte das
compreensoes dos professores sobre o que ¢ Educagdo Ambiental (EA), Ensino de Ciéncias
(EC) e Meio Ambiente (MA), a posicdo das ciéncias da natureza na EA, as relagdes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

Daqui em diante o texto ganha outras formas e passa ser escrito em primeira
pessoa do plural, aspecto da minha preferéncia como autor € como maneira de representar o

trabalho coletivo inerente a pratica de pesquisa.

3 : . . yoe , .
Entendido em seus aspectos sociais, politicos e ecologicos
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1 INTRODUCAO

No atual contexto de mudangas educacionais, ser professor de ciéncias naturais
com o objetivo de problematizar a realidade e transforma-la, requer que uma nova proposta
seja inserida nos processos educativos. A primeira mudanga necessaria ¢ o cultivo da
esperanca em nossas proprias agdes, de que mesmo sendo homens e mulheres, podemos
transformar a nossa sociedade, pois essa realidade, da qual emergem todos os problemas
ambientais, ndo ¢ simplesmente dada, mas historicamente construida. Desse modo,
abandonamos uma perspectiva salvacionista, que deposita em alguns poucos a
responsabilidade por intervir na realidade, para buscarmos uma transformagao realizados por
cada cidaddo, estados e governos. Assim, a propria ci€ncia ou os cientistas nao terao sozinhos
o encargo de solucionarem a complexidade de problemas socioambientais atuais.

E necessario repensar nosso papel como professores de ciéncias, para nos
distanciarmos de um ensino tecnicista, que estimula o educando a memorizar métodos e
conceitos usados pelos cientistas, e que posiciona a ciéncia como detentora de toda a verdade,
sem qualquer refinamento critico sobre a natureza do conhecimento cientifico-tecnologico,
nem, tdo pouco, sobre as desigualdades sociais.

Apoiamo-nos, para proceder esta pesquisa, nos trabalhos de Cachapuz et al.
(2011), Pozo e Crespo (2009), Krasilchik e Marandino (2004), Chassot (2014), Auler e
Delizoicov (2001) e Angotti e Auth (2001), que argumentam sobre a necessidade de
compreender o conhecimento cientifico como aspecto importante para a acdo responsavel
diante dos problemas sociais atuais, ou seja, ¢ consenso sobre as perspectivas de ensinar
ciéncias que estas estejam vinculadas aos contextos sociais locais e planetdrios. Na busca
dessa dimensao social, também deve ficar evidente que a ciéncia ¢ um construto humano,
feita por homens e mulheres influenciados por seus contextos historicos, politicos e
econdmicos. Assim, o desenvolvimento cientifico tecnoldgico que se processou no século XX
ndo ¢ neutro nem imparcial aos problemas de cada pais.

O exemplo mais emblematico dessa falsa neutralidade do conhecimento
cientifico, aludida no paragrafo anterior, foi a luta que a bidloga marinha Rachel Carson
travou contra a indlstria de agrotdxicos e contra alguns cientistas nos Estados Unidos nos
anos 60. Essa autora ¢ considerada a mae do movimento ambientalista, o qual influenciou
posteriormente o desenvolvimento do que conhecemos como Educagdo Ambiental. Ao
mesmo tempo, Rachel Carson foi responsavel, em seus escritos de divulgacao cientifica, por
aproximar a ciéncia do publico da época e discutir as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade (CTS). Essa autora foi uma das escritoras pioneiras que proporcionaram o debate



21

politico sobre ciéncia, tecnologia e meio ambiente (AULER; BAZZO, 2001; ARAUJO;
SILVA, 2012).

Quanto ao meio ambiente, a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que Institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental no Brasil, destaca em seu Art. 5 os objetivos da
educacdo ambiental. Entre eles, estd a reflexdo sobre as ciéncias e a tecnologia (C&T), ou
seja, refletir sobre o meio ambiente, envolve evidencid-lo em sua complexidade e mostrar
como C&T se relacionam a este, o que os incisos I ¢ VI dalei pontuam: a importancia do

conhecimento cientifico tecnoldgico para as praticas de educacao ambiental no Brasil:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, economicos, cientificos, culturais e éticos;

II - a garantia de democratizagdo das informag¢des ambientais;

IIT - o estimulo ¢ o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente ¢ responsavel, na
preservagdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento ¢ o fortalecimento da integragdo com a ciéncia ¢ a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL, 1999).

Em relacdo a dimensdo ambiental no espaco escolar, percebemos também que a
maioria das praticas de educagdo ambiental realizadas na escola sdo feitas por professores de
ciéncias naturais, em especial os professores de Biologia, o que também ¢é constatado pelas
pesquisas de Reigota (2007), Veiga et al, (2005), Loureiro et al, (2007) e Souza (2010).
Apesar do esfor¢o criativo desses profissionais diante das demandas pedagogicas atuais,
existem inimeras tensdes e conflitos, tanto do ponto de vista epistemologico quanto pratico,
sobre a educagdo ambiental realizada pelos professores de ciéncias naturais.

Um dos pontos pertinentes e conflituosos € a relacdo que o proprio conhecimento
ecologico tem com a educacdo ambiental, ao se considerar que a educagao ambiental nao
pode ser vista de forma estritamente naturalista e que a ecologia ndo se insere como uma
disciplina do curriculo escolar, mas esta diluida na biologia, no ensino médio, e nas ciéncias,
no ensino fundamental I e II. Destacamos também, que a compreensao de ambiente, ou meio
ambiente, ndo se limita a constitui¢do fisica, quimica e biologica da natureza. Portanto faz-se
necessaria uma abordagem que va além da ecologica, que contextualize e promova ligagdes

entre saberes diversos para romper o reducionismo das disciplinas cientificas.
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Outro aspecto que chama atencdo, nesse contexto, ¢ se os professores de ciéncias
naturais centralizam o conhecimento cientifico-tecnoldogico em suas praticas de educagao
ambiental, mas abordam aspectos interdisciplinares, dialogam com outros profissionais ou
campos de saberes. Ou se esses educadores apenas explicam sobre os conhecimentos
cientificos de sua formacdo e chamam a essa abordagem acritica de Educagdo Ambiental. De
todo modo, ¢ importante entender como a educacdo em ciéncias se relaciona com educagao
ambiental a partir dos sujeitos envolvidos. Também ¢ relevante saber como as experiéncias
didaticas desses professores de ciéncias naturais se reconfiguram com essa dimensdo
ambiental.

O trabalho de Santos, Carvalho e Levinson (2014) apresenta o estado da arte
relacionada a EA e EC investigando as principais revistas cientificas da 4rea de ensino de
ciéncias e aponta a caréncia de pesquisas empiricas no ensino basico, entre as poucas
pesquisas realizadas, prevalecem estudos nas ultimas séries do ensino fundamental. Além
disso, a dimensdo politica tem sido pouco explorada e ainda ¢ infimo as pesquisas sobre
Ciéncia e Tecnologia nas praticas ambientais.

Considerando também as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(EM) instituidas em 2012, percebe-se que estas propostas buscam relacionar a C&T, a
iniciagdo cientifica, as atividades experimentais e a EA no desenvolvimento a pratica
educativa deste nivel de ensino (BRASIL, 2012), o que suscita mais questionamentos sobre as
atividades realizadas pelos docentes no EM.

Ao longo do caminho percorrido neste projeto de pesquisa, ao realizarmos um
levantamento bibliografico e conversamos informalmente com docentes, nos deparamos com
o maior evento de EA no Ceard denominado de Mostra de Educagdo Ambiental da Rede
Estadual de Ensino®. O evento se encontra em sua quinta edi¢do e ¢ destinado as escolas
publicas estaduais (a maioria com escolas de ensino médio). Dali, isso nos fez repensar a
nossa trajetoria de pesquisa e investigar as praticas e compreensoes dos atores envolvidos com
EA que sdo engajados a este evento.

A Mostra de educagdao ambiental (MEA) se torna o foco da pesquisa, por estarmos
interessados em como a EA ¢ desenvolvida particularmente no estado do Ceard. Este evento
se apresenta como um momento de culminancia do trabalho desenvolvido ao longo do ano
nas escolas. Ela passou a ser uma referéncia, um marco para esta investigacdao, na qual

desenvolvemos critérios a respeito dos professores e escolas envolvidas no evento. Portanto,

* Ao longo do trabalho o evento sera referido como Mostra de educagio ambiental ou MEA
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esta investigagdo busca docentes da area de ci€ncias naturais que sdo engajados em atividades
de EA. Também contribuiram para este direcionamento nesta pesquisa a auséncia de estudos
sobre este evento Ceara, bem como de outros estudos sobre eventos governamentais
especificos para EA escolar °.

Assim o problema principal desta pesquisa ¢: Como a tematica ambiental se insere
nas concepgoes e praticas de professores de ciéncias naturais que desenvolvem trabalhos de
Educagao Ambiental apresentados na Mostra de Educacdo Ambiental da Rede Estadual de
Ensino? Esta questao central pode ser melhor compreendida a partir de respostas a problemas
mais especificos, embora ndo menos importantes como:

e Como e porque a MEA foi construida?®

e Quais as caracteristicas da MEA, dos docentes orientadores que predominam

no evento e dos seus projetos cientificos apresentados?

e Qual ¢ a concepcao de meio ambiente, Educagdo Ambiental (EA) e Ensino de

Ciéncias (EC) dos professores de Ciéncias?

e Quais tematicas e abordagens pedagdgicas sdo melhor evidenciadas nas

praticas de EA dos professores?

e Qual o papel (ou posi¢do) das ciéncias naturais nas praticas de EA?

e Como os professores compreendem e discutem a dimensdo social do

desenvolvimento cientifico-tecnologico nas praticas de EA?

A partir, portanto, dessas questdes’, estabelecemos que o objetivo geral desta
pesquisa ¢ compreender como a dimensdo ambiental se explicita nas concepgodes e praticas de
professores de ciéncias naturais, que desenvolvem atividades de Educacdo Ambiental em
Fortaleza (CE) e participaram da Mostra de Educacdo Ambiental da Rede Estadual de Ensino
do Ceara.

Isto posto, propomo-nos a tracar um caminho reflexivo por meio do dialogo entre

pensamentos de docentes do ensino basico com os fundamentos teorico-epistemoldgicos da

> Realizamos buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e entramos em contato com o setor
do MEC responsavel pela EA no pais e ndo obtivemos resposta.

 Como a MEA ganhou esta dimensdo alguns questionamentos se ligam diretamente a ela, outros se ligam a
concepgdes, abordagens, praticas dos que participam dela.

7 Essas questdes se originaram das nossas vivéncias como professores de escolas publicas e privadas em
Fortaleza (CE), além dos debates sobre ensino de ciéncias no Grupo de Estudos e Pesquisas de Ensino de
Ciéncias (GEPENCI) e no eixo Educagao, Curriculo ¢ Ensino no Mestrado em Educacdo (UFC). Os trabalhos de
Almeida (2007), Amaral (2001) Trabjer ¢ Mendonga (2007), Loureiro e Lima (2009), Maknamara (2009),
Valentin (2010) tiveram grande importancia para a constitui¢ao das questdes desta pesquisa e serdo explicitados
ao longo deste trabalho.
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educacdo ambiental e alfabetizagdo cientifico-tecnologica. Entre os recortes necessarios a esta
pesquisa, definimos como objetivos especificos:

e Delinear a insercao historica da MEA, suas particularidades e principais atores

envolvidos;

e Identificar a concep¢do de meio ambiente, educagdo ambiental e ensino de

ciéncias dos docentes de ciéncias que desenvolvem atividades de EA;

e Compreender qual o papel atribuido as ciéncias naturais nos processos de

educagao ambiental realizados pelos docentes;

e Caracterizar a compreensdo dos docentes sobre a dimens3o social do

desenvolvimento cientifico-tecnologico;

e Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de ciéncias

sobre meio ambiente;

Assim investigamos as experiéncias, os sentidos e importancia atribuidos as
ciéncias naturais no processo de educagdo ambiental, bem como a presenca de agdes e
discussdes referentes ao conhecimento cientifico-tecnoldgico. Destacamos que este penultimo
ponto € escasso no agrupamento de pesquisas que investigam programas e atividades de EA,
deste modo este trabalho busca aprofundar reflexdes sobre como a ciéncia e tecnologia (C&T)
sdo apresentadas em atividades de EA no espago escolar.

Para melhor esclarecer esses aspectos, no primeiro capitulo, destacamos as
relagdes teodricas sobre Educacao Ambiental (EA) e o ensino de ciéncias (EC); descrevemos
também nesse mesmo capitulo, o papel relevante das ciéncias da natureza no processo de
educacdo ambiental, focalizando nosso olhar sobre a Ecologia. Nesse capitulo inicial,
estabelecemos o didlogo com autores do campo da Educacdo ambiental, tais como Reigota
(2010, 2014), Dias (2004), Sato e Carvalho (2005), e autores que argumentam sobre a
aproximacgdo entre educacdo em ciéncias e educacdo ambiental, tais como Loureiro (2007),
Loureiro e Lima (2009), Martins et al. (2008), Vasconcellos et al. (2005), Gobara et al.
(1992), Amaral (2001), Maknamara (2009), dentre outros, para evidenciar o contexto
historico e tedrico em que se insere a dimensdo ambiental nas praticas dos professores de
ciéncias naturais. Concluimos esse capitulo evidenciando problemas na metafora que disjunta
EA e EC, situando nossa pesquisa e sinalizando para futuras pesquisas importantes neste
campo.

No segundo capitulo, mapeamos as pesquisas recentes que envolvem as praticas

dos professores de ciéncias e educadores ambientais, destacando a caréncia de estudos com
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um olhar mais atento as ciéncias da natureza e enfoque CTS nas praticas de EA. Também
nesse capitulo enfatizamos os autores que discutem a dimensdo ambiental em seu sentido
politico e que evidenciam discussdes sobre o processo alfabetizacdo cientifico-tecnologica.

Nesse segundo capitulo, em virtude desta pesquisa se centrar também sobre a
presenca de uma compreensao social do conhecimento cientifico tecnoldgico nas praticas de
EA, buscamos autores do campo da Educagdo Cientifica para subsidiar a compreensdo sobre
este processo, entre os quais destaco como principais Cachapuz et al. (2011), Krasilchik e
Marandino (2004), Chassot (2003, 2014), e autores que investigam o campo do enfoque CTS,
tais como Angotti e Auth (2001), Auler e Delizoicov (2001).

No terceiro capitulo, o percurso metodologico desenvolvido nesta pesquisa ¢
descrito. Este estudo tem natureza qualitativa e selecionamos trés organizadores da MEA e
cinco professores de ciéncias naturais da rede de ensino estadual em Fortaleza (CE) para
proceder as entrevistas e analise documental. Entendemos que a dimensdo ambiental é
trabalhada de forma pontual e desestruturada no espaco escolar, por isso, buscamos nesta
pesquisa professores com experiéncias reconhecidas sobre EA, assim, utilizamos como
critérios de selegdo: Professores que desenvolveram atividades de educacdo ambiental em
Fortaleza participantes da MEA de 2014 e 2015; Docentes com licenciatura na area de
Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia) ou que atuam nestas areas; Professores que
estavam disponiveis para a realizagdo da pesquisa € que lecionavam em escolas de facil
acesso ao pesquisador. No quarto e quinto capitulos sdo evidenciados os resultados da
pesquisa.

Descrita no quarto capitulo, estd a percepgao de que o evento possui um intenso
discurso sobre sustentabilidade no espago escolar, motivado por politicas publicas federais e
estaduais. Também, notamos uma preponderante participacdo dos professores da area de
ciéncias naturais no processo de estabelecimento da MEA, bem como a presenga de trabalhos
com caracteristicas investigativas e de a¢des dentro do espaco escolar.

Quanto aos professores entrevistados, descrito no quinto capitulo, percebemos
compreensdes heterogéneas sobre os parametros analisados, que se direcionam a concepgdes
de EA tradicionais, EC voltado ao cotidiano do aluno, de relagdes CTS mais criticas ¢ a
insercao de praticas sobre meio ambiente paralelas as atividades em sala de aula, que foram
organizadas e/ou relacionadas ao laboratério de ciéncias através de grupos informais ou
formais na escola. A formagao de grupos voltados apenas a EA, presente no relato de uma das
professoras, traz evidéncias de iniciativas que buscam reformular o curriculo escolar, na

intencdo de criar uma “Escola sustentavel”. Embora isto, este conceito que ¢ referido pelo
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proprio evento, permeia as visdes ¢ a¢des de professores com abordagens pragmaticas na
escola.

O sexto capitulo encerra este escrito e traz as consideracdes finais, também
sugerimos novos estudos no contexto cearense.

Apos estas consideragdes preliminares, convidamos o leitor deste texto para que
novas contribui¢cdes sejam feitas ao campo da Educacdo Ambiental e Ensino de Ciéncias

valorizando suas dimensdes tedricas- praticas e suas implicagdes sociais no espago escolar.



2 A TERCEIRA MARGEM DO RIO: ANALISE DO DIALOGO E TENSOES ENTRE
EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO DE CIENCIAS
Nosso pai ndo voltou. Ele ndo tinha ido a
nenhuma parte. SO executava a invengao de se
permanecer naqueles espacos do rio, de meio a
meio, sempre dentro da canoa, para dela nao

saltar, nunca mais. (Guimaraes Rosa).

Guimardes Rosa em seu conto “A terceira margem do rio” retrata a historia de um
homem que se isola do mundo em uma canoa, largando o seu passado. Talvez esse homem
buscasse na canoa e no rio uma integracdo, em que a terceira margem representasse a
interface entre o homem, a canoa e o rio. Poderia ser um lugar e ao mesmo tempo lugar
nenhum, ou ainda a compreensdo de diferentes perspectivas. Este capitulo se situa nesse
ambito, quando se refere a interface, as possibilidades, tensdes e perspectivas entre o Ensino
de Ciéncias (EC) e Educacdo Ambiental (EA). Essas interagdes sdo duvidas frequentes entre
educadores, e estdo pouco delimitados os conceitos e objetivos dessas areas do conhecimento
para os professores. Em especial, quando o carater ambiental e ideias sobre sustentabilidade
estabeleceram relagcdes com a educagao cientifica.

A inser¢ao de uma dimensdo ambiental nos contetdos escolares influenciou o
ensino de quimica, fisica e, em especial, o de Biologia, pois, em primeira instancia a Biologia
(como ciéncia) organizou-se apos a publicacdo de “As origens das espécies”, de Charles
Darwin (1869), e esta obra destituiu o ser humano de uma posicao privilegiada em relagdo aos
outros seres vivos, colocando-o como parente evolutivo e que sofre pressdes seletivas pelo
ambiente. A interpretacdo das obras de Darwin fundamentou e estimulou movimentos
ambientalistas ja no fim do século XIX, e o desenvolvimento de todas as areas da Biologia,
entre elas a Ecologia. Essa ciéncia, segundo Santiago (2012), preocupava-se desde sua génese
com a descri¢do e dominio do mundo natural e foi influenciada tardiamente pelo darwinismo,
J& que entre os seus principais precursores estavam os lamarckistas. Nao obstante, as ideias de
Darwin influenciaram a preservagdo ou conservacao de recursos naturais e, portanto, esses
valores repercutiram sobre como as Ciéncias Bioldgicas, dentre elas a Ecologia, sdo ensinadas
até hoje.

Um segundo ponto importante sobre o reflexo desse modo ambiental no ensino, €
que a Biologia (como ciéncia) sempre foi vista como uma area de conhecimento de

presunc¢osos militantes ambientais “os ecologistas”, “os amantes de passarinhos”, a tal ponto
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que, em varios contextos escolares, apenas os professores de Biologia desenvolvem praticas
sobre questdes ambientais, as vezes restritas apenas as aulas de Ecologia, o que suscita
confusdes epistemoldgicas sobre a Ecologia ¢ a EA (REIGOTA, 2010, 2014; DIAS, 2004;
MAKNAMARA, 2006, 2009).

Tendo em vista esses aspectos sobre o ensino de ciéncias naturais € a grande
quantidade de teses e dissertagdes que relacionam EA e ensino de ciéncias, em especial o
ensino de biologia, neste capitulo tomamos como ponto de partida o ensino de biologia e
ecologia para construir nossa analise em relagdo ao ensino de ciéncias e desenvolvermos a
argumentacio sobre as seguintes indagacdes: Quais as relagdes entre Ensino de ciéncias e
Educacdo Ambiental? Como diferem o Ensino de Ecologia e Educagdo Ambiental?

Apresentamos, neste capitulo, uma revisdo sobre como o historico dessas areas do
conhecimento no Brasil e suas caracteristicas epistemoldgicas proporcionam esse caos
conceitual, sem, no entanto, encerrar a discussdo sobre a tematica, mas analisa-la com base
em autores e perspectivas atuais, e repensar as contribui¢des do ensino de ciéncias naturais em
relacdo aos problemas ambientais. As consideragdes sobre o ensino de ecologia sdo feitas a
partir da anélise das obras de Reigota (2010; 2014) e Dias (2004), visto que esses autores dao
uma grande contribuicdo a pesquisa e praticas de EA no Brasil. A revisdo historica sobre

ensino de ciéncias ¢ fundamentada em Cachapuz et al. (2011) e Krasilchik (2000).
2.1 A Educacio Cientifica e a crise ambiental

A educagdo, o curriculo escolar e o ensino sdo reflexos do projeto de sociedade
historicamente construido. Em especial, a educagdo cientifica também ¢ influenciada pelas
ideias epistemologicas sobre a natureza da propria ciéncia. A concep¢ao neutra da ciéncia, por
exemplo, que predominou nas décadas de 1950 e 1960, relacionava-se ao seu papel
utilitarista, na produ¢do de tecnologia com o intuito do desenvolvimento econdmico e social,
a ponto de os cientistas que desenvolveram a bomba atdOmica ndo assumirem a
responsabilidade diante das consequéncias do seu uso (KRASILCHIK, 2000).

Ampliar a participacdo da Ciéncia no curriculo escolar era meta para um pais com
uma industrializacdo crescente como o Brasil e principalmente para os Estados Unidos da
América (EUA) em sua guerra tecnoldgica contra a Unido Soviética. Apesar dos
investimentos na carreira cientifica que foram estabelecidos para o ensino basico, a agdo
docente centrava-se em ensinar conteudos historicamente acumulados, o equivocado ensino

enciclopédico, que trata o educando como “tabula rasa”. Desse modo, ensinar ciéncias
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relacionava-se a vivenciar o método cientifico, aplicando-o e redescobrindo os conhecimentos
jé estabelecidos (KRASILCHIK, 2000).

Mudangas nessa percep¢ao da Ciéncia aconteceram a medida que os
investimentos em tecnologias propiciaram graves problemas sociais ¢ por sua vez foram
denunciados, tal como enfatizou a cientista Rachel Carson, em seu livro ‘“Primavera
Silenciosa”, que denunciou o uso indiscriminado de fertilizantes agricolas nos EUA, sendo
considerada, por sua luta, a mde® do movimento ecologista (CACHAPUZ, 2011).

Foi nas décadas de 60 e 70 que a crise ambiental tornou-se relevante para os
sistemas politicos mundiais. Nesse periodo realizou-se a reunido, que ficou conhecida como
Clube de Roma, em 1968, na qual foi discutido por cientistas, politicos e empresarios o
consumo dos recursos naturais pela humanidade. Os primeiros sintomas de uma crise do
capitalismo e do modelo econdmico vigente foram discutidos, em especial, o esgotamento dos
recursos naturais nos proximos 100 anos, em decorréncia do atual modelo de
desenvolvimento (DIAS, 2004).

Diante de tantas problematicas ambientais ¢ dos movimentos ambientalistas que
permearam essas décadas, o ensino de ciéncias naturais foi estimulado a fazer profundas
mudangas paradigmaticas sobre seu ensino a-historico e descontextualizado, em que a relacdo
ciéncia e sociedade ndo era evidenciada. Nos anos 80 e 90, segundo Krasilchik (2000), as
propostas para a educacdo cientifica compreendiam tematicas socio-cientificas, na intencao
compulsoria de formar sujeitos criticos e prepara-los para o exercicio da cidadania.

Essa demanda fortaleceu o chamado movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), que surgiu nas décadas anteriores. Esse movimento proporcionou mudancas
curriculares no ensino de ciéncias e inseriu os problemas ambientais e relacionados a saude
nos curriculos a que, mais recentemente, foi denominada Educa¢do CTSA (Ciéncia —
tecnologia — sociedade — ambiente) (AULER, 2007; CACHAPUZ, 2011; MOURA;
CARNEIRO, 2013). Portanto a educacao cientifica ndo se limitou a trabalhar habilidades
relacionadas a investigagdo cientifica e usar aulas praticas, mas essas mudancas possibilitaram
criar relagdes com aspectos politicos, economicos e culturais. Sobre esse ponto, Krasilchik

(2000, p. 89) destaca que:

¥ Conforme Dias (2004) o botanico escocés Patrick Geddes ¢ considerado pai da educagdo ambiental por
expressar em 1779 fortes preocupagdes com a os efeitos da revolugdo industrial na Inglaterra, o que evidencia a
participag@o de estudiosos naturalistas na génese da EA. Sobre esta denominagdo de pai e mée, reconhecemos
sua simplificagdo na qual outros pesquisadores e atores sociais que fizeram parte do movimento, ndo sdo
explicitamente nomeados, ou seja, sem evidenciar um trabalho coletivo na historia da EA.
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Os alunos passam a estudar conteidos cientificos relevantes para sua vida, no
sentido de identificarem os problemas e buscarem solu¢des para eles. Surgem
projetos que incluem tematicas como poluicao, lixo, fontes de energia, economia de
recursos  naturais, crescimento  populacional, demandando tratamento
interdisciplinar.

Ainda nos anos 90, com a promulga¢ao de documentos oficiais, dentre os quais a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), essa nova perspectiva sobre ensinar ciéncias foi estimulada. A LDB/96
estabelece a interdisciplinaridade e contextualizagdo como fonte integradora da educagdo
brasileira e pondera que a EA deve ser incorporada em todos os niveis de ensino; os PCN, por
sua vez, inserem temas transversais, tais como o tema “meio ambiente” (BRASIL, 1996,
1998).

Também estimularam a inser¢do de uma dimensdo ambiental, na educagdo como
um todo, as inimeras convengdes e tratados realizados desde os anos 70 e que nos anos 90
culminaram com a disseminagio do slogan de desenvolvimento sustentivel’ e com o
fortalecimento da militancia ambiental (JACOBI, 2003). Era comum as escolas
desenvolverem projetos ou atividades relacionados a dgua, ao aquecimento global e & camada
de o0zonio, na maioria das vezes discutidos apenas nas aulas de ciéncias.

Mesmo em um cendrio controverso em torno desse conceito impreciso de
sustentabilidade, o periodo de 2005 a 2014 foi definido pela Organizagdao das Nagdes Unidas
(ONU) como a “década” por uma Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel (UNESCO,
2005). Desse modo, professores e pesquisadores foram (e ainda sdo) estimulados a inserirem
esta tematica e o conceito de meio ambiente dentro das aulas. Também em meados desta
ultima década, que o governo federal sanciona as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Ambiental (DCNEA) em 2012, que por sua vez reforca a compreensdo de
sustentabilidade, mais em seus atributos socioambientais, além de valorizar os saberes
cientificos, ecologicos e os saberes tradicionais. Estas diretrizes apontam para o campo
ambiental como um ramo complexo de interagdes sociais, naturais e culturais, ndo apenas
ecologicas (BRASIL, 2012).

O trabalho de Reigota (2007), que analisa a produ¢do académica brasileira em
educacdo ambiental no periodo compreendido de 1984 a 2002, evidencia a diversidade de
tematicas abordadas nessas publicagdes com preponderancia de tematicas ligadas a Ecologia.

A revisao também mostra a presenca da EA em disciplinas de ciéncias, Biologia e Geografia

9 . , , C A .. B .

O termo Desenvolvimento sustentavel é polissémico. Um dos seus significados que é apontado por Jacobi
(2003) ¢ a visao deste com um modelo que garante a ascensdo econdmica, preservagdo ambiental e qualidade de
vida nas geragdes atuais e futuras.
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principalmente nas teses publicadas nesse periodo, enquanto em dissertacdes destaca-se o
ensino de ciéncias como principal tematica.

No entanto, a inser¢cao dessas tematicas aconteceu sem valorizar as dimensdes
politicas necessarias para a compreensao desses conceitos, tais como o conceito de meio

ambiente. Seriam estas praticas atividades de educagdo ambiental?
2.2 Didlogos e conflitos entre a Educacido Ambiental e o Ensino de Ciéncias

A expressao educacdo ambiental ganha notoriedade nos anos 60. Em sua génese
histérica Dias (2004) aponta que ela foi concebida como uma educacao voltada aos cidadaos,
mas sua esséncia era vista como uma ecologia ou biologia degenerada, simplificada para
tratar sobre o meio ambiente. Sobretudo esta percepcdo sobre EA modificou-se, apds a
Conferéncia de Tbilisi (1977)" que recomendou uma visdo integral do meio ambiente, por
intermédio de diferentes campos do conhecimento, e que ndo restringem a educagdo
ambiental a ecologia aplicada.

O primeiro questionamento que se desvela, conforme Griin (2006), sobre essa
terminologia estd no fato de criar uma educag¢do com finalidade ambiental, na intencdo de
contrapor a uma educagdo que ndo lida com contextos ambientais, assim a expressao cria uma
dicotomia entre educacdo ambiental e uma educacdo ndo ambiental. E que para Maknamara
(2009) estimula uma “ambientalizacdo” dos conteudos de ciéncias, de evidenciar que todos os
conteudos sdo ambientais, contrapondo-se a educacdo moderna que exclui o ambiente das
praticas educativas.

A andlise, por sua vez, do termo ambiente mostra, em suas raizes etimologicas, a
ideia de tudo que estd a nossa volta, que nos rodeia, e ¢ semelhante a concepcao de “meio”.
Portanto, a expressao meio ambiente ¢ considerada por alguns autores como redundante e foi
apropriada de forma diferente pelas Ciéncias Humanas e Ciéncias Exatas (RIBEIRO;
CAVASSAN, 2012). Apesar dessas controvérsias, a ideia de criar uma educagdo voltada ao
meio ambiente, pode ser compreendida como uma pratica de assuncdo, de assumir, de
legitimar uma reforma pedagdgica, tendo em vista a neutralidade do ensino em relacao aos
problemas politicos, sociais, econdmicos e ecoldgicos do século XX. Vista dessa maneira, a

EA ¢ um movimento epistemologico.

' Evento com participagio de diversos chefes de Estado mundiais que propds grandes orientagdes sobre a
natureza da EA e definigdo de seus objetivos e caracteristicas. Para mais informagdes sobre esta conferéncia e
reunides importantes sobre EA consultar a obra de Dias (2004).
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Para Amaral (2001), o Ensino de Ciéncias (EC) e a Educagdo Ambiental (EA)
relacionam-se de trés formas: com a Educagdo Ambiental como apéndice do EC; EA e EC
como eixo paralelo; e EA e EC como eixo integrador. Na primeira relagdo, as caracteristicas
do ambiente sdo usadas de forma ilustrativa para o ensino, normalmente em aulas expositivas
tradicionais. Na segunda concepcdo, a EA ¢ praticada em projetos sem profundas alteragdes
do ensino, que continua expositivo ¢ de transmissdo de contetidos. Por isso a educagdo
ambiental ¢ vista de forma paralela, acontecendo em projetos que nao alteram o
funcionamento pedagogico das aulas.

Por ultimo, o ensino de ciéncias (EC) ¢ visto como educagdo ambiental,
integrando os conhecimentos cientificos a contetidos ambientais. O tratamento metodologico
¢ articulado com o cotidiano do aluno, suas concepc¢des e experiéncias. Nessa abordagem
pedagdgica, o ambiente € visto como tema gerador, que articula e une o meio ambiente a todo
o curriculo de ciéncias (AMARAL, 2001).

Essas praticas de EA sdo influenciadas pela propria representacdo de ambiente dos
educadores de ciéncias, conforme Maknamara (2009), que investigou as praticas dos
professores de ciéncias sobre as questdes ambientais, e percebeu que os cinco professores que
participaram da pesquisa nao configuram a EA como ensino de ciéncias, reduzem o ambiente
a seus aspectos naturais e evidenciam as interagdes entre EC e EA como apendiculares ou
paralelas, conforme explicado anteriormente.

Nao se pode negligenciar que o termo meio ambiente € ressignificado nas ciéncias
naturais, em especial na Ecologia (como ciéncia), e diferencia-se das ciéncias humanas. Estas
ultimas propiciaram o aporte tedrico para o desenvolvimento da educagdo ambiental
(RIBEIRO; CAVASSAN, 2012). Ademais, a dimensdo ambiental ainda ndo se efetivou nos
cursos de formagdes de professores em uma perspectiva continua e aprofundada, o que
favorece a repercussdo de multiplas ideias sobre meio ambiente. Guimardes e Inforsato
(2012), por exemplo, esclarecem em pesquisas com professores de Biologia que estes
consideram que o tema meio ambiente foi visto apenas em suas disciplinas de Ecologia na
universidade. Ou seja, reduzidas a uma Unica disciplina e com uma visdo naturalistica dos
problemas ambientais.

As diferentes concepcdoes de meio ambiente reverberam sobre as praticas
pedagogicas na sala de aula, onde o ambiente ndo ¢ compreendido de forma global (meio
social, politico, ideoldgico, biodtico e fisico), mas restrito a concepcdo de natureza ou ¢

antropocéntrico (REIGOTA, 2010). Um reflexo dessas concepgdes heterogéneas ¢ a tendéncia
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de caracterizar a educagdo ambiental de forma conservacionista, centrando-se em
conhecimentos ecoldgicos.

Por sua vez, essa restricdo a abordagem naturalista e conservacionista nao envolve
compreender o ambiente em sua totalidade e ao mesmo tempo intervir nele, distanciando o
pensar e o fazer, a reflexdo e a agdo. Conforme Sauvé (2005), essas abordagens direcionam-se
para a compreensao do funcionamento da natureza e o estimulo na criagdo de vinculos com os
elementos naturais, ou, ainda, numa perspectiva conservacionista, colocam a natureza como
recurso para o ser humano.

Outras praticas dentro das aulas de ciéncias, classificada por Sauvé (2005a) como
correntes cientificas de EA, buscam utilizar principios e metodologias investigativas com o
intuito de levar a compreensdo de problemas ambientais por meio da observagao e criagao de
hipoteses pelos alunos. Para essa autora, essas praticas podem ser preocupantes quando se
leva em consideragdo que as atividades realizadas pelos alunos devem ser regidas, de forma
acentuada, pela racionalidade, objetividade, rigor, validade e reprodutividade etc., tal como os
métodos usados pelas ciéncias naturais.

No entanto, sobre este tltimo ponto, existem mudangas tedricas e epistemologicas
sobre o significado do trabalho experimental ou pratica nas aulas de ciéncias que implicam
numa concepcdo de ensino mais aberta. As praticas e experiéncias realizadas no espago
escolar ndo tém a finalidade de formar os alunos como cientistas profissionais'', mas a sua
inser¢do em uma cultura cientifica e a promog¢ado do exercicio de sua cidadania.

Sobre o ensino do método cientifico, Moreira e Ostermann (1993) afirmam que
este € mostrado como uma receita, com passos rigidos a serem seguidos, o que pode levar os
alunos a construirem concepgdes equivocadas sobre a ciéncia, tais como mostrar que a
producdo do conhecimento cientifico ¢ cumulativa e que esse conhecimento ¢ definitivo.

Embora essa compreensdo equivocada, que destaca a ciéncia como infalivel,
esteja presente nos proprios cientistas, as perspectivas mais atuais sobre o ensino de ciéncias
enfatizam a ciéncia como constru¢ao humana, evidenciando crises e rupturas de pensamento,
pois o trabalho do cientista também ¢ influenciado por sua intui¢do, por tentativas.

Enfim, que a ciéncia ndo produz verdades absolutas e que o cientista ndo € o ser

iluminado, e tampouco o ¢ o aluno ao utilizar alguns procedimentos do trabalho cientifico.

" Essa perspectiva de ensinar ciéncias esta fortemente relacionada a inser¢do do Método Cientifico nas praticas
escolares, com a finalidade de que os alunos descubram um conhecimento cientifico ja estabelecido para a
formacao de jovens cientistas, conforme Krasilchik (2000) ¢ Loureiro e Lima (2009).
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Isto posto, o trabalho investigativo dos alunos sobre os problemas ambientais pode ser
ressignificado a partir dessa perspectiva.
A educagdo cientifica, pelo menos no ponto de vista tedrico, ndo ficou estagnada
nos anos 60 e 70 — conforme anteriormente descrito. Diante disto, existem aproximagdes e
finalidades comuns a EA e ao EC, em especial quando estas tém como objetivo que o aluno
saia de sua consciéncia ingénua. Vasconcellos et al. (2005, p.7) aponta, a partir das
contribui¢cdes do pensamento freiriano para a EC e EA, que o processo de conscientizagdo
acontece quando o “individuo se transforma transformando a sociedade e, reciprocamente, na
sociedade em transformacao o individuo se transforma”, isto €, a ideia de educacao para essa
conscientizagdo como educagdo politica, construida pelo principio tanto da reflexdo quanto
da agdo.
Este estudo aponta a importancia dos enfoques: “Entendimento Publico da
Ciéncia (EPC)”, “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)” e “Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica (ACT)”, para a compressdo das questdes ambientais pela educacdo cientifica.
Assim, para esses autores existe uma sinergia entre a Educacdo em ciéncias ¢ Educacdo
ambiental por meio do pensamento freiriano. A pedagogia freiriana surge no Brasil no mesmo
periodo dos movimentos ambientalistas. No entanto a educacdo brasileira passa a se
caracterizar de forma tecnicista devido ao regime militar, que provocou inimeros retrocessos
entre estes movimentos — o ambientalista e o pedagdgico (VASCONCELLOS et al., 2005).
Gobara ef al. (1992) também acreditam que a aproximacao entre EC ¢ EA ¢
mediada pelas ideias freirianas, em especial pelo uso de temas geradores, os quais influenciam
a construgdo do curriculo mediante os problemas da comunidade. As ideias desses autores
também levam em consideragdo a compreensdo da ciéncia e tecnologia para a constituicao da
EA, pois definem educacao ambiental como a:
[...] preparagdo do individuo para o exercicio de sua cidadania, com capacidade
critica para analisar as relagdes entre ciéncias, tecnologia e sociedade,
proporcionando condigdes para que os individuos possam adquirir, produzir
conhecimentos e formar convicgdes que os auxiliem na discussdo dos temas
relevantes da sociedade, garantindo a melhoria das condi¢des de vida em um

ambiente integral e saudavel, bem como o respeito por culturas independentes que
ha séculos utilizam o meio ambiente sem destrui-lo. (GOBARA et al., 1992 p.171)

Destarte, ¢ necessario compreender, dentro das praticas ambientais, como a
ciéncia e a tecnologia interagem, tendo em vista que o modelo de ciéncia ¢ interligado ao
modelo econdmico hegemonico e que ambos sdo responsaveis pela crise ambiental. Carvalho
(2007) argumenta que estabelecer o didlogo que envolva as criticas no modelo de produgdo de

conhecimento cientifico (centradas nas perspectivas ambientalistas) com discussdes sobre a
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natureza da ciéncia (centradas nas novas perspectivas da educagdo cientifica) poderiam ser
enriquecedoras para esses dois campos.

Sobre o historico desses dois campos, Vasconcellos et al. (2005) apontam que o
campo da educagdo em ciéncia se concentrou em compreender as metodologias de ensino
realizadas pelos educadores, enquanto a educacdo ambiental buscou uma dimensdo politica,
sendo necessaria atualmente uma aproximagdo. A partir disso, Martins et al. (2008, p.134)
argumentam que a educagao em ciéncias precisa acontecer em:

fungdo dos objetivos de uma alfabetizagdo cientifica e de criticas propostas pelas
abordagens pos-colonialistas e feministas e, por outro [lado], movimentar a

educagdo ambiental para além da visio estatica da Conferéncia de Tblisi'? na
direcio das propostas da Agenda 21".

Loureiro e Lima (2009, p. 91), por sua vez, defendem que o enfoque CTS, dentro
das praticas de EA,
possibilita uma reconceituacdo com fortes implicagdes para a educacdo ambiental,

agregando a dimensdo conceitual a dimensao formativa, politica e cultural, fazendo
interagir a educagdo em ciéncia com a educagdo pela ciéncia.

Essa abordagem proporciona a construgdo mais critica do pensamento sobre os
problemas ambientais, pois a partir dessa concepcdo discute-se sobre o mito da neutralidade
cientifica, ou seja, a natureza do conhecimento cientifico (AULER, 2007). Deste modo, os
objetivos do enfoque CTSA e EA convergem-se, pois atentam para a formagdo de cidadaos
mais criticos, capazes de tomarem decisdes condizentes com a constru¢cdo de um futuro
sustentavel (VILCHES, GIL-PEREZ, PRAIA, 2011).

Embora estas perspectivas de prosperas acdes ambientais, Santos, Carvalho e
Levinson (2014) ao realizar o estado da arte sobre EA e EC evidenciaram poucas discussdes
mais politicas nas pesquisas, € escassos estudos sobre CTS e meio ambiente. No entanto,
chamamos a aten¢@o para que a aproximagao em educacdo em ciéncias e EA pode estimular
também uma compreensdo da relacdo do ser humano com os outros seres vivos, conforme
sera explicitado no proximo item.

2.3 Contribuicdes da Ecologia para a Educacio Ambiental
Assume-se, neste trabalho, que Ecologia é a ciéncia que estuda os processos

ecologicos. Deriva da palavra grega oikos, que significa casa, o lugar onde se vive, portanto,

"2 Evento que aconteceu em 1975, importante por discutir a EA a nivel mundial através da defini¢io de um
programa internacional que estabelecia a questdo ambiental em seus aspectos ecoldgicos e sociais, conforme
Dias (2004).

 Documento que enfatiza o desenvolvimento sustentavel e foi assinado por 179 paises na Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD) que ¢ mais conhecida como Rio 92.
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ecologia, por sua etimologia ¢ o estudo dos organismos em sua casa (ODUM, 2004).
Entendemos que o ensino de ecologia ¢ a transposicao dos conhecimentos cientificos para o
espago escolar, com a produgdo de um novo saber, o saber cientifico escolar. Em vista dessas
consideragdes iniciais, ¢ importante ressaltar que o ensino de ecologia na escola esta
normalmente inserido na disciplina de Cié€ncias, nas séries iniciais do fundamental II, e dentro
da disciplina de Biologia, no ensino médio, representando, portanto, algumas unidades
tedricas e praticas do universo escolar.

Também ¢ importante conceituar e retomar inicialmente o que Reigota (2014) e
Maknamara (2006) enfatizam sobre o termo Eco6logo, que se refere a quem faz pesquisa em
Ecologia, enquanto que o Ecologista refere-se ao ativista e ambientalista. Essas distin¢des
iniciais sdo necessdrias pois em inimeras pesquisas o ensino de ecologia ¢ referido apenas
como Ecologia. Nao obstante, neste tdpico, pretendemos descrever os elementos que
caracterizam o ensino de ecologia, ndo a ciéncia em si.

O ensino de ciéncias naturais, incluido neste o ensino de ecologia, devido as
influéncias positivistas das ci€ncias exatas, desenvolveu uma postura que distancia o aprendiz
de uma aprendizagem com significado, ou pelo menos estdo inseridos no ensino de ecologia
significados apenas relacionados a processos ecologicos, que ndo se relacionam a vida dos
alunos. A abordagem ressalta Reigota (2014), ¢ naturalista, o ambiente e a natureza sao
considerados sindnimos.

O ensino de ecologia, em outras palavras, o ensino sobre a “casa”, o mundo
natural, passou a analisar a “‘casa” apenas em seus aspectos estruturais e funcionais, como se a
casa fossem os tijolos, paredes, alicerces, moveis, sendo que a casa também ¢ os direitos e
deveres dos moradores, as relacdes de poder, de politica, atividades econdmicas, dindmicas
sociais, as representacdes, identidade e conflitos de seus moradores. O meio ambiente nao
pode ser visto apenas como interagdo de seres vivos em um seio geofisico, em uma
perspectiva reducionista e superespecializada.

Em contraponto, o ensino de ecologia, ao qual adjetivamos de tradicional, insere-
se em uma perspectiva bancaria da aprendizagem (FREIRE, 1987) e trabalha apenas a
realidade de um ponto de vista ecologico, sem evidenciar os contextos de produgdo do que ¢
aprendido e, tampouco, sua relacdo com a vida do aluno, distancia-se de uma educagao para a
emancipagdo das pessoas, alheia aos problemas contemporaneos.

As abordagens metodoldgicas usadas pelo professor sdo aulas expositivas ou no
maximo aulas de campo que se assemelham a aulas expositivas, pois sdo centradas nas

narrativas do professor. O ensino restringe-se a mostrar as leis que governam os fendmenos
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bioldgicos, como se a natureza fosse uma maquina, com partes que se ancoram ¢ relacionam,
produzindo tudo o que conhecemos. O seu intuito ¢ fazer com que os alunos tenham um
pensamento ou comportamento ecologicamente correto por intermédio de conceitos
dissociados do seu contexto historico, ensinados como verdades absolutas.

Vila e Abilio (2010) indicam que os livros didaticos de ciéncias e de Biologia
produzidos durante o periodo de 1990 a 2007 mostram a educagdo ambiental de forma
superficial e usam conceitos e tematicas da Ecologia. De forma semelhante, o trabalho de
Santiago (2012) mostra que os conceitos mais citados em teses e dissertagdes com enfoque
em educacdo ambiental e ecologia estdo os “processos ecoldgicos”, ecossistemas, sistemas
ecoldgicos, interagdo ecologica, sucessao ecoldgica, nicho ecoldgico e ciclo biogeoquimico.

Assim evidencia-se a caréncia da dimensao social para a compreensao ambiental,
pois como afirma Reigota (1998) existe uma grande diferenga entre construir conhecimentos
cientificos sobre conceitos ecoldgicos, que sdo centrais para o ensino de ecologia, dos
conceitos mais importantes para educagdo ambiental, tais como meio ambiente, dominio da
natureza, qualidade de vida e consumo, que podem ser feitas por qualquer disciplina
académica.

Além disto, a auséncia de conceitos evolutivos nestes trabalhos revela o
distanciamento entre as contribui¢des da ecologia evolutiva para a educagdo ambiental, que
poderiam refletir sobre a constru¢do de valores sobre os outros seres vivos, em uma
perspectiva biocéntrica ou ecocéntrica, por meio do reconhecimento do valor intrinseco de
cada espécie como entidades bioldgicas, tal qual o ser humano. Distanciando-se, portanto, de
uma abordagem antropocéntrica, na qual a natureza tem valor como instrumento para o bem
estar do ser humano.

Como argumenta Almeida (2005), o biocentrismo e o ecocentrismo sao
perspectivas ambientalistas que se fundamentam em nossa base bioldgica, que integram o ser
humano em dimensdes ¢éticas e politicas aos elementos da natureza, divergindo do
pensamento hegemdnico da sociedade ocidental. Para esse autor, a ecologia tem um papel
central nas praticas de EA, sem, portanto, criar uma abordagem equivocada de exclusividade
da ecologia ou ciéncias naturais na EA.

Essa perspectiva pode, por exemplo, ajudar a responder a perguntas com base em
conhecimentos ecologicos e éticos sobre as questdes ambientais, tais como a pergunta comum
no espaco escolar: Se uma espécie animal na savana africana for extinta, em que isso me

afeta?
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Em outro exemplo hipotético sobre como fazer com que um cacador de aves deixe
de lado sua arma e passe a ter a fotografia como nova atividade, ou seja, ter um novo olhar
sobre sua relagdo com os passaros, requer muito mais do que saber que certas espécies estao
em extin¢do, mas talvez uma compreensao da sua historicidade, a no¢ao da ancestralidade da
caca em sua geracao familiar, os fatores (econdmicos, politicos, legais, sociais) que constroem
a realidade local, bem como a percepcao do valor intrinseco desses passaros.

Sobre varios desses aspectos e, em especial, este ultimo ponto, os saberes gerados
pela Ecologia podem ser muito importantes, visto que podem auxiliar na desconstrucao da
visdo de natureza como mercadoria e criar uma nova concepcio, que abarque o ambiente
tanto local quanto planetario, tanto as relagdes e necessidades do ser humano, quanto das
outras espécies, em didlogo sempre com outras areas do conhecimento.

Na perspectiva que busca superar praticas que biologizam aspectos historicos e
sociais, enquadra-se a Educagdo Ambiental Critica, que € tanto critica sobre esta realidade
quanto autocritica (LOUREIRO, 2007); Também ndo dissocia o processo de compreender
sobre o meio ambiente de intervir neste, nem tdo pouco a participacao e entendimento de
processos ecoldgicos, tal como afirma Loureiro (2007, p. 67):

A educag@o ambiental necessita vincular os processos ecoldgicos aos sociais na
leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e de existir na natureza.
Reconhece, portanto, que nos relacionamos na natureza por mediagdes que sdo
sociais, ou seja, por meio de dimensdes que criamos na propria dindmica de nossa
espécie e que nos formam ao longo da vida (cultura, educacdo, classe social,
institui¢des, familia, género, etnia, nacionalidade etc.). Somos sinteses singulares de

relagdes, unidade complexa que envolve estrutura bioldgica, criagdo simbolica e
acdo transformadora da natureza.

No entanto, o ensino de ecologia tradicional desconsidera outras formas de
conceber a realidade, o meio, pois restringe sua leitura do mundo natural apenas ao
conhecimento cientifico biologico, excluindo uma visdo histdrica, econdmica, social dos
problemas ambientais, desqualificando a historicidade das pessoas e os saberes de

comunidades tradicionais.

O que, por sua vez, além de ser contrario as perspectivas mais atuais para o EC,
também ¢ incoerente e se contrapde a Etnoecologia, que ¢ uma area emergente da Ecologia na
qual se pesquisa sobre valores, significados e saberes das comunidades. Assim esse ensino ¢
disciplinar, enquanto a perspectiva teodrica para se efetivar a Educagdo Ambiental valoriza a
integragdo dos conteudos de cada disciplina e saberes nao académicos, conforme descrito no

Quadro 1:
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Quadro 1 - Caracteristicas do ensino de ecologia tradicional e da educa¢io ambiental

[ g Ensino de ecologia ~ .
Caracteristicas . . & Educacio ambiental
tradicional
Redescobrir .
Conhecer, sentir, perceber,
_ processos e . . . .
Objetivos . vivenciar, refletir, agir, mudar,
conceitos . .
. . lutar, Intervir, compartilhar
ecoldgicos
Conceitos importantes Ecossistema Meio ambiente
Visao politica Apassivada Emancipatoria
Mecanicista e
Paradigmas cientificos reducionista da Holistica
natureza,;
Aulas teoricas Diversificadas; desde dinamicas
expositivas e aulas | de grupo de sensibilizagdo a
Abordagens ; o
de campo centradas |projetos comunitérios e
no professor programas globais
Curriculo Disciplinar Interdisciplinar/ transdisciplinar'*
Relacio professor-aluno | Autoritaria Democratica
Aluno Passivo Ativo em sua aprendizagem

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nio se pretende, com este quadro, simplificar as inumeras identidades'’ da
Educagdo Ambiental, mas evidenciar de uma forma geral as distingdes entre o ensino de
ecologia tradicional e a Educagdo Ambiental. Essas distingdes ficam menos claras quando as
praticas de EA centram-se apenas em atividades de conservagdo e preservacdo da natureza
que enfatizam os aspectos ecoldgicos, naturalisticos. Trata-se, portanto, de uma aula de
biologia, ecologia e ciéncias, que, por sua vez, ¢ descontextualizada. Deste modo ¢ preciso
repensar o significado da Ecologia e do seu ensino para as praticas de EA. Autores tais como

Guimaraes (2004, 2013), entre outros, criaram tipologias sobre EA, subdividindo-a em EA

'* A transversalidade considera ndo apenas os saberes cientificos, mas afetivos e espirituais. Reconhece uma
complexidade na realidade, portanto nela emergem conhecimentos que ndo sdo requeridos, normalmente, em
disciplinas académicas (SANTOS, 2009).

> Nio existe uma unicidade ao que se refere como Educagdo Ambiental, pois conforme Brasil (2004) este ¢ um
termo que historicamente se convencionou as diferentes praticas educativas que valorizam as questoes
ambientais. Entre estas perspectivas pedagogicas encontram-se Alfabetizagdo Ecoldgica, Ecopedagogia,
Educagao Ambiental Critica, Transformadora ou Emancipatoria, entre outras. Sauvé (2005), por exemplo aponta
16 correntes de EA.



40

conservadora ¢ EA critica, esta ultima busca se contrapor a um modelo conservador e
hegemonico, que valoriza atributos ecoldgicos do ambiente em detrimento dos sociais. O
que existe, de fato, na pratica escolar e no campo cientifico sdo discursos plurais sobre EA e
Ecologia.

Ao se considerarem as proposi¢des de Morin (2003, p.26) sobre a Ecologia como
ciéncia, “As novas ciéncias, Ecologia, Ciéncias da Terra, Cosmologia, sdo poli ou
transdisciplinares: t€ém por objeto ndo um setor ou uma parcela, mas um sistema complexo,
que forma um todo organizador”, argumenta-se que o Ensino de Ecologia em sua forma
conteudista se contrapde a natureza transdisciplinar da propria Ecologia, pois esta centra-se
tanto nas ciéncias fisicas quanto humanas e tem seu olhar para relagdes rizomaticas,
complexas, que ndo se reduzem a dimensdo bioldgica. Fonseca e Caldeira (2008) também
consideram que a Ecologia ¢ interdisciplinar e que a apreensdo de conceitos ecologicos ¢
essencial para a compreensao de politicas ambientais e exercicio da cidadania.

Sobre esses aspectos relevantes, Bermudez e Longhi (2008) enfatizam que a EA
nutre-se de saberes ecologicos, que sdo saberes sociais originados da Ecologia e do meio
social, pois integram conhecimentos cientificos, tecnologicos, ideoldgicos e filosoficos, sem,
no entanto, evidenciarem a EA como resultado exclusivo das ciéncias naturais, mas que
podem ter um papel privilegiado na conscientizacdo ambiental. Especialmente, quando o
conhecimento ecoldgico ¢ essencial frente as concepgdes alternativas'® dos alunos sobre
principios e conceitos ecoldgicos, tais como o pensamento magico de harmonia dos elementos
naturais, a associacdo da biodiversidade com riqueza de espécies, restringindo a
biodiversidade as espécies animais ou vegetais, a nocao de equilibrio estatico no ecossistema
etc.. Desse modo, a Ecologia tem um papel relevante nas abordagens ambientais nas aulas de
Ciéncias e Biologia, contribuindo para que os alunos saiam do seu conhecimento cotidiano.

Todavia, como adverte Loureiro (2012, p.87), a transmissdo de conhecimento
ecologicos ou até saberes tradicionais ndo garante aos individuos novas atitudes diante dos
problemas ambientais “Ha limites materiais, processos afetivos e aspectos motivacionais
varios, em grande parte desconhecidos, que podem ser determinantes para a nossa pratica”

Como principios norteadores para uma pratica em EA que evidencie aspectos
cientificos, sejam eles ecologicos ou ndo, estd a integracdo desses conhecimentos com outros,
tais como o senso comum, evidenciando criticas a racionalidade e a crenga exagerada no

conhecimento cientifico. A escola passa a valorizar os saberes produzidos pela comunidade

' Concepgdes alternativas sio construgdes pessoais feitas pelos estudantes que buscam dar sentido aos
fenomenos do seu cotidiano e sdo resistentes a mudangas pelo ensino formal (POZO; CRESPO 2009).
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em que esta inserida, haja vista o que Chassot (2014) argumenta: que a escola apenas
transmite e reproduz um saber que tem validade académica, mas que ndo produziu. De certa
forma foi imposto aos docentes, ou seja, distancia-se de uma educagao mais critica.

Por outro lado, sobre essa busca da transdisciplinaridade nas praticas de Educagao
Ambiental, em uma de suas correntes trabalha-se uma aproximagdo da espiritualidade e
natureza, o que parece ser inconcebivel dentro do ensino de ciéncias tradicional em sua
perspectiva analitica, rigida e empirico-indutivista € que naturalmente provoca tensodes
ideoldgicas sobre o ensino. Embora existam finalidades coerentes e sejam identidades da EA,
existe uma preocupagdo em torno de uma abordagem transdisciplinar, quando o mistico ou o
sobrenatural, que ao longo dos séculos foi sendo desconsiderado na modernidade, as vezes
insere um discurso pseudocientifico para justificar a “conserva¢do do meio ambiente”. Nesse
aspecto, o ensino estaria estimulando o analfabetismo cientifico ou a integracdo de saberes?
Se, no entanto, o conhecimento cientifico for evidenciado como construto humano, tal como
evidenciam as novas perspectivas sobre educagdo cientifica e EA, essas preocupacdes podem
ser reduzidas.

Em sintese, concluimos que a visdo epistemologica sobre o ensino de ecologia
considera que este ¢ a-historico, descontextualizado, que compreende o ensino como de
transmissao de conteudo, enquanto a educagdo ambiental percorreria um caminho paralelo,
oposto a essa abordagem pedagbgica, e, portanto nao seriam sinonimos. Contudo, essa
representacdo metaforica e epistemoldgica exclui do ensino de ecologia, ou ensino de ciéncias
naturais, novas abordagens mais condizentes com os problemas ambientais (Abordagens
CTSA), a ponto de ndo visualizar essas abordagens como uma das inimeras identidades da
educacgao ambiental.

Desse modo, apesar do ensino de ecologia (ciéncias) tradicional ser incompativel
com as praticas pedagogicas voltadas as questdes ambientais, quando essa educag¢do em
ciéncias se propde a evidenciar e discutir sobre as incertezas do conhecimento cientifico, a
intervir sobre seu impacto na sociedade, a contextualizar esse tipo de conhecimento e integrar
com outros saberes, estd realizando educagdo para a compreensao do meio ambiente, centra-
se em novos paradigmas e enfoques, configura-se como Educagdo Ambiental.

Vista assim, a Educagdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias podem ser
compreendidos ndo mais como margens opostas do mesmo rio, mas como uma terceira
margem, que estd sempre em movimento e renovagao, ou um poema que acontece, diverso em

significados e livre de qualquer pensamento disjuntivo.
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Este trabalho também considera que algumas praticas sobre EA e EC sdo
confusas e poucos consistentes, aproximando-se mais do ensino de ecologia tradicional
(chamadas por autores como EA conservadora) enquanto outras propostas pedagogicas EA e
EC estdo em sinergia. Portanto, sdo necessarias pesquisas que investiguem, por exemplo:
como a questdo ambiental ¢ inserida nas aulas de ciéncias? Como professores de ciéncias
trabalham teméticas ambientais em suas aulas, e quais os saberes docentes relacionados?
Como ¢ a imagem de ciéncia, cientista e tecnologia vinculada aos programas de EA? Como as
propostas curriculares sobre meio ambiente ¢ desenvolvimento sustentavel dos anos 80 e 90
influenciaram as praticas dos professores de ciéncias? Como essas mudangas influenciaram os
livros didaticos de ciéncias? Como as revistas, livros de divulga¢ao cientifica contribuem para
o caos conceitual relacionado a ecologia e a educagdo ambiental? Como se estabelece a
argumentacdo de professores e alunos em torno das questdes sdcio-ambientais em aulas de
ciéncias? Questdes essas, ja exploradas parcialmente em outras pesquisas.

Diante dessas sugestdes de pesquisas ¢ do caminho frutifero para investigacdes
posteriores, preocupamo-nos em centrar nossas analises sobre as concepgdes e praticas dos
professores de ciéncias que j4 desenvolvem trabalhos de educacdo ambiental, que tem
experiéncias reconhecidas, com o intuito de identificar também o papel atribuido as ciéncias
naturais em suas praticas € a presenca de discussdes que ndo biologizam suas praticas de
educagao ambiental.

Como este ultimo ponto ¢ muito abrangente, centramo-nos sobre uma possivel
neutralidade da C&T nas praticas de educacdo ambiental. Iniciaremos no proximo capitulo a
discussdo em torno das pesquisas empiricas € conceitos importantes que fundamentam esta

pesquisa.



3. OLHARES MULTIPLOS SOBRE CONCEPCOES E PRATICAS COMO
OBJETO DE PESQUISA

Uma das primeiras preocupacdes desta pesquisa foi situar os significados de
concepgdes e praticas, pois, segundo Souza (2010), entre os principais estudos sobre
identidade e profissionalizacdo do docente que desenvolve EA, estd o estudo da relagdo entre
suas concepgOes e praticas. Estes estudos t€m um carater exploratério de cunho interpretativo
sobre as subjetividades dos professores deste estudo.

Em relagdo ao termo “concepg¢do”, ndo existe um consenso entre as pesquisas,
além de existir ainda um debate sobre a relagdo entre concepgdes e praticas dos professores.
Para Giordan e Vecchi (1996), o termo concepgdes refere-se a um modelo explicativo
desenvolvido através dos sentidos e relagdes, o que por sua vez envolve saberes que sao
reelaborados com os contextos e acontecimentos. A rede semantica que compde estes
sistemas explicativos tem origem tanto individual quanto social, também ajudam a conduzir
as acdes e a forma como as pessoas interpretam o ambiente. As concepgdes nao podem ser
entendidas como um mero produto, mas com o proprio processo de elaboragdo intelectual,
que codifica e organiza informagdes.

A partir do trabalho de Valentin e Santana (2010) que busca esclarecer este termo
e realiza pesquisa com EA, compreendemos a ideia de concep¢do como o entendimento
pessoal composto de crengas, regras, valores, motivagdes e preferéncias. Elas estruturam os
pensamentos e acdes dos professores e alunos sobre EA, por isso estd em constante
construgdo e reconstru¢do. Nesta pesquisa, ¢ a forma como o professor concebe alguns
condicionantes que interferem diretamente suas praticas pedagogicas (sua acao educacional).
Sendo assim, concepgao e pratica estao interligados.

No entanto, ndo existe uma relacdo direta, proporcional, pois mesmo que um
professor conceba de um modo, algum fendmeno no espaco escolar, sua pratica pode ser
distante do seu proprio entendimento, por fatores como auséncia de recursos, a proposta
pedagogica da escola etc.. Ou seja, entender esse bindmio concepgao e pratica do professor €
essencial para esclarecer como e por que determinados fenOmenos no espago escolar
acontecem a partir da perspectiva desse professor, que € o elemento central no ensino.

Embora essa relevancia do professor no processo educativo, o universo escolar ¢
rico de crengas e agdes que ndo se restringem a compreensdo dos docentes, tais como as
visoes dos alunos sobre a pratica do professor e sobre sua propria aprendizagem, além dos

pensamentos dos outros atores que contribuem no ensino e aprendizagem (diretores,
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coordenadores, pais, outros funciondrios da escola, etc.). Todo este mosaico de compreensdes
faz parte de um conjunto de perspectivas elaboradas com base em tradi¢des e resisténcias que
dinamizam a escola como espago de construcao de saberes. Devido a complexidade desta rede
de interagdes, nesta pesquisa centramo-nos sobre a dimensdo ambiental nas concepgdes e
praticas dos professores.

Por fim, quanto ao termo pratica que nos referimos neste trabalho, entendemos
que diversos autores constroem vocabulos com este substantivo utilizando adjetivos para
designar as agdes dentro e fora da escola feita por educadores, tais como os termos pratica
docente, pratica pedagogica e pratica educativa.

Entre os autores que clarificam a ideia sobre o que ¢ a pratica do professor,
destaco Zabala (2014) ao especificar que a pratica do professor ¢ influenciada por multiplos
aspectos ¢ algo fluido e complexo onde se expressam valores e ideias. Sobre estes aspectos,
Freire (2013) ressalta ao discutir os saberes necessarios as praticas do professor, que a pratica
educativa é rica de cores politicas e ideologicas, que implicam em abordagens mais
progressistas ou conservadoras, que podem tanto estimular a criticidade, quanto a submissao
do educando, sua passividade. Dai, consideramos que as pesquisas sobre concepgdes €
praticas dos professores tem grande importancia, pois estas tém implicacdes tanto sobre a
formagdo dos professores quanto buscam compreender as atividades sociais realizadas na
escola em seus contextos, em sua pluralidade.

Apbs estas consideragdes iniciais, neste capitulo discutimos as pesquisas
relacionadas a esta dissertagdo, contextualizando a tematica ambiental no espaco escolar
brasileiro e a caréncia de pesquisas sobre ao conhecimento cientifico-tecnoldgico nas praticas

de EA. Finalizo o capitulo evidenciando os aspectos tedricos que balizam esta pesquisa.

3.1 Um panorama das pesquisas em torno das questdes ambientais nas concepgoes e

praticas de professores de ciéncias

Diante dessas consideragcdes iniciais, realizamos um levantamento (nao
exaustivo), entre as principais revistas nacionais sobre ensino de ciéncias e educagdo
ambiental, bem como na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, utilizando
como palavras chaves “concepcdes”, “praticas”, “meio ambiente”, “educacdo ambiental”,
“ensino de ciéncias”. Inicialmente descreverei as pesquisas do tipo estado da arte sobre a
tematica ambiental, os censos realizados pelo Ministério da Educacao e algumas pesquisas

empiricas importantes para a compreensao do nosso objeto de estudo.
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A pesquisa realizada por Reigota (2007), que analisa a produgdo académica
brasileira em educagdo ambiental no periodo compreendido de 1984 e 2002, evidencia a
diversidade de tematicas abordadas nessas publicagdes, com preponderancia de tematicas
ligadas a Ecologia. A revisdo também mostra a presenca da EA em disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Geografia e Ecologia, em especial nas teses publicadas nesse periodo, enquanto nas
dissertacdes destacam-se como principais tematicas relacionadas ao ensino de ciéncias.
Também se sobressaem trabalhos de pesquisa realizados em escolas publicas € no ensino
fundamental.

Os Censos Escolares entre 2001 e 2004 — elaborados pelo INEP/MEC — fizeram
um levantamento da presenga da EA de 2001 a 2004 nas escolas brasileiras, especialmente,
sobre o ensino fundamental, e constataram sua elevada expansdo, sua universalizagdo no
ensino fundamental. Em 2001, a cobertura da EA (razdo entre o numero de matriculas de
escolas que oferecem EA e o nimero de matriculas para o ensino) foi proeminente em apenas
trés estados, Ceara (91,9%), Espirito Santo (91,4%) e Goias (91,3%), enquanto que, em 2004,
a maior parte dos estados possuiam taxas de cobertura para a EA superiores a 90%. Ao se
analisar a abordagem da EA dentro da escola por meio de Projetos (PR), Disciplinas Especiais
(DE) e Inser¢ao da Tematica Ambiental nas Disciplinas (ITAD), evidenciou-se o crescimento
dessas duas primeiras abordagens relacionadas a EA nesse mesmo periodo (VEIGA et al.,
2005). Portanto, notamos a universalizacdo da dimensdo ambiental nas atividades escolares
nos ultimos anos, mas ainda se conhece pouco sobre mudangas qualitativas dentro destes
contextos.

A pesquisa, realizada em 418 escolas brasileiras, evidenciou que a motivagao
inicial para a aplicagdo de atividades com EA vem dos professores, € o principal objetivo
dessas praticas ¢ o de conscientizar para a cidadania, sensibilizar, estimular uma compreensao
critica e preservar recursos naturais. A maior parte dessas escolas desenvolveu a EA em
projetos, e apenas dez escolas tinham uma disciplina especifica de EA. Os principais temas
observados nos projetos desenvolvidos pelas escolas sdo agua, lixo, reciclagem, poluicao e
saneamento bdasico. Este estudo corrobora que a tematica ambiental predomina dentro das
disciplinas de ciéncias naturais (LOUREIRO et al., 2007).

Partindo de escalas mais gerais, o trabalho de Gonzalez-Gaudiano e Lorenzetti
(2009) sobre a EA na América latina enfatiza que o crescente nimero de pds-graduagdes
impulsionam as pesquisas no Brasil e no México. No entanto na América latina, existe uma
tendéncia lenta de crescimento no que se refere a pesquisa em EA, sendo ainda necessarias

discussdes mais aprofundadas sobre EA, em especial quanto a perspectiva positivista,
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empiristas e metodologicas dos discursos sobre a tematica ambiental que alguns educadores
em ciéncia coadunam.

O trabalho de Lorenzetti (2008) analisou a produg¢do académica sobre EA
desenvolvida nos Programas de Pds-Graduacao no Brasil no periodo de 1981 a 2003, e
evidenciou uma baixa discussdo teorica sobre EA com outras areas do conhecimento. A maior
parte das pesquisas discutia sobre as relagdes entre conteudo-métodos e formacdo dos
professores. Esse autor usou a epistemologia de Ludwig Fleck (1986) e verificou que, nas
pesquisas e entendimentos dos professores, existiam dois tipos de estilos de pensamento'’:
Estilo de Pensamento Ecolodgico e Estilo de Pensamento Ambiental Critico-Transformador.

Nesse primeiro estilo de pensamento, predominam uma visdo de meio ambiente
reduzida a natureza (elementos fisicos e bioldgicos) e propostas relacionadas a conservagdo e
preservacdo da natureza, tendo como objetivos a conscientiza¢do ecologica e sensibilizacao,
bem como um distanciamento da teoria e da pratica. Tanto a linguagem quanto o ensino se
aproximam da ecologia. Em contrapartida, o Estilo de Pensamento Ambiental Critico-
Transformador envolve analisar os problemas ambientais sobre aspectos multidimensionais
(sociais, politicos, econdmicos, naturais) e predomina uma linguagem estilizada que enfatiza
suas visOes sistémicas e globais. A andlise de Lorenzeti (2008) evidencia que os
pesquisadores tendem a EA critica-transformadora, enquanto os professores tendem a uma
visdo ecoldgica ou de transicao.

A pesquisa de Souza (2010) investigou as questdes ambientais nas dissertagdes e
teses produzidas nas Pos-graduacdes strictu senso, no periodo de 2003-2007, focalizando a
formagdo de professores nas areas de Educacdo e Ensino de Ciéncias. Essa pesquisa
evidenciou que educadores atuantes nessa tematica eram da area de Biologia, Geografia e
Ciéncias. Entre as principais linhas de investigagdo estdo as concepgdes de meio ambiente e
educacdo ambiental, que predominaram nas teses e dissertacdes analisadas, além das
concepgoes de ensino, de aprendizagem, de educagdo e a perspectiva da relagdo homem-
natureza. Essas pesquisas caracterizam tanto a caréncia conceitual, quanto um caos sobre
significados nas concepcdes dos professores, enquanto as praticas assumem um carater
naturalistico, de conservagao dos recursos naturais, sendo também fragmentadas e isoladas.

Até agora, descrevemos as principais pesquisas sobre o estado da arte,
relacionadas a temdatica ambiental nas aulas de ciéncias. Deste ponto em diante, passaremos a

delinear as principais pesquisas empiricas relacionas ao objeto de pesquisa desta dissertagado.

"7 Lorenzeti (2008) a partir de seus estudos sobre a obra de Ludwig Fleck (1986), define estilos de pensamentos
como conhecimentos e praticas compartilhadas por uma comunidade de investigadores.
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O trabalho de Guimaraes, Echeverria e Moraes (2006) investigou professores de
Ciéncias da rede publica municipal de Goiania e mostrou que esses professores consideraram
como temas prioritarios de ciéncias as questdes ambientais, referindo-se a tematicas como
Meio Ambiente, Educagdo ambiental e Ecologia. Entre as principais estratégias didaticas
mencionadas pelos professores, encontram-se a experimentacdo e a aula de campo. Essa
pesquisa também evidenciou trés tipos de tendéncias das concepgdes dos professores de
Ciéncias sobre conteudos escolares: Conservadora, Pragmatica e Transformadora. Na
primeira, os conteudos de ciéncias sao vistos de forma tradicional, sendo inquestionaveis; na
segunda tendéncia, os conteudos sdo expostos com o propdsito de o aluno relacionar o
conteudo cientifico com o seu dia a dia, em seu carater utilitario; a ultima concepgdo de
ensinar, evidencia a formagdo de sujeitos que possam tanto refletir, quanto intervir na
realidade.

Essa ultima concepgdo sobre o contetdo, ao nosso ver, direciona-se a uma EA
mais critica, pois valoriza a a¢do do aluno, sua formacao politica diante da crise ambiental.
Deste modo, a educacdo em ciéncias e a educacdo ambiental estdo em sinergia, apesar das
tensoes que as envolvem.

A pesquisa de Oliveira, Obara e Rodrigues (2007) mostra que onze professores de
Ciéncias do ensino fundamental de escolas da rede publica de um municipio do estado do
Paranad (Brasil) que participaram da pesquisa desenvolvem praticas conservacionistas e
entendem o meio ambiente em seus aspectos bioldgicos e de uso para o homem, sendo
necessarias novas abordagens teoricas e metodoldgicas pelo professor de ciéncias.

Maknamara (2009) encontra resultados semelhantes, ao analisar as concepgdes de
cinco professores de ciéncias e sua relagdo com suas praticas em sala de aula. O trabalho
mostra que os professores entrevistados tém praticas de EA como apéndice da educagao
cientifica (simplificada, com exemplos de problemas ambientais) ou como eixo paralelo (por
intermédio de praticas que ndo modificam os contetidos das aulas de ciéncias). O autor
evidenciou que as praticas de EA ficam reduzidas aos conteudos de Ecologia.

Investigando sobre as relagdes das ciéncias da natureza e a ecologia com as
praticas de educacdo ambiental de professores portugueses, Almeida (2007) evidencia que os
docentes destacam as ciéncias naturais como tendo uma maior ligacdo aos assuntos
relacionados as tematicas ambientais, requerendo uma grande compreensdo dos
conhecimentos cientificos. Dessa maneira, essas ciéncias tém um papel central nas praticas
de EA, sem representarem um papel exclusivo dentro da EA, que, por sua vez, se contrapde as

perspectivas interdisciplinares e transdisciplinares da EA.
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A pesquisa de Valentin e Santana (2010) utilizou a analise documental, entrevistas
semiestruturadas e observagdo para investigar a praticas de EA de trés professoras de uma
escola publica estadual do Ensino Fundamental, que desenvolveram um projeto de EA sobre
consumo de energia elétrica. A pesquisa evidenciou a pratica de projetos como uma
alternativa ao ensino tradicional nas aulas dessas trés professoras, cujos projetos de EA
focalizam sua aten¢do em mudangas comportamentais dos alunos sobre o desperdicio de
energia, sem, no entanto, estabelecerem discussdes aprofundadas sobre sociedade de consumo
e aspectos politicos envolvidos com a producdo e distribui¢do de energia. Suas visdes de
conscientizacdo dos alunos evocam, por exemplo, uma perspectiva contemplativa da
realidade, que se distancia da intervengdo e transformagdo da realidade. Ao mesmo tempo,
essas professoras enfatizam um papel diferenciado das ciéncias e biologia, nas praticas de
projetos de EA, considerando os profissionais dessa area os mais adequados para esse tipo de
pratica.

A pesquisa de Cavalcanti Neto ¢ Amaral (2011) investigou estratégias didaticas
de trés professoras de ciéncias sobre os temas ambientais. Duas dessas professoras tinham
uma visdo de ambiente em uma perspectiva naturalista e a outra tinha uma visao
socioambiental. O trabalho traz evidéncias de que as professores com a visdo naturalista nas
aulas de ciéncias enfatizam uma aprendizagem sobre conceitos e procedimentos, abordando
as questdes ambientais a partir dos conceitos cientificos, concluindo que apesar das
dificuldades, existem possibilidade da EA em aulas de ciéncias a partir do didlogo entre
saberes cotidianos, cientificos e culturais. A professora com uma visdo mais interdisciplinar,
por sua vez, tratou o conhecimento cientifico de forma superficial, o que, segundo os autores,
pode dificultar a tomada de decisdes dos alunos e a constru¢ao de uma visdo mais critica. Esse
trabalho evidencia as tensdes nas abordagens do conhecimento cientifico e sua simplificagao
ou reducdo nas praticas de EA. Para esses autores:

Uma vez que o conhecimento cientifico, além de se configurar como um dos saberes
que deve estar presente no contexto de uma formacdo ambiental critica, o fato de
conhecer a Ciéncia pode ajudar os individuos na tomada de decisdes, contribuindo

para que as transformagdes que promovam sejam tecnicamente embasadas
(CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2011, p.143).

Borges, Reis e Fernandes (2012) desenvolveram pesquisas com 300 professores
do Primeiro Ciclo do Ensino de Portugal, e destacaram a necessidade de uma formacao em
didatica das ciéncias naturais como relevante para melhor o desempenho das atividades em
EA. A pesquisa também mostra que a presenga de tematicas globais sdo mais abordadas pelos

professores que tematicas locais e pouco divulgadas na midia.
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Quanto as fontes de informagdo usadas pelos educadores ambientais, Tozoni-Reis
(2013) fez inicialmente um mapeamento das escolas; depois entrevistou 277 professores de 14
municipios do Estado de Sao Paulo. A pesquisa aponta que os professores usavam como fonte
de informagao o mesmo material didatico oferecido aos alunos tais como revistas, jornais € 0s
livros didaticos. Desse modo, conclui que a EA ndao vem sendo trabalhada de forma
significativa nas escolas.
O trabalho de Correia (2014), realizado com 32 estudantes de Licenciatura em
Educagdao Basica, em Portugal, constatou que suas concepgdes de meio ambiente eram
semelhantes a ideia de natureza e, como recurso, aponta uma visao de EA conservacionista e
antropocéntrica. Quanto as propostas de atividades pelos entrevistados, elas centravam-se nos
professores, ou seja, os alunos sdo meros observadores.
Tendo em vista esse perfil de concepcdes e praticas dos professores de ci€ncias
quando desenvolvem atividades de EA, Oliveira (2006) também investigou sobre como o
enfoque CTS se insere nas atividades de educagdo ambiental mediante de entrevistas com os
professores. A pesquisa evidencia que esses professores discutem alguns aspectos do enfoque
CTS. Nas palavras do autor:
Para os entrevistados, a ciéncia possui uma relagdo de mio dupla com a tecnologia e
sua utilizagdo pela sociedade. Sendo assim, ¢ tarefa do professor despertar o aluno,
por meio do ensino de Ciéncias, para um senso critico que o capacite a avaliar e
interferir em nosso ambiente — fazendo uso de dados tedricos compativeis e praticas

tecnoldgicas adequadas, cada vez mais necessarias no cotidiano (OLIVEIRA, 2006,
p. 106).

Diferentemente, Miranda (2008) investigou as concepgoes de professores da area
de ciéncias no fundamental e Biologia no ensino médio por intermédio de questionario e
entrevistas. Esta pesquisadora percebeu que os docentes tinham uma visdo simplista sobre o
enfoque CTS. O trabalho de Oliveira (2006) ndo traz um olhar mais aprofundado sobre esse
enfoque CTS por ndo discutir aspectos como a neutralidade da Ciéncia na visdo dos
professores. Tendo esses eixos que norteiam os questionamentos nesta dissertacdo, ¢
importante caracterizar o caminho tedrico sobre a dimensao ambiental na educagao.

Diante destas pesquisas nota-se a presenca de compreensdes simplistas sobre
CTS, meio ambiente e EA, em que esta, fica reduzida a temas conservacionistas nas praticas
escolares, principalmente através de projetos.

3.2 Nosso caminho teorico sobre Educa¢ao ambiental

Entre o conjunto de ideias sobre meio ambiente acreditamos que a visdo critica e

politica da educacdo ambiental, baseados nas perspectivas libertarias e freirianas, oferecem
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maior subsidios a esta pesquisa, tais como as no¢des de EA e meio ambiente abordadas por
Guimaraes (2004, 2013) e Loureiro (2007, 2012) e Reigota (2010, 2014).

No que se refere a identidades da EA no Brasil, Guimaraes (2004) faz a distingao
de uma EA critica em contraposi¢do a uma EA conservadora, isto €, esta ultima busca
reproduzir os interesses dominantes e paradigmas que balizam a sociedade moderna. Para
este autor a a¢do educativa da EA conservadora se implementa na reproducao no cientificismo
cartesiano, na fragmentacdo do conhecimento, na visdo do ser humano como centro do
universo (antropocentrismo) e sua relagdo de dominio. Esta forma de conceber a EA busca
mudar o comportamento das pessoas por meio da transmissao de informagdes ecologicamente
corretas, nas palavras do autor a EA conservadora dé énfase ao:

[...] aspecto cognitivo do processo pedagogico, acreditando que transmitindo o
conhecimento correto fara com que o individuo compreenda a problematica
ambiental ¢ que isso va transformar seu comportamento e a sociedade; o
racionalismo sobre a emog¢do; sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento
desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o

individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do global; a
dimens@o tecnicista frente a politica; entre outros. (GUIMARAES, 2004, p.27).

Enquanto a EA critica busca a constru¢do de uma cidadania ativa, com base na
interacdo coletiva, na formacdo de liderancas, na articulacdo de saberes, sejam eles das
ciéncias humana, ou naturais, ou saberes filosoficos, artisticos, religiosos e populares. Com
estimulo a coragem para inovar, para questionar, problematizar e desnaturalizar a realidade
(GUIMARAES, 2004).

Quanto ao meio ambiente, Sauvé (2005b) relaciona seis modos de concebé-lo:
como natureza (para ser preservado), como recurso (para ser gerenciado), como problema
(pra ser resolvido/ evitado), como lugar para viver (para ser conhecido e cuidado), como
biosfera (para ser dividido) e por fim como projeto comunitario (para se envolver
ativamente). Reigota (2010) aponta que meio ambiente ndo ¢ um mero conceito cientifico,
mas uma representacao social, que tem um carater diversificado e ¢ entendida de diversas
formas tanto dentro da comunidade cientifica quanto fora. Normalmente ¢é representada de
trés formas: antropocéntrica, naturalista e globalizante.

Na visdo antropocéntrica, o0 meio ambiente ¢ evidenciado como um recurso para
o ser humano , e tem a finalidade de propiciar ao ser humano a sobrevivéncia. E, desse modo,
uma visdo utilitarista. Na concepcao naturalista, o meio ambiente € visto como natureza, em
suas caracteristicas intocadas envolvendo conceitos e aspectos ecoldgicos em sua construgao.

Na concepcao de meio ambiente globalizante, tanto o meio fisico quanto o social sdo
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evidenciados; desse modo, envolve aspectos politicos, sociais, culturais, filosoficos e
econdmicos.

Para esse autor, a educagdo ambiental busca romper com os paradigmas da ciéncia

classica, entre os quais se sustenta por uma objetividade e neutralidade, distancia homem e

natureza, conferindo o primeiro dominio aos outros elementos naturais. Nas palavras do autor:

Nio se trata de transmitir contetdos, conceitos ¢ o método cientifico experimental,

mas sim, aprender a olhar, aprender a ler indicios e o aleatério, entender a ciéncia

como criatividade e atividade que permite integrar a arte e os diferentes
conhecimentos cientificos e tradicionais (REIGOTA, 2010, p. 19).

A partir dessas consideragdes, Reigota (2010) acredita que a educacdo ambiental
se nutre da filosofia da ciéncia contemporanea, a medida que pretende questionar a autoridade
desse conhecimento cientifico. Em suma, busca dar importancia aos sentidos e subjetividades
no trabalho cientifico, mas também no cotidiano das pessoas. Evidencia a ciéncia como uma
constru¢do humana e a educacdo ambiental como elemento de transgressdo a pratica de
transmissdo de conhecimentos cientificos.

Reigota (2014) considera que a Educagdo Ambiental ¢ uma educagdo politica,
com intuito de formar um cidadao reflexivo e ativo diante da crise ambiental. Busca, desse
modo, a liberdade, a autonomia e a interven¢do. Também busca ressignificar nossas relagdes
uns com o0s outros € com os demais seres vivos. Ele sintetiza, evidenciando que a:

Educagdo ambiental é a analise das relagdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais entre a humanidade e a natureza e as relagdes entre os humanos, visa a

superagdo dos mecanismos de controle ¢ de dominag¢do que impedem a participagdo
livre, consciente e democratica de todos (REIGOTA, 2014, p. 13).

Autores como Sauveé (2005a) destacam 16 correntes de EA nas abordagens
pedagdgicas, portanto fala-se em educagdo ambiental em sua heterogeneidade. Mais
recentemente, Layrargues e Lima (2011) destacaram trés macrotendéncias no campo
educacional brasileiro chamadas de conservacionista, pragmdtica e critica. Estas duas
primeiras se inserem como uma compreensdo conservadora de EA, que ndo questiona
estruturas sociais e politicas, em contraposi¢do a visdo alternativa que € critica a estas
dimensdes (em sintonia com os outros autores ja referenciados). Segue o quadro 2 que

simplifica estas macrotendéncias:



52

Quadro 2 - Macrotendéncias da Educacio Ambiental

Predomina uma visdo ecologica dos problemas
ambientais; Valoriza a dimensédo afetiva em
Conservacionista | relagdo a natureza, a mudangas

comportamentais, a preservagao e conservagio

Nio da natureza.
Conservadora | guestionam a
estrutura social Relaciona a problematica do lixo urbano-

industrial. Busca a mudanga de habitos de
Pragmatica consumo e a economia de recursos; Também
valoriza mudangas comportamentais e

individuais.

Predomina uma visdo de questdes sociais e

. politicas dos problemas ambientais; Busca a
Questionam a

Alternativa Critica formagdo da cidadania, a participagdo,

estrutura social . ) .
transformagao social, a relagdo de saberes,

entre outras caracteristicas.

Fonte: Adaptado de Layrargues e Lima (2011)

Destarte, nessas analises multirreferenciais, feitas pela EA, entendemos que esta
3
se propde a examinar também sobre a perspectiva cientifico-tecnoldogica e a dimensao

ambiental, estimulando o processo de alfabetizacao cientifica.
33 Alfabetizacao cientifica e a dimensao ambiental no ensino de ciéncias

Os livres mercados do mundo ndo sdo livres e
nem mercados. S3o pragas de guerra, em que
as armas sdo o conhecimento e a tecnologia.
(Ennio Candotti).

A presenca da ciéncia e tecnologia no cotidiano dos cidaddos ndao pode ser
ignorada. Elas se sobressaem, em especial, por meio dos seus impactos na sociedade, ou por
meio de suas consequéncias diretas na vida das pessoas. Isso implica que a socializacdo do
conhecimento cientifico tem notavel importdncia no mundo moderno (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2004; CACHAPUZ et al., 2011).

A expressdo “ciéncia para todos” resume essa necessidade de socializagdo do

conhecimento cientifico e de levar aos cidaddos a possibilidade de tornarem-se alfabetizados
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cientificamente. Ensinar ciéncias como evidenciado no primeiro capitulo, passou de ensina-la
de forma neutra para uma postura pedagogica diferenciada e interdisciplinar.

Krasilchik e Marandino (2004) enfatizam que a ciéncia € vista como um processo
€ uma institui¢ao, nao como um produto, e ensind-la envolve considerar que o conhecimento ¢
provisorio e construido historicamente, também esta estreitamente relacionado a questdes
sociais, politicas econdmicas e ideoldgicas. Ensina-se ciéncia desse modo para construir a
criticidade dos alunos e sua agao como cidadaos por meio do estimulo a:

[...] capacidade de comunicagdo para ouvir, para expressar diferentes pontos de

vista, imaginagdo para colocar-se no lugar de outras pessoas, compreendendo suas
razdes e seus argumentos sem preconceitos, com sensibilidade e modéstia (p. 9).

Essas sdo competéncias construidas em um ensino menos rigido e técnico, que €
voltado para a inser¢do do aluno em uma cultura cientifica, por intermédio do processo
continuo de alfabetizacdo cientifica. Considerar que cada cidaddo deve ter participa¢do nas
politicas publica sobre ciéncia e tecnologia envolve a necessaria compreensdo da ciéncia e
tecnologia e a intervencdo desse cidadio na sociedade. Por isso, Shen (1975, apud
KRASILCHIK; MARANDINO, 2004) distingue trés formas de alfabetizacao cientifica (AC):
AC Pratica, AC civica e AC cultural. A AC pratica envolve compreender ciéncia para
resolver os seus problemas do cotidiano, enquanto, na AC civica, o aluno reflete sobre os
impactos da tecnologia e da ciéncia, busca informar-se para intervir. A AC cultural envolve
uma intimidade maior com o conhecimento cientifico, o desejo de saber mais sobre Ciéncia e
um aprofundamento. Esses termos podem ser melhor esclarecidos por Lorenzetti e Delizoicov
(2001, pp. 4-5) que explicam que a:

“alfabetizacdo cientifica pratica” esta relacionada com as necessidades humanas
mais bésicas como alimentagdo, satde e habitagdo. Uma pessoa com conhecimentos
minimos sobre esses assuntos pode tomar suas decisdes de forma consciente,
mudando seus habitos, preservando a sua saude e exigindo condi¢des dignas para a
sua vida e a dos demais seres humanos [...] A “alfabetizacdo cientifica civica” seria a
que torna o cidaddo mais atento para a Ciéncia e seus problemas, de modo que ele e
seus representantes possam tomar decisdes mais bem informadas. [...] a
“alfabetizacdo cientifica cultural” procurada pela pequena fracdo da populagdo que
deseja saber sobre Ciéncia, como uma faganha da humanidade e de forma mais
aprofundada. E o caso de profissionais ndo pertencentes a area cientifica, que
passam a interessar-se por um dado assunto (engenharia genética, por exemplo) e,

entdo, comegcam a ler, pensar e assinar revistas especificas para aprimorar seu
conhecimento.

O conceito de alfabetizagdo cientifica remonta aos finais dos anos 50, possuindo
significados distintos. No entanto, esse conceito ndo pode ser reduzido a simples compreensao

e uso de um vocabulario cientifico, e, tampouco, ao aprendizado de conceitos cientificos e
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procedimentos usados pelos cientistas, mas a compreensao da natureza da ciéncia e da pratica
cientifica, em suas relacdes com a sociedade, possibilitando a tomada de decisdes dos
cidadaos sobre suas condigdes de vida e decisdes politicas (CACHAPUZ et al., 2011).
Esse conceito tornou-se um slogan educacional no ensino de ciéncias. Segundo
Sasseron e Carvalho (2011), em sua revisao histérica sobre a alfabetizagdo cientifica, o termo
“scientific literacy” € mais utilizado nos Estados Unidos e foi lancado por Paul Hurd. Para
essas pesquisadoras, o termo ‘“alfabetizacdo cientifica” designa um ensino que permite aos
alunos interagirem com uma nova cultura, na qual eles podem modificar a si mesmos e ao
contexto onde vivem, apropriando-se dos saberes e conhecimentos produzidos pela ciéncia. O
individuo alfabetizado possui um nivel minimo de leitura, escrita, habilidades ¢ domina a
linguagem cientifica a ponto de compreender a relacdo entre ciéncia, sociedade e tecnologia
A revisdao em lingua inglesa, realizada por Laugksch (2000), traz a pluralidade
semantica ao qual o termo “Alfabetizagdo Cientifica” (AC) se refere, mas esclarece que, para
ser alfabetizado cientificamente, é necessario ter conhecimento da relagdo sociedade e ciéncia,
sobre a ética presente na ciéncia, diferenciar Ciéncia e Tecnologia e possuir conhecimentos de
conceitos bésicos cientificos. Ou seja, o conhecimento necessario para compreender o que a
ciéncia faz e ndo o conhecimento para realizar pesquisas cientificas. Ser cientificamente
alfabetizado inclui entender o conhecimento divulgado pela ciéncia e estabelecer relagdes
com as ideias que emergem de uma cultura cientifica (LAUGKSCH, 2000; SASSERON;
CARVALHO, 2011).
De modo igual, Chassot (2003) defende que a ciéncia ¢ uma linguagem construida
para explicar o mundo natural, enquanto ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a
linguagem do universo. Ele destaca, quanto a dimensdo ambiental, que a alfabetizacdo
cientifica e a alfabetizagdo politica sdo essenciais aos alunos, mas considera que, no caminho
dessas perspectivas, existem muitos desafios:
O problema com que nos defrontamos ¢, paradoxalmente, simples e complexo por
que sabemos o que fazer ao propormos uma educagdo que alfabetize politica e
cientificamente homens e mulheres; complexo porque temos de sair do que estamos

fazendo e propor maneiras novas de ensinar nestes novos tempos (CHASSOT, 2014,
p. 150).

Diante desses desafios, Auler ¢ Delizoicov (2001) defendem uma Alfabetizagao
Cientifica e Tecnoldgica que supere os mitos e visdes deformadas sobre o desenvolvimento
cientifico-tecnologico e que nao se restringe ao ensino de conceitos cientificos, a fim de

proporcionar uma visao realista da ciéncia e da tecnologia.
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3.4  Uma visdo humanista da ciéncia por meio do enfoque CTSA"®

Construir uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar de educacdo que
evidencia os conhecimentos cientificos ¢ um grande desafio. Um dos objetivos primordiais €
formar cidaddos criticos, preparados para compreenderem a crise ambiental e, a0 mesmo
tempo, para intervirem como sujeitos politicamente preocupados com o bem estar humano
bom como das outras espécies. Dessa forma, compreender sobre ciéncia envolve relaciona-la
a realidade social. Nesse caminho, ¢ importante considerar que:

Cada cidaddo tem seus valores e posturas sobre as questdes cientifico-tecnologicas
que, muitas vezes, vao de encontro as demais. Por isso, uma adequada participago
na tomada de decisdes que envolvem ciéncia e tecnologia deve passar por uma
negociacdo. As pessoas precisam ter acesso a ciéncia e a tecnologia, ndo somente no
sentido de entenderem e utilizarem os artefatos e mentefatos como produtos ou
conhecimentos, mas, também, opinar sobre o uso desses produtos, percebendo que

ndo sdo neutros, nem definitivos, quem dird absolutos. (PINHEIRO; SILVEIRA;
BAZZz0, 2007, p.73).

Entre as perspectivas tedricas da Educagdo em ciéncias que evidenciam as
implicagdes do conhecimento cientifico-tecnolégico para a sociedade, estd o movimento
CTSA. Vale lembrar que seu contexto historico foi descrito no primeiro capitulo. Dentro
dessa perspectiva CTSA existem inimeros elementos importantes, que se nutrem da Filosofia
e Sociologia da ciéncia, tais como a critica aos esteredtipos sobre a ciéncia e o cientista, que
sdo evidenciados de forma distante da sociedade. Entre essas criticas também esta a analise da
presenca do Método Cientifico como um método universal para as ciéncias e que possui
etapas rigidas. Esse Método proporciona a ciéncia descobertas de verdades absolutas. Dessa
maneira, o cientista ¢ evidenciado como o ser iluminado, caricaturado como um homem de
jaleco branco e descaracterizado do seu contexto historico e social (CACHAPUZ et al.,
2011).

Por sua vez, essas compreensdes distorcidas culminam com a constru¢do de um
modelo tecnocratico politico, em que a ciéncia e a tecnologia sdo vistas como progresso,

conforme descreve Angotti e Auth (2001):

'8 Alguns autores fazem referéncias ao termo CTSA, acrescentando o termo Ambiente ao acrénimo CTS. No
entanto, apesar da crescente producdo de pesquisas que utilizam o termo CTSA, ainda ndo existe consenso sobre
a diferenciagdo epistemologica destas abreviagdes. Apenas, uma valorizagdo dos aspectos ambientais neste
movimento (SANTOS, CARVALHO; LEVINSON, 2014; ABREU, FERNANDES; MARTINS, 2013;
STRIEDER, 2012).



56

Esta cada vez mais evidente que a exploracdo desenfreada da natureza e os avangos
cientificos e tecnologicos obtidos ndao beneficiaram a todos. Enquanto poucos
ampliaram potencialmente seus dominios, camuflados no discurso sobre a
neutralidade da C&T e sobre a necessidade do progresso para beneficiar as maiorias,
muitos acabaram com os seus dominios reduzidos e outros continuam
marginalizados, na miséria material e cognitiva (ANGOTTI; AUTH, 2001, p. 16).

Isto posto, ¢ necessario, nas praticas sobre a dimensao ambiental (que devem

possuir carater interdisciplinar), a evidenciacao e discussao sobre Ciéncia ¢ Tecnologia, em

consonancia, ¢ claro, com suas inimeras identidades e concepgdes de ensino no espago

escolar.

Precisamos ultrapassar a velha ideia de que discutir sobre ciéncia ¢ tarefa das
disciplinas de quimica, fisica ou biologia: participamos de um compromisso social
comum. Todos os conhecimentos contribuem em igual escala nas tarefas de lutar por
um mundo mais justo e mais humano. Assim, trabalhar dentro de uma determinada
disciplina, utilizando-se do enfoque CTS, implica capacitar o educando a participar
do processo democratico de tomada de decisdes, promovendo a agdo cidadd
encaminhada a solu¢do de problemas relacionados a sociedade na qual ele esta
inserido (PINHIERO, SILVEIRA; BAZZO, 2007, p.82).

Ressalto que este enfoque CTS ¢ essencial para promover o reconhecimento da

ciéncia como atividade historica feita por cientistas, homens e mulheres, e desconstruir uma

perspectiva neutra e imparcial da ciéncia e da tecnologia diante dos problemas ambientais.

Para Angotti e Auth (2001), a proposta também estabelece uma nova relagdo entre ser

humano e ambiente:

De nossa parte, acreditamos que as reflexdes e discernimentos com base na histéria
e na filosofia da ciéncia permitem deslocar o eixo de compreensdo homem-
ambiente. Passa-se assim de uma visdo simplista — tendo o homem separado do
ambiente e com a unica fungdo de explora-lo (concep¢do associada a Ciéncia
Moderna) — a uma visdo mais ampla, que o considera como sujeito integrado ao
meio ambiente e ciente da necessidade de sua conservacio (ANGOTTI; AUTH,
2001, p. 22).

Dessa dimensao social do conhecimento cientifico-tecnoldgico, quando ndo ¢

clara para os professores, originam-se trés mitos que sdo: A superioridade do modelo de

decisoes tecnocraticas, perspectiva salvacionista da C&T e o determinismo tecnologico.

Essas sao manifestacdes de uma visdo neutra do trabalho cientifico, que evidencia a ciéncia e

a tecnologia como atividades com a capacidade de resolverem sozinhas os problemas sociais

(AULER; DELIZOICOV, 2001). Na compreensao dos autores:

Ter como pano de fundo a neutralidade ou a ndo neutralidade da CT, leva a
encaminhamentos muito diferenciados em relagdo ao ensino de ciéncias.
Concebendo a CT como neutra, derivando dessa concepcdo os referidos mitos,
pode-se, facilmente, cair em reducionismos relativamente a Alfabetizacdo
Cientifico-Tecnologica (AULER; DELIZOICOV, 2001, p. 3).
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Para esses autores, essa perspectiva evidencia que as ideias sobre C&T dos
professores de ciéncias estdo interligadas com suas praticas, ou seja ter uma concep¢do em
que o cientista (como sujeito historico) € os contornos sociopoliticos sdo suprimidos da
atividade cientifica, faz demonstrar que o cientista ¢ o técnico sdo os Unicos com autoridade
para opinarem e se envolverem com os problemas sociais (Modelo de Decisdes
Tecnocraticas). Também sdo os Unicos a resolverem os problemas sociais, pois, nessa
perspectiva, a C&T traz sempre progresso (Perspectiva salvacionista da C&T) e que o
progresso social ¢ decorrente da inser¢ao da tecnologia em nossa sociedade (Determinismo
tecnologico).

Como pode ser percebida a matriz tedrica evidenciada neste capitulo foi
construida com base em autores da area de EA e EC. No préximo capitulo descrevemos como
a literatura consultada e o contato com o grupo social estudado direcionou esta investigagao.

Destacamos as etapas e procedimentos usados, além de caracterizar os sujeitos desta pesquisa.



4. PERCURSO METODOLOGICO

Nada pode ser intelectualmente um problema
se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica. (SOUZA;
MINAYO, 2012, p. 16)

Ap6s o estudo preliminar sobre as produ¢des no cendrio brasileiro (descrito nos
capitulos anteriores) que versam a respeito das praticas de EA realizadas pelos educadores
ambientais, visualizamos a forte predominancia de docentes com formacgao na area de ensino
de ciéncias naturais e, geralmente, com abordagem naturalistas sobre a dimensdo ambiental.
Sentimos a necessidade de construir um olhar mais aprofundado sobre esta tematica,
inspirados também no estudo 01ch,anizado19 por Trajber e Mendonga (2006), com o titulo “O
que fazem as escolas que dizem que fazem educagdao ambiental?”.

Essa pesquisa, produzida pelo Ministério da Educacdo (MEC), investigou a
inser¢ao da EA no ensino fundamental em escolas publicas e privadas no Brasil. Ao todo
foram entrevistadas 418 escolas, dez destas escolas pertenciam a cidade de Fortaleza, CE.
(BRASIL), o trabalho ndo buscou uma representatividade no ambito nacional e municipal,
pois os resultados ficam restritos as escolas que participaram da pesquisa. Esta pesquisa
destaca que o Ceard tem o mais elevado indice de Desenvolvimento da Educacdo Ambiental
(IDEA) da regidao nordeste e as escolas pesquisadas apresentaram uma diversidade de
abordagens de EA, um dos fatores para estes resultados é a presenga de incentivo politico™.
Os resultados deste estudo apontam que em Fortaleza (CE):

As praticas sdo as mais diversas possiveis e vdo desde a concepgdo do Projeto
Politico Pedagogico das escolas até a promogdo de concursos, gincanas, seminarios
e cursos de formacdo oferecidos pelas secretarias. Varias escolas do municipio
trabalham a Educacdo Ambiental utilizando a horta como instrumento pedagdgico,

uma radio gerenciada pelos proprios alunos, ou produzem um jornal informativo nas
salas de informatica. (MEDEIROS et al, 2006 p.127).

Assim, idealizamos visualizar dentro nessas praticas de EA o papel
desempenhado tanto pelas ciéncias naturais quanto pelo professor da éarea, a partir das vozes

desses educadores. Entre esses recortes, anteriormente esclarecidos, também buscamos

' Como a pesquisa organizada por Trajber ¢ Mendonga (2006) foi elaborada por varios autores, também citamos
os capitulos dos livros escritos por outros autores, tais como Medeiros ef al, (2006).

% A pesquisa também aponta que as escolas particulares pesquisadas no Ceard pouco interagem com o poder
publico e a comunidade.
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enfatizar, nesta pesquisa, se existem discussdes aprofundadas sobre o impacto do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico nas praticas desses profissionais.

Neste capitulo, apresentamos o caminho metodoldgico construido para
compreender nosso objeto de pesquisa. Descrevemos inicialmente a natureza qualitativa deste

estudo, os locais de pesquisa e sujeitos, os procedimentos de coleta e analise dos dados.

4.1 Caracterizacio da pesquisa

Viarios autores tais como Krasilchick (2001) e Freitas e Oliveira (2006) apontam
que as investigagoes iniciais sobre EA no Brasil tinham como tema os resultados dos projetos
curriculares e investigavam por meio de testes os alunos e professores, ou seja, eram
direcionadas por uma visao comportamentalista e quantitativa de pesquisa. As perspectivas
mais atuais para as pesquisas em EA buscam compreender sentimentos, relagdes pessoais e
processos intelectuais. Nesta pesquisa nos interessa a realidade educacional em Fortaleza
(CE) em sua diversidade, isto €, aprofundar e retratar a realidade local com suas inovagdes e
experiéncias criativas.

Tomando como ponto de partida nossas proprias experiéncias profissionais sobre
EA em Fortaleza (CE) e o estudo sobre EA no Brasil organizado por Trajber ¢ Mendonga
(2006) consideramos relevante uma andlise tanto sobre as escolas publicas quanto
particulares, pois este estudo elaborado pelo MEC sugere a precariedade estrutural das escolas
publicas em relacdo as escolas particulares, além de mostrar como tendéncia que a escolas
particulares desconsideram medidas publicas ao criarem disciplinas de educagdo ambiental.
Embora estas intencdes, nesta pesquisa nos centraremos apenas nos professores da rede
publica estadual.

Assim, tendo em conta desenvolver uma investigacdo sobre esses contextos
escolares e docentes que trabalham a dimensdo ambiental, optamos, neste estudo, pela
elaboragdo de uma pesquisa de cunho qualitativo, pois compreendemos um fendmeno social a
partir da perspectiva dos atores envolvidos e de suas experiéncias com EA. Trabalhamos com
o universo de significados e atitudes do professor de ciéncias naturais como educador
ambiental, nossa finalidade ndo ¢ contar a opinido pessoal desses educadores, mas tecer
reflexdes a partir de seus relatos e compreensdes, investigando tanto o que € homogéneo nesse
grupo social, quanto o que se diferencia entre essas concepgdes e praticas no espaco escolar
(SOUZA; MINAYO; 2012).

Ou seja, almejamos com este estudo compreender a diversidade de perspectivas

sobre a dimensao ambiental de docentes em seu contexto, justificando assim uma pesquisa
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com enfoque qualitativo e interpretativo, pois, conforme Flick (2004), a pesquisa qualitativa

estuda perspectivas, conhecimentos e praticas de determinados atores sobre certo objeto.

4.2 Locus da pesquisa

Inicialmente, desenvolvemos critérios de selecdo das escolas para, a posteriori,
proceder a selecao dos sujeitos da pesquisa. Assim, foram definidas como locus principal
escolas da rede publica de Fortaleza (CE), que atendessem ao critério de possuirem atividades
de EA. Julgando esse critério inicial, deparamo-nos com um cenario complexo e diversificado
de escolas/sujeitos envolvidos com praticas de EA. Por isso, consideramos especificar,
identificar e selecionar escolas na rede publica de ensino de Fortaleza para atingirmos um
maior aprofundamento da questdo de pesquisa evidenciada neste trabalho e, a0 mesmo tempo,
valorizar essa diversidade, pois, conforme Gaskell (2014, p. 70):

O objetivo da pesquisa qualitativa ¢ apresentar uma amostra do espectro dos pontos
de vista. Diferentemente das amostras do levantamento, onde a amostra

probabilistica pode ser aplicada na maioria dos casos, ndo existe um método para
selecionar os entrevistados das investigagdes qualitativas.

O baixo envolvimento docente com EA nos fez considerar nesta pesquisa os
professores que se destacaram pelo trabalho realizado com EA. Portanto, realizamos uma
amostragem intencional, ndo probabilistica, assim os resultados ndo sdo generalizdveis, mas
restritos a estes contextos.

Tal como Almeida (2007) fez em seu estudo em Lisboa (Portugal), buscamos
projetos e programas governamentais de EA que evidenciassem experiéncias reconhecidas no
estado do Ceara (Brasil), entre estes investimentos governamentais encontramos a Mostra de
Educagdao Ambiental da Rede Estadual de Ensino no Ceard, que seleciona professores e
alunos de escolas da rede publica estadual.

As escolas selecionadas pela Mostra de EA podem apresentar em seus sistemas de
ensino os niveis fundamental II e /ou médio, portanto nesta pesquisa ndo realizaremos
recortes quanto aos niveis de ensino, assim valorizamos a diversidade de acdes relacionadas a

EA e ponderamos os resultados encontrados nestes niveis de escolarizagao.
4.3  Etapas da pesquisa

Tendo em vista a importancia e consolidacdo da MEA organizada pela SEDUC,
bem como a auséncia de pesquisas que documentassem e refletissem sobre este evento anual,

buscamos neste trabalho caracterizar o que ¢ a MEA na visdo de seus organizadores, bem
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como o processo historico de constru¢do e como os professores de ciéncias se inserem na
Mostra. Por isso, dividimos este estudo em duas etapas.

Na primeira etapa, realizamos entrevistas com organizadores da MEA e a andlise
da documentacao institucional, tais como relatorios das mostras, editais, anais de 2014
produzidos na MEA e noticias publicadas pela SEDUC sobre este evento. Apds esta fase
exploratdria sobre o que ¢ a MEA no estado do Ceara, na segunda etapa procedemos
entrevistas com os professores de ciéncias da natureza que participaram do evento. Além de
realizarmos a analise dos documentos fornecidos pelos professores (projetos cientificos).

E importante considerar nesta sec¢do que descreve as etapas dessa pesquisa que
existem diferentes entendimentos sobre o termo “concep¢do” (como ja anteriormente
esclarecido no capitulo 2), além disso a pratica do professores, ao qual nos referimos neste
trabalho, ndo pode ser visa em seu sentido puro, pois como se refere Valentin e Santana
(2010) concepcdo e pratica estdo interligados. Também ¢ importante ressaltar que nao
realizamos observagdes diretas das atividades dos professores, alguns projetos ja haviam sido
finalizados. Nossa compreensdo sobre a pratica pedagdgica dos docentes leva em
consideragdo principalmente os relatos dos docentes sobre suas agdes ¢ as evidéncias em
documentos fornecidos pelos docentes, como serd explicitado. O Apéndice A e B
respectivamente apresentam o e-mail enviados as escolas para apresentacdo da pesquisa € o
termo de consentimento assinado por cada sujeito da pesquisa, que resguarda o seu

anonimato.
4.4 Procedimentos de coletas de dados

Para compreender o fendmeno de interesse, utilizei diferentes técnicas de coleta
dados, o que, para Moreira (2011), representa uma abordagem que incorpora a pesquisa
interpretativa maior rigor metodoldgico, contribuindo para sua fidedignidade e validade.
Dentre os instrumentos de pesquisa estdo questionarios, entrevista e andlise documental.
Dessa forma, trabalhei com a triangulacdo dos dados coletados. Também ¢é importante
ressaltar que, por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, novos tipos de coletas de dados foram

inseridos ao longo da pesquisa, pois esta possui uma abordagem mais flexivel.
4.4.1 Entrevistas

Inicialmente, na etapa exploratoria da pesquisa foram utilizadas entrevistas abertas

com a principal organizadora da MEA, a fim de conhecer melhor o evento e o seu historico.
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Apos esta entrevista, reelaboramos tanto as questdes da pesquisa quanto as entrevistas com 0s

outros organizadores e professores.

Como principal técnica de coletas de dados, usamos entrevistas semi-estruturadas
conforme Ludke e André (2013), nesta abordagem discorremos sobre a tematica da pesquisa e
as questdes foram formuladas, buscando criar um ambiente sem rela¢des hierarquicas (entre
pesquisador e entrevistado). Deste modo, realizamos o didlogo e registramos por meio de
gravagdo as expressOes orais dos entrevistados, sem, no entanto, aceitar os discursos
produzidos como a expressao da verdade, mas confrontamos e interpretamos esses
depoimentos com os resultados advindos de outras técnicas de coletas e informagdes. Antes
da realizagdo das entrevistas, usamos questionarios para identificar o perfil profissional dos
docentes, sua formagdo e¢ tempo de profissdo, com intuito de dinamizarmos as entrevistas

(Apéndice C)

Quanto as entrevistas, Gil (1999) esclarece que essa técnica tem a vantagem de obter
dados com maior profundidade sobre um sistema social e evidencia maior flexibilidade na
obten¢do de informagdes do que as pessoas compreendem, sentem e fazem pois o contato
direto com o entrevistador permite que este faca explicagdes e adapte as questdes formuladas
de acordo com o contexto. Assim, a escolha dessa técnica de coleta de dados ¢ importante
pois confere um olhar mais aprofundado sobre o fendmeno social estudado, sobre as relagdes
entre os atores sociais € EA, bem como as circunstancias que as condicionam, como se pode

ler, nas palavras Bauer e Gaskell (2014, p. 65):

A entrevista qualitativa, pois fornece os dados basicos para o desenvolvimento e
compreensdo de relagdes entre os atores sociais e sua situagdo. O objetivo é uma
compreensdo detalhada das crengas, atitudes, valores e motivagdes, em relagdo aos
comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos.

Entre os tipos de entrevistas, selecionamos para esta pesquisa a abordagem
semiestruturada, pois minimiza o controle das respostas dos entrevistados pelo pesquisador,
criando um ambiente de didlogo que auxilia no enriquecimento das respostas da entrevista
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). Para tal, elaboramos uma lista de questdes para os
coordenadores da mostra (Apéndice D) e outra listra para os professores de ciéncias
(Apéndice E), esta ultima foi dividida em seis blocos, que me serviram como guia para sondar
as concepgoes e praticas dos sujeitos da pesquisa.

As questoes feitas aos professores de ciéncias foram desenvolvidas com base nas

pesquisas de Oliveira (2006) e Almeida (2007), Auler (2002), Auler e Delizoicov (2006). Um
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ponto importante sobre as questdes das entrevistas, foi a dificuldade de definir as perguntas
aos entrevistados que ndo o induzissem e que ndo os direcionassem para uma resposta vaga.
Pois, temos como intuito saber como os professores compreendem e explicitam as relagdes
CTS nas praticas ambientais, por isso, além de considerar o uso de perguntas, também
criamos situagdes que foram propostas aos professores, semelhantes ao trabalho de Auler
(2002) e Auler e Delizoicov (1999), que por sua vez, pudessem revelar suas possiveis agoes
em sala de aula.

O trabalho de Auler (2002) usou imagens e recortes de jornais para propor
situacdes aos professores entrevistados, no entanto em nossa pesquisa, decidimos descartar o
uso de imagens, por uma questdo de tempo (devido a quantidade de questdes). Nos
restringimos a criar situagdes ficticias entre o professor e alunos, ao qual fizeram parte do
penultimo bloco da entrevista (Apéndice C e Anexo A). Também nos inspirou na criagdo das
situagdes o questiondrio desenvolvido por Auler e Delizoicov (1999) com base no
instrumento chamado VOSTS (Views on Science-TechnologySociety) amplamente utilizado
nos estudos CTS.

Os autores Lankshear e Knobel (2008), Gil (1999) e Ludke e André (2013)
fundamentaram a criagdo das entrevistas, pois enfatizam que a qualidade das questdes para
entrevistas depende de sua clareza, isto ¢, minimizacdo de ambiguidades e vocabulario
adequado; também depende de sua diretividade e sua fluidez, ou seja, de minimizar sua
extensdo e inserir expressoes de transi¢do entre as questdes da entrevista que estimulem o
interesse do entrevistado.

Consideramos, também a partir da perspectiva destes autores, testar as questoes da
entrevista com outros pesquisadores e professores, entre estes os membros do grupo
GEPENCI e um professor de ciéncias que trabalha com educacdo ambiental. Assim, esses
diferentes profissionais nos ajudaram a melhorar a qualidade das questdes formuladas e a
validar nosso roteiro de entrevista.

Finalizamos a entrevista questionando aos sujeitos da pesquisa sobre sua
percepcao referentemente a pesquisa, com o intuito de resolver possiveis equivocos e mal

entendidos sobre a coleta e divulgacao desses dados.

4.4.2 Analise documental

Embora a construg¢do das perguntas das entrevistas como instrumento de coleta de
dados siga essas recomendacdes, também entendo que, segundo Gil (1999), a entrevista

fornece dados parciais e incompletos sobre o contexto estudado. Desse modo, articulamos as
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os resultados das entrevistas semiestruturadas com a anélise documental. Realizamos anélises
de documentos referentes as atividades de EA executadas pelos docentes, tais como os
projetos enviados a MEA, os quais permitem recuperar parte de suas estratégias pedagogicas

e objetivos almejados. Para Ludke e André (2013, p. 45):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de que podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagéo. Nao sdo apenas uma fonte de informagéo
contextualizada, mas surgem num determinando contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto.
Essas caracteristicas da analise documental, evidenciadas por Ludke e André
(2013), sdo importantes para justificar o seu uso nesta pesquisa, além de buscar mais
evidéncias ou contrapor os relatos evidenciados nas entrevistas. Como a pesquisa foi definida

em duas etapas, abaixo no quadro 3 destacam-se os documentos relacionados a investigagao:

Quadro 3 - Documentos analisados e etapas da pesquisa

ETAPAS DA [ ETAPA IT ETAPA
PESQUISA
Analise Cinco editais da mostra Trabalhos enviados a selecao na MEA
documental (Projetos cientificos)

Os anais da mostra de 2014

Noticias do site da SEDUC

sobre a mostra

Publicacdes institucionais

Fonte: Elaborado pelo autor

Os editais da MEA foram fornecidos pelos organizadores da mostra, bem como os
unicos anais produzidos (anais da MEA de 2014). As noticias usadas nesta pesquisa foram
publicadas nos sites da SEDUC e nos serviram como fontes extras de informagdes sobre a
MEA (Anexo B). Os documentos institucionais foram cedidos pelos organizadores ou

estavam disponiveis no acervo da biblioteca publica da SEDUC.
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4.5 Sujeitos da pesquisa

4.5.1 Organizadores da Mostra de Educacio Ambiental

Os coordenadores da mostra de EA foram selecionados com base em seu
envolvimento no planejamento estrutural da mostra e na pré-selecdo dos trabalhos da mostra
regional de Fortaleza organizada pela SEFOR e da mostra estadual organizada pela SEDUC.
Atenderam a estes critérios em nossa pesquisa trés técnicos educacionais que foram
identificados com nomes ficticios de Alfa*', Beta e Gama (ver quadro 4).

Quadro 4 - Dados sobre formacéo e atuacio profissional dos organizadores

Entrevistado | Sexo Grau de instrucao Atividade Tempo de Tempo como
profissional carreira organizador da
Mostra
Alfa F Graduacdo em Pedagogia e Técnica 30 anos | Desde o inicio da
Historia, Mestre em Politicas educacional da mostra
Publicas SEDUC
Beta F Engenheira Agronoma e pedagoga. | Técnica 14 anos | Dois anos
Especialista em Educacao educacional da
Ambiental, Gestdo Escolar, Ensino | SEFOR
de Biologia, Ensino de Quimica
Gama F Licenciada em Ciéncias Técnica 5 anos Um ano
Biologicas. educacional da
Especialista em Metodologia do SEDUC
Ensino da Biologia

Fonte: Elaborado pelo autor

4.5.2 Professores de ciéncias naturais

Optamos por selecionar os professores que residem e atuam na cidade de
Fortaleza a fim de possibilitar um maior contato entre o pesquisador e sujeitos da pesquisa.
Segundo os editais da mostra nesta cidade seis projetos cientificos de EA sdo anualmente
selecionados para a MEA e cada um destes projeto sdo originarios das Regionais (6 no total)

de Fortaleza (CE) (ver Figura 1).

! Foram realizadas duas entrevistas com Alfa, a primeira aberta ¢ a segunda com questdes mais estruturadas
sobre a propria MEA. Como evidenciado no quadro 4, Alfa ¢ a principal organizadora do evento e também a
idealizadora.




Figura 1. Mapa das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da

Educacio (CREDE) do Ceara

40=42°W 39°36W 36°30°W 37=24'W
Mapa das Coordenadorias Regionais de (i‘}
Desenvolvimento da Educacgao (CREDE) do Ceara

Oceano Atlantico 4

Fps

Liat]

F5

M5

2 2
i o
" v
Paraiba
= LT
~ i
—~
= Pernambuco e =
i
#l s o 25 s 75 100km i —Ey e 4 7
L L 1 L L1 1 e ,ﬂ'"-
I — =
40=492'W 39°36"W 38°30'W I724W
Legenda T L B
e S [ & - sobral B s - crateas I 20 - Brejo santo ORAEA]
Mumcipal [ 7 - caninde I 14 - senador Pompeu Superintendéncia de B

[ J1-maracanac [l s - Baturite B 15 - Taua Fontalesa __ Brasil

[ 2 - tapipoca I o - Horizonte B 16 - 1guatu I sEFOR - Fortaleza g

[ ] 3- Acaran B 10 - Russas 17 - 1o

:I 4 - Camocim - 11 - Jaguaribe - 18 - Crato . Gengrancas

sorarusdn: Gy
BIRGAS 2000 Fun

45 £
[ s - Tiangua Bl 2 - Quixada Il 10 - Juazeiro do NOMte . oo rEamis i et e

Fonte: Instituto de Pesquisa e Estratégia Economica do Ceara IPECE (2015)

Logo, o proprio processo seletivo da MEA busca uma representatividade de
experiéncias com EA nas escolas publicas estaduais na cidade, enquanto nas Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educa¢do- CREDE (que possuem varios municipios do
estado do Ceard) apenas um projeto cientifico ¢ selecionado para participar deste evento

estadual (ver figura 2).
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Figura 2. Mapa das Regionais de Fortaleza
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Considerando esses pressupostos, selecionamos professores de escolas da rede
publica de Fortaleza que participaram da IV e V Mostra da Educagdo Ambiental da Rede
Estadual de Ensino no Ceard em 2014** ¢ 2015, organizada pela Secretaria de Educagdo do
Estado do Ceard (SEDUC). Esses professores representam o que Gaskell (2014) considera

como um ‘“grupo natural”, pois partilham um contexto e projetos futuros em comum. Nesse

2 Os trabalhos apresentados neste ano foram escolhidos devido o ano de 2014 ser marcado como o fim da
“década” por uma Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel definida pela ONU.
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sentido, sdo professores de escolas estaduais que desenvolvem projetos de EA e que
participaram dessa mostra anual.

As escolas onde estes professores trabalham foram contatadas por telefone e e-
mail, ¢ confirmados os seus envolvimentos em trabalhos com Educacdo Ambiental. Esse
contato inicial foi importante para nossa identificagdo inicial como pesquisador e para a
redefinicdo de objetivos e procedimentos metodologicos desta pesquisa, caso fossem
necessarios. Buscamos, nesse contato inicial, mapear as escolas de acordo com seu interesse
em participar da pesquisa e com a nossa acessibilidade, sendo esse o nosso ultimo critério de
sele¢do da unidade escolar.

Como critério de selegdo dos professores estabelecemos que os docentes
devessem possuir licenciatura na area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e/
ou aturarem nestas disciplinas de ciéncias naturais. Também serem os professores
responsaveis pelos projetos cientificos enviados a MEA. O foco nos docentes de ciéncias
naturais ¢ devido ao recorte desta investigagdo, que busca compreender como sdo tanto as
praticas desenvolvidas, quanto o papel desempenhado por esses educadores envolvido no EC
e EA.

Dos 12 professores de Fortaleza que participariam das mostras ambientais em
2014 e 2015 (seis em cada ano) uma professora participou nos dois eventos, ou seja, ao todo
apenas onze professores diferentes enviaram trabalhos. Destes onze, seis professores
atenderam nossa solicitagdo de participar da pesquisa, entretanto um destes educadores tinha
formacdo em geografia, com esta diversidade optamos por realizar a entrevista com todos
estes sujeitos, mas neste trabalho analisamos apenas as concepgdes e praticas dos quatro
professores que possuiam habilitagdo pedagdgica na drea de ciéncias naturais € de uma
docente com formagdo em bacharelado que exercia atividades na escola em disciplinas da
area de ciéncias naturais.

Cabe ressaltar, ainda, que os outros professores orientadores que ndo estavam
disponiveis para as entrevistas tinham formacdo em Matematica (Unico professor nos dois
eventos), Quimica (mais um professor), Fisica (inico professor nos dois eventos) e Biologia (
mais dois professores).

Identificamos as professoras sujeitos desta investiga¢ao por pseudonimos, P1, P2,
P3, P4 e P5 resguardando o seu anonimato e das escolas que lecionam. Os dados profissionais
foram descritos no quadro 5. Uma abordagem mais detalhada das caracteristicas das docentes

sera descrita no inicio do capitulo 5 que analisa as praticas ambientais.



Quadro 5 - Dados sobre formacao e atuaciao profissional dos professores
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Identificacio Sexo Grau de Tempo de Atuagio Disciplinas | Atividades | Participacio
instrucio: magistério | profissional . . extraclasse | nas Mostras
ministradas
na escola ambientais
P1 F Mestre em Ecologia 12 anos 5 anos Biologia Coordena o Trés vezes
e Recursos Naturais.
) Laboratorio
Possui Bacharelado e
Licenciatura em de Ciencias &
Ciéncias Biologica Clube de
Ciéncias
P2 F Bacharelado e 8 anos 5 anos Biologiae | — -——-- Uma vez
Licenciatura em Projeto
Ciéncias Biologicas cientifico
P3 F Licenciatura em 3 anos e lanoe Biologia | = - Uma vez
Ciéncias Biologica; meio meio
Especializagdo em
administra¢do
escolar e bioquimica
e biologia molecular
(andamento)
P4 F Licenciatura em 7 anos 4 anos Lab.de Laboratorista | Duas vezes
Quimica; ciéncias
Especializagdo em naturais
Educacdo Ambiental
P5 F Bacharelado em 3 anos lanoe Quimicae | Laboratorista | Uma vez
Quimica; Engenheira meio Lab de
de Alimentos; ciéncias
Especializagdo em naturais

Ciéncias e

Tecnologia

Fonte: Elaborado pelo autor

4.6 Analise dos dados

Os dados dos questionarios, documentos e entrevistas foram explorados por meio

da andlise de contetido fundamentada por Bardin (2011). Segundo essa autora, a analise de
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conteudo foi desenvolvida com o intuito de compreender a comunicacdo em materiais
jornalisticos com certo rigor cientifico.

Essa abordagem se caracterizou historicamente por buscar a objetividade,
sistematizagdo e enfoque quantitativo, atentando por ir além do significado imediato e
espontaneo da comunicacdo. Esse conjunto de técnicas orienta-se entre a verificagdo e a
interpretagdo, isto €, entre a objetividade e a compreensdo do intérprete, fundamentada tanto
por sua raiz positivista quanto por um caminho qualitativo desafiador (BARDIN, 2011).
Sobre esse aspecto, Moraes (1999, p. 2) esclarece:

Ainda que em sua proposta original a analise de contetido se preocupasse mais
diretamente com o significado das mensagens para os receptores, na sua evolugdo

assumiram uma importancia cada vez maior as investigagdes com énfase tanto no
processo como no produto, considerando tanto o emissor como o receptor.

Assim, buscamos, nesta pesquisa, uma analise qualitativa, ou seja, da presenga e
auséncia de sentidos nas comunicagdes feitas pelos professores de ciéncias, tanto em suas
falas quanto nas producdes escritas sobre suas atividades de EA no ambiente escolar.
Seguimos as etapas sugeridas por Bardin (2011), tais como a pré-analise do material transcrito
e documentos, na qual foi feita uma “leitura flutuante” e organizacdo do material, apos esta
etapa realizamos a exploragdo do material, a identificagdo, a segmentagdo do conteido para a
categorizagdo de acordo com o campo tedrico anteriormente estabelecido. Articulando tanto
as comunicacdes feitas pelos docentes nas entrevistas quanto nos recortes feitos nos
documentos.

Pautado por esta autora aludida no paragrafo anterior, optamos por realizar analise
tematicas (detectar temas que emergiram nos relatos e documentos) e analise de palavras
chaves (palavras portadoras de sentidos sobre EA) que estavam presentes nos editais escritos
pelos organizadores. Assim, utilizamos como unidades de registro® respectivamente temas e
palavras, pois segundo Lankshear e Knobel (2008, p. 275):

Uma suposi¢do fundamental que esta na base da analise de contetido é que o uso de
frequente de determinadas palavras, ou de uma forma especifica de expressdo,
assim como o uso e um determinado vocabuldrio — ou discurso- transporta

informagoes sobre visdes de mundo, ideologias e contextos sociais da época em que
o documento foi produzido

Considerando a perspectiva destes pesquisadores e de Bauer e Gaskell (2014) de

que os textos analisados sdo expressdes de seus autores, estes textos (em especial os editais e

# Segundo Bardin (2011, p.134) A Unidade de registro ¢ “a unidade de significago codificada e corresponde ao
segmento de contetido considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial.”
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relatorios enviados a mostra) ao constituirem o corpus desta pesquisa, contém tanto registros
de eventos e acontecimentos historicos relacionados a MEA, quanto valores, opinides,
atitudes dos sujeitos da pesquisa.

Ainda conforme estes autores a Analise de Conteudo “nos permite reconstruir
indicadores e cosmovisdes, valores, atitudes, opinides, preconceitos e esteredtipos € compara-
los entre comunidades” (BAUER; GASKELL, 2014, p.192). O que justifica também a
escolha deste referencial nesta analise.

Quando necessario, serd apresentado a quantidade de registros de determinadas
categorias ou subcategorias relacionadas ao corpus analisado. O programa Atlas ti foi

utilizado na contagem de palavras das produgdes escritas dos organizadores.
4.6.1 Analise sobre a MEA

Quanto a MEA, buscamos relacionar os relatos e documentos para estabelecermos
inicialmente o que motivou a constru¢do do evento, resgatando os acontecimentos anteriores
ao evento ¢ ao longo de sua trajetdria. Situamos neste processo os professores de ciéncias
naturais.

Assim, identificamos temas presentes que evidenciaram o que denominamos de
Contexto historico da Mostra de Educag¢do ambiental, que envolve o contexto em que a MEA
se insere, as motivacoes para criar a MEA, o tipo de trabalho que ¢ preponderante no evento e
quem sdo os docentes que predominam na MEA.

Apos isso construimos categorias de andlise que envolveram as percepcdes dos
docentes entrevistados e dos organizadores sobre as mostras, além de analisarmos a proposta
de EA vinculada da MEA, ja que esta seleciona os docentes que participaram desta

investigacao.
4.6.2 Analise das concepgoes e praticas dos professores de ciéncias sobre EA

Quanto as dimensdes do objeto de pesquisa investigada pelas entrevistas,
corroborada pela andlise documental, centramos inicialmente nas concepgdes de meio
ambiente, Educacado Ambiental e Ensino de Ciéncias, haja vista acreditar que essas sao ideias
essenciais para a pratica desses educadores. Utilizamos como referéncias principalmente os
trabalhos de Reigota (2010), que caracterizam meio ambiente em trés representacdes: uma

visao Naturalista, outra Antropocéntrica e, por fim, a representacao Globalizante.
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Os trabalhos de Layrargues ¢ Lima (2011) que evidenciam macrotendéncias da
Educacdo Ambiental foram usados para identificarmos as defini¢des de EA dos docentes,
situando-as em vertentes Conservacionista, Pragmdatica e Critica (J4 explicadas
anteriormente). Sobre estas tendéncias, consideramos também as pesquisas de Guimaraes
(2004, 2013) Loureiro (2007, 2012) e Reigota (2010, 2014) na classificagdo dos relatos.

A defini¢do de ensino de ciéncias relatadas pelos professores foi analisada com
base no conceito de alfabetizacdo cientifica apresentado por Cachapuz (2011) e Auler e
Delizoicov (2001). Também centramos a pesquisa sobre o papel desempenhado pelas ciéncias
naturais nas atividades de educagdo ambiental realizadas por esses educadores, a saber, se 0s
professores consideram que as ciéncias naturais sdo centrais ou exclusivas nas praticas de
EA.

Em relagdo ao ultimo objetivo desta pesquisa referente se existem discussdes
sobre a dimensdo social do desenvolvimento cientifico-tecnologico nas praticas de EA,
buscamos identificar: se as ciéncias sdo compreendidas de forma neutra e imparcial em
relacdo aos problemas ambientais pelos docentes e como eles trabalham as relagdes entre CTS
nas praticas ambientais. Consideramos como eixos tedricos a perspectivas tecnocrdticas,
salvacionista € o determinismo tecnologico conforme Auler e Delizoicov (2006) e Auler
(2003).

Sobre as praticas de EA, centramos a pesquisa em seis pontos norteadores: a) as
principais tematicas evidenciadas nas atividades realizadas pelos docentes; b) as modalidades
didaticas® usadas nestas tematicas; ¢) o Ambiente no ensino de ciéncias conforme Amaral
(2001) que representa as relacdes entre EA e EC como apéndice, como eixo paralelo e como
eixo integrador; d) a importancia do laboratorio de ciéncias nas praticas de EA e; e)
consequéncias para os alunos e a comunidade; f) as relagdes CTS nas praticas pedagogicas.

Os projetos cientificos produzidos pelos docentes foram analisados quanto aos
objetivos propostos, a fundamentagao tedrica, os procedimentos utilizados e os resultados (ver
Apéndice F). A partir desta andlise buscamos sintetizar as caracteristicas dos projetos
cientificos enviados a MEA, optamos neste processo por ndo transcrever os fragmentos dos
projetos, mas descrevé-los e relaciona-los com as compreensdes dos docentes investigadas,

tais como a visdo de meio ambiente € EA.

* Krasilchik (2004) classifica em oito tipologias as atividades realizadas nas aulas de ciéncias, tais como: Aulas
expositivas, discussdes, demonstracdes, aulas praticas, excursdes, simulagdes, instrugdes individualizadas e
projetos. Estas serdo melhores esclarecidas nos capitulos sobre resultados a medida que os docentes realizam

uma ou outra modalidade.
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A seguir, o quadro 6 sintetiza o percurso metodoldgico desta pesquisa, com

destaque as técnicas usadas, sujeitos que participaram da investigagcdo e o processo de analise

dos dados.

Quadro 6 - Ferramentas, sujeitos da pesquisa e analises envolvidas na pesquisa

Etapas/ I Etapa II Etapa
Grupos Organizadores da MEA Professores de ciéncias
participantes da MEA
Técnicas Entrevistas Entrevistas
usadas na Questionario
pesquisa Analise documental (Editais, Anais da Analise documental

mostra, Noticias do site da SEDUC ¢
publicagdes institucionais)

(Projetos cientificos)

Sujeitos da 3 5
pesquisa
Identificacao Alfa, Beta e Gama P1, P2, P3. P4, P5

dos sujeitos

Analise dos
dados

Andlise de Contetido (BARDIN, 2011) e triangulacdo dos dados.

Fonte: Elaborado pelo autor

No apéndice G, descrevemos o processo de categorizacao através da Analise de

Contetido, conforme Bardin (2011), distinguindo a quantidade de categorias e subcategorias.

Os capitulos posteriores apresentam e explicam as categorias desenvolvidas na andlise do

material estudado, bem como nossa interpretacio a luz dos pressupostos tedricos

estabelecidos nesta investigagao.




5. HISTORICO E CONCEPCOES RELACIONADAS A MOSTRA DE EDUCACAO
AMBIENTAL NO CEARA

Este capitulo apresenta trés categorias que emergiram do corpus analisado.
Inicialmente, apresentamos os elementos historicos que propiciaram a consolidacao da Mostra
Estadual de Educacdo Ambiental no Ceard. Depois, serdo apresentadas as concepgdes
relacionadas @ MEA e as caracteristicas da EA vinculada a proposta da MEA. Para isto, o
capitulo situa os atores envolvidos com a construgdo da proposta e as politicas publicas que
balizaram o desenvolvimento do evento, bem como um perfil geral dos professores

envolvidos com a mostra e dos trabalhos apresentados.
5.1 Categoria 1 — Contexto historico da Mostra de Educacio Ambiental

Quanto ao histdrico, trés subcategorias emergiram, a saber: as motivagdes para
organizacdo do mostra, o processo de construgdo da MEA e, por fim, seu processo de
estabelecimento. Como descrito no Quadro 7 a seguir ¢ no Apéndice F, na analise
construimos estas trés subcategorias. No entanto, ao longo do texto, optamos por fazer uma
descri¢do cronologica dos eventos historicos relacionados a mostra e sua forma de

implantagdo, a fim de deixar mais claro para o leitor o conteudo analisado.

Quadro 7 — Contexto historico da Mostra Ambiental

Categoria 1 Subcategoria
Contexto Motivagdes para organizagao

historico da

Mostra de Construgao

Educagdo Estabelecimento

Ambiental

Fonte: Elaborado pelo autor.

A entrevista aberta com Alfa e a andlise dos editais das mostras nos fizeram
estabelecer momentos historicamente importantes, que motivaram a criagdo da Mostra
Estadual de Educacao Ambiental. Como um recorte temporal mais marcante, iniciamos com a

descricdo da Conferéncia Nacional Infanto-juvenil em 2003. Muito embora, na entrevista,
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Alfa pontue, além da conferéncia, a publicacdo de documentos oficiais, como Propostas

Curriculares para o Estado do Ceard (1992), LBD/96, PCNs (1998), PNEA (1999), PCN ac¢ao

na escola (2001), que estimularam, como um todo, as atividades de educagcdo ambiental no

estado do Ceard. Assim, os eventos mais significativos relacionados a mostra aconteceram no

inicio dos anos 2000 e nos auxiliaram a compreender o que ¢, como e por que a mostra foi

construida (ver Quadro 8).

Quadro 8 - Inserc¢ao historica da Mostra de Educacio Ambiental no Ceara

2003 2004 2005
[ Conferéncia . .
Nacionl Projeto [ Coletivos
Infantojuvenil . COM-  Jovens de
. VIDAS  Meio
5 Ambiente
§
¢
L4
-
Iniciativa Fedenal Federal  Fedenal
Fonte dos dados Entrevistae | Enrevistae = Editais
editais editais

Fonte: Elaborado pelo autor.

2007

Institucionalizacio
daEA daSEDUC

Producio de
material didatico
para o curso de
Formadores
ambientais

Estadual

Entrevista

2009 2010
11 Conferéncia | Laborztorio de
Nacional EA (Projeto
Infantojuvenil  Tecnokit)
I Conferéncia
Intemacional
Infantojuvenil
Federal Federal
Entrevista Entrevista

2011
Pesquisa  Instituia
online Politica
comas  Estadualde
escolas do | Educagdo
Ceara Ambiental
[ Mostra de
Educagio
Ambiental

Estadual | Estadual
Entrevista | Entrevista e
editais

5.1.1 Acontecimentos historicos anteriores ao evento e motivacgoes iniciais

2012

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educacio
Ambiental

Federal

Editais

Anteriormente ao desenvolvimento da MEA, politicas publicas federais e

estaduais foram implementadas no Ceard e estimularam as escolas a assumirem uma proposta

ambiental. Nos anos 2000, a equipe que coordenava as atividades de EA na SEDUC fez
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. - . , . . .2 ., .
capacitagdes, em especial a técnica educacional Maria® (ja aposentada). Isto culminou no
desenvolvimento de cursos de formadores ambientais para professores do interior do Estado

do Ceara. Como destaca Alfa:

“Quando foi que deslanchou a EA na SEDUC, ndo tenho certeza, mas teve um
congresso Escola do Novo milénio [...] e a gente participou, apos isso foi uma luta
da Maria ter uma sala onde se debatesse a EA, o que ajudou neste processo. Em
2001, o MEC langou o Programa PCN acdo na escola, [...] como uma forma de
“for¢ar” o estudo deste material (PCN) [...]. Fomos capacitados pelo MEC em
Maceid. O que eu quero dizer é que o curso de formadores ambientais se iniciou em
2001 e a gente atribui na época ao interior, a nossa grande ajuda pra EA deslanchar.
Se fosse s6 nos duas, ou a equipe formalizada, se nfo tivéssemos a equipe do
interior pra fazer esta ponte com as escolas, o trabalho nio teria acontecido, o
papel destas pessoas foi fundamental”. (Alfa). Grifo nosso - Motivacdes

Um total de quatro mil professores foram capacitados para serem multiplicadores
ambientais nos municipios cearenses, o que levou a um crescimento da educagdo ambiental
no Estado (CRUZ; RABELO, 2012). Apesar de as mostras surgirem uma década depois, o
estabelecimento de formagdes com professores das escolas publicas, que se tornaram
periddicas naquele periodo, foi fundamental para a posteriori a equipe técnica da SEDUC
sentir necessidade de compreender qualificativamente como as escolas estdo sendo
mobilizadas, que ¢ uma das justificativas para a criagdo do evento estudado neste trabalho.

E também no inicio do século XXI que o Governo Federal promove a Conferéncia
Nacional do Meio Ambiente em 2003 e, neste mesmo ano, € realizada I Conferéncia Infanto-
juvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA),*® que constitui marco na EA do pais, da qual
participaram 15.452 escolas do ensino fundamental. Cada escola elegeu um delegado que
desenvolveu uma nova proposta ambiental para sua comunidade e cartazes divulgando suas
propostas. Por meio destes cartazes, estes delegados foram selecionados em etapas municipais
e estaduais para o evento nacional, que tem o intuito de debater os problemas ambientais e
mobilizar a juventude e as escolas em acdes de EA (BRASIL, 2003).

Este evento, referido no paragrafo anterior, tornou-se trienal e, apos a forte
participacdo dos estudantes na conferéncia, foi gerada a Comissdo de Meio Ambiente e

Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida), que tem o intuito de:

* Nome ficticio atribuido a técnica educacional.

26 O publico alvo da conferéncia eram estudantes entre 11 e 15 anos de escolas de ensino fundamental do Brasil,
tanto pertencentes a escolas publicas quanto escolas privadas. Também tinha como publico-alvo jovens
engajados com movimentos relacionados a juventude ou pertencentes ao Movimento Nacional de Meninos e

Meninas de Rua (MNMMR) (BRASIL, 2003).
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[...] promover maior integracdo entre estudantes, professores, funciondrios e
comunidade, na escola, criando um espago permanente para pensar e agir pelo meio
ambiente. Os (as) delegados(as) da conferéncia sabiam que ndo adiantava falar sobre
o assunto apenas na Semana do Meio Ambiente, ja que se trata de algo tdo sério e
vital. E preciso um espago permanente dentro da escola, que nio seja fechado nele
mesmo, mas que provoque a comunidade. escolar a participar e debater o tema.
Desde entdo as Com-Vidas tém crescido e se espalhado por milhares de escolas de
todo o pais propondo agdes, pensando e discutindo o tema, buscando solugdes
praticas para enfrentar problemas ambientais locais. (DEBONI; MELLO 2007, p.
41)

Segundo Brasil (2004), a Com-Vida segue a recomendagdes da Carta Jovens
Cuidando do Brasil, escrita pelos participantes da Conferéncia Infanto-Juvenil. Assim,
propde a participagdo ativa dos estudantes, professores, funcionarios e comunidade no espago
escolar sobre a defesa do meio ambiente, enfatizando nesse processo a importancia da Agenda
21 na escola, para fortalecer a EA em todas disciplinas, e o estabelecimento de agdes de forma
democrética.

Influenciados também pela proposta das conferéncias, o Governo Federal buscou

estimular a formagao de Coletivos Jovens, que, por definigao:

Sdo grupos informais que retnem jovens representantes ou ndo de organizagdes e
movimentos de juventude que tém como objetivo envolver-se com a questdo
ambiental e desenvolver atividades relacionadas a melhoria do meio ambiente ¢ da
qualidade de vida. Esses coletivos sdo como redes locais, para articular pessoas e
organizagdes, circular informagdes de forma agil, pensar criticamente o mundo a
partir da sustentabilidade, planejar e desenvolver agdes e projetos, produzir e
disseminar propostas, que apontem para sociedades mais justas e equitativas, dentre
outras agdes e realizagdes (BRASIL, 2005, p. 10).

O que se quer destacar € que, apos a criacao das conferéncias, das atividades com
as Com-Vidas e, em especial, a forte participacdo do Ceard na conferéncia, conforme Brasil
(2006) e Cruz (2012), as atividades de educa¢do ambiental no Estado do Ceard se
modificaram, o que ressalta o empenho na mobilizagdo das escolas, professores e estudantes.

Como afirma Alfa (organizadora mais antiga®’ da MEA) sobre o Ceara:

“E o estado brasileiro que nas quatro versdes da conferéncia 2003, 2005, 2008 e
2012, tém mais escolas envolvidas, em média 2 mil escolas ou mais. Entdo, isso
sempre me chamou muito atencdo. [...] € quando eu assumi o cargo de gestdo de
coordenadoria de educacdo ambiental [...] ficava curiosa, adoro que o Ceara se
destaque mas me incomodava, era saber como estes meninos [que participaram das
conferéncias] sdo acompanhados. [...] Nao basta ser, numericamente o melhor
estado, o estado que mais se destaca, mas qualitativamente saber o que mudou na
vida destas pessoas, dos jovens que se envolveram. (Alfa. Grifo nosso -
Motivagdes)

7 Os técnicos Beta e Gama nio participaram das atividades de organizagdo da mostra anteriores ao ano de 2014,
por isso ndo tinham informagGes sobre a construgo historica da mostra.
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O trabalho de Barbosa (2008) sobre politicas publicas relacionadas a EA
investigou gestores das secretarias de Educacao estaduais de 27 Unidades da Federacdo, além
de estudar documentos produzidos no periodo de 2004 a 2007 pelo Ministério de Educagao e
do Meio Ambiente. A pesquisa aponta que seis Unidades Federativas, entre estas o Ceara,
declararam como principal desafio o monitoramento das atividades de EA em seus estados.

Como desafios a EA no Ceard nessa época, o trabalho de Barbosa (2008) aponta
que os gestores pontuam como ordem de prioridade a formacdo continuada dos professores
sobre as questdes ambientais, a falta de inser¢ao das questdes ambientais no projeto politico-
pedagbgico, o monitoramento e avaliagdo das atividades relacionadas a EA no Estado.

Além destas politicas federais como Com-Vidas e Conferéncias, que revigoraram
a EA no Cear4, as atividades organizacionais relacionadas a EA dentro da SEDUC sofreram
modificacdes em 2007. Entre estas modificacdes, segundo Cruz e Rabelo (2012), houve a
consolida¢do de um grupo especifico institucionalizado para trabalhar a EA no Estado do
Ceara, bem como a capacitagdo deste grupo. Conforme Barbosa (2008), enquanto outros
estados do Nordeste (como Bahia e Sergipe) declaravam problemas com a institucionaliza¢ao
da EA no Governo Estadual ou sentiam dificuldades com a criagdo de Com-Vidas, o autor
evidencia que estes ndo eram um problema destacado pelos gestores no Ceara.

Apos esse fortalecimento dessa equipe no Ceara, foram produzidos materiais
didaticos para um curso de formadores ambientais que se iniciou em 2001, como
anteriormente mencionado, destinado a docentes das escolas publicas. Os professores que
participaram desta formacdo foram estimulados a desenvolver agdes de EA e também foram

acompanhados por um longo periodo pelos técnicos, como evidenciado por Alfa:

“[...] fomos a Maceid receber a capacitacdo sobre isso, montamos um grupo de
formadores ambientais com 100 pessoas. Ndo havia muitos recursos na época, mas
foi um trabalho muito interessante de quase dois anos. Convidavamos educadores
ambientais da universidade, e iamos no parque botanico, em lugares semelhantes,
para fazermos as partes mais praticas. Assim, o que gente recebeu de capacitagdo 1a
em Maceié em uma semana, estas pessoas iam reproduzindo isso no interior. Este
grupo de formadores ambientais, nos ajudaram na mobilizacio das escolas
futuramente”. (Alfa). Grifo nosso — Motivagdes.

Segundo Alfa, a partir de 2007 as Com-Vidas foram fortemente executadas. Ela

destaca que no Ceara:

“Nos formamos muitas Com- Vidas em 2007 e 2009. Em 2009, nds recebemos
recurso do Ministério e formamos 150 Com- vidas [...] faziamos formagdo e
traziamos um professor € um aluno destas escolas, no ano seguinte a gente fazia
uma avaliaciio, chamada de troca de Experiéncias entre as Com- Vidas (Alfa).
Grifo nosso — Motivagoes.
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Barbosa (2008) destaca que, no periodo de 2004 a 2007, todos os estados e o
Distrito Federal possuiam Com-Vidas. O autor evidencia que o Ceara possuia um programa
de EA, mas ndo possuia uma politica de EA,*® bem como os estados do Amapa, Espirito
Santo, Goias, Para, Parana, Rio Grande do Norte e Rondonia.

No ano de 2010, apos o estabelecimento das conferéncias nacionais, foi realizada
a I Conferéncia Internacional Infanto-juvenil. Também neste evento o Ceara teve destaque

com relagdo a Regido Nordeste:

“A 1 Conferéncia Internacional Infantojuvenil deu visibilidade do trabalho do
Brasil no exterior. E ai eram 12 vagas, dos 27 alunos que a gente tinha levado para
IIT Conferéncia Nacional Infantojuvenil de 2009 [...] dois do Ceara foram eleitos
para representar o Nordeste. Eram duas vagas para cada regido [...] s6 que o
Ceara levou as duas vagas, [...] os mais votados pelos seus pares nordestinos.
(Alfa). Grifo nosso — Motivagdes.

Neste ano também, o Ceara deu continuidade ao Programa Tecno Kits* (chamado
nos editais da MEA de laboratério de educagao ambiental), que consistia no uso de
equipamento tecnologico para fazer reciclagem dentro da escola. Uma das a¢des da SEDUC
neste programa foi a capacitagcdo de estudantes e professores (CRUZ; RABELO, 2012). Este
programa posteriormente foi abandonado, mas as escolas ainda possuem o equipamento, por
isso os professores e estudantes destas escolas sdo um dos publicos-alvo da MEA. Assim
como 0s outros programas esclarecidos anteriormente, os usudrios dos tecnokits sao

destacados nos editais € nas falas de Alfa:

“A Mostra incentiva o dialogo entre os participantes ¢ as praticas exitosas nas
seguintes experiéncias: Com-Vida nas escolas, desenvolvimento de atividades
com o uso do Laboratorio de Educacio Ambiental, atividades dos Coletivos
Jovens de Meio Ambiente.” (Edital da Mostra de 2011). Grifo nosso — Motivagdes.

“Quando a mostra comecou a gente ainda tinha aqui um trabalho, com o que
gente chamava de Tecno Kits, que é uma tecnologia, um carrinho que vocé recicla
papel. Ele € caro. [...] vocé pode fazer o papel de uma forma mais simples. Em 2011
ndo teve mais aprovagdo, provavelmente devido ao custo. Ele ndo vingou, [...] os
professores ainda tem, ainda usam, mas ¢ muito caro a manutencao” (Alfa). Grifo
nosso — Motivagoes.

O programa Tecno Kits ¢ referido, entre outras propostas, no Guia de Tecnologias

Educacionais escrito pelo Ministério da Educagao em 2008, que foi elaborado no contexto do

** A Politica Estadual de Educagio Ambiental foi instituida em 2011, paralelamente ao desenvolvimento da
primeira MEA (Lei N° 14.892, de 31 de margo de 2011).

* O Programa Tecnokits é pouco referido nas falas de Alfa da primeira entrevista aberta que realizamos. Foram
necessarias intervengdes a respeito deste programa nas entrevistas semiestruturadas — que aconteceram apos a
leitura exploratdria dos editais —, o que pode significar que este ndo ¢ um das principais motiva¢des para a
constru¢do da mostra.
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Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE).*° Assim, este programa se insere no ambito
de tecnologias inovadoras recomendas pelo MEC. O guia pondera, referindo-se as propostas

como um todo, que:

Embora se considere importante o uso de uma tecnologia, vale lembrar que esse uso
se torna desprovido de sentido se ndo estiver aliado a uma perspectiva educacional
comprometida com o desenvolvimento humano, com a formagao de cidaddos, com a
gestdo democratica, com o respeito a profissdo do professor e com a qualidade social
da educagio. (ANDRE, 2009 p. 16)

A partir destas observagdes do proprio guia, cabe indagar qual o sentido atribuido
ao uso do programa Tecnokits como acdo ambiental nas escolas e nas Mostras de Educagao
Ambiental. O que se pode discutir inicialmente ¢ que, se 0 uso da “tecnologia de reciclar
papel” for uma atividade fim, questdes socioambientais que envolvem desigualdades sociais
ndo sdo desveladas, tampouco a importancia da tecnologia com relagdo aos problemas
ambientais.

Tal como apontam Auler e Delizoicov (2001), isto pode implicar uma perspectiva
salvacionista da C&T, que enfatiza que a C&T ¢é criada de forma neutra para solucionar os
problemas da humanidade. Nesta perspectiva, se considerarmos como caminho a EA critica,
conforme Guimaraes (2014); a maquina de reciclar papel como um fim em si mesma nao
provoca a necessaria mobilizagdo da comunidade escolar e apaga as dinamicas sociais da crise
ambiental, ou seja, simplifica a realidade.

Em 2010, no Cear4, foi realizada uma pesquisa no ambito estadual com o intuito

de investigar a quantidade e qualidade das Com-Vidas estabelecidas no Estado do Ceara:

“Esta pesquisa, ndo chegou a ser publicada. Na verdade a gente tinha uma intengao
inicial dentro da nossa equipe, é localizar geograficamente onde estiio estas Com-
Vidas. A gente sabe, que muitas delas existem, elas sdo criadas, mas muitas
delas ndo tem processo de continuidade [...]” (Alfa). Grifo nosso — Motivagdes.

Apesar de Alfa ndo considerar diretamente este acontecimento como fonte
propulsora para a criagdo da MEA, chamamos atencdo que esta apreensdo de identificar
qualitativamente e acompanhar as atividades de EA no Estado nos direciona a acreditar que
serve como uma das justificativas de criacdo do evento.

Apos a realizagdo destes acontecimentos anteriores a MEA, tais como capacitagao
dos docentes do Estado do Ceard, a forte participagcdo de escolas cearenses nas Conferéncias
Infanto-Juvenis pelo Meio Ambiente e formacdo de Com-Vidas, novos investimentos e

instrumentos precisaram ser inseridos no Estado para continuar a promocao da EA no espago

%% Plano federal que visa 2 melhoria da qualidade em toda a educagao bésica.
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escolar e identificar qualitativamente como as atividades se consolidavam na capital e no
interior do Estado. Entre estas novas abordagens que buscaram garantir a participacdo da
comunidade escolar com EA, destacam-se as Mostras de Educagdo Ambiental. Estas surgiram
no ano de 2011, com uma proposta de serem alusivas ao Dia Mundial do Meio Ambiente (5
de junho) e consistem em eventos anuais organizados pela Coordenag¢do de Diversidade e
Inclusdo Educacional/Educacdo Ambiental, ligada a Coordenadoria de Desenvolvimento da
Escola e da Aprendizagem (Codea), vinculada a Secretaria da Educagdo (SEDUC) do Estado
do Ceara.

Nas palavras de Alfa sobre as principais motivagdes para a constru¢do da mostra,
o evento foi organizado como uma agdo para inclusdo de estudantes de diferentes faixas
etdrias e niveis de ensino e se consolida juntamente ao processo de criagdo de uma comissao

voltada a EA dentro da SEDUC:

“Em, 2011, me ocorreu assim, a gente precisa fazer uma ac¢ido, que envolveria
todo mundo, inclusive a escola estadual, 0 menino de 15 a 17 anos™. Ai surgiu a
mostra. [...] A mostra é mais recente, ¢ desta administracdo de 2008 pra ca. Ela
aconteceu juntamente com a institucionalizacio do cargo relacionado a
educacdo ambiental. O fato de mostrar o nosso trabalho desencadeou esta
institucionalizagdo de uma equipe de EA na SEDUC [...]a grande questdo ¢, tentar
fazer com que os estudantes de ensino médio que néo estejam na faixa etaria 11
a 14 anos, também desenvolvam projetos de EA. E a Conferéncia limita isso, com
um recorte de idade e série. Entdo, em 2011, coincidiu com a Politica Estadual de
Educagdo Ambiental , percebemos na equipe que muitas escolas estdo ficando de
fora. Por exemplo, a CREDE de Taua, ndo tem nenhuma escola de ensino
fundamental e médio. [...] ai foi quando o grupo alertou para a necessidade de haver
projetos de EA voltados para rede estadual de ensino, mais especificamente para o
ensino médio. Logico que a MEA tem participacdo de escolas indigenas, de campo e
profissionais, mas ela é para a rede estadual [...] além do mais, a mostra surge
paralela a Politica Estadual de Educacio Ambiental, entio é uma forma de
implementar a politica como uma aciio mais consistente da SEDUC.” (Alfa).
Grifo nosso — Motivagoes.

Assim, a MEA surge ap6s a consolidacao do grupo técnico em 2008 e como uma
necessidade deste grupo na SEDUC de incluir uma faixa etaria maior (15 a 17 anos) nas
atividades de EA, sendo, portanto, mais abrangente do que as agdes da Conferéncia Nacional
Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente, que tinham uma forte participagao de estudantes do
ensino fundamental II.

Além destes aspectos, tanto o relato de Alfa quanto os editais mencionam a
Politica Estadual de Educacdo Ambiental para fundamentar a proposta de Educacao
Ambiental da Mostra. Por isso, a presenca deste marco legal busca fortalecer as atividades de

EA no Estado do Cear4, entre estas a mostra. Além deste dispositivo legal, os editais da

3! Alfa faz referéncia direta as Conferéncias Nacionais Infanto-juvenis (CNIJMA), pois o seu publico-alvo da
conferéncia eram estudantes entre 11 ¢ 15 anos de escolas de ensino fundamental do Brasil.
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mostra referem-se a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012) e as
Conferéncias Nacionais Infanto-juvenis (CNIJMA). Para a MEA ser implementada, a EA nas

escolas da rede estadual precisou ser estimulada anteriormente sob diferentes ambitos.

5.1.2 O processo de construciio da primeira MEA

No Brasil, as feiras de ciéncias e os clubes de ciéncias surgem nos anos 1960,
quando da cria¢do de centros de ciéncias,’ que, por sua vez, proporcionaram o estimulo as
atividades de ensino de ciéncias no pais. Nos anos 1980 e 1990, os estudantes brasileiros
tiveram grande participacdo em feiras internacionais, tais como Feira Internacional de Ciéncia
e Tecnologia Juvenil (FEINTER), enquanto as feiras no Brasil continuaram se expandindo
(BRASIL, 2006). Muito embora apods esta ascensdo até os anos 1990, as feiras ou mostras
cientificas diminuiram seu crescimento, que foi retomado atualmente.

Por exemplo, no Ceara, existe de forma paralela a este evento ambiental, a Feira
Estadual de Ciéncia e Cultura do Ceara (FECC), que estd em sua 9° edicdao e que ¢ também
(assim como a MEA) promovida pela Secretaria de Educacdo Bésica do Estado do Ceara
(SEDUC). A feira possui a categoria ciéncias ambientais,” além de Linguagens, Robotica
Educacional, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica (ARAUJO, 2015).

Ao descrever o historico de feiras e mostras cientificas nacionais, Brasil (2006)
relata sobre a preferéncias do termo “Feira” ou “Mostra”, que, em alguns lugares, houve
mudancas para o segundo termo, na tentativa de expandir as atividades de divulgacdo
cientifica para outras areas que ndo as disciplinas cientificas escolares, valorizando, para isso,
mais o processo de investigagdo em si do que a exclusividade das ciéncias exatas na
divulgacdo cientifica nestes eventos, o que, na visdo do autor, ¢ uma tendéncia atual
relacionada a “Educar pela pesquisa”.

O que se pode perceber ¢ que as MEAs, desde seu inicio, referem-se como ag¢do
relacionada a Semana do Meio Ambiente, que engloba a primeira semana de junho, em
especial o dia 5 de junho,”* considerado Dia Mundial do Meio Ambiente. O processo de
criagdo da mostra, influenciado pelo dia do meio ambiente, ¢ justificado por Alfa como uma
busca de estimular um trabalho continuo no ambiente escolar, com o evento dando o

reconhecimento as experiéncias inovadoras:

32 Nesta década, foram construidos seis centros de ciéncias com abrangéncia regional, dois destes no nordeste do
pais.

>3 Recentemente, a categoria Ciéncias Ambientais foi retirada das Feiras de Ciéncias devido a tematica ambiental
ser abordada na MEA (informagao verbal dos organizadores).

** Data recomendada pela Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente em Estocolmo, na Suécia
(1972).
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“Nos ndo queremos que as escolas trabalhem de forma pontual. Nem apenas na
semana do meio ambiente. A mostra é alusiva a semana do meio ambiente, mas
o professor para se inscrever tem que tentar, pelo menos tentar, desenvolver
um projeto continuo na escola, e que este projeto esteja bom o suficiente para
quando a mostra estiver surgindo ele se inscreva e ndo apenas para a mostra, [...]
citamos a mostra como parte de nossa a¢do continua, por isso ela ¢ alusiva a semana
do meio ambiente” (Alfa). Grifo nosso - Construgao.

Esta perspectiva também ¢ compartilhada pelos outros organizadores. A Mostra ¢

uma culminéncia do trabalho na escola:

“Eu conheco trabalhos que sdo continuos, sequenciais. A mostra evidencia um
trabalho educativo feito na escola.” (Beta). Grifo nosso - Construgao.

Quanto a logistica, as mostras ambientais acontecem em duas etapas. Em uma
primeira fase, as vinte Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE)
pertencentes ao Estado do Ceard (Anexo C) e a Superintendéncia das Escolas Estaduais de
Fortaleza (SEFOR) realizam a selecdo de trabalhos, que, posteriormente, sdo enviados para a
Mostra Estadual, que acontece em Fortaleza, Ceara (Brasil).

Entretanto, a primeira mostra estadual que ocorreu em 2011 ndo possuiu mostras

regionais. Sobre o processo de construgdo das etapas da mostra, Alfa destaca que:

“Veja bem, em 2011, como foi 0 momento inicial [...] as caracteristicas que a gente
montou (no processo de criagdo da mostra) era muito de feira, [...] tem uma forma
de mudar, que é fazer uma mostra (no lugar de uma feira), nés nao vamos ter
uma competicio da feira, os alunos vio vir apenas pra se apresentar. Neste
primeiro momento estdvamos muito verdes na construcdo. No ano seguinte, nds
decidiamos que as proprias Credes poderiam fazer a avaliagdo de seus trabalhos, ai
surge as Mostras Regionais em 2012”. (Alfa). Grifo nosso - Construgao.

Como segue a descricdo em uma nota de rodapé do edital da Mostra Regional
(Fortaleza) de 2015, as CREDE foram aderindo, aos poucos, a realizagdo de mostras

regionais:

“Em 2011, teve inicio a I Mostra da Educacdo Ambiental da Rede Estadual de
Ensino. Em 2012, a II Mostra incluiu 08 Mostras Regionais precedendo a
Mostra Estadual. [...]” Grifo nosso - Construgéo.

Na primeira fase regional, portanto, os projetos enviados competem para
participar das atividades da Mostra Estadual. De cada CREDE, sdo enviados um trabalho
cientifico e um trabalho cultural, enquanto a SEFOR envia seis trabalhos cientificos (um de

cada regional) e trés trabalhos culturais, como evidenciado no Anexo A.
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Portanto, dos 26 projetos cientificos que participam da mostra, seis sdo de
Fortaleza e, dos 23 projetos artisticos culturais, trés também sdo da capital cearense.”
Participam destes projetos um professor orientador independente da modalidade dos projetos
e trés ou quatro estudantes para os projetos cientificos e culturais, respectivamente. O evento
de apresentacdo ocorre em dois dias, com apresentacdes culturais realizadas no primeiro dia e,

no segundo, a apresentagdo dos projetos cientificos.

5.1.3 Estabelecimento da MEA (2011-2015)

Pelo relato dos sujeitos desta pesquisa, ndo ficaram claras as temadticas inicias do
evento. Os primeiros editais também ndo trazem temadticas gerais quando a mostra iniciou.
No entanto, a partir da terceira MEA em 2013, a relagdo do evento com a Conferéncia
Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente fica mais notavel, pois a mostra passa a assumir
as tematicas relacionadas as conferéncias, como segue o fragmento do edital da mostra de

2015, que descreve as primeiras mostras:

[...] Seguindo a mesma proposta da IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente, a III Mostra teve como foco tematico: Fogo, Terra, Agua e
Ar, dentro da perspectiva da construgdo de escolas como Espacos Educadores
Sustentaveis. Edital Mostra Estadual de 2015.

Além de tematicas especificas, a terceira MEA implementa o conceito de Espago
Educadores Sustentaveis, muito embora a ideia de Escola sustentavel esteja presente nos
editais das mostras anteriores®® a 2013. O seguinte trecho ilustra e descreve a compreensédo de

Espaco Educadores Sustentdveis na MEA de 2014:

[...] ATV Mostra teve como tema gerador a construgdo de escolas como Espacos
Educadores Sustentaveis, que integra trés eixos: proposta curricular, gestio
democratica e espacgos fisicos, contando com a adesdo de 18 CREDE que
realizaram Mostras Regionais” Edital Mostra Estadual de 2015. Grifo nosso -
Estabelecimento.

No contexto nacional sobre este termo, a resolucdo n° 2 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental (DCNEA), institui em seu Art. 13 como um dos seus objetivos

paraa EA:

V - estimulo a constituicdo de instituicdes de ensino como espacgos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democratica, edificagoes,
tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012 p. 5).

35 . . . . . . .

O fato de Fortaleza contribuir com mais projetos que as CREDES nos fez direcionar a pesquisa aos professores desta cidade, assim como
a proximidade do pesquisador com os sujeitos da pesquisa, como evidenciado no capitulo anterior.
36 A ideia de que a EA visa construir escolas sustentaveis fica explicita a partir da segunda mostra em 2012.
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Segundo Grohe (2014), este conceito vem sendo atualmente implementado e
divulgado em politicas publicas federais, bem como a ideia de escola sustentavel, em especial
nos primeiros cursos sobre Escola Sustentavel de 2010, que envolveram 18 estados
brasileiros, € no Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) - Escola Sustentavel de 2013,
destinado ao desenvolvimento de ag¢des sustentaveis na escola. Tais conceitos, para a autora,
se articulam também com as CNIJMA e representam iniciativas publicas que buscam
fortalecer processos formativos comprometidos com uma visao socioambiental.

Isto ¢, como esclarece Trajber e Sato (2010), a ideia de escola sustentavel nao se
restringe a uma visdo ecoldgica do meio ambiente, mas articula saberes e promove
intervengoes em diferentes esferas da escola e comunidade.

Seguindo as politicas publicas nacionais, a MEA de 2014 passou a inserir estes
conceitos e, nesse mesmo ano, ¢ divulgado o Programa Nacional Escolas Sustentaveis
(PNES), que busca favorecer uma cultura de sustentabilidade socioambiental e a
disseminagdo de valores de participagdo e solidariedade. Segundo sua versdo preliminar, o

programa demanda:

[...] contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo, criando condi¢cdes para
uma educagdo cidada, responsavel, critica e participativa, que possibilite a tomada
de decisdes transformadoras a partir do ambiente no qual as pessoas se inserem, em
um processo educacional que supere a dissociacdo em ter sociedade e natureza”
(BRASIL 2014, p. 5).

Além disso, ressaltamos que, nos ultimos cincos anos, a SEDUC realiza
continuamente atividades de formacao de educadores ambientais no estado do Ceara. Entre

estas podemos citar como exemplo as atividades recentes relacionadas a Permacultura:

“Nos da EA ja projetamos o acréscimo anual de seis a sete escolas por ano, para no
final da gestdo de 2019 termos 30 escolas comtempladas com projetos de
Permacultura” (Alfa) — Construgéo.

Assim, as escolas que implementam estas atividades, bem como desenvolvem as
Com-Vidas, Coletivos Jovens etc., fazem parte do publico-alvo da mostra e sdo destacadas no
ultimos editais. Deste modo, existe uma sinergia entre as politicas publicas, agdes formativas
realizadas pela secretaria e o publico-alvo da MEA.

O Quadro 9 traz as atividades e temas da mostra de EA no Cear4d, ressaltando o
seu inicio, em 2011, até 2015. Como anteriormente mencionado, a mostra segue as tematicas
relacionadas as Conferéncias Nacionais Infanto-juvenis (CNIJMA) e tematicas relacionas a

sustentabilidade, apresentando um ntimero crescente de participantes.
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Quadro 9 - Trajetoria da Mostra de Educacio Ambiental no Ceara

Eventos/ ano

Tematica

Niimero de participantes

Sem um tema Sem um tema Foco temdtico:

33 professores

2011 2012 2013 2014 2015
I Mostra de IT Mostra de Il Mostra de IV Mostra de V_Mosta de
Educagio Ambiental  Educagio Educagio Educagio Educagdo
Ambiental Ambiental Ambiental Ambiental
Inicio das Primeiros anais
mostras produzidos_sobre a
regionais mostra
Inicio das
Premiagdes

Escolascomo  Aguanaperspectva

_ Espacos Educadores da Escola
especifico especifico  Fogo, Temra, Agua Sustentaveis Sustentavel
e Ar
125 alunos Dados nio 126 alunos . 164 alunos Evento em,

_ 48 professores construgdo

disponiveis 44 professores 25 30 técnicos

educacionais

técnicos_ 8 jovens do CJ

educacionais

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da analise dos editais, anais de 2014 e noticias produzidas pela SEDUC.

Sobre as etapas regionais da mostra, Alfa esclarece que a mostra tem um

diferencial dos outros eventos que acontecem no Estado, tais como as feiras de ciéncias:

“[...] veja bem o diferencial da mostra, os trabalhos s6 competem no nivel
regional, nio é como a Feira de Ciéncias. Todos que vem pra ca, sdo os
primeiros lugares regionais. Entdo isto d4 uma leveza no evento, uma
cumplicidade e uma irmandade, muito interessante, os meninos ndo veem pra
competir pra ser os melhores, eles sao dos seus lugares. Todos que vem para mostra
Estadual sdo comtemplados com recursos, no caso do ano passado, de mil reais para
os cientificos e oitocentos reais para os projetos culturais para desenvolver as
atividades de EA nas escolas” (Alfa). Grifo nosso - Estabelecimento.

Este ponto de vista também ¢ compartilhado pela professora P1, que participou

trés vezes tanto da MEA quanto da feira de ciéncias que acontecem no Estado do Ceara:

“Quando eu comparo, as feiras e as mostras, eu percebo que a feira cientifica é
mais voltada para a aplicacdo do projeto cientifico, enquanto que a mostra se
preocupa mais com acdes dentro da escola. Essa ¢ a principal diferenga que eu
vejo entre as duas. O foco de avaliagdo dos jurados também e este foco mexe muito
também com a competicio dos meninos, com o nervosismo deles, etc.”(P1,
professora que participou da mostra e das feiras de ciéncias em 2013, 2014 ¢ 2015)
Grifo nosso - Estabelecimento.
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E digno de nota o trabalho®’ recente de Araujo (2015), que estudou as feiras de

ciéncias no Ceard e percebeu o grande papel formativo do evento, de trocas de experiéncias e

estimulo a pesquisa na visao dos alunos, professores e organizadores. Esta competitividade

nao foi desvelada nos relatos dos sujeitos. Embora haja estes resultados, a professora P1,

devido a suas experiéncias, consegue perceber como esta competitividade se implementa ou

ndo nos eventos. Algo que também foi percebido pelos outros docentes entrevistados:

“[...] a forma como eles colocam no troféu, na plaquinha, ja nio é estimulando a
competitividade, eu acho que é agradecendo por vocé estar contribuido, na feira
de ciéncias ndo, existe uma grande competitividade, [..] a premiagdo tem primeiro,
segundo, terceiro lugar, tem o anuncio de nomes.” P2 (participou trés vezes das
feiras de ciéncias e uma vez da MEA) Grifo nosso- Estabelecimento

“I...] quando vocé chega la vocé ja é um vencedor, vocé vai pra apresentar o seu
trabalho. Na feira de ciéncia, vocé ta 14 competindo, o que perde um pouco a
esséncia por que o aluno fica nervoso na apresentacdo.” P4 (participou duas vezes
da MEA e enviava trabalhos para feira de ciéncias na categoria ciéncias ambientais)
Grifo nosso - Estabelecimento.

Consideramos que a caracterizagdo desta competitividade nos dois eventos precisa

ser melhor esclarecida em investigagcdes posteriores, a fim de problematizar estas politicas

publicas. Quanto a esta baixa competitividade relatada sobre & mostra ambiental no Ceara,

pode-se relacionar que este evento dialoga com a Politica Estadual de Educacdo Ambiental,

que foi instituida no mesmo ano de criacdo da mostra em 2011, pela Lei n° 14.892, de 31 de

marco de 2011. No seu Artigo 3°, evidencia como objetivo para a EA no Estado do Ceara:

Os anais

[...] IV - a integracdo entre os municipios, os demais estados e outros paises,
estimulando a solidariedade entre todos, visando fomentar a troca de
conhecimentos de sustentabilidade para o futuro da humanidade (CEARA, 2011

p-1)

da mostra de 2014, referindo-se a mostra de 2011, evidenciam

caracteristicas do processo de execucdo da MEA, em especial a sua propria avaliagdo e

avaliacdo de acdes ambientais no Estado. Esta avaliagdo acontece por meio da interagdo entre

todos os participantes:

“Na noite do primeiro dia alunos, professores e técnicos participaram de trés
reunides: Uma com todos esses segmentos avaliando o evento; outra liderada pelos
jovens dos CJ, que discutiu a formacéio de Coletivos Jovens de Meio ambiente no
interior [...] e outra com professores e técnicos, que tratou de uma enquete sobre as

Com- Vidas nas escolas e as agdes de acompanhamento das CREDE/ SEDUC as

37 Projeto de Dissertagio de Mestrado produzindo no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de

Ciéncias (GEPENCI).
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acoes de Educa¢cio Ambiental desenvolvidas nas escolas” Anais de 2014. Grifo

nosso - Estabelecimento.

Segundo Alfa, a mostra tem uma avaliagdo continua do seu processo. A partir da

mostra 2011, a SEDUC decidiu que as proprias CREDES fariam a avaliacdo dos projetos:

“Em cada ano que gente faz o evento [...], cada vez que a gente avalia, da uma
visdo diferenciada de um ano pro outro. No primeiro ano, a gente decidiu em
nossa avaliagdo, que ndo era interessante a SEDUC realizar a eleigdo dos projetos do
interior, mas a propria CREDE tem um referencial, pra fazer isso, e ¢ muito mais
interessante, ela ter autonomia, de mandar pra amostra estadual, o trabalho que ela
achar que foi melhor em sua regido [...], ai foi um progresso, ai fomos avangando
[...] Na segunda mostra de 2012, a gente repassou o recurso para as 20 CREDES do
interior, apenas algumas fizeram a opgdo de realizar um evento e as outras iam nas
escolas visitar os projetos, mas na mostra estadual todas [as CREDES] foram

representadas. (Alfa). Grifo nosso - Estabelecimento.
As CREDES foram aderindo a proposta de realizarem os eventos regionais, assim
como também foi oferecida uma premia¢do em dinheiro aos projetos selecionados (R$ 1.000
para o projeto cientifico ¢ R$ 800 projetos culturais), para que estes dessem continuidade a
proposta. Alfa destaca que:
“Em 2013, nés avancamos no sentido de 18 CREDES optaram, tanto na terceira
quanto na quarta mostra nos tivemos a adesdo de 18 CREDES. Duas ndo
fizeram o evento local (Regional), mas todas, 100% participam aqui [ Mostra

. , s 38
Estadual]. Paralelo a isso, nds passamos a contemplar com uma premiagdo  da

terceira mostra pra ca. Acho que na segunda a gente ja fez a premiagdo. Acho que
sim [...] com o intuito de que a escola melhore os projetos”. (Alfa). Grifo nosso -

Estabelecimento.

Ao longo destes cinco anos de MEA, segundo os organizadores, existe a forte
participagdo dos professores das areas de Ciéncias Naturais e professores de Geografia. Estes
tanto sdo responsaveis pela maior parte dos trabalhos como também pela mobilizagdo de
outros professores e divulgagdo do evento, como pode ser evidenciado nos fragmentos:

[...] Os professores de laboratério participam muito da mobilizacdo, em especial os

professores de Quimica, Fisica e Biologia. Os professores de Geografia também.

(Beta) - Grifo nosso — Estabelecimento.

3% Apenas o edital da V MEA se refere a uma premiacio destinada aos projetos selecionados. Entretanto, os anais
da mostra de 2014 explicam que, em 2012, se iniciaram as premiagdes em dinheiro para as escolas.
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“Os laboratorios de ciéncias ddo um apoio muito bom, porque tem professores
lotados s6 no laboratorio, e as escolas fazem projetos de iniciacdo cientifica, de
EA dentro do laboratério de ciéncias. Tem escolas com os laboratdrios de ciéncias
e outras com laboratorios separados de Quimica, Fisica e Biologia, entdo estes
laboratorios servem como apoio a EA, por que eles motivam a iniciacdo cientifica
[...] Geralmente pelo o que eu andei observando, é o professor da area de
Biologia, ciéncias, quimica e no maximo professor de geografia que fazem este
projetos [da MEA] (Gama) - Grifo nosso - Estabelecimento.

A EA, no espaco escolar, como ja anteriormente destacado neste trabalho e pelos
autores Reigota (2007), Veiga et al. (2005), Loureiro et al. (2007) e Souza (2010), ¢
tradicionalmente realizada pelos professores de Ciéncias Naturais, com forte participacdo dos
professores de Biologia. Estas observa¢des sdo importantes, pois trazem a mostra como
processo que avalia qualitativamente os principais atores envolvidos com EA nas escolas da
rede estadual.

Também notamos uma relagdo importante entre o laboratorio de ciéncias e as
atividades de EA realizadas pelos professores, o que requer um olhar mais atento destas
questdes, em especial sobre como os professores de ciéncias abordam a dimensdo ambiental
na escola (esclarecidas nos proximos capitulos), pois, conforme Reigota (2014), cada area de
conhecimento contribui para a pratica pedagdgica da EA na escola e como este autor
relaciona a EA como educacdo politica. O didlogo entre perspectivas diferentes sobre EA ¢
essencial na busca de alternativas:

Com a Educagdo ambiental, a tradicional separacdo entre disciplinas, humanas, exatas
e naturais perde sentido, ja que o que se busca ¢é o dialogo de todas elas para encontrar
alternativas e solug@o dos problemas ambientais (REIGOTA, 2014, p. 46).

Segundo Brasil (2006), trés tipos basicos de trabalhos podem ser caracterizados
em feiras de ciéncias: trabalhos de montagem (que produzem maquetes e artefatos
tecnologicos, por exemplo), trabalhos informativos (campanhas de divulgacdo do que se
aprendeu na escola) e trabalhos investigatorios. Em especial, estes ultimos predominam
desde os anos 1990 em feiras/mostras cientificas, alguns destes trabalhos investigatorios com

énfase em questdes ambientais e EA. O autor define trabalhos investigatorios como:

[...] sdo os denominados “Projetos de Investigacdo”, abordando inimeros assuntos
em qualquer area do conhecimento humano, desde temas singelos, como os contidos
no saber popular, até alguns que ja evidenciam uma consciéncia critica, rumo a um
processo de politizagao (BRASIL, 2006, p. 21).

Uma leitura mais atenta dos Unicos anais produzidos em 2014 evidencia

caracteristicas gerais dos trabalhos apresentados no evento, como a presenga preponderante de
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trabalhos com abordagens investigativas, tais como investigacao de inseticidas biodegradaveis

e caracteristicas ambientais do bairro, escola e comunidade. Algo também relatado pelos

organizadores sobre alguns projetos apresentados na mostra:

“[...] Tem trabalhos que visam a dessalinizacdo de 4gua de um local, despoluicdo de
rios, preocupagdes com os lixdes, ha trabalhos dessa natureza [...] descobertas de
ervas para questdo de remédios, reaproveitamento de alimentos, tem trabalhos nesse
sentido. [...] Através de uma pesquisa cientifica transformam algo que era inutil

pra gente, eu vi trabalhos interessantes neste contexto. Alfa.

Além disso, pode-se perceber que outra tipologia de trabalhos cientificos ¢

apresentada na MEA, que podem ser enquadradas em “Agdes na escola”, isto €, que fazem

intervengdes na estrutura fisica da escola ou no cotidiano escolar, como reciclagem de papel

da secretaria, criacdo de ambientes na escola com material reciclado e ornamentacdo de

jardins. Segue o Quadro 10, que ilustra esta analise:

Quadro 10 - Tipologias de trabalhos apresentados na mostra de 2014

Frequéncia de

Classificacao wrabalhos

Trabalhos de montagem (que produzem maquetes e artefatos tecnologicos) 1

Trabalhos informativos (campanhas de divulgacdo do que se aprendeu na 2

escola)

Trabalhos Investigatorios (criacdo de projetos investigativos de qualquer area 5

do conhecimento)

Acdes na escola (intervengdes na estrutura fisica da escola ou no cotidiano 9

escolar)

Ac¢odes na comunidade (intervencdes na comunidade em que esta ¢ o publico- 0

alvo da acdo, ndo apenas parceira ou receptora de informacdes)

Trabalhos que apresentaram mais de uma classificacao 7
Total: 26

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resumos presentes nos anais de 2014.

Quanto as temadticas dos trabalhos cientificos, sdo evidenciados projetos

relacionados a reducdo de residuos e desperdicios de alimentos, uso racional de energia ou

agua, trabalhos que produzem artefatos tecnologicos, como fornos solares de material

reciclado e, ainda, projetos que analisam caracteristicas fisicas, biologicas, quimicas e sociais

(ver grafico a seguir, Figura 3).
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Figura 3 - Tematicas abordadas nos trabalhos cientificos da MEA (2014)

12% Analise
ambiental 54% Redugao
de residuos e
15% Producao desperdicio
de artefatos
tecnologicos
alternativos
19% Uso

racional de
energia ou agua

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos 22 resumos presentes nos anais de 2014.

Embora nao tenham sido produzidos anais nos anos anteriores a 2014, a lista com
o resultado final do processo seletivo de 2011 divulgada pela SEDUC evidencia titulos de
projetos que se enquadram nas caracteristicas apresentadas nos ultimos anais, tais como
titulos com as expressdes: “Avaliagdo de Extratos Vegetais com Ag¢do insetolarvicida”,
“Amostra Socio-historica”, “Reciclagem de papel: uma pratica pedagdgica” “Compostagem
dos residuos organicos produzidos na escola”, “Oficina de Robdtica - A robdtica feita com
materiais alternativos”.

Portanto, nesse contexto da MEA, ¢ imprescindivel compreender como estes
trabalhos com ag¢des ambientais e de iniciacdo cientifica (com viés investigativos) abordam
questdes politicas, sociais e sobre C&T. Nessa perspectiva, ¢ oportuno o questionamento de
qual o papel da iniciacdo ou pesquisa cientifica na aprendizagem sobre os problemas
ambientais dentro da escola. O termo “iniciacdo” sugere a formacdo de novos cientistas
capazes de resolver problemas ambientais da sua comunidade.

Em contraponto, este ensino poderia estar relacionado ao desenvolvimento de
uma alfabetizacdo cientifica civica, isto ¢, conforme Krasilchik e Marandino (2004), que
promove a cidadania, ao estimular nos estudantes reflexdes sobre os impactos cientificos e a
tomada de decisOes sobre estes, ndo a formacgado de cientistas. Como anteriormente ressaltado,
estas duas dimensdes antagoOnicas (formar novos cientistas na escola e formar cidadaos)
repercutem h4 décadas sobre o ensino de ciéncias e que, segundo Cachapuz et al. (2014),
remetem a perspectivas diferentes sobre a apropriagdo do conhecimento cientifico pelos

alunos e do trabalho em sala de aula do professor.
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5.1.4 Sintese do historico da Mostra de Educacdo ambiental

Os acontecimentos histéricos foram sintetizados abaixo (Figura 4).
Resumidamente, notamos que a mostra ¢ pensada em confluéncia com politicas publicas
federais e estaduais. Assim, foi elaborada para ser um espago de estimulo ao estabelecimento
de Com-Vidas e Coletivos Jovens no ambiente escolar cearense e da participagdo da

comunidade escolar nas Conferéncias Nacionais Infanto-juvenis pelo Meio Ambiente.

Figura 4 - Principais acontecimentos historicos relacionados a Mostra Estadual de
Educacio Ambiental (2001-2015)

Principais acontecimentos historicos relacionados a Mostra
Estadual de Educacio Ambiental (2001- 2013)

¥ Mostra Estadual de Educagdo

E Ambiental

: v
. ' ' B ' 5 i - i 5 E 1V Mostra Estadual de Educagio Ambiental com
: H : : : H : : H H ! a participagiode 164 alunos, |48 professores ¢ 30
: : : : . : : i : : " téenicos educacionais & jovens do )
: H H 5 : H H : : : .
H 4 : - : H . . o Desenvolvinento da 1 Mostea Estadual de
i : : 5 : : m C‘\IUM""' Realizaglo da il @ Educaio Ambiental ¢ das primeiras mosteas
i f ! * . : Conferéncia Nacional Infantju- Regionais
: : : : : : ven IEE('NIN Al :
: : : : : : ' :
: : : : HCNIIMA - Realizagio da Il :
: i ! 4 Conferénela Naciona] Infanto-uve: @ Prograna Tecnokits Crn IV CNITMA - Realizagio da IV Conferincla
: H : ! il pelo Medo Ambiente (CNIIMA) : gio dos Laboratorios de EA = Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente
. ' : - 1 CJ- 1Colefost ' Pesquisaonling sobre EA com 3 etilhen)
H H . ietivos [o- - L sszal i
' : : vens de Meio Amblente a4 4o do ek @ 1T Maostra Estadual de Educaglo Ambiental
: H : o " 3 [ Conferéncia Internacional
: A COM-VIDA- Criagho . Infantojuvenil
: . da Comissio de Meio . )
E : Ambiente ¢ Qualidade de @ Institacionalizacio da EA :
H . Vida - COM-VIDA T m SEDUC L
: s : i i ) Ogoverno estacial do Ceard instituiu a Politica Estadual
H @ TCNITMA - H‘f""'z“":"’ dal Conferén- ) e = de Feducagho Amblenta] através da Lei v 14,892, de 31
' cia Naciomal Infantojuvenil {CNIIMA) Produgio de material diditie b demargo de 2011
. com forte participagin do Ceard para o curso de Formadores :
. ambientais -

Realizagho da 1 Mostra Estadual de Educagio Ambiental
2007-2009 com a participagio de 125 alunos ¢ 35 profesores do estado
do Ceard

@ Formadores ambientais. Criagio
1 SEDUC dogrupo de Formadores
attbentals destinados a formtagio de

professores da rede publica do Ceard Intense desemulvimento

de COM-vidas no Ceard

Fonte: Elaborado pelo autor.

A MEA, ao longo dos anos, insere em seus editais os conceitos “Escola
sustentavel” e “Espago Educador Sustentavel” em busca de experiéncias comprometidas com
visoes de sustentabilidade socioambiental na gestdo, curriculo, espago fisico e comunidade

(que representam estes conceitos).
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Também motivaram a criacdo da mostra a necessidade de assimilar em um unico
evento estudantes dos anos finais do ensino fundamental ¢ médio das escolas estaduais (em
especial este segundo grupo, pois a rede estadual atende mais a este nivel escolar). Portanto,
as mostras sdo eventos importantes no Estado do Ceara no que diz respeito a prospeccao e
estimulo a experiéncias sobre EA. Ressaltamos que o processo de institucionalizagdo de uma
equipe responsavel pela EA no Ceard também propiciou a organizacdo da mostra,
intensificando as iniciativas do grupo de técnicos da SEDUC.

Além disso, a mostra traz um reconhecimento das atividades de EA nas escolas do
Estado, nas quais pode ser percebida uma forte participagao dos professores de area Ciéncias
Naturais (Biologia, Quimica e Fisica) e Geografia, além da importancia destes profissionais
na mobilizacdo das escolas e alunos. Os trabalhos orientados geralmente t€ém um viés
investigativo ou de acdes dentro das escolas, com tematicas em grande maioria relacionadas a

reducdo de residuos e desperdicio.

5.2 Categoria 2 - Concepcoes sobre a Mostra de Educacdo Ambiental

A presente categoria foi elaborada com base nos editais e nos relatos dos
organizadores e professores. Tanto a fala dos entrevistados quanto os editais relacionaram a
MEA como: espago de estimulo, espaco de compartilhamento de agdes, espaco de divulgacao
e espaco de aprendizagem, que sdo representados nesta pesquisa como subcategorias da
concepgdo associada a MEA (ver Quadro 11).

Quadro 11 - Concepcoes sobre a Mostra de Educacio Ambiental

Categoria Subcategoria Organizadores N"de  Professores  N*de
unidades unidades
de de
analise* analise
Concepgoes Espaco de estimulo Alfa, Beta, 14 P1, P2. P3, 9
sobre a Gama P4, P5
Mostra de Espago de Beta 7 P1, P2, P3, 5
~ compartilhamento de P4, P5
Educacio ~
acoes
Ambiental  Espaco de divulgagdo Gama 7 P1, P3 2
Espaco de aprendizagem  Alfa, Gama 7 P1, P2, P4, 5
P5

* Quantidade de registros de determinadas categorias ou subcategorias relacionadas ao corpus analisado. As

unidades de analise presentes nos editais também foram contabilizadas.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.2.1 Subcategoria - Espago de estimulo

Em relacdo a esta subcategoria, hd uma heterogeneidade de temas entre os sujeitos
da pesquisa e nos editais, sendo evidenciada a mostra tanto como estimulo aos projetos em si
quanto as caracteristicas dos projetos (baseados na inter/transdisciplinaridade e
sustentabilidade) e estimulo ao protagonismo dos professores e alunos.

Como principal tema, os relatos e editais evidenciam a mostra como espaco de
fomento dos projetos ambientais, no sentido de incita-los na escola e melhora-los, bem como
aperfeigoa-los para que tenham continuidade apos a MEA. Este tema esta representado pelos

fragmentos abaixo:

“A mostra tem duas importancia pra mim, primeiro o financiamento do projeto, a
gente nio faz nada sem dinheiro, a gente participa da mostra com inten¢io de
conseguir um apoio financeiro [...]”, (P1)

“[...] Ela instiga e aguca para adotar a EA na escola”, (Beta).

“[...] Pra mim a mostra ¢ um grande desafio e uma grande possibilidade, de
oportunizar as escolas, os professores, as diversas areas e disciplinas consigam
trabalhar a EA dentro da escola, a visibilidade disso é secundaria. Pra mim é
uma oportunidade de se desenvolver projetos de EA dentro da escolas, com os
jovens, as criancas e adolescentes. Ela descobre talentos na area cientifica e
cultural”, (Alfa).

“[...] apoiando a melhoria de projetos ambientais participantes da etapa estadual
da Mostra” (Edital da V MEA, 2015).

Em seu relato, Alfa destaca sobre o estimulo as diferentes areas e reitera, ao
lembrar de trabalhos marcantes para ela, que um professor de fisica ou matematica (areas de

tradi¢cdes fortemente positivistas) passou a trabalhar a dimensdo ambiental na sala de aula:

“Eu lembro de um depoimento de um professor acho que de fisica ou matematica, ai
ele fez um projeto de robotica e disse que a mostra tinha mudado a visdo dele. Ao
reaproveitar os materiais [...] por isso que eu digo que mostra ¢ uma oportunidade
que as pessoas se descubram em diferentes possibilidades de trabalhar
EA”(Alfa).

A professora P4 sintetiza seu relato dando énfase que a mostra ndo busca
experiéncias pontuais realizadas para apresentacdo no evento, mas experiéncias continuas na

escola:

“A MEA pra mim ela tenta conferir esta tematica nas escolas e pra mim, ela tenta
instigar o professor a continuar fazendo o que normalmente ele nido tem
tempo , ou nao consegue fazer, por que eu ja trabalhei em escola que ndo fala o
ano inteiro de EA, mas quando chega o edital da mostra, vem cobrar, e nao dar
tempo mandar, fazer um projeto de ontem pra hoje. Entretanto, quando a gente ja
vem fazendo um trabalho, ¢ melhor e dar certo, eu acho que ¢ isso que eles querem,
tentam buscar, fazer com que as escolas tenham estes projetos nio sé pra
mandar, mas pra continuar que faca parte do PPP da escola, seja uma coisa
comum”, (P4).
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Entre as concepgdes sobre a MEA, estdo também presentes temas que evidenciam
que a mostra estimula a fundamentagdo tedrica dos projetos, tais como um trabalho baseado
na articulagdo de saberes e na sustentabilidade. Em especial, nos editais e nas falas dos

organizadores, esta concep¢ao pode ser visualizada, como mostram os fragmentos abaixo:

“Fortalecer a transdisciplinaridade da Educagdo Ambiental no curriculo escolar
e no Projeto Politico Pedagégico da escola” (Edital da V MEA, 2015) - Espago de
estimulo a transdisciplinaridade.

“Pra mim, a mostra ¢ uma oportunidade pras as escolas devolverem a¢do de EA no
seu cotidiano, fazer um trabalho interdisciplinar, do professor se envolver com o
aluno, e oportunizar que a EA aconteca de fato. Queremos uma EA presente no
cotidiano.” (Alfa)- Espago de estimulo a interdisciplinaridade.

Por outro lado, o desenvolvimento de projetos e programas baseados em
pressupostos sustentdveis aparecem tanto nos editais quanto nos relatos de organizadores e

professores, conforme a representagao abaixo:

“Os trabalhos apresentados devem ter como objetivo a consolida¢do das Escolas
Como Espacos Educadores Sustentaveis. Esta proposta foi inserida pelo MEC nas
pautas interministeriais previstas no Plano Nacional de Mudanga do Clima, sendo a
Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com Vida) o principal
elemento estruturante deste processo.” Edital da V MEA (2015) Espaco de estimulo
a sustentabilidade.

“Muita gente acha que a sustentabilidade é s6 ter uma horta na escola,
economizar agua. Muito embora o curriculo e o Projeto Politico Pedagogico nio
comtempla, a ideia [da mostra] é essa, fortalecer”, Alfa. Espaco de estimulo a
sustentabilidade.

“Teve um ano, que o pessoal [de uma outra equipe com Com-vida] que trabalhou
com sabdo ecologico. Mas cheguei a conhecer [...] eu fiquei feliz e triste, por que vi
que la [na Com-vida de outra escola] funcionou e aqui nio. Eles conseguiram
mobilizar a escola inteira e a comunidade.” P1, Espaco de estimulo a
sustentabilidade.

A mostra também € representada como espaco de estimulo a mobilizagdo de

estudantes e professores a desenvolveram intervengdes em sua realidade:

“Pra mim, neste caso, diferente da feira de ciéncias, ela te leva a uma reflexdao mais
aprofundada com os problemas ambientais e leva o aluno a ser protagonista da
acao. Entdo eles pensam que podem fazer, que vao fazer. Que vao fazer ao longo
do ano na escola e colocar em pratica esta ideia, entdo a mostra vem trazer isso pro
aluno”. (P4), Espaco de estimulo ao protagonismo.

“Ressalta-se que os protagonistas da apresentacio’ devem ser os alunos; o
professor também podera participar, mas em papel secundario”(Edital da V
MEA, 2015), Espago de estimulo ao protagonismo.

“Agdes que promovam mudancas de atitudes e de comportamentos da
comunidade escolar e comunidade local quanto a gestio escolar, curriculo e

** Apresentagdo dos trabalhos artisticos-culturais
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espaco fisico que promovam a consolidacdo das Escolas como Espaco Educador
Sustentavel. (Edital da V MEA, 2015). Espago de estimulo ao protagonismo.

“[...] permite a iniciacdo cientifica né, porque o aluno vai buscar e propor,
permite o protagonismo juvenil, quando ela entra na questdo artistica e cientifica
também.” Gama. Espaco de estimulo ao protagonismo.

“[...] sendo bem sincera, nos faz importantes como protagonistas do meio ambiente”
PS5, Espago de estimulo ao protagonismo.

Nota-se que a MEA se inscreve como agdo governamental que busca fortalecer
uma ideia de EA baseada nao s6 na troca de experiéncias, mas na relagdo entre de saberes, ao
buscar superar uma visao disciplinar. Guimaraes (2014) destaca esta perspectiva como eixos
formativos necessarios a orientagdo de trabalhos de EA em conformidade a uma perspectiva

critica.
5.2.2  Subcategoria: Espago de compartilhamento de ag¢oes

O conteudo presente nos relatos dos organizadores e nos editais* da MEA
analisados revelam que este evento ¢ representado como um evento cientifico-cultural
baseado no intercambio de experiéncias, que busca na interacdo de seus participantes
(estudantes, professores e organizadores), o estimulo e reconhecimento de acdes ambientais

desenvolvidas nas escolas, como pode ser percebido nos fragmentos:

“Promover entre os participantes a troca de experiéncias a partir das agdes
desenvolvidas e apresentadas pelos proprios alunos sobre Educacdo Ambiental [...]
Edital da I Mostra Ambiental (2011) - Espaco de compartilhamento de agdes.

“Incentivar o didlogo entre os gestores, professores e estudantes participantes [...]
Edital da V MEA (2015) - Espaco de compartilhamento de agdes.

“Eu vejo como uma forma de diversidade de conhecimentos e troca de
experiéncias [...]-Beta. Espaco de compartilhamento de agdes.

Esta ideia de comunicagdo e intercdmbio de experiéncias ¢ um dos resultados
mais marcantes em feiras e mostras cientificas (BRASIL, 2006). No entanto, na MEA, os
problemas ambientas e os sujeitos atuantes sao revelados. Deste modo, este evento nao se
restringe a comunicagdo do que foi feito, mas do proprio processo de intervengdo em suas

multiplas realidades:

[...] quando vocé participa de uma mostra como esta vocé passa a conhecer outros
trabalhos além do seu, a conhecer outras realidades também e aprender com
quem esta la. [...] quando a gente comegou a trabalhar na horta, a gente comegou a
conversar com pessoal que trabalhava com isso ha algum tempo. Muita coisa que a

40 . N . .. g ~ A . .,
Os editais referem-se, com frequéncia, como objetivos da mostra a socializa¢do de experiéncias ¢ o dialogo
entres os participantes.
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gente ja fez aqui na horta veio das experiéncias com na mostra passada. Como por
exemplo o minhocério a gente comegou a trabalhar este ano ¢ aprendeu com o
pessoal na mostra passada” Professora P1. Espaco de compartilhamento de acdes.

5.2.3  Subcategoria - Espaco de divulgacao

A MEA também exterioriza trabalhos educativos e atores envolvidos tanto da
capital quanto de regides remotas do Estado, o que possibilita o conhecimento destas
atividades por parte governamental e, ao mesmo tempo, divulga o trabalho de alunos e

professores criativos. Os fragmentos abaixo reforgam este perspectiva sobre a mostra:

“As Mostras oportunizario que estudantes ¢ professores apresentem o que estdo
desenvolvendo em favor do meio ambiente, na busca da sustentabilidade nas suas
escolas/comunidades”, (Edital da V MEA, 2015). Espaco de divulgagio.

“Eu estou comec¢ando a vivenciar agora e acompanhei duas mostras regionais ¢ eu
vejo como forma de oportunizar ao aluno, mostrar a ideia dele, os nossos
alunos sdo muito criativos e tem ideias interessantes, e que muitas vezes ficam
ali guardadinhas, porque nio tem como eles mostrarem. Entdo a mostra
permite isso”,(Gama). Espaco de divulgac@o.

[...] E principalmente, eu penso que ¢ uma culmindncia dos projetos de EA no
estado, da gente perceber como as escolas estdo trabalhando, se realmente tem a
ver com a ideia que a gente tem de EA. (Gama). Espaco de divulgacéo.

“A mostra ¢ um evento muito bem organizado [...], fora o fato de abrir
oportunidade de outros regides virem pra Fortaleza, coisa que ¢é dificil, [...] a
qualidade dos trabalho também”, (P1). Espaco de divulgagdo.

Assim, a MEA ndo se constitui espaco de divulgagdo de informagao unidirecional
entre os apresentadores dos trabalhos e o publico, o que, segundo Brasil (2006), ¢ uma
ampliacdo necessaria a ideia de feiras e mostras cientificas. Pode-se perceber € que existe uma
relacdo mutua de aprendizagem entre os membros participantes, em especial descritos nestes

relatos, as relagdes entre organizadores, professores orientadores e estudantes.”’
5.2.4 Subcategoria - Espaco de aprendizagem

O papel formativo da MEA ¢ ressaltado pelos entrevistados e também nos

documentos. Pode ser exemplificado inicialmente pelo relato da professora P4:
“Pra mim, como pessoa, é enriquecedor é um espaco de aprendizagem, pois
acabei aprendendo muito com eles, tem trabalhos que eu fiquei encantada, nem
acreditava, pra mim foi enriquecedor, parecia que eu estava em uma universidade,
até pelo comportamento dos alunos., entdo foi motivador e faz renascer mais ainda

41 . ~ . L, . .

Apesar desta pesquisa ndo ter realizado nenhuma abordagem metodologica com os discentes, os relatos dos
professores ¢ organizadores nos mostram algumas destas consequéncias relacionados aos alunos. No entanto, as
concepgdes sobre a mostra na perspectiva dos estudantes merecem um melhor aprofundamento em trabalhos
futuros.
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a vontade de participar e trabalhar com meio ambiente”. P4. Espaco de
aprendizagem.

Deste modo, o aprendizado destes professores ao participarem do evento, faz com
que sua autoestima e engajamento sejam estimulados. Esta autoestima na pratica ambiental ¢
considerada por Guimaraes (2014) como um dos eixos formativos importantes (ao se pensar
em uma EA mais critica), que devem ser trabalhados na formagdo docente, bem como a
funcdo social do trabalho educativo do professor. Neste sentido, a mostra possui um caminho
promissor para a mobiliza¢do dos educadores.

A ideia de conscientizagdo e reflexdo ambiental se faz presente ao situar a MEA
como possibilidade para o aprendizado dos professores e alunos tanto no que se refere a

abordagens pedagogicas quanto a resolucao dos problemas ambientais:

“As Mostras Ambientais alusivas as comemoragdes do Dia Mundial do Meio
Ambiente (05 de junho) constituem importantes mecanismos reflexdo da
comunidade escolar acerca dos problemas ambientais em ambito global,
nacional, regional, estadual, municipal ou escolar, com o objetivo de despertar nos
envolvidos, participantes ativos, a conscientizacdo e¢ o interesse pela solucdo
destes problemas.” (Edital da V MEA, 2015) - Grifo nosso.

Este termo “conscientiza¢do” ¢ um muito difundido no campo educacional

quando se trata de projetos de EA. Loureiro (2007, p.69), ao discutir o seu uso, enfatiza que:

E um conceito com muitos significados, mas normalmente quando as pessoas fazem

mencdo a ele querem dizer: sensibilizar para o ambiente; transmitir conhecimentos;
ensinar comportamentos adequados a preservacao desconsiderando as caracteristicas
socioecondmicas e culturais do grupo com o qual se trabalha. Em resumo, dar ou
levar consciéncia a quem nao tem.

Para Guimardes (2013), a EA tem em suas grandes metas a ampliacdo de
consciéncia individual para uma consciéncia coletiva, ao qual neste processo a compreensao
dos problemas ambientais nao ¢ desvinculada da a¢do. Trata-se, portanto, de provocar um
movimento coletivo a partir da compreensdo-acao, que €, portanto, contextualizada em uma
realidade socioambiental. O fragmento abaixo ilustra o processo de mobilizagdo coletiva e
acdes dos estudantes e professores, pois Gama relata trabalhos marcantes para ela na MEA de

2015:

“O que eu posso te dar sdo minhas experiéncia deste ano [...] vi dois trabalhos muito
interessantes, um era da criacdo de tilapias, [...] eles tdo usando a agua da criacdo da
tilapia e fezes para a horta (segundo o trabalho dele). Houve um aumento da
produ¢do e diminui o consumo de dgua. E outro que achei muito interessante, eles
fizeram um trabalho realmente na comunidade, fizeram um projeto na escola e
foram para o maior condominio de cidade deles ¢ fizeram um trabalho de
conscientizacio no condominio, entdo, por exemplo, tinha dgua de rio que nao era
potavel [...] eles estdo regando jardins, pra ndo gastar a agua da CAGECE. Além
disso, fizeram projetos em escola municipais de conscientizacdo com as
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criancas, entio a partir do projetos deles as escolas municipais fizeram outros
projetos” (Gama).

Guimaraes (2013) destaca que a EA critica busca estimular a participacao politica
e distancia-se de uma EA voltada a mudangas comportamentais individuais resolutivas dos
problemas ambientais, ou seja, a EA critica busca desvelar relagdes de poder e desigualdades
sociais, que nao estdo claras neste relato. Muito embora ressalta-se que a ideia de
conscientizacdo na fala dos organizadores e nos editais, esta vinculada a uma agdo e nao a
transmissdo de conhecimentos. Como afirma Reigota (2009, p. 54), “uma pessoa ndo passa
automaticamente a sua consciéncia sobre qualquer tema a outra pessoa apenas pela
transmissao de conhecimentos”.

De modo semelhante, Loureiro (2007, p.71) busca ressignificar o conceito de
conscientizacdo em uma abordagem dialogica-freriana que rompa as relacdes verticais

estabelecidas entre “quem conscientiza” e “quem ¢ conscientizado”:

“aqui conscientizar s6 faz sentido se for no sentido posto por Paulo Freire de
“conscientiza¢@0”: de processo de mutua aprendizagem pelo didlogo, reflexdo e agdo
no mundo. Movimento coletivo de ampliagdo do conhecimento das relagdes que
constituem a realidade, de leitura do mundo, conhecendo-o para transforma-lo e, ao
transforma-lo, conhecé-lo.”

Portanto, os atores representam a mostra como espaco que evidencia a reflexdo e
acdo dos professores e estudantes em suas realidades, os seus aprendizados mais ativos no

espaco escolar.
5.2.5 Sintese sobre concepgoes relacionadas a MEA

Em resumo, o diagrama a seguir representa o conjunto de concepgdes sobre a
MEA evidenciada nos editais e nos relatos dos professores e organizadores (Figura 5):

Figura 5 - Conjunto de concepcoes sobre a MEA

Espago de estimulo

Espago de
compartilhamento Espaco de divulgacao
de agoes

Fonte: Elaborado pelo autor

Espago de
aprendizagem
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5.3 Categoria 3 - Concepcoes de educacio ambiental vinculadas a proposta da Mostra

de Educaciao Ambiental

Esta categoria foi desenvolvida a partir dos contetidos das entrevistas realizadas
com os coordenadores da MEA e da andlise dos editais da mostra escritos por estes
formadores ambientais. Optamos ao realizar a anélise dos editais por selecionar as principais
palavras e expressdes que pudessem remeter a ideia de EA dos organizadores e que estdo
vinculadas a propria EA da MEA. Também utilizamos os critérios de sele¢ao dos trabalhos da
MEA como contetido latente da compreensdo de EA dos organizadores da mostra.

No geral, os organizadores apresentaram concepgdes diversificadas, que tanto
remetem a uma compreensao de EA que questiona o modelo de sociedade em que nos
inserirmos, quanto a compreensdes mais conservadoras de EA. A organizadora mais antiga da
mostra possui uma compreensao de EA em que se destacam uma percepgdo socioambiental,
isto €, de que os problemas ambientais ndo se instalam apenas de um ponto vista ecologico
(naturalistico), mas que as dimensdes sociais repercutem valores da vida moderna, tais como
violéncia e individualismo, e estes sdo alguns dos aspectos responsaveis pela crise ambiental.

Inicialmente, Alfa destaca:

“Eu entendo EA como um processo de que a gente vai lidar com relagdo do
homem- natureza, mas também o social, essa relacio do homem —natureza, ela
nio se da apenas de uma forma fisica [...]”, (Alfa).

Esta compreensdo mais critica das questdes socioambientais se opde a um
paradigma de dominag¢do do ser humano sobre a natureza. Como bem explica Guimaraes
(2004, p.26), este paradigma atua criando uma légica de dominag¢do que separa homem e

natureza:

[...] Privilegiando uma dessas partes, o ser humano, sobre as demais, natureza,
estabelece uma diferenca hierarquizada que constréi a logica da dominagdo. Pela
prevaléncia da parte na compreensdo e na ac¢do sobre o mundo, desponta
caracteristicas da vida moderna que sdo individuais e sociais: sectarismo,
individualismo, competicdo exacerbada, desigualdade e espoliagdo, soliddo,
violéncia.

Alfa complementa sua defini¢do de EA e estabelece uma critica aos “slogans”
verdes de “Preserve a natureza”, destacando a relagdes entre 0 homem e meio ambiente. Nas

palavras de Alfa:

[...] ndo adianta defender que a natureza seja preservada se eu mesmo dentro de mim
ndo enxergo o outro, 0 homem e meio se complementam. (Alfa).
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Por sua vez, os “slogans” preservacionistas rotineiramente mobilizam professores e
educandos no espago escolar e caracterizam uma EA conservadora. Guimaraes (2004) denomina
de “armadilha paradigmatica” a reproducdo em praticas educativas dos paradigmas constituintes
da sociedade moderna, tais como o estabelecimento de relacdes humanas mais frageis. Estas
armadinhas paradigmaticas ndo sdao desveladas em praticas com o discurso superficial e
preservacionista sobre a dimensdo ambiental. Nas palavras deste autor, estes paradigmas sdo

responsaveis pela crise civilizatoria:

A violéncia sinaliza para a perda da afetividade, do amor, da capacidade de se
relacionar do um com o outro (social), do um com o mundo (ambiental), denotando
a crise socioambiental que ¢ de um modelo de sociedade e seus paradigmas; uma
crise civilizatoria (GUIMARAES, 2004, p.26).

Dando continuidade a sua definicdo, Alfa esclarece a importancia do respeito a
diversidade de saberes, étnica e social, que sdo valores propagados pelo Programa Nacional
Escolas Sustentaveis - PDES (BRASIL, 2014). Ela destaca também a historicidade das pessoas e
aspectos culturais como elementos mais importantes que os slogans de “Preserve a natureza”,
sinalizando também suas proprias vivéncias como formadora ambiental na instituicdo onde

trabalha:

“[...] eu compreendo que a EA respeita toda diversidade, a diversidade de
género, a diversidade étnico racial, a diversidade religiosa e politica. Eu ndo
preciso saber ou pensar como outro pra me dar bem com ele, mas compreender na
sua carga historica e cultura, [...] saber conviver com estas diferencas. Eu acho que
a EA tem este contexto, por ter este contexto esta dentro desta coordenadoria”,
(Alfa).

Caracteriza a compreensao critica de EA de Alfa, o que Loureiro (2007, p. 69) chama
de um “repensar das relagdes entre eu-eu, eu-outro, eu-ndés no mundo”, que inter-relaciona
natureza-cultura; em que sdo desvelados a sociedade em suas desigualdades e preconceitos.
Portanto, a compreensao destes elementos nao se reduz aos saberes das ciéncias naturais, mas a
um movimento dialético entre agir e pensar que cria relagdes entre saberes diferentes. Alfa

sintetiza seu entendimento de EA:

“Na nossa visao e na visdo do MEC a EA extrapola esta questio da Ecologia, a
gente ndo quer que escola tenha apenas um espago verde. Nos queremos sim que a
EA seja voltada para os direitos humanos, para inclusio. Nao adianta ter um
espaco fisico limpo mas as relacdes pessoais serem frageis, eu ser uma pessoas
externamente preconceituosa no que se refere a religido, a sexualidade e a questdo
étnico racial. Temos buscado trabalhar as relagcdes dos nossos jovens diante disso,
uma EA mais completa, complexa no sentido de que abranja este viés.” (Alfa)

Assim, Alfa possui uma compreensdo de EA que busca transformar valores e
superar a fragmentacdo de saberes. Isto ¢, se opde a reducdo da EA a apenas aspectos

ecologicos e a logica de dominio do homem sobre o meio natural. Segundo Guimaraes (2013,
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2014), superar estas posturas e matizes da sociedade moderna fazem parte de uma nova ética
para humanidade e representa um dos principais postulados da EA em que se destacam
valores e atitudes de cooperagao e solidariedade, ou seja, buscam superar relagdes de
dominagdo entre individuos humanos (individualismo), entre saberes (cientificismo) e entre
homem-natureza. Esta renovagdo, na visdo do autor, se compromete epistemologicamente a
formagao de sociedades mais sustentaveis.

Para Gama, outra organizadora, a EA segue também uma linha que busca superar
valores, tais como valores consumistas. Sua compreensao de EA relaciona-se a um dos
objetivos gerais da EA, conforme Guimaraes (2013), que é ampliar a consciéncia individual
do estudante para uma consciéncia coletiva. Neste processo, desvela-se tanto a realidade
individual (o que se consome) quanto a realidade social (como o consumismo afeta a

comunidade):

“O maior papel da EA € esta reflexio, as vezes a gente pensa que temos que
economizar agua, mas ndo ver uma empresa dentro da nossa comunidade de forma
devastadora. Entdo eu acredito que o maior papel que a gente tem aqui, ¢ levar esta
reflexdo ao aluno, ¢ ver como o que ele consome [...] € como aquela empresa
dentro da comunidade afeta comunidade dele”, (Gama).

Alfa também relata sobre como um sistema politico-econémico também repercute

sobre estruturas sociais € educacionais, ao situar a EA como um grande desafio:

[...] A Educacio ambiental, ela ndo é um mote de uma pais capitalista,
contraditério, que ta ai o tempo todos estimulando o consumo. A gente vive no
pais, que o agronegocio, & algo contraditorio e vem disfargado de que ¢
ambientalmente correto”, (Alfa).

Estes relatos evidenciam uma nog@o de que os problemas ambientais manifestam-
se com conflitos de interesses, de relagdes desiguais entre grupos sociais, como estabelece

Guimaraes (2014):

A educagdo ambiental critica das desigualdades sociais e dos desequilibrios nas
relagdes entre sociedade e natureza percebe os problemas ambientais como
decorrentes do conflito entre interesses privados e coletivos, mediados por sua
relacdo desiguais e poder que estruturam a sociedade contemporanea em suas
multiplas determinacdes e seu modo de produgdo (GUIMARAES, 2014 p. 75) -
Grifo nosso.

A presenca de palavras relacionadas @ EA nos editais também corrobora esses

resultados de elementos que caracterizam uma perspectiva de EA critica na visdo dos
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principais organizadores. Destacam-se nos editais as palavras e expressdes: ~ meio ambiente,
agoes, curriculo, comunidade, problemas ambientais, sustentabilidade e escola sustentavel,
que remetem a uma compreensdo de EA como um processo continuo associado ao curriculo

escolar e que por sua vez envolvem diversos atores (Figura 6).

Figura 6 - Palavras presentes nos editais relacionadas a concepciao de EA dos

organizadores
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Fonte: Elaborado pelo autor. O programa Atlas ti foi utilizado na contagem de palavras das produgdes escritas
dos organizadores.

Assim, esta concep¢do de EA ndo se restringe a mudangas de comportamento
individuais dos alunos, mas envolve acdes ambientais coletivas no cotidiano escolar ¢ na
comunidade. Os critérios de selecao dos trabalhos, mais evidentes e definidos nos ultimos
editais, distinguem que os trabalhos devem possuir dois tipos basicos de a¢des, denominados
“Acdes curriculares” e “Ac¢des educativas” (Ver quadro 12 na proxima pagina). Estas acdes
ndo se situam no campo do ativismo ingénuo, mas direcionam-se a compreensdo-a¢ao, ao

pensar-fazer sobre os problemas ambientais, em diferentes escalas (cotidiano, programa

2 A figura na préxima pagina apresenta as dez primeiras palavras que foram registradas mais de dez vezes no corpus analisado. No entanto,
as palavras escola, projetos, alunos, professor, participagdo, didlogo e socializagdo foram excluidas, apesar de possuirem uma grande

frequéncia, visto que pouco representam a ideia de EA vinculada aos documentos investigados.
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curricular, estrutura fisica da escola, gestdo escolar e comunidade) fundamentadas por
abordagem interdisciplinar e continua na escola, como espaco educador sustentavel

(destacado no inicio deste capitulo como um conceito novo que se insere nos editais).

Quadro 12 - Critérios usados na selecio dos trabalhos da MEA de 2015

Acio Curricular Acio Educativa
“As acdes e projetos devem promover a integraciio Acdes que promovam as mudancas de atitudes
curricular das disciplinas, enaltecendo a e de comportamentos da comunidade escolar
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade do tema e comunidade local quanto a gestdo escolar,
abordado, fortalecendo a interface da Educagdo Ambiental curriculo e espaco fisico que promovam a
com o cotidiano escolar, de forma permanente ao longo do consolidacdo das escolas como Espaco
ano letivo” (Edital, 2015, p. 6) Educador Sustentavel

(Edital, 2015, p. 6)

Fonte: Adaptado do edital da MEA de 2015 - Grifo nosso.

Segundo Oliveira e Tonso (2012), a expressdo “Espago educador” ¢ utilizada no
contexto da EA como agdo no e para o meio ambiente tanto por escolas quanto por empresas,
incrementando a esta ideia uma adjetivagdo de sustentabilidade. Estes autores evidenciam
que, de acordo com o contexto, as abordagens pedagogicas sdo diferentes e podem representar
um discurso superficial sobre sustentabilidade que restringe as agdes a criagdo de hortas e
espirais de ervas como atividades fins, sem uma reflexdo sobre dimensao social e politico. Os
autores destacam como atividades mais recentes que ajudaram a tornar mais evidentes este
conceito o Programa Mais Educacdo do MEC (2010), que trata da oferta na educagdo bésica
em tempo integral e estimula em seu artigo 2°, inciso V a criagdo de espagos educadores
sustentaveis que buscam a readequacdo da estrutura fisica da escola e da gestdo escolar, a
formagdo dos professores e a insercao da sustentabilidade no curriculo escolar € em materiais
didaticos.

Esta nova perspectiva sobre o papel da escola e sustentabilidade influenciou a
criacdo pelo MEC do Programa Escolas Sustentaveis que tem em seus pilares que a
mudangas acontecam no espaco, no curriculo e na gestao da escola. Trajber e Sato (2010)

resumem que:

As escolas sustentaveis querem envolver escola e comunidade em pequenos projetos
ambientais escolares comunitarios, considerando o sujeito [estudante] percebido no
mundo, suas relacdes no mosaico social da escola e seu entorno [comunidade] e no
desenvolvimento de atividades, projetos e planos que se entrelacem com o local
[bairro, municipio educador sustentdvel], promovendo didlogos entre os
conhecimentos cientificos, culturais e saberes locais (p. 73) (inser¢des dos autores)
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De todo modo, o conceito “Espago educador sustentavel”,* apesar de ndo ser
explicitamente evidenciado na fala dos entrevistados sobre o que € EA, est4 incorporado ao
conteudo dos ultimos editais produzidos pelos organizadores e refere-se a uma compreensao
de escola e educacao com desejos de mudangas em direcao a sustentabilidade. Torna-se mais
evidente quando Alfa descreve a MEA e sua relagdo com sustentabilidade no espago escolar,

por exemplo:

“Muita gente acha que a sustentabilidade é so ter uma horta na escola,
economizar dgua. Muito embora o curriculo e o Projeto Politico Pedagogico néo
comtempla, a ideia é essa fortalecer”, (Alfa). Grifo nosso.

“Dentro deste contexto de escola sustentdvel nos temos trés eixos [...] seria aquela
escola que desenvolve bons espago fisico, no sentido de ter respeito a as condi¢oes
ambientais, ao patrimonio cultural, a acessibilidade. Ver que o espago fisico nio é
apenas o verde, é ter uma rampa, ter mobilidade pra se movimentar, um banheiro
que acomode o cadeirante, que tenha uma biodiversidade. O outro eixo é o
curriculo, por que a gente acredita que esta EA que a gente quer tem que sair da
sala de aula, ela ndo pode ser trabalhada apenas como mudancas de atitudes,
apenas, mas ela tem que td comtemplada nos conteudos, o professor de Biologia
ou de ciéncias, tem que compreender que 0s outros professore também. Ndo é um
privilégio destas duas formacoes, entdo a EA tem que ter o saber cientifico, o
curriculo tem que ser interdisciplinar e transdisciplinar e também ter o saber
tradicional,. Ela é uma escola sustentavel quando ela tem a gestio, que trabalha
(inaudivel), a alimentacdo, se preocupa coma saude, eficiéncia, que tenha Com-
vidas na escola, eficiéncia no uso dos seus recursos naturais e respeito ao direitos
humanos. Entdo pra gente a escola é sustentavel quando ela acomoda este trés
viés.”, (Alfa). Grifo nosso.

Diante deste conteudo nos editais e falas destes organizadores, pode-se perceber
que a proposta da MEA dialoga com o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) por
meio da ideia de “Escolas sustentaveis” e “Espaco educador sustentaveis”. Para Kassiadou e
Sanchez (2015), ao analisar o PNES, este representa um grande avanco ao conceber uma
cultura de sustentabilidade na escola, com ligacdes entre a escola, a comunidade e a educagdo
superior, além de ter sido desenvolvido por uma comissao formada por diferentes segmentos
da sociedade civil, apesar de limitagdes nos grupos que conceberam a proposta. Loureiro
(2015) também cita este programa, entre outras politicas federais recentes, como uma
proposta fundamentada em uma compreensdo de EA critica.

Embora os principais organizadores e idealizadores da MEA tenham essa
compreensdo mais elaborada sobre sustentabilidade e sobre as praticas educativas
relacionadas a EA, observamos que a organizadora da etapa regional que participou desta

investigagdo apresenta uma perspectiva conservadora, que relaciona a EA a preservagdo do

43 i s : . . s ~ . .

Nao pretendo discutir em profundidade este conceito, apenas relaciona-lo a concep¢do de EA dos organizadores. O projeto Escolas
Sustentaveis que busca desenvolver a escola como espago educador sustentavel; tem em suas agdes a incorporagdo da comunidade na Com-
vida, ja explicitadas anteriormente quando tratamos do historico da MEA.
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meio natural como uma grande necessidade para o ser humano, ou seja, ¢ uma concepgao

relacionada a tradi¢ao naturalistica da EA:

“EA é um processo educativo para o cotidiano para promover a sustentabilidade no

planeta e a preservagdo dos recursos naturais, a sobrevivéncia do Homem na
Terra. [...] Tem que ser trabalhada de forma interdisciplinar, inclusive os
professores de portugués podem estudar sobre desperdicio e sustentabilidade”,
(Beta).

O relato de Beta evidencia a EA reduzida a preservacdo e a conservagdo dos
recursos naturais. Nessa visdo, 0s recursos naturais sao apenas necessarios para a manuten¢ao
das atividades humanas. Deste modo, a organizadora da MEA estabelece uma compreensao
utilitarista da natureza, em que a natureza ¢ um objeto para o ser humano. Portanto, distancia-
se de uma perspectiva de que o ser humano ¢ natureza, conforme Guimaraes (2004). Para este
autor, a disjuncdo entre homem e natureza ¢ que cria uma logica de dominagdo, que repercute
sobre os valores humanos nas sociedades modernas industriais. Notamos, também, que a fala
de Beta estabelece uma concepcao de EA que busca romper com as fronteirais disciplinares.

Por sua vez, estas compreensdes conservacionistas e relagdes entre conhecimentos
estdo presentes nos editais (rever também quadro anterior), como especificado no Quadro 13:

Quadro 13 - Critérios conservacionistas e resolutivas usados na selecio dos projetos
cientificos e culturais

Primeiro edital Ultimo edital
Trabalho/apresentagdo que contemple uma problematica Projeto que contemple uma a¢fio em
ambiental local com apresentacio de propostas resolutivas. prol da preservaciio e conservagio do
Acgdes que promovam mudangas de atitudes e de comportamentos meio ambiente. (Edital, 2015, p. 6)

da comunidade escolar e comunidade local quanto a preservagao e
conservac¢io do meio ambiente (Edital, 2011, p. 3).

Fonte: Adaptado pelo autor com base nos editais de 2011 ¢ 2015 da MEA.

A partir disso, um outro ponto importante a se mencionar sobre os editais ¢ a
presenca da expressao projeto cientifico, que designa os trabalhos enviados ao evento. A
palavra “projeto” deriva do latim projectus e significa algo langado para frente. Assim, busca
tentar tornar real algo novo sem distanciar-se da agdo sobre a realidade. Embora isto, a
adjetivagdo “cientifico” para designar um dos tipos de trabalhos enviados a mostra, dé uma
conotacdo investigativa aos trabalhos, isto ¢, a MEA tem uma compreensdo de EA que

valoriza agdes ambientais investigativas, se assemelha portanto a corrente cientifica de EA
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relatada por Sauvé (2005a). A autora faz uma sistematizagdo de pelo menos 16 correntes-

entre estas a corrente cientifica- e explica:

Nesta corrente, a educacdo ambiental estd seguidamente associada ao
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades relativas as ciéncias do
meio ambiente, do campo de pesquisa essencialmente interdisciplinar para a
transdisciplinaridade [...] o meio ambiente ¢ objeto de conhecimento para
escolher uma solu¢do ou uma agdo apropriada. As habilidades ligadas a
observac¢do e a experimenta¢do sdo particularmente necessarias (SAUVE
2005a, p.23).

Logo, pode-se dizer que a MEA apresenta uma proposta de EA hibrida, que
articula visdes conservacionistas, cientificas, resolutivas e criticas, com predominancia destas
ultimas tanto nos relatos quanto nos documentos analisados, a partir da presenga dos
conceitos relacionados a criagdo de escolas sustentaveis e por meio do estimulo ao
engajamento a transformagdes sociais e curriculares. Como esta categoria foi elaborada a
partir dos relatos dos organizadores e suas produgdes escritas (regulamentos, critérios da
mostra, etc.), podemos dizer que esta heterogeneidade sobre EA reflete as intengdes destes
atores, suas expectativas quanto a mostra como espaco pedagdgico. Assim, estas
compreensoes de EA na MEA sdo implicitas ao evento.

Ou seja, na MEA convivem compreensoes diferentes sobre EA, o que reflete tanto
o proprio campo de pesquisa da EA, em suas matizes e correntes, quanto os proprios
documentos curriculares nacionais para o Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM),
tais como os PCN’s, conforme Valdanha Neto e Kawasaki (2015). Estes autores desatacam

que ¢é:

Importante salientar que nos documentos curriculares tanto do EF quanto do EM ha
uma pluralidade de ideias e concepgdes que refletem o campo cientifico e pratico da
EA, sendo que qualquer busca por uma padronizagdo e/ou homogeneizacdo da
abordagem dada a tematica ambiental pode empobrecer a area. E salutar a
multiplicidade de olhares para a tematica ambiental nos processos educativos, ja que
conhecé-los e distingui-los torna-se relevante considerando que trazem diferentes
perspectivas quanto as suas visdes de mundo, meio ambiente, relagdo sociedade-
natureza ¢ educacdo. A despeito dessas varias possibilidades de abordagem da EA, é
essencial situar as discussdes relativas a tematica ambiental em um contexto
socioambiental mais amplo, a partir de perspectivas criticas da educagdo
(VALDANHA NETO; KAWASAKI, 2015, P. 496).

Mesmo assim, a presenca de elementos de uma EA critica representa uma ideia
reformadora tanto ao evento quanto a prospecgdo de experiéncias escolares diferenciadas nas
escolas da rede estadual do Ceard. Sobre algumas dessas praticas relatadas na mostra e os
seus atores (professores orientadores), chamamos atencdo e traremos reflexdes no proximo

capitulo deste trabalho.



6 CONCEPCOES E PRATICAS DOS PROFESSORES DA AREA DE CIENCIAS
NATURAIS

Com base no capitulo anterior, notamos a preponderante presenca de professores
de ciéncias naturais como orientadores nos trabalhos da mostra ambiental, que geralmente t€ém
trabalhos com um viés investigativo e agdes dentro da escola. Estes trabalhos envolvem
tematicas sobre reducdo de residuos e uso racional de 4gua e energia, todas estas informagdes
em conformidade com os relatos dos organizadores e documentos analisados da mostra
ambiental.

Nesta secdo, aprofundamos nossas analises sobre EA tomando como ponto de
reflexdo as experiéncias e compreensdes de cinco professoras selecionadas para esta pesquisa.
A despeito disso, ndo temos o intuito de generalizarmos os resultados obtidos com estas cinco
professoras para o contexto do evento como um todo, nem queremos ensejar isso aos leitores,
visto que se trata de uma pesquisa qualitativa, que tem como objetivo compreender a
singularidade das relagdes entre concepgdes e praticas destas educadoras, estuda-las em
contextos particulares.

Embora isto ocorra, estas docentes apresentam caracteristicas semelhantes aos
atributos gerais do grupo social estudado; Algumas delas participaram mais de uma vez do
evento. Desse modo, nos auxiliam a entender sobre como a EA € concebida e praticada na
MEA. Comparamos isto com outros contextos através de um enfoque descritivo e
interpretativo, bem como tracamos paralelos e convergéncias entre estas professoras. Para
iniciarmos estas analises, descrevemos sucintamente um pouco as professoras e contextos que
em se inserem, dados estes advindos dos questionarios ou comentados no inicio das
entrevistas.

A professora P1 ingressou na escola que trabalha em 2010 e s6 iniciou as
atividades com EA em 2011, quando virou coordenadora de 4rea e passou a ter mais tempo na
elaboracdo de projetos de EA. Desde 2013, ela estd na coordenagdo do laboratorio de ciéncias
da escola e ¢ responsavel pelo clube de ciéncias, além de atuar em sala de aula em turmas do
ensino médio. Os trabalhos enviados a MEA sdo feitos por alunos de ensino médio e
fundamental que participaram do clube e que receberam bolsas de iniciacdo a pesquisa junior.
A referida docente participou nos anos de 2013, 2014 e 2015 na MEA. Ela fez formagdes em
cursos sobre EA semipresenciais e cursos que abordavam o Com-vidas. A docente destaca
que a tematica ambiental foi superficial na Graduagdo, restrita as disciplinas de Ecologia. O

grupo que participava do Com-vidas da escola foi desfeito, pois os alunos sairam da escola.
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Outro sujeito desta pesquisa ¢ a docente P2. Ela ingressou na escola que trabalha
em 2011 como professora de Biologia de turmas de 1° e 3° anos do ensino médio. Também
ministra a disciplina “Projetos de iniciacdo cientifica”, disciplina esta que a escola
desenvolveu para estimular a pesquisa cientifica. A escola recebeu no ano de 2015 um
prémio** nacional sobre atividades com pesquisas cientificas, algumas destas atividades
relacionadas a questdes ambientais que a referida professora orientou. Quanto a formagao e
atividades recentes, ela nunca participou de cursos relacionados a EA e orienta trabalhos em
parceria com um professor do laboratério de ciéncias.

A professora P3 esta ha um ano e meio ministrando a disciplina de Biologia para
turmas do ensino médio na escola que ingressou como efetiva. Esta docente ja desenvolveu
pesquisas cientificas na area ambiental e teve formagdes continuadas em EA, pois fez cursos
denominados de “Educacao ambiental” e “Educacdo ambiental e escolas sustentaveis” por
uma Institui¢do Federal de Ensino Superior. H4 um ano iniciou trabalhos com o grupo de
Com-vidas na escola em que trabalha. Esta docente também participou da Conferencia
infanto-juvenil quando foi educadora em outra escola.

A professora P4 também ingressou na escola em 2011, tem formacao na area de
quimica, no entanto ministra exclusivamente a disciplina Laboratorio de Ciéncias na escola e
atividades relacionadas a esta. Também tem experiéncia com EA e pesquisa na area, em
especial na especializagdo de EA em que realizou atividades de compostagem. Por fim, a
professora PS5 ministra a disciplina de Quimica e Laboratorio de Ciéncias para turmas de
ensino médio, ndo possui Licenciatura e ¢ professora substituta da escola. A docente ndo
participou de cursos com formacdes na area ambiental.

A partir destas caracteristicas apresentadas até agora, nas proximas secoes
relacionaremos as ideias das professoras, suas reflexdes sobre ensino de ciéncias, meio
ambiente, EA e relacdes CTSA, além de confrontar estas compreensdes com os relatos de

suas proprias praticas docentes.

6.1 Categoria 3 - Concepcio de ensino de ciéncias

Esta categoria foi elaborada com o intuito de perceber a finalidade do ensino de
ciéncias atribuida pelos docentes, ou seja, sua compreensdo enquanto direcionamento
pedagdgico para a didatica das ciéncias. Conforme indicado no Quadro 14, notamos que as

professoras entrevistadas caracterizam o ensino de ciéncias com perspectivas que almejam

* 0 nome do prémio e a instituigio concedente ndo foram identificados para preservar a identidade da docente e
escola que trabalhada.
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ultrapassar um ensino memoristico, voltado apenas aos conteudos. Ensinar ciéncias, para as
docentes, ¢ estimular a formacdo do aluno através de um ensino que relaciona a realidade
cotidiana e busca a reflexao (ver Quadro 14).

Quadro 14 - Concepciao de ensino de ciéncias

Categoria 3 Temas ID N” de unidades de
analise
. Ensino de ciéncia para compreender a realidade | P1,P3, 4
Concepcao de ensino de cotidiana P4 P3
ciéncias Ensino de ciéncia para levar a reflexio P1.P3 2
Ensino de ciéncia para mostrar o papel do ser Pl 1
humano no planeta

Fonte: Elaborado pelo autor.

A pesquisa de Oliveira (2006) com docentes do ensino fundamental destaca
principalmente que os professores entrevistados percebem o ensino de ciéncias como forma
de compreender a realidade e preservar o meio ambiente. Em nossa investigagdo com
educadoras do ensino médio que trabalham com EA, a tematica mais frequente nas falas
enfatizam que o ensino de ciéncias ambiciona integrar o saberes académicos produzidos pela
ciéncia com o dia a dia do aluno, ou seja, uma visdo mais utilitarista das ciéncias, como por

exemplo:

“Pra mim, ensinar ciéncias é entender os fenomenos que acontecem na tua vida, o
teu cotidiano, compreendé-los e relaciond-los com sua vida, o que isso pode afetar
diretamente e indiretamente e isso fazer parte do seu curriculo como pessoa”, (P4).

“Ensinar ciéncias pros meus alunos significa ensinar a vida, eu sempre digo pra
eles que quando eu vou comecar a dar aula, a gente vai ter uma conversa sobre a
nossa vida, sobre o nosso corpo, o que ti acontecendo do meu lado e ndo estou
percebendo [...] eu ndo falo de Biologia para os alunos fazerem a prova, falo pra

vida deles”, (P3).

“FEu nunca pensei sobre o tema, mas pra mim ensinar ciéncias é mostrar, fazer o
alunos abrir sua imaginacdo para as coisas cotidianas, porque a ciéncia, nada
mais é, do que tentar entender situacées do mundo real”’, (P5).

Assim, nesta linha de pensamento dos docentes, o conhecimento cientifico
ensinado na escola € necessario para uma “leitura de mundo”, o que remete a compreensao de
Chassot (2003) sobre alfabetizag¢do cientifica (AC). Muito embora este autor pondere que
nesta compreensao a ciéncia precisa ser vista como uma constru¢cado humana, portanto mutavel
e falivel, ou seja esta “leitura do mundo” ¢ facilitada pela ciéncia, mas esta ndo estabelece

certezas absolutas.
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Além disso, as falas das professoras também ressaltam a formagdo de um espirito
mais reflexivo, isto €, que os alunos possam usar o conhecimento cientifico e mudar suas

atitudes em seu cotidiano:

“[...] € um desafio porque, todo mundo ver a drea de ciéncias exatas, como algo
decoreba, a Biologia, por muitos é vista desta maneira e a minha proposta é
totalmente diferente, [...] a gente quer que eles vejam aquilo acontecer na pratica
também, a gente tem muito esta preocupagdo, ndo so que eles facam uma pratica
para confirmar o que eles tdo vendo na teoria, mas que eles consigam trabalhar
com aquilo ali e tenham seus proprios resultados, tenham seu proprio
pensamentos quanto aquilo” (P2)

Tomando como partida ainda este conceito de AC, pode-se destacar que para
Krasilchik e Marandino (2004) ensinar ciéncias tem o intuito de formar cidadaos capazes de
tomar decisdes pessoais, assim como estes exemplos destacados pelas docentes, mas as
decisdes sociais também ndo podem ser ignoradas. A propria compreensdo de Chassot (2014)
em que a AC proporciona uma leitura do mundo, ndo se restringe ao mundo cotidiano, nem
tdo pouco despreza as agdes dos homens e mulheres em seus contextos. Autores como
Chassot (2014, 2003), Krasilchik e Marandino (2004), Cachapuz et al. (2011) veem a AC
associada a transformacgoes sociais por meio da formac¢ao de cidaddos mais criticos.

As professoras entrevistadas relacionam o ensino ciéncias a adogdo de decisdes
pessoais, embora importantes, estas ainda sdo distantes de decisdes coletivas mais complexas,
de cunho social. Como descrito pela professora P3, ao exemplificar seu relato com o fato de

seus alunos mudarem de atitude apos as aulas:

“[...] os alunos apresentaram semindrios, depois a turma toda inteira foi tomar
remédio para verme porque ficou muito impressionado., é isso que eu quero, eu
ndo estou falando de Biologia pra fazer a prova, falo pra vida de vocés” (P3)

Podemos relacionar pautados pelo trabalho de Lorenzetti e Delizoicov (2001), que
predomina o estimulo a alfabetizacao cientifica pratica, que relaciona o uso do conhecimento
cientifico para situagdes imediatas, para problemas do dia a dia. O trabalho de Guimaraes,
Echeverria e Moraes (2006) percebe que os professores de ciéncias veem o conteudo escolar
de forma utilitarista, para o cotidiano do aluno, com pouca interven¢ao na realidade.

Fundamentados pelo conceito de AC abordado por Krasilchik e Marandino
(2004), compreendemos que o ensino de ciéncias deve estimular os cidaddos a serem capazes
de analisar questdes sociais e cientificas controversas, atuarem em uma sociedade plural. Para
isso, segundo as autoras, os estudantes justificam e diferenciam suas decisdes pessoais €
coletivas. Ensina-se ciéncias para apender a ouvir argumentos diferentes, expressar e

fundamentar nossas proprias comunicagoes.
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Cachapuz et al. (2011) ressalta a importancia de superar visdes deformadas da
C&T, tais como uma compreensdo descontextualizada em que as dindmicas sociais que
impulsionaram a producao do conhecimento cientifico sdo imperceptiveis ou a visao de que o
cientista segue um método rigido e infalivel, que possui uma postura neutra, ou ainda visdes
que mobilizam os esteredtipos sobre o cientista, tais como a imagem de sermos geralmente
homens, génios solitarios e isolados do meio social. Sobre decisdes coletivas estes autores

afirmam que:

Em definitivo, a participacdo dos cidaddos na tomada de decisdes ¢ hoje um fato
positivo, uma garantia de aplicacdo do principio de precaucdo, que se apoia numa
crescente sensibilidade social face as implicagdes do desenvolvimento técnico-
cientifico para as pessoas ou para o meio ambiente (CACHAPUZ et al., 2011, p. 26-
27).

Portanto, para estes autores, o ensino de ciéncias vincula-se as questdes pessoais,
mais praticas do cotidiano, mas associa-se a aspectos ambientais e coletivos. Embora isto,
entre a maioria dos relatos das docentes ndo foram destacados o meio ambiente como um
elemento associado a percepgao de ensinar ciéncias, bem diferente do trabalho de Oliveira
(2006) que percebeu um forte viés preservacionista® relacionado a perspectiva de ensino de
ciéncias do grupo estudado, ou seja, as professoras entrevistadas tem dificuldades de
visualizar todos os contetidos de ciéncias como ambientais e o ensino de ciéncias como
educagdo ambiental, conforme estabelecem Amaral (2001) e Maknamara (2009). Embora isto
ocorra, estas docentes reconhecam como um principio importante ao ensino de ciéncias a
integragao do cotidiano do aluno ao programa escolar, que ¢ um elemento para a EA.

Diferente das outras docentes, P3 relaciona meio ambiente como um tema da
disciplina de Biologia e enquanto a professora P1 relaciona diretamente o ensino de ciéncia a

uma perspectiva mais ecoldgica, conforme os fragmentos abaixo:

“[...] dentro da disciplina de biologia tem muito isso, porque se eu estou falando da
vida, se eu estou falando do corpo, se eu estou falando do meio ambiente, a gente
fica so sentada descaracteriza o que se fala, a maior parte das minhas sdo aqui
(laboratorio de ciéncias)” (P3).

“[...] O que eu poderia dizer é que através da ciéncia é que se pode compreender
qual é a sua fungdo no seu contexto, no mundo tanto vivo, quanto o mundo ndo vivo.
Fungado no sentido de se reconhecer (o ser vivo) como membro integrante de um
ecossistema” (P1).

* Esta perspectiva preservacionista relacionada ao significado de ensinar ciéncias pode ter sido influenciada pela
metodologia utilizada por Oliveira (2008) basecada em historia oral, pois este autor investigou as experiéncias
com meio ambiente dos docentes entrevistados anteriormente a pergunta sobre o que € ensinar ciéncias.
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Este ultimo relato traz uma perspectiva de que o ensino de ciéncia promove um
reconhecimento do papel do ser humano no planeta, bem como uma maior relagdo do ser
humano e natureza. Esta ideia dialoga, em parte, com o que Chassot (2003) enuncia sobre

como a ciéncia e a AC propiciam o entendimento do mundo natural para transforma-lo:

“[...] H& uma continuada necessidade de fazermos com que a ciéncia possa ser nao
apenas medianamente entendida por todos, mas, e principalmente, facilitadora do
estar fazendo parte do mundo (CHASSOT, 2003, p. 93). Grifo nosso.

Este autor reconhece que este sentimento de pertencimento acontece no processo
de transformag¢do do mundo, que, por sua vez, ndo ¢ diretamente destacado por P1. O relato
desta docente sobre o ensino de ciéncias se aproxima mais a uma busca de estabelecer
vinculos do homem com a natureza através da ciéncia, sem evidenciar acdes e mudancas
sociais. Nao foram observadas nas falas das docentes interagcdes que evidenciassem impactos
da C&T na sociedade, o que demostra, que a visdo de ensino de ciéncias ndo se relaciona

diretamente a estas questdes para as entrevistadas.
6.2 Categoria 4 - Concepc¢ao sobre meio ambiente

Como mencionado anteriormente, a criagdo desta categoria foi fundamentada pelo
trabalho de Reigota (2010). No entanto, subdividimos os relatos considerando perspectivas
imprecisas*® sobre meio ambiente, assim como fez Fernandes Neto (2012). Deste modo, a
compreensdo de meio ambiente dos docentes foram classificadas em: Genérica, Naturalista,
Antropocéntrica e Globalizante. Conforme o Quadro 15:

Quadro 15 - Concepciao sobre meio ambiente das professoras entrevistadas

Subcategoria 1D
Geneérica P1,PS
Concepcéao
sobre Naturalista P2
meio Antropocéntrica P3
ambiente
Globalizante P4

Fonte: Elaborado pelo autor.

Consideramos como pertencentes a uma visao genérica de meio ambiente, relatos
que evidenciaram apenas o meio ambiente como lugar que o homem se insere (Professoras P1

e P5):

“O ambiente é o local onde a gente ta inserido” (P1).

* Fernandes Neto (2012) relata em sua pesquisa a dificuldade que alguns sujeitos tém em definir meio ambiente,
algo que também aconteceu conosco nesta investigagdo. Por isso, também consideramos o uso desta categoria.
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“Até dizem que é uma redundancia meio e ambiente, o meio ambiente é onde nos
estamos inseridos, tudo que faz parte onde vocé esta” (PS).

Na visdo naturalista, incluimos o relato de P2 que insere o ser humano como um
observador das interagdes naturais e caracteriza o meio ambiente em atributos ecoldgicos, isto
¢ o meio ambiente ¢ visto como natureza que tende a manter-se equilibrada.

“[...] é o lugar que gente vive [...] E o espaco onde vou ter os recursos naturais, ld
eu vou ter espécies vivas, que vdo estar interagindo, e onde a gente vai tentar de
alguma forma manter o equilibrio.” (P2).

Em contra partida, a professora P3 com uma visdo antropocéntrica enfatiza que o
homem busca preservar o meio ambiente para usufruir ¢ manté-lo. A docente também separa
homem e meio, tornam entidades independentes.

“[...] eu sempre falo pros alunos que o meio ambiente vai continuar existir se a
gente ndo existir, entdo eu falo pra eles que cuidem do meio ambiente, é onde
estou, é onde eu vivo, ¢ o bairro onde eu moro, é a escola, é a calcada da minha
casa onde eu vou colocar o lixo” (P3)

Por fim, na visdo globalizante relacionada pela docente P4, esta tende a integrar
natureza e relagdes sociais, nesta classificacdo a professora reconhece ndo s6 que o homem
interfere no meio, mas que o meio ¢ um espaco de transformacdo e interferéncia humana
através de suas relagdes sociais. Para ela, meio ambiente € que o se transforma, ¢ o artificial e
o natural. Conforme o fragmento abaixo:

“Pra mim meio ambiente é tudo, ndo tem esta diferenciacdo, estar aqui neste
ambiente agora faz parte do meio ambiente, nds estamos inseridos no meio
ambiente, algumas pessoas ndo interpretam isso, acham que estar em contato com o
mato é o meio ambiente né, na verdade nos estamos “dentro do mato”, tudo é o
meio ambiente, tudo o que vocé estd fazendo estd interferindo. Jogar um papel no
chdo, mexer numa planta vocé estd interferindo no meio ambiente” (P4)

Quanto as classificagdes feitas no trabalho de Reigota (2010), a professora P3 tem
uma compreensao antropocéntrica como seguem os fragmentos abaixo, mas direciona-se a
uma visao mais globalizante do assunto, pois destaca que meio ambiente sdo 0s espagos como
casa do aluno, bairro, escola, patio etc., ou seja meio ambiente ndo ¢ sindonimo de natureza
intocada (como fez P2) e admite a intera¢des sociais do ser humano e meio:

“As vezes os alunos tem uma no¢do de meio ambiente e lembram la da Amazonia

que estdo desmatando, Ai eu digo, e 0 meio do bairro como ti? Como td a nossa

escola? Como ta o patio 2 Estamos desperdicando comida? O que vocés estio
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fazendo pra melhorar o meio ambiente onde estamos? Eu tento fazer que eles
tenham essa visdo de mundo, que o meio ambiente ndo é s6 um parque ou um
zoologico, que eles vio visitar [...] ~ (P3)

No entanto, seu relato traz uma perspectiva de que o meio ¢ importante para a
sobrevivéncia humana e o ser humano é o centro da natureza:*’

“O meio ambiente ¢ qualquer lugar que ele esteja, contanto que ele cuide, que ele
preserve, que ele ndo gaste o que ndo tem que gastar, eu tento envolver eles ao
mdximo pra eles se sentirem parte [...] Fazer que ele sinta parte, que a medida que
ele destréi o meio ambiente ele esta destruindo parte da vida dele, em um
determinado momento vai chegar nele” (P3)

Nesta linha de pensamento, que destaca a espécie humana como central, também
podemos identificar nas expressdes “espaco que a gente estd” “onde estamos”, “ele estd”
presentes nos relatos classificados como genéricos sobre meio ambiente (P1 e P5). Este
modelo de compreensdo destaca, portanto, que ndo seriam meio ambiente onde o individuo
humano nao se faz presente. Assim, apenas os problemas locais, mais rotineiros ¢ cotidianos
seriam importantes, perdendo-se neste aspecto as dimensdes globais e historicas do ambiente.
Algo que pode ser ilustrado pelo relato de P1 ao destacar meio ambiente como um conceito
central a pratica ambiental:

“[...] ndo sei dizer se um conceito, mas ele precisa saber interpretar o ambiente

que ele ta. Ele tem que entrar no campo e ver que isto td errado, [...] tem que ter

interpretacio do ambiente pra ter educagdo ambiental [...] trabalhar com o

s

ambiente tem que saber enxergar as entrelinhas do contexto que vocé td inserido
(P1)

Com base na propria definicdo de meio ambiente de Reigota (2010), que traz uma
perspectiva na qual interagem os meios social e natural, pode-se dizer que meio ambiente ¢&
determinado no tempo (para ser aprofundado) e no espago (como ¢ percebido pelas pessoas),
mas 0s processos histdricos sociais e individuais ndo sdo excluidos, como segue a defini¢ao
abaixo:

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relacdo dindmica e em interagdo. Essas relagdes implicam processos de criagdo

cultural, tecnoldgica e processos historicos, sociais de transformacdo do meio

natural e construido [...] As transformagdes internas e externas caracterizam a

47 , . . L, . ~ . , .

Como sera evidenciada nas proximas secgdes, a professora P3 em seus trabalhos cientificos (enviados a MEA)
apresenta visdes mais criticas sobre meio ambiente, inserindo a dimensdo social. O que sugere que esta docente
estd em processo de transi¢do na forma como concebe o meio ambiente.
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historia social e a historia individual em que se se visualizam e manifestam as
necessidades, a distribuicao, a explorag@o e ao acesso aos recursos naturais, culturais
e sociais de um povo (REIGOTA, 2010, p. 14-15).

As defini¢des aqui representadas corroboram os trabalhos de Reigota (2010) em
que se percebe a auséncia de um consenso de compressdes por educadores, o que também
acontece na comunidade cientifica. O processo historico de apropriacdo do termo ambiente €
diferente entre as Ciéncias naturais e¢ as Ciéncias humanas, tendo esta ultima uma
interpretagdo sociocultural, que ndo significa um aperfeicoamento da ideia de ambiente, mas
conotagdes distintas, que foram incorporadas pela EA (RIBEIRO; CAVASSAN, 2012).

Em sintese, P3 tem uma compreensdo antropocéntrica com dimensdes sociais
superficiais, enquanto as professoras P1 e P5 compreendem de forma pouco aprofundada o
meio ambiente, possuindo um timido viés antropocentrista. A professora P2 percebe natureza
e ambiente como sinonimos ¢ P4 tem uma visao mais ampla de meio ambiente.

Esta visdo mais abrangente/ globalizante de meio ambiente em docentes tem uma
frequéncia baixa ou chega a ser a ausente tanto em pesquisas com professores de ciéncias
naturais (MAKNARAMARA, 2009; SULEIMAN, 2011), quanto aos professores de outras
areas (WOLLMANN, SOARES, ILHA, 2015). Este ultimo estudo citado, por sua vez,
argumenta a importancia da formacdo do professor no estabelecimento de suas compreensoes
de meio ambiente, o que pode explicar as ideias mais elaboradas de P4, que possui uma
especializacdo em EA e de P3 que possui cursos com enfoque na sustentabilidade na escola.

Em uma visdo geral sobre estes relatos, notamos que prevalece a ideia de que
meio ambiente é um [ugar que o homem e outros elementos naturais interagem, portanto uma
nocao espacial do conceito que se associa a ideia de que o meio precisa ser conservado e
cuidado, em especial nos relatos das professoras P1, P3 e P5. Esta compreensao ¢ identificada
por Sauvé (2005b) como meio ambiente sendo “o lugar em que se vive” que favorece o
desenvolvimento de uma responsabilidade ambiental sobre o ambiente cotidiano (a escola, a
casa, o trabalho, etc.) e que ndo se restringe a mudancas individuais.

Com base ainda nesta autora, podemos inferir também que a professora P4, como
uma visdao mais abrangente (globalizante) percebe o meio ambiente como um “problema” em
que se busca prevenir e resolver impactos. Embora o relato de P4 seja muito sintético quanto
as relacdes sociais, Sauveé (2005b) relaciona esta compreensdao de meio ambiente a uma visao
socioambiental que encoraja a resolucdo de problemas reais ou de projetos que previnam

problemas; Enfim, que estimulam a vontade de atuar em causas ambientais. Por sua vez, a
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professora P2 estabelece semelhangas entre a concepgdo de meio ambiente e natureza, com o

intuito de preserva-la.

6.3 Categoria 5 - Concep¢iao sobre Educacio Ambiental

Nesta categoria, agregamos trés classificagdes fundamentadas pelos trabalhos de
Layrargues e Lima (2011), Guimaraes (2004, 2013), Loureiro (2007, 2012) e Reigota (2010,
2014) que ja foram esclarecidas, a saber: Conservacionista, Pragmatica e Critica. No entanto,
algumas defini¢cdes de EA apresentavam elementos de mais de uma destas subcategorias por
isso elaboramos e denominamos esta compreensao de integradora tradicional (ver Quadro 16).

Quadro 16 - Concepcio sobre Educacio Ambiental

Concepcdo sobre Subcategoria ID

Educacao Conservacionista P2
Ambiental Pragmitica P3, P4
Integradora tradicional P1,P5

Critica -

Fonte: Elaborado pelo autor.

A compreensdo conservacionista ressalta a ideia de preservacdo e conservacao
ligadas a EA. Esta concep¢do ¢ amplamente abordada na literatura sobre EA conforme
estudos de Wollmann, Soares e Ilha (2015), Nunes e Dourado (2009), Oliveira, Obara e
Rodrigues (2007), entre outros. No caso da professora P2, esta docente centraliza os
problemas ambientais a polui¢do, desvinculando-a esta dos interesses econdOmicos e estruturas

sociais que impulsionam o modelo poluidor das sociedades modernas:

“[...] A gente conseguir de alguma maneira mudar este cendrio de polui¢do, estas
modificagbes que a gente estd vendo, que trazem consequéncias pra todos nos. E
poder passar para os nossos alunos essa ideia de nova postura. E a gente educd-
los, no sentido que eles tenham novas agoes, que de alguma forma modifiquem este
cendgrio atual, de poluicdo principalmente” (P2).

E interessante relacionar a compreensdao de EA de P2, com sua visao de meio
ambiente, que ¢ percebido com espacgo natural no qual o ser humano nao se integra, conforme
se refere Reigota (2010) ¢ uma compreensdo do homem como “nota dissonante” do meio

ambiente, que ¢ comum em perspectivas naturalistas:

“[...] eu falo pros meninos, ndo se choquem, que as vezes eu sou muito dura com a
espécie humana, a gente tem conversado muito sobre isso, em especial sobre nossas
agoes, que tem modificado este meio ambiente, que jad traz prejuizos e que podem
trazer mais prejuizos geragoes futuras. As vezes eu realmente sou meio dura com a
nossa espécie [...] “(P2).
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Diferentemente, os relatos de P3 e P4 caracterizam a EA em uma vertente
relacionada ao que os entrevistados chamam de “Sensibilidade do cuidado”, associadas a
mudangas de comportamentos no dia a dia (individuais) ou até mesmo institucionais e
coletivas, este ultimo em especial referido no relado de P4, como ilustram os fragmentos

abaixo:

“Pra mim agora, é uma coisa de mais de cuidado. E um momento que nos leva a
refletir sobre determinadas consequéncias que a gente faz diariamente, e que vem
interferir logo apos essa conduta, entdo abrir um pouco né, abrir um pouco este
leque, onde hoje vocé, se cobra, no fato de fechar uma torneira e passar, vocé se
cobra até intervencgoes dentro da propria instituicdo, tomadas de decisées, so que a
gente se depara com questoes simples, como a coleta de lixo, que ndo ocorre uma
coleta seletiva que poderia reduzir bastante as agressoes * (P4)

“A EA é sensibilizar, quero que ele tenha consciéncia que ele participa deste
processo, ele na escola na casa dele e quando terminar o ensino médio, e que ele
vai continuar com esta consciéncia quando continuar o trabalho dele, é fazer
realmente com que ele fique com a sensibilidade do cuidado, do cuidado com o
meio ambiente, aquelas coisas bdsicas, que ninguém presta aten¢do, economizar
dgua, energia, papel, ndo ter um ambiente limpo, desperdicar comida, é a questio
da pedagogia do exemplo” (P3)

Estas duas compreensdes se inserem como EA voltadas a problematica do lixo
urbano e ao consumo de agua, energia e papel, que, por sua vez, podem ser classificadas
como visdes pragmaticas de EA. Para Layrargues e Lima (2011) esta vertente direciona-se a
alterar o sistema produtivo através de uma concepcdo de “Consumo sustentdvel”, desta
maneira se restringe a medidas paliativas e superficiais, ou seja buscam compensar 0s
problemas gerados no sistema produtivo industrial, sem questionar sua viabilidade e relagdes
sociais, politicas e ecologicas que fundamentam seu modo de operagdo. A EA pragmatica é
uma tendéncia como identidade no campo ambiental, as vezes trazendo um discurso de
reforma que desponta apds os anos 1990, mas que deriva de perspectivas conservacionistas
que marcaram o inicio da EA.

Em um momento da entrevista, apos questionarmos sobre a compreensdo de EA,
a professora P3 faz referéncia ao termo “Escola sustentdvel”, termo que se estabelece nas
atuais politicas publicas federais e estaduais. Percebemos que P3 com esta visdo de EA
pragmatica pretende construir suas praticas para alcancgar este modelo de escola ou seja, a
escola sustentavel, que ¢ referida pela docente, assume um viés pragmatico, a0 mesmo tempo
destaca valores humanos. A docente esclarece que:

“Primeiro a escola sustentdvel, é aquela escola que ndo ha desperdicio, de
comida, de papel, [...] nem desperdicio de dgua, uma escola sustentivel é uma

escola de valores, de respeito, de cuidado com o outro” (P3)
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A ultima subcategoria que denominamos de “Integradora tradicional” apresenta
compreensdes hibridas de EA, isto €, tanto pragmaéticas quanto conservacionistas, ao qual ndo
se pode elucidar ou distinguir sua esséncia, pois ressaltam termos como preservagao, cuidado,

bom uso, conscientizagao e sensibilizacao, exemplificadas abaixo:

“E vocé respeitar, a EA estd muito relacionada a vocé saber usar e saber respeitar
o ambiente, visando a preservacdo e 0 bom uso” (P5).

“EA pra mim ndo é uma disciplina, na verdade sdo conhecimentos, que a gente
pode aplicar em disciplinas diferentes |[...], a EA vem com a proposta de educar o
ser humano pra conviver bem neste ambiente da gente [...] como seria este
trabalho ? seria desde o momento de transmitir as informagaées e os conceitos para
conscientizacio e sensibilizacio dos alunos. E um trabalho que passa pela
Jormacgdo, conscientizacdo e sensibilizacdo.” (P1)

Estes professores podem estar tanto em processo de transicao entre estas vertentes
ou sem aprofundamento tedrico quanto a tematica, o que os fizeram usar perspectivas de EA
que embora diferentes, ndo sao conflitantes, visto que se inserem em um modelo conservador
de educagdo ambiental. Por isso denominamos esta classificacdo de integradora tradicional.
Cabe ressaltar, ainda, que o mesmo aconteceu com a defini¢do de meio ambiente destas duas
professoras, ao qual foram classificadas como genéricas reduzindo o ambiente ao lugar que se
vive.

Assim, no que se refere a estas concepcoes dos professores no grupo estudado em
especial P1 e P5, notamos uma compreensdo de EA como mote para a conscientizagdo €
sensibilizacao dos seus alunos, caracteristica esta muito difundida em atividades de EA, como
ressaltam Trabjer e Mendonga (2007) em pesquisa no ensino fundamental em escolas
brasileiras. Mas o que parece ser um termo renovador do ponto de vista pedagogico,
normalmente acontece uma compreensao superficial deste termo, mascara-se o potencial de
mobilizagdo das pessoas no processo de pensar e agir sobre o ambiente, restringindo a ideia
de conscientizagdo para a transmissdo de informagdes e comportamento (REIGOTA, 2014),
de informacgdes que podem ser distribuidas para mudarem comportamentos (VALENTIN;
SANTANA, 2010), de levar consciéncia a quem nao possui (LOUREIRO, 2007). Este altimo

autor referenciado explica que:

[...] a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de algo, mas conhecer
inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do conjunto de relagdes que
condicionam certas praticas culturais e, nesse movimento, superarmo-nos € as
proprias condi¢des inicialmente configuradas. (LOUREIRO, 2007, p. 69).

Vista dessa maneira, a EA busca uma renovagao no cotidiano escolar para
trabalhar através da problematizagdo, da acdo coletiva, da interven¢ao feita pelos professores,

alunos, pais e gestores (em conjunto), sem relacdes hierarquicas de quem possui
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conhecimento para quem ndo possui, pois a conscientizagdo acontece no processo de
transformagdo da realidade, que ¢ concomitante a transformagdes idiossincraticas dos atores

envolvidos.

6.4 Categoria 6 - Concepcdes sobre as ciéncias da natureza nas atividades de Educacio
Ambiental

Ao longo da entrevista, questionamos as professoras se para elas, entre as
diferentes areas do saber (disciplinas), existia alguma ou algumas que pudessem desempenhar
um papel especialmente relevante em EA, tal como fez Almeida (2007) em estudo com
docentes de diferentes séries em Portugal.

Como pode ser percebido no Quadro 17, para as docentes entrevistadas, as
Ciéncias Naturais sdo privilegiada nas atividades de EA diante de outras areas do
conhecimento e disciplinas, isto ¢, tem uma centralidade nas praticas ambientais, sem
representar uma exclusividade, que também foi observado por Almeida (2007).

Quadro 17 - Concepc¢des sobre as ciéncias da natureza nas atividades de Educacao

Ambiental
Categoria 6 Temas Justificativas D
Concepcgoes sobre as ciéncias Centralidade das C. P2
* . . Formacio do educadeore
da natureza nas atividades de Naturais . P4
~ . teor da C. Naturais
Educacao Ambiental P35
Centralidade das C. E .
Naturais junto com a ernenm;:azom outras - py
Geografia
Centralidade da Experiéncias com outras P3
Geografia dreas

Exclusividade das -—- -
ciéncias naturais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Embora em nosso estudo, as docentes do grupo entrevistado destaquem a
importancia do envolvimento de todas as disciplinas com EA e que, de fato, ndo hé diferencas
quando estas participam efetivamente. Apesar disso, evidenciaram explicagcdes para um
desataque maior de uma ou outra area. As justificativas para fundamentar um papel
diferenciado das ciéncias naturais foram heterogéneas, as docentes evocaram principalmente
razdes como as caracteristicas da area de C. da Natureza (o seu teor), algo também
evidenciado por Almeida (2007), no entanto também destacaram a formag¢ao do educador.

Por exemplo, a professora P2 que possui uma visao naturalista de meio ambiente e

EA conservacionista, destaca a area de Ciéncias Naturais (seu ntcleo de conhecimento) como
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responsavel por uma aproximacgado as questdes ambientais, bem como o processo formativo do

professor:

“Eu acho a ciéncias da natureza tem um contato maior com a questio ambiental,
até na nossa formacdo mesmo, isso é passado pra gente, acho que pra eles [ de
areas das C. humanas] também, eles vem em outra dindmica, mais a acdo
humana, mas a gente consegue visualizar o ambiente ¢ como a gente pode
interagir ou modificando ou mantendo. Ai eu acho que neste sentido, as ciéncias
da natureza teria um papel mais importante”’(P2).

Para esta docente referida no paragrafo anterior, este destaque das ciéncias da
natureza ¢ devido ao papel conservacionista e preservacionista que estas tém em EA, portanto
dialoga com suas proprias visdes de meio ambiente ¢ EA. Algo que também foi mencionado

pelas professoras P4 e P5:

“A gente até comentou um pouquinho que todas podem participar, mas eu acho que
as disciplinas de ciéncias elas sdo mais ricas, por que, principalmente quando eu
falo da Quimica e Biologia, a fisica também tem o seu papel (como todas tem), mas
a quimica e a Biologia, vocé pode trabalhar mais especialmente um assunto e
abordar o meio ambiente, a preocupacio com a preservacdo” (PS5, que possui visdo
genérica de meio ambiente e integradora tradicional de EA).

“Eu acho que ndo haveria, todas as disciplinas podem trabalhar a EA com a
mesma profundidade, mas que se destaca eu acho que a Biologia e a Quimica,
mas ndo deveria, eu acho que as outras disciplinas acabam fugindo da ideia [...] eu
acho que a gente tem contato direto com as reacdes, com os acontecimento, no
nosso proprio curso de formacdo, temos disciplinas que nos fazem refletir sobre o
meio ambiente, eu acredito que seja isso (P4, visdo globalizante de ambiente e
compreensdo pragmatica de EA).

Ainda dando destaque a formacdo do educador, a professora P4 considera que os
professores de ciéncias naturais tenham uma aproximagdo das questdes ambientais devido a
natureza e aspectos intrinsecos ao conhecimento e formacdo ecologica. Assim, estas
professoras com visdes conservadoras de EA classificadas como EA pragmatica (P4),
integradora tradicional (P5) e conservacionista (P2) justificam certa centralidade de areas
inclusas na C. Naturais em relacao a EA.

Outros campos de conhecimentos que ndo da C. Naturais foram referidos apenas
quando os professores destacaram experiéncias prévias com estas areas. Por exemplo, a
Geografia ¢ destacada por duas professoras, P1 relaciona a Geografia junto as areas das
ciéncias naturais, enquanto P3 dé& énfase apenas a Geografia como sendo uma area de maior

relevancia em EA, como seguem os registros:

“Todas sdo, desde a historia até a fisica. Pensando no meu trabalho com os
meninos, a gente trabalha muito com a parte quimica, biologia em si e geografia.
Sdo estas trés que a gente costuma abordar bastante nas palestras e formacdio
deles” (P1).
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“Toda disciplina que o professor esta envolvido se torna importante, mas em um
trabalho efetivo, que envolve diretamente a questio ambiental, acredito que a
Geografia. ’(P3).

Chama atengdo estes relatos, pois as duas professoras tiveram experiéncias com
projetos de EA ou atividades relacionadas, em que houve participagdo desta area. A
professora P3 descreve uma visita que fez ao interior do estado para fundamentar sua

afirmacao, destacando um trabalho com hortas organizada por uma professora de Geografia:

“Tanto que me ajudou foi conhecer uma escola como essa [ escola sustentavel] foi o
contato com uma professora de geografia. Ela trabalhava em uma escola
profissional no interior; Eu fui com os alunos do Com-vidas para ld, para ver
como eles conseguem fazer um trabalho de horta, la eles tem um curso de técnico
em agronomia, os alunos de la ja trabalham om isso diretamente, [...] a gente foi
para ld e a professora de geografia apresentou, nos levou e conhecemos a escola,
ela ja até participou de reunid@o conosco.” (P3)

Outra consideragdo importante a se fazer sobre as falas das docentes, diz respeito
ao fato destas ndo inserirem as Ciéncias Naturais como EA no sentido de exclusividade, todos
os sujeitos da pesquisa ressaltaram que um trabalho conjunto com diferentes areas do
conhecimento ¢ essencial para EA na escola, ou seja, elas reconhecem o papel de cada
disciplina ou area do saber no processo de educacdo ambiental, questdo essa amplamente
abordada em pesquisas ¢ documento oficiais, que direcionam um olhar interdisciplinar a
pratica ambiental.

Quanto a esta aparente centralidade de alguma area, Guimaraes (2014) concorda
com certa afinidade entre os conteudos da Biologia ¢ Geografia ¢ a EA. No entanto, ao
refletirmos sobre a propria participacdo dos educadores na pratica ambiental, devemos
considerar a estrutura em rede que se estabelece entre as pessoas € processos envolvidos, que
sdo apontadas por este autor. A ideia de rede pode ser definida como: “Uma rede é um
sistema de nos e elos capaz de organizar pessoas e institui¢coes de forma igualitaria e
democrdtica, em torno de um objetivo em comum” (GUIMARAES, 2014 p. 151).

Deste modo, este autor destaca que a rede busca através de seu movimento uma
descentralizagdo (cada ponto da rede contribui igualmente), a multilideranca (as decisdes sao
coletivas) e autonomia (a conexfo entre os participantes sem subordinagdo) (GUIMARAES,
2014). O que em nossa compreensao implica relacdes mais igualitarias entre areas, disciplinas
e professores na escola, ou seja, que a pratica de EA ndo se centraliza em nenhuma area do
saber ao se pensar em uma EA critica, voltada a formacdo politica. Portanto, uma visdo de
centralidade das Ciéncias Naturais esta relacionada as concepgdes tradicionais sobre EA e

meio ambiente das professoras nesta pesquisa, bem como suas proprias vivéncias de
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interagdes com outros areas. Estas relacdes que evidenciamos ndo foram discutidas em
estudos anteriores realizados por Almeida (2005, 2007) sobre concepgdes de professores.
Autores como Layrargues e Lima (2011) e Reigota (2014) discutem as visdes
plurais de EA, que, no Brasil, tém suas raizes histdricas relacionadas a uma leitura mais
ecoldgica do que da relacdo entre natureza e sociedade, o que justifica esta aparente
centralidade das ciéncias naturais. Este ultimo autor ressalta a importancia de cada area do
conhecimento na EA, o que torna insipiente uma divisdo entre areas cientificas (Ciéncias
Exatas e Humanas), pois estas buscam contribuir para o fortalecimento de uma educagao

politica necessaria a pratica ambiental.

6.5 Categoria 7 - Concepc¢odes sobre relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e

Ambiente (CTSA)

Dois momentos importantes ao longo das entrevistas nos auxiliaram a criagao
desta categoria: o primeiro quando indagamos as professoras qual o papel da ciéncia e
tecnologia na resolugdo dos problemas ambientais e, logo apos esta pergunta, estabelecemos

quatro possiveis situacdes que poderiam ocorrer entre as docentes e os seus alunos.

Emergiram temas destes relatos que tanto se relacionam a uma compreensao mais
critica da C&T quanto uma visdo descontextualizada. Por sua vez, estes temas foram
agrupados como indicadores destas tendéncias, conforme Quadro 18 que sintetiza as
concepgoes dos professores sobre relacoes CTS e também evidencia a presenga e auséncia dos
atributos destacados.

Quadro 18 - Concepgoes sobre relagoes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

(CTSA)
Tendencia descontextualizada Tendencia mais critica
Indicadores Critério de I Indicadores Critério de insercio dos 1D
insercao dos relatos
relatos
Visfio Considera que Visfio democratica Afirmam que decisdes sobre
lecnooratica apenas cientistas ¢ meio ambiente sio coletivas | pp p3.
técnicos podem P2 P4, PS5

tomar decisdes
sobre meio

depende apenas de
C&T

ambiente
Perspectiva Dreclaram que Perspectiva Dieclaram que investir em
salvacionista da TIVeLiy £ TN P integradora de C&T educeclio o em outres P1,
C&T C&T pode P2 saberes nio clentificos para P3.P4
solucionar os = solucionar os problemas :
problemas ambientais
ambientais
Determinismo Enfatiza que C&T Compreensio de que Opinam que C&T por si nio \
tecnolégico conduzem ao Ps progresso social nfo reduzem desigualdades P1.P2,
= progresso social - socals P33 P4

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Ao longo da entrevista, as professoras relembraram atividades que aconteceram na
escola, mas nessa categoria situamos apenas as compreensdes das professoras, sem suas
praticas. Prevalece entre as docentes entrevistadas uma visdo mais democratica da ciéncia e
tecnologia, na qual os técnicos por si, ndo podem tomar decisdes sem o aval do restante da
sociedade civil. Segundo Auler e Delizoicov (2006), normalmente é preponderante uma visao
tecnocratica e inadequada das relagdes CTS, que coloca, por exemplo, que especialistas por
terem uma compreensdo mais neutra, sem conflitos ideoldgicos, poderiam resolver os
problemas sécio cientificos. Para as educadoras da nossa pesquisa, os problemas ambientais

perpassam por decisdes coletivas:

“[...] Embora o cientista e engenheiro tenham conhecimento sobre qual tipo de
energia ¢ mais eficiente, quem vai escolher como utilizar é a sociedade como um
todo” (P1)

“[...] Nenhum tipo de formagdio é detentora do saber, eu afirmar que apenas
cientistas e engenheiros teriam a solugdo para o problema ambiental eu acho que
tareia limitando a visdo de quem usa” (P3)

“[...] eu acho que ndo, todos tem que participar destas decisoes ndo so
engenheiros e cientistas, até porque vocé pode perceber que dentro destes grupos
de cientistas e engenheiro podem ter dinheiro envolvido, eles podem afirmar
qualquer coisa, como absoluta” (P4)

“[...] Eu diria que os cientistas e engenheiro sdo os que mais detém o saber em
relagdo a isso, mas a decisdo é para uma sociedade informada, porque eu posso
me informar sem saber a parte técnica da ciéncia, e como o meio ambiente é algo
nossos de toda humanidade, a de agora e vindoura, eu acho que todos podem
participar. Inclusive politicamente somos responsdveis e também a questio do uso
das energias” (P5)

Estes relatos se aproximam de uma das perspectivas relativas ao movimento CTS,
que ¢ envolver a todos no debate sobre os desdobramentos tecnoldgicos, para que os cidadaos
possam opinar e agir diante dos problemas ambientais. As falas das professoras expressam a

indispensavel transformagao diante a exclusao social que a C&T se relaciona.

Entretanto, visdes utilitdrias dos produtos cientificos- tecnologicos podem ser
observados nas falas de P1, algo também percebido no trabalho de Firme e Amaral (2008) em
pesquisa com professores de quimica, isto €, notamos compressoes na qual a sociedade apenas
decide como sera utilizada o tipo de fonte energética. Vale ressaltar, conforme Pinheiro,
Silveira e Bazzo (2007) que a C&T podem ter sido planejadas por interesses de classes
dominantes, portanto, ¢ necessaria uma ampliagdo desta compreensao que reduz a tomada de

decisdo apenas a qual tecnologia utilizar.
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Em contrapartida a uma visdo democratica, a professora P2 justifica que cientistas
e técnicos precisam trabalhar aliados a ambientalistas, sem esclarecer que cada cidaddao pode

atuar diante decisOes técnicas feitas por cientistas e engenheiros, como mostra a transcrigao:

“Ele esta com os profissionais que podem dar o ponta pé neste sentido, eu acho que
a gente pode trabalhar também com outros profissionais, eu acho que os
ambientalistas, poderiam ajudar” P2

Cachapuz (2011), ao referir-se ao processo histérico do movimento CTSA,
menciona a importancia dos cientistas e ativistas que ajudaram a fortalecer preocupagdes
ambientais em relagdo do DDT*® nos anos 1960 ¢ 1970. No entanto, chama atencio de que
muitos cientistas da época se recusaram a proibi¢do dos agrotdxicos enquanto outros, tais
como Rachel Carson se opuseram a industria quimica. Assim, a comunidade cientifica ndo se
estabelece de forma neutra, como sugere P2. E necessaria a insercdo das pessoas em uma
cultura cientifica para melhor avaliacdo de riscos ¢ engajamento quanto as decisdes sobre

meio ambiente.

Segundo Auler (2003), esta visdo tecnocratica ao fundar-se em uma neutralidade
da C&T, ndo estabelece relagdes entre a produgdo cientifica-tecnoldgica e o atual modelo de
sociedade, ela fortalece uma imersao na “cultura do siléncio” e a pouca participagao de outros
atores sociais. No entanto, cada ator social deve participar do desenvolvimento cientifico-
tecnologico como um todo, ndo apenas no consumo de produtos tecnoldgicos ou avaliagdo de

seus impactos, mas no seu direcionamento.

Para isso, este autor argumenta que o desenvolvimento da C&T pode afetar cada
cidaddo, assim como os critérios cientificos ndo podem solucionar sozinhos todos os
problemas ambientais. Além disso, alguns campos de investigagdo da ciéncia sao
influenciados por interesses econdmicos que desprezam necessidades sociais, por nao

oferecerem tantas vantagens lucrativas (AULER, 2003).

Quando avaliamos uma compreensao redentora da C&T diante dos problemas
ambientais, isto €, perspectiva que coloca a C&T como neutra capazes de resolverem a crise
ambiental, notamos que a maioria também apresentou uma compreensao mais critica, como

seguem os relatos:

“Eu diria que nem sempre. Eu diria que existem alguns saberes populares que
também ajudam no cuidado com ambiente, ndo é so o engenheiro ou cientista que
detém toda informacdo. [...] ndo diria conduziria ao progresso, mas ndo seriam o
unico caminho de condu¢do” P1

* Sigla de diclorodifeniltricloroetano, que foi um dos primeiros pesticidas utilizados.
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“a solucdo dos problemas ambientais é investir em educacdo, sem educag¢io eu
posso ter qualquer solugdo, e ela ndo vai dar certo, se eu ndo tiver a sensibilizacdo,
nenhum tipo de solucdo vai dar certo” (P3)

“eu acho que a solugdo é investir em educacgdo, educagdo das pessoas, eu acho que
mesmo a ciéncia e tecnologia ndo interferissem vocé teria a auséncia de um
problema ambiental, eu acho que s6 com a educagdo. A educagdo te leva a isengdo
de problemas futuros. [...] eu acho que a educacdo bem conduzida te leva a isso,
investir em C&T ndo, se ndo os pais de primeiro mundo ndo teriam problemas”
(P4)

Auler e Delizoicov (2006) também notaram em sua pesquisa uma rejeicao a esta
perspectiva salvacionista pelos docentes entrevistados. Cabe ressaltar ainda que a visao destas
trés professoras ressaltam o investimento em educacao como possivel solugdo, muito embora,
ndo sejam especificadas o modelo de educacdo que deve ser abordado. Como se refere
Loureiro (2004), ¢ uma compreensdo comum no campo ambiental o discurso de mais
investimento em educagdao, que desconsidera que esta pode reproduzir tanto formas
opressoras ¢ excludentes da vida, quanto problematizadoras, que trazem mudanca e agdes das

pessoas em cada contexto:

A questdo fundamental ¢ compreendermos a educagdo em sua concretude para
podermos avangar pela critica e atuagdo conscientes nas estruturas sociais,
reorganizando-as. Falar que a educagdo pode gerar a mudanga vira discurso vazio de
sentido pratico se for desarticulado da compreensdo das condi¢des que ddo forma ao
processo educativo nas sociedades capitalistas contemporaneas (LOUREIRO, 2004,
p-77)

Apenas duas professoras em nossa investigagdo corroboraram a afirmagao de que
a solucdo para os problemas ambientais ¢ investir em mais ciéncia e tecnologia e que C&T

vao conduzir ao progresso:

“Eu concordaria, e ressaltaria que a ciéncia e a tecnologia quando ela realmente
tem uma boa indole, vamos dizer assim, ela chega para todos” (P5)

“[...] esta diminuindo muito a atuac¢do da drea de humanas, eu acho que os
problemas ambientais entram muito na drea de humanas, eu acho que a
participagdo deles, [...] que ndo se limita so a Ciéncia e Tecnologia’’(P2)

O que Auler (2007) enfatiza sobre a ideia de progresso e C&T € a inexisténcia de
relacdo entre a producdo de cientifica, a distribui¢do de sua aplicagdo e solugdes de
problemas, tais como os ambientais. A C&T ndo possui um mecanismo que garanta sua
distribuicdo para todos como sugere a docente P5 através da expressao “ela chega para todos”.
Para este autor, a C&T nao fornece solugdes isentas de interesses econdmicos e politicas, por
ser uma produg¢do humana. Assim, o estimulo ao progresso cientifico ndo repercute sobre

distribuicdo de solugdes para todas as camadas da populagdo.
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Em outro trabalho Auler e Delizoicov (2006) observam que os professores
tendem a visualizar a C&T como neutras e discorrem sobre esta através de expressoes tais
como “A tecnologia ndo ¢ boa e nem ¢ ma”. Os autores discutem que os docentes
entrevistados ao criarem esta dicotomia entre bem e mal desconsideram que nem todas
solugdes aparentemente boas atendem as demandas de todos os grupos sociais, como se
existisse uma tecnologia ou producdo cientifica boa de forma universal. Este ponto, por ser
observado no relato de P5 que ressalta o salvacionismo tecnoldgico ao considerar uma indole
benéfica ou maléfica para a C&T dependente do seu uso. Perspectiva que fica mais clara
quando indagamos a esta docente o papel da C&T pra resolver os problemas ambientais, em
sua visdo “/[...] A tecnologia gera [impactos], mas ela também pode colaborar né. Eu acho

que a tecnologia pode colaborar dando solucoes para proteger o solo [...]".

De outra forma, P2 enfatiza uma visao salvacionista das Ciéncias Humanas, nao
so6 das Ciéncias Naturais. Esta docente estabelece uma perspectiva em que os cientistas da
area de humanas e exatas podem ser responsaveis pela solu¢do dos problemas ambientais.
Consideramos que o didlogo entre todas as dreas cientificas ¢ fundamental para enfrentar a
crise ambiental e esta como destaca Guimaraes (2014) trata-se de uma crise civilizatdria, isto

¢, do modelo de sociedade, dos valores humanos e relacdes do homem-natureza.

Assim, argumentamos que ndo se pode restringir ao conhecimento técnico da area
das ciéncias humanas/ exatas, mas interagir com os saberes ndo cientificos. Além disso,
conforme Auler (2007), apenas o investimento nestas areas cientificas ndo garante mudancas
de valores e progresso social, afinal ndo existe uma via Unica para solugdes dos problemas

ambientais através de mais C&T.

Na terceira situagdo que relacionava o progresso cientifico-tecnologico com o
progresso social, notamos que as visdes dos professores sdo criticas quanto a relagdes CTS,
pois enfatizam que este progresso de C&T além de ser restrito, isto € ndo ser bem distribuido,
os fatores que mais importam quando se tratam em progresso social , ¢ a redugdo da pobreza,
da melhoria de servigos publicos, ou seja, perpassam por decisdes politicas com enfoque na

reducdo de desigualdades sociais:

“Ndo de jeito nenhum, as vezes o progresso ndo trds crescimento social, ndo é atoa
degradagdo ambiental” (P1)

“O que a gente observa em nossos pais ndo é isso. Na verdade este progresso
tecnologico, as vezes termina fazendo que haja, que se torne mais extremos as
condicdes de pobreza, condigoes financeiras” (P2)
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“O progresso tecnologico ele pode me ajudar no desenvolvimento financeiramente,
mas tudo passa primeiro por uma educag¢do, por que se ndo 0  Pprogresso
tecnologico ndo vai funcionar. Ele é de uma determinada quantidade de pessoas,
ndo é para o pais > (P3)

“[...] este progresso tecnologico ele ndo cresce exponencialmente com o progresso
social. O Brasil ndo investe nas causas sociais, com moradia, saude, educacdo”
(P4)

Como pode ser percebido, esses relatos destacam que mudangas tecnoldgicas nao
trazem mudangas nas esferas sociais € que a tecnologia ndo ¢ autonoma, pois depende de
aspectos politicos, do modelo de sociedade atual, que responde a interesses de grupos
dominantes. A percepcio destes pontos sdo enfatizados por Auler (2003) como necessarios
para a superagdo do determinismo tecnologico. Apenas a professora PS5 considerou

proporcional investimento C&T e questdes sociais, como segue o fragmento abaixo:

“[...] De fato teoricamente deveria haver este retorno, no desenvolvimento do pais,
mas veja so6 o Brasil, [...] vocé pode ter um recurso tecnologico, mas se ndo andar
com a educagdo, nos temos tecnologia mas nao temos educagdo” (P5)

Quanto a ultima situa¢do, em que propomos as professoras uma reflexao relativa
ao titulo da matéria de jornal “A 4gua do mar pode ser a solugdo da crise hidrica”, na qual
pedimos que as docentes comentassem a respeito, notamos que quem apresentou uma visao
descontextualizada das relagdes CTS sugeriu como alternativas o investimento em outros
processos tecnologicos ou ndo apresentaram solucdes, apesar de descordarem que uma Unica
tecnologia como a dessalinizagdo possa ser a grande solucdo para os problemas hidricos,

como o titulo da matéria jornalistica sugere. As falas de P2 e P5 ilustram este resultado:

“Na minha opinido eu disse que ndo era a solugdo, até pela dificuldade financeira
de se obter, [...] ele ndo esta combatendo a causa, esta combatendo a consequéncia
[...] a crise hidrica ndo ha investimento, [...] a solugdo seria estudos de melhor
aproveitamento dos lencées fredticos e de preservagdo da dgua que a gente tem,
parar de poluir, e ndo ir atrds de estratégia mirabolantes” (P2)

“Eu acho que ndo, eu acho que seria um dos pontos que deveria ser feito, mas acho
a gente sofre muito com o mau uso da dgua, a dessalinizagdo seria importante,
seria uma amenizacdo do mal? Poderia ser, né, mas eu ndo tenho muita
propriedade para falar, teria estudar mais sobre o assunto” (PS)

Até mesmo para as professoras como uma compreensdo mais critica sobre CTS,
as solugdes para a crise hidrica pareceram complexas, como de fato sdo, mas houve uma
compreensdo de que um dos caminhos que solucionam a crise € o processo educativo, ndo
somente o investimento tecnoldgico. Como enfatiza a professora P3 “A agua do mar ndo ¢ a
solugdo para a crise hidrica, a solu¢do para a crise hidrica ¢ a educa¢dao do povo, varias

questdes perpassam pela educacio”.
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Tendo como referéncia os atributos sobre CTS analisados em nossa pesquisa,
podemos perceber que as professoras P2 e P5 foram as unicas que apresentaram visdes
descontextualizadas das relagcdes CTS, tendendo a estabelecer a ciéncia e tecnologia como
neutras. Estas concepgdes sao importantes para entendermos suas praticas pedagogicas, pois
estas professoras desenvolvem atividades relacionadas ao laboratorio de ciéncias das escolas

e/ou disciplinas voltadas a iniciagdo cientifica, como no caso de P2.

Cabe destacar também que estas duas professoras aludidas no paragrafo anterior
possuiram indicadores tanto de visdes mais criticas quanto o oposto. Auler e Delizoicov
(2006) também visualizaram ambiguidades nas falas de docentes entrevistados que
participaram da sua pesquisa. Estes autores notaram que para a maioria dos docentes
mesclam-se tanto compreensdes mais neutras da C&T quanto o inverso. Isto sugere a falta de
coeréncia interna nas concepgdes dos professores. Deste modo, ndo existem concepgdes
lineares, estas professoras podem estar em processo de transi¢do, ou ainda, podem ser a
primeira vez que pararam para refletir sobre esses assuntos, como afirmou uma das docentes

anteriormente.

Relacionando a literatura sobre EA, a percep¢do das docentes sobre CTSA e as
concepgoes anteriormente analisadas, ndo observamos uma compreensao neutra da C&T das
professoras classificadas com visdes pragmaticas de EA (P3 e P4). Para Layrargues e Lima
(2011), a vertente pragmatica de EA se estabelece sem perceber causas e consequéncias
sociais dos problemas ambientais, além de exercer uma crenga despolitizada e neutra da C&T.
Contudo, observamos que apesar das compreensdes sobre relagdes CTSA serem mais
contextualizadas, estas docentes ndo ressaltam o carater social da C&T como um elemento de
suas visdes de EA e EC, ou seja, questdes politicas sobre ciéncia e tecnologia estdo

desvinculadas de suas visdes educativas.
6.6 Categoria 8 - Concepcdes dos professores de ciéncias sobre suas praticas

Apos estas compreensdes das professoras referentes as questdes ambientais
esclarecidas nos topicos anteriores, elaboramos uma categoria que representa os atributos
presentes nas praticas dessas docentes como um todo, desde seu ingresso na escola em que
trabalham, o que inclui também um olhar mais atento aos projetos cientificos enviados a
mostra ambiental. Optamos na escrita desta categoria ndo utilizar os fragmentos dos relatos

que abordam todas as atividades descritas pelas docentes, pois tornaria o texto enfadonho.
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Destacamos transcri¢des que sintetizavam os elementos que caracterizavam as praticas das
docentes entrevistadas em sala de aula e fora dela.

Emergiram do corpus analisado unidades significagdo que agrupamos em
subcategorias, a saber: as caracteristicas gerais e as caracteristicas dos projetos cientificos. Na
primeira subcategoria, identificamos as tematicas, abordagens pedagogicas, modalidade
didaticas, os objetivos destas professoras ao realizarem as atividades, a interface com familia
e comunidade e a importancia do laboratorio de ciéncias nas praticas de EA.

Na segunda subcategoria, identificamos os objetivos dos projetos enviados ao
evento, suas fundamentagdes, procedimentos e resultados. Todas estas caracteristicas foram
resumidas no Quadro 19.

Quadro 19 - Concepcdes dos professores de ciéncias sobre suas praticas

Categoria 8 Subcategoria Temas
Tematicas
Modalidades didaticas
Ambiente no ensino de
ciéncias
Caracteristicas gerais das Objetivos
Concepcoes dos priticas pedagogicas A importincia do laboratorio
professores de Ciéncias escolar de ciéncias
sobre suas praticas Integracdo com familia e
comunidade
Relagdes CTS
Caracteristicas dos Objetivos propostos
projetos cientl'ﬁcos| Fundamentacdo
enviados a mostra Procedimentos
ambiental Resultados

Fonte: Elaborado pelo autor

6.6.1 Caracteristicas gerais da pratica ambiental do professor de ciéncias
6.6.1.1 Tematicas, modalidades didaticas e meio ambiente no ensino de ciéncias

As principais tematicas observadas relacionam-se a reducdo de residuos e
desperdicio (P1, P3, P4 e P5), conservagdo de recursos naturais (P1 e P2), producio de
tecnologias alternativas (P2 e P5) e 4gua no curriculo escolar (P3). O que corrobora os
trabalhos de Loureiro et al. (2007)* ¢ Manzano e Diniz (2004) com professores do ensino
fundamental que identificaram um predominio de temas relacionados ao lixo, dgua, poluicdo e
conservagao. Portanto, priorizam temas amplamente abordados na midia, ja visualizadas em

outras pesquisas com docentes de diferentes niveis de ensino (BORGES, REIS,

* Embora o trabalho de Loureiro e al (2007) ndo tenha se restringido aos professores de ciéncias, este estudo
percebeu uma grande participagdo destes profissionais na EA escolar.
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FERNANDES, 2012, OLIVEIRA, OBARA; RODRIGUES, 2007, NUNES; DOURADO,
2009).

A forma como a dimensao ambiental ¢ inserida em sala de aula pelas professoras
P1 e P2 ficam resumidas a aulas expositivas quando tratam de assuntos relacionados a
Ecologia e conservacdo. Deste modo, a dimensdo ambiental no ensino de ciéncias pode ser
classificada no que Amaral (2001) chama de apéndice, isto é, a EA como ilustracdo de

conceitos ecologicos trabalhados nas aulas de ciéncias naturais, como exemplificado abaixo:

“Em sala de aula, que é o que passo mais tempo com os alunos, eu trabalho com o
terceiro ano basicamente EA, toda aquela parte de Ecologia e gestdo de recursos
naturais. Eu consigo trazer pra sala de aula, alguns conceitos, algumas situagoes
que trabalham também tanto o conhecimento diddtico quanto a EA. Com os
meninos do clube de ciéncias, que é do laboratorio, depende do projeto” (P1).

“[...] em sala de aula realmente sdo as aulas tradicionais e as discussoes enquanto
a gente esta vendo sobre Ecologia, agora, a pratica mesmo a gente faz aqui no
laboratorio!” (P2).

Krasilchik (2004) destaca que aulas expositivas ¢ a modalidade didatica mais
comum no espaco escolar, tanto por permitir que um unico professor atenda um numero
grande de estudantes quanto por permitir um certo controle da turma pelo professor, pois seus
alunos devem apenas manter-se em siléncio. Diante de uma EA como educagdo politica,
Reigota (2014) considera que aulas expositivas ndo abrem espago para questionamentos €
participacgado dos estudantes, portanto ndo sao recomendadas como principal estratégia em EA.

Partindo deste ponto, consideramos que o uso acentuado de atividades expositivas
(centradas na fala do professor) que se implementa também em excursdes para ambiente fora
da escola (aulas de campo), pode ser explicado devido estas docentes possuirem visdes
conservadoras de EA (ligadas a conscientizagdo, a sensibilizagdo e a transmissdo de
informagdes). Assim, verificamos relagdes entre as concepcdes sobre EA e a pratica
pedagbdgica, como pode ser exemplificado pelo relato de P2, que possui visdo

conservacionista de EA e visdo de ambiente como natureza:

“[...] eu sempre inseri uma aula de campo que a gente faz aqui no campus da
universidade, sempre que eu falo de ecologia eu levo os alunos pra lda pra conhecer
0 ambiente, ver uma drea que é preservada e ver a diferenca entre locais poluidos
e onde ndo estd, esta aula de campo eu acho muito rica.” (P2)

Ressaltamos que as professoras P4 e P5 ndo abordam a tematica ambiental em
. 50 . i
sala de aula, apenas em projetos” no contra turno, o que classifica suas praticas com EA

como paralelas as atividades em sala de aula, sem alteragdes da dindmica nas aulas. Mesmo

50 : : ~ , . . .
Estes projetos desenvolvidos sem relagdes aos conteudos convencionais, de forma paralela, foram enviados a
MEA.
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P4 tendo uma visdo de meio ambiente que insere aspectos sociais, esta docente justifica que a
disciplina que ministra restringe-se a contetido da area de quimica. Deste modo, predomina no
grupo estudado uma visao de EA como eixo paralelo e como apéndice do ensino de ciéncias,
algo também observado por Maknamara (2009) com professores de ciéncias do fundamental
I1.

Como mostrado no Quadro 20, as professoras P1, P2 e P3 buscam trabalhar a EA
em sala de aula e utilizam, para isto, diversas modalidades didaticas (apesar de as aulas
expositivas serem privilegiadas).

Quadro 20 - Modalidades didaticas e meio ambiente no ensino de ciéncias destacados
pelos docentes ao descreverem suas atividades de EA na escola

Visio de Meio ambiente (MA)' Educacio Ambiental (EA)
Categoria- Geneérica/ Naturalista/ Antropocéntrica’ | Globalizante/
Caracteristicas gerais Integradora | Conservacionista EA Pragmatica EA
o 2 - tradicional Pragmatica
das praticas pedagogicas
Subcategoria Temas P1 | PS5 P2 P3 P4
Aulas X X ;
expositivas
. Excursdes X - X - -
I\Iolda’hfiades Aulas
didaticas priticas - - - - -
Discussdes - - - X -
Projetos X X X X X
Meio ambiente | EA como
no ensino de | @pendicedo | X - X . -
ciencias EC
naturais EA como
eixo
paralelo do X X X X X
EC
EA como
eixo - - - X -
integrador

Fonte: Elaborado pelo autor.

Chama atengdo a professora P3, que busca inserir em sala de aula a dimensao
ambiental em conteudos nao restritos a ecologia, utilizando para isto diferentes recursos e
abordagens tais como noticias de jornais e discussdo em grupo. O que direciona sua pratica
pedagbgica para uma EA como EC, pois, conforme Amaral (2001), nesta perspectiva, a EA ¢

vista como eixo integrador do ensino de ci€ncias. Como pode ser percebido no relato abaixo:

“Abordo a tematica ambiental trazendo noticias relacionadas e envolvo os alunos em uma
discussdo. Independente do conteudo que iniciarei a explica¢do, trago atualidades para
comentarmos em sala [...] eu tenho um livro, por exemplo, que tem 17 capitulos, que
nenhum deles falam sobre isso eu tento fazer um jogo de cintura pra envolver qualquer
coisa, nem que seja com uma noticia que eu vejo no jornal.” (P3)



133

Além disso, segundo Krasilchik (2004), o uso desta modalidade didatica
(discussao) possibilita o desenvolvimento de uma aula menos diretiva que estimula o
raciocinio dos alunos, o que torna a pratica desta professora diferenciada das demais docentes
estudadas. Cabe ressaltar que esta docente relaciona o meio ambiente com sua concepcao de
ensino de ciéncias, como foi anteriormente destacado nas secg¢des anteriores. Sua visao de
ambiente ¢ EA envolvem diretamente o cotidiano do aluno na inten¢do de criar uma escola
mais sustentavel. O que pode explicar sua tendéncia em inserir a dimensao ambiental nos
contetdos convencionais.

Em nosso estudo, professores com visdes tradicionais de EA, tais como P3,
buscaram diversificar suas aulas usando reflexdes e discussdes e a professora P4, que possui
visdo abrangente de meio ambiente, relatou que ndo aborda a temética em sala de aula.
Assim, ndo observamos nos contetidos dos relatos uma relacdo entre percepcdes abrangentes
de meio ambiente e EA com a diversificagdo das aulas, como sugere a pesquisa de Wollmann,
Soares e Ilha (2015). Muito embora acreditamos que as referidas docentes estejam em um
processo de transi¢do para uma vertente de EA critica.

A modalidade didatica projetos foi referida por todas as professoras entrevistadas
como o principal modo de executarem as atividades de EA na escola, o que corrobora o
trabalho de Veiga et al. (2005) e Loureiro et al. (2007) no ensino fundamental. Estes autores
percebem que a tematica ambiental se insere nas escolas principalmente por intermédio de
projetos e de disciplinas especiais. Deste modo, existe uma continuidade desta abordagem no
ensino médio, que representa o grupo estudado em nossa investigagao.

No entanto, estes projetos acontecem no contra turno, ndo na sala de aula, o que
restringe a importancia pedagogica desta modalidade a poucos alunos, além disso, conforme
discutem Valentin e Santana (2010) a pratica de projetos de EA pode estar sendo utilizadas
como alternativas ao ensino tradicional.

Os projetos foram planejados em reunides com os Com-Vidas da escola e Clube
de ciéncias, no caso das professoras P1 e P3, respetivamente, ou em grupos informais dentro
do laboratério de ciéncias. Notamos, com base nestes grupos formalizados ou ndo, que suas
caracteristicas influenciam a forma como a EA ¢ realizada no espaco escolar. Por exemplo, a
professora P1 no clube de ciéncias realiza trabalhos com mudancas na estrutura fisica da
escola como hortas e arquiteturas com material reutilizado e uso do tecnokits (maquina de

reciclar papel). Esta docente descreve sucintamente suas principais atividades:

“Trabalhar EA aqui na escola ndo é tdo facil, aléem de ser dificil conseguir parceria
com os professores de outras dreas, conseguir que os alunos tenham interesse pelas
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atividades de EA também é complicado. Eu trabalho com um grupo de alunos, que
é o clube de ciéncias, que sd@o os monitores do laboratorio, alguns sdo bolsistas e
outros sdo voluntdrios. Trabalham comigo diretamente, em agdes na escola
[...].Com os meninos do clube de ciéncias, que é do laboratorio, depende do projeto.
No caso ecotelhado, no ano passado, a gente trabalhava com gestio de energia, a
funcdo do ecotelhado é criar um ambiente mais agraddvel para o aluno estudar,
que as salas daqui sGo muito quentes. A gente tinha esta proposta de mudar o clima
de uma sala, ja a horta cidaddo, foca outro. A gente trabalha com agricultura de
base ecolégica na escola, entdo depende do projeto [...] Quando ao tecnokits, eu
uso com os alunos por exemplo, a gente faz papel reciclado para fazer envelopes
de origami para ser dado na mostra ambiental” (P1)

Ap6s a organizagdo do grupo Com-Vida por P3 e o estabelecimento de reunides
com os alunos, a escola passou a ter atividades de limpeza de sala, arborizagdo ¢ estd em fase
de reorganizacdo do curriculo da escola para trabalhar de forma transversal a tematica agua,

como descreve a professora que ¢ coordenadora do grupo:

“Em atividades que desenvolvemos aqui tivemos a formagdo do Com-vida com os
alunos do primeiros e segundo anos, quando o ano a iniciou mais alunos
participaram, nés comegamos a nos reunir e fizemos a limpeza das salas e pedimos
sobre a organizagdo, desperdicio de papel. Tinhamos sempre a ideia da horta, mas
ndo tinhamos o material para fazer [...] quando chegou o e-mail do edital da mostra
ambiental, eu me reuni com os alunos, eu ndo decidi sozinha, e eu fui ler o edital
com eles , a gente foi decidir quais das atividades quais experiéncias tinham sido
feitas. Uma das atividades do Com-vida foi se reunir com os professores, e nos
fomos ao sabado para escola, apresentamos o Com-vida para os professores e
conversamos com eles como precisariamos da ajuda deles também em sala de aula
[...] como houve uma aceitag¢do dos professores e como sabemos que é dificil reunir
todo mudo pra uma mesma atividade extra-sala, por exemplo uma horta, sugerimos
inserir a temdtica ambiental no curriculo, que é parte que os professor podem nos
ajudar, com todos os professores, nos vamos decidir como abordar a temdtica
dgua em cada uma das disciplinas dos nossos professores que participaram da
reunido com grupo Com-Vida > P3

Estes dados evidenciam que a pratica pedagogica com projetos dessas docentes,
embora ndo acontegam em sala de aula, buscam tornar a EA menos pontual de acordo com os
grupos formalizados na escola, em especial P3 nas atividades do Com-vidas. Sobre este
grupo, Loureiro (2007) considera que sao uma das formas coletivas de potencializar a EA no
espaco escolar, junto com grémios, conselhos, associacdo de pais, entre outras. Assim, o
modo como o grupo ¢ conduzido por esta docente reflete uma iniciativa na escola que busca
assumir EA como um compromisso coletivo, aspecto importante apontado por varios autores
da linha critica e politica de EA (GUIMARAES, 2013,2014; LOUREIRO, 2007; REIGOTA,
2014). Deste modo, as praticas sobre EA de P3 se aproximam de uma vertente pragmatica de
EA (com agdes superficiais sobre lixo e desperdicio), mas estabelece elementos de uma
vertente critica, o fragmento exemplifica as atividades pragmaticas iniciais desta professora

com o Com-vidas:
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“Quando eu me reuni com os alunos pra explicar o que que era o Com-vida eu
expliquei inicialmente sobre valores, respeito cuidado, saber ouvir. [...] eu tento
trabalhar com eles que a escola fique agraddvel em todos os sentidos, [...] é
realmente fazer da escola uma referéncia, ndo no sentido da ser um destaque, mas
da educagdo que esta sendo dada aos alunos, que ele entre e saia de outra forma”
(P3)

A professora P2 desenvolveu atividades de EA em uma disciplina destinada a
pesquisa e a iniciagdo cientifica. Esta descreve que elabora projetos investigativos com os
alunos e o professor laboratorista, seu relato ressalta também as perspectiva conservacionista

de EA em seus projetos investigativos:

“Eu trabalho junto com o professor laboratorista em parceria, acho que temos
muitos projetos com o nome dos dois, os dois trabalhando. Os alunos trouxeram
este interesse de trabalhar com defensivos, justamente fizemos uma pesquisa sobre
os agrotoxicos, ai casou direito com um problema que a gente estava tendo com
uma horta, que a gente mantinha na escola, as plantas que a gente tinha na horta,
estavam sendo atacadas por formigas, ai a gente ficou pensando em uma
estratégia pra eliminar a praga. Foi a primeira coisa que a gente pensou, quando
os alunos chegaram com a ideia dos defensivos, ai e eu e o professor laboratorista
pensamos, talvez a gente tenha a chance de eliminar as formigas de uma maneira
que ndo agrida tanto o meio ambiente. [...] ai ele disse, gente vamos pesquisar,
vamos ver que plantas produzem defensivos naturais que a gente poderia usar e
ter uma ag¢do pra que esta formigas desaparecam daquele ambiente.” (P2)

Também fica claro nestes relatos o proprio surgimento da ideia dos projetos e de
como as decisdes se processam, por meio da participagdo dos alunos e professores, portanto
nao sdo decisdes impostas pelas docentes. Este aspecto mais democratico ¢ chamado por
Reigota (2014) de cogestdo pedagogica e € necessaria, segundo o autor a pratica de projetos
ambientais na escola. Guimaraes (2013) vai mais longe ao considerar como principio para a
EA o que chama de planejamento participativo, que envolve na elaboracdo das atividades
atores sociais extraescolares que buscam trabalhar a partir da realidade local/global, aspecto
ainda distante dos projetos analisados.

Outros docentes desenvolveram projetos mais esporadicos, tais como a
professora P4 sobre compostagem, coleta de 6leo e papel e a professora PS5 que trabalhou
principalmente com reaproveitamento de residuos de frutas. Isto, por sua vez, representa a
falta de sistematizacdo e continuidade da EA na escola, o que Guimaraes et a/. (2012) chama
de eterno recomego, por serem atividade pontuais e improvisadas que predominam no

cotidiano escolar. Exemplificados nos relatos abaixo:

“Nos realizamos trés tipos de trabalhos, alguns que acabaram se perdendo com o
tempo, nos fizemos uma coleta seletiva de dleos, onde a ideia principal era
transformar todo o oleo coletado em sabdo que a gente poderia utilizar no
banheiro da escola, isso ja era uma atitude eu realizava em casa, ai eu passei esta
ideia para os alunos. Foi um trabalho que nos levamos pra feira de ciéncias, em
2013, um ano antes da participagdo na mostra ambiental, exatamente com os
mesmo alunos que trabalharam comigo na mostra. Nos tivemos a coleta de papel,



136

em cada sala era colocado uma caixa, onde eles depositavam papéis, ao final do
dia eles recolhiam, e o material era repassado para uma institui¢do e tinhamos um
dinheiro pequeno entrando na escola e o outro foi um projeto com compostagem,
que foi para mostra” (P4)

“O projeto fala sobre recursos que sdo desperdicados, o residuo da acerola,
residuo é aquela parte que é desperdicada, que jogada fora, no caso o bagaco da
acerola. Existem varios estudos, a ideia original ndo é minha, muitas universidades
de renome que usam este residuo da acerola para fazer diversas coisas. Agora a
metodologia de extragdo, do uso do bagago também tem a ver com a preocupagdo
ambiental e o desperdicio, a utilizacdo de subprodutos que tem suas qualidades e
riquezas nutricionais, que podem ser utilizadas especialmente por pessoas de
baixa renda, a gente trabalha com alunos de escola publica e eles tem as vezes
caréncia de nutrientes, e o foi maior foi este ndo so utilizar este produto, mas abrir
a mente para que outros produtos possam ser aproveitados de maneira simples,
facil e que podem trazer beneficio pra eles, e pra grupos de pessoas que tem
necessidades alimentares especiais, como pessoas que tem intolerancia a lactose”
(PS)

Cabe ressaltar, ainda, que, embora P4 tenha uma visao de meio ambiente mais
abrangente, sua visdo pragmatica de EA orienta suas praticas pedagdgicas, o que torna suas
praticas semelhantes ao encontradas em outras pesquisas por Correia (2014) e Oliveira, Obara
e Rodrigues (2007) que destacam a énfase em atividades com residuos e reciclagem feitas por
docentes.

Com base neste conjunto de relatos, podemos perceber que os projetos sdo
segregados as atividades em sala de aula, que a construcdo do projeto ¢ coletiva entre
professores e alunos, que a formagao de grupos no espago escolar interferem na abordagem e
fortalecimento da EA na escola, tais como o Clube de ciéncias e Com -vidas que desenvolvem
atividades de restruturacdo da escola. Muito embora este segundo grupo tenha explorado as
dimensdes curriculares da EA, isto €, vai além de mudancas estruturais, em uma tentativa de

reorganizar o curriculo da escola e tornar a EA um trabalho mais continuo e coletivo.
6.6.1.2 Objetivos

Um ponto importante sobre este conjunto de abordagens ¢ o objetivo geral
estabelecido pelas professoras, isto €, o que pretendem como educadoras ambientais, que por
sua vez, se relacionam com o modo como estabelecem as atividades na escola. Por exemplo, a
professora P2, que possui uma visdo conservacionista de EA, destaca que seu grande intuito ¢
o envolvimento do aluno com questdes ambientais e a inser¢do dos alunos na pesquisa

cientifica:

“[...] eu acho que o nosso projeto pode estar plantando uma sementinha nesses
alunos para que se envolvam e envolvam outros alunos. Este rapaz que vocé acabou
de sair daqui ndo era do laboratorio, esta aluna contando do projeto dela pra ele
despertou nele a vontade de vir e contribuir, eu acho que isso ja é de grande valia
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pra EA, a gente esta espalhando esta sementinha e trazendo mais gente, pra que
tenha interesse nestas questoes” P2

Ao deixar mais explicito estes objetivos, fica mais claro que a visdo e pratica de
EA de P2 se aproxima da corrente cientifica de EA relatada por Sauvé (2005a), na qual a EA
se estabelece por meio de investigagdes feitas pelas ciéncias ambientais. Esta autora
problematiza a respeito de que esta restricdo as ciéncias biofisicas pode respaldar o
cientificismo (crenca exagerada na ciéncia) sendo necessarias abordagens mais condizentes
com a realidade complexa dos problemas ambientais.

Com uma visdo pragmatica de EA, a professoras P3 ¢ P4 também constroem
atividades em sintonia com as suas formas de compreenderem a EA, ou seja, atividades
relacionadas ao consumo e gestdo de residuos. Acreditamos, com base em Angotti e Auth
(2001) e Layrargues e Lima (2011), que ¢ preciso entender como o lixo ¢ produzido, quem se
beneficia ou se prejudica com sua producdo, ndo se restringir a atividades de reciclagem
isoladas destas dimensdes sociais e de uma visdo de mudanca na sociedade. Os fragmentos

abaixo exemplificam a fala destas docentes:

“O objetivo principal é vocé estd participando, vocé ter uma mdozinha
diretamente na reducdo de qualquer agressdo do meio ambiente [...] ndo é so ter
ideias sem colocar em pratica” (P4)

“A minha intengdo é fazer que nossa escola seja uma modelo de escola sustentdvel,
mas quando eu falo escola ndo é so a escola ter uma horta, mas os alunos, a
consciéncia deles, [...] trabalhar a temdtica ambiental, os alunos cuidam da sala,
da horta, pra ser algo natural, ndo ser s6 um trabalho [...] a prioridade é a escola.
(P3)

Quanto as professoras P1 e P5, que possuem compreensoes classificadas como
integradora tradicional de EA, isto ¢ hibridas, com aspectos conservacionistas € pragmaticos,

relatam objetivos ligadas a estas duas vertentes, como seguem os relatos:

“Primeiro a formagdo deles, esta é fungdo da escola. E também que eles aprendam
e multipliquem o que estio fazendo aqui na escola. Esta é a intencdo. Ensinar pra
que no futuro eles possam ser multiplicadores tambem* (P1)

“[...] € a reutilizagdo, bom uso, percep¢do, cuidar e preservar o ambiente em que
nos estamos” (PS)

Assim, estas docentes buscam inserir diferentes matizes e expressdes em seus
discursos sobre as praticas de EA, que sdo esvaziadas de profundidade e refletem distintas
perspectivas pedagogicas. P1 prioriza acdes dentro da escola para formar “multiplicadores”,
mas insere principalmente atividades centradas nas falas do professor e atividades manuais de

reestruturacdo da escola. Enquanto P5 utiliza expressdes como “bom uso” e “preservacao”
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para compor seu objetivo como educadora ambiental e desenvolve um projeto de pesquisa
cientifico com alunos para reaproveitar residuos de frutas.

Com base nestas intengdes das docentes, podemos relacionar e sintetizar suas
concepgoes e o conjunto de atividades que desenvolvem fora da sala de aula anteriormente
descritas (ver Quadro 21).

Quadro 21 - Relacdes entre os projetos e outras atividades extraclasses com as
concep¢oes de educacio ambiental (EA), Meio ambiente (MA), Ensino de
ciéncias (EC) das docentes

ID | Visaode MA e EA Visiao de EC Objetivos Estratégias de ensino
P2 Naturalista/ Estimular o envolvimento Projetos dle pesquisalsc‘:cbre
Conservacionista Para levar a reflexio | do aluno com a pesquisa e defensivos naturais
EA Aula de campo
P3 | Antropocéntrica’ EA Limpeza das salas
Pragmatica Para compreender a Arborizagio na escola
realidade cotidiana . - i :
. - Propiciar a construgio de Projeto “Apgua no curriculo
Para levar a reflexio .
uma escola sustentivel escolar™*
Reunides do Com-Vidas
P4 Globahzant_ﬁ:‘ EA Para compreender a | Estimular a participacgioe a Col fcleiaif otlieos 1
Pragmatica realidade cotidiana agdo. 0l¢fa Seietiva € pape
Projeto compostagem
P1 | Genérica/ Integradora Produgdo de llfll‘-léiﬂi
tradicional Projeto ecotelhado
Projeto horta cidadi*®
Para mostrar o papel | Estmular o aprendizado e Aulas g:?:at_irﬁ tzilnaof:stzcia 5o
do ser humano no formar multiplicadores d P d “
laneta de catadores
P Criagio de oficinas
Criagdo de salas tematicas
sobre a Caatinga
PS5 | Genérica/ Integradora

tradicional

Para compreender a
realidade cotidiana

Beutilizar, estimular o
cuidado e preservagio

Projeto de pesquisa com
produgio de bolos com
residuos de frutas®

* Projetos enviados a mostra ambiental em 2014 ou 2015

Fonte: Elaborado pelo autor com base nas entrevistas com os docentes.

6.6.1.3 A importancia do laboratorio escolar de ciéncias

Em nossa anélise, identificamos que o laboratorio escolar de ciéncias € visto como
apoio as praticas ambientais, tanto para uma abordagem de EA com um viés conservacionista
e cientifico, quanto para agdes ambientais dentro da escola com enfoques pragmaticos. Deste
modo, duas fungdes do laboratorio sdo destacadas, a primeira como espago para pesquisa e
inicia¢do cientifica dos alunos no campo das Ciéncias Naturais, visualizadas por Nunes e

Dourado (2009) em pesquisa com professores de ciéncias. A segunda apenas como espago de
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encontro e planejamento das atividades de EA. Esta primeira func¢do, em especial, ¢
enfatizada pelas docentes que desenvolveram atividades investigativas (professoras P5 e P2),

exemplificadas abaixo:

“So o fato de ter um ambiente fisico ele ja influencia, porque ele dar um clima de
mais cientifico e aumenta a importincia, pois quando vocé ta sala de aula, esta no
mesmo ambiente, ai entra no ambiente mais importante (para os alunos), vamos
dizer assim, que é o berco da ciéncia, que dda uma magia maior”’(PS)

r

“[...] ndo é so a estrutura, é a parceria com o professor que td aqui que tem uma
carga horaria sé com este espaco, a dedicacdo dele é integral as atividades no
laboratorio e ao desenvolvimento de projetos, se todas escolas pudessem ter este
ambiente teriam uma produgdo cientifica bem interessante na educagdo
ambiental”’ (P2)

Nunes e Dourado (2009) indicam que entre os cinco professores entrevistados em
sua pesquisa, as atividades laboratoriais foram pouco indicadas como propostas para a
realizacdo da EA na escola. Quando existiram na pratica pedagogica dos professores
relacionavam-se a andlise de agua e solo, identifica¢do de seres vivos, observagdo de células e
rochas e simulag@o de ecossistemas. Portanto, as atividades laboratoriais estavam atreladas a
ecologia e desvinculadas a problemas do cotidiano dos alunos.  Em nossa pesquisa, embora
as atividades relatadas por P5 e P2 também envolveram a ciéncias da 4rea de exatas, elas
buscam resolver problemas do contexto onde os alunos se inserem, com temas ligados a
producdo de defensivos naturais para a horta da escola e a producdo de alimentos
enriquecidos com residuos de frutas, respectivamente.

As outras docentes consideram o laboratorio como ambiente de apoio logistico

para as atividades de EA, como seguem os fragmentos abaixo:

“Ele da todo apoio pra gente, desde o apoio logistico ate ser mesmo o ponto de
encontro da gente, para reunides e planejamento, infelizmente s6 quem usa é
gente. [...] o nosso ¢ interdisciplinar a gente tem EA e ciéncias que inclui fisica,
quimica, biologia e matematica” (P1)

“O laboratodrio € utilizado para mostrar videos, pra momentos de conversa, para
encontros, O Com-Vida sé se encontra aqui, porque 14 fora tem um espago
enorme, mas o sol ndo deixa fazer nada. A escola € extremante quente” (P3)

“[...] ndo temos materiais suficiente pra fazer pesquisa mais detalhadas , por isso a
importancia dele se resume mais a parte fisica, ele ajuda nesta forma, é um
espaco para fazer as atividades” (P4)

Embora os laboratorios de ciéncias sejam utilizados para desenvolver agdes
ambientais no espaco escolar, sua fun¢do ndo pode ser apenas como local onde serdo
planejadas ou executadas as atividades (investigativas ou ndo). O laboratério poderia também
ser utilizado como espago de desconstru¢do de compreensdes equivocadas sobre o fazer

cientifico, que ressaltam a superioridade do conhecimento cientifico, que criam estereotipos
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sobre quem faz ciéncia e uma visdo rigida do método cientifico. Assim, contribuiria para
superar visdes equivocadas sobre C&T. Aspectos que consideramos importante na

compreensdo da C&T diante dos problemas ambientais.

6.6.1.4 Integracdo com familia e comunidade

As docentes relatam que suas praticas tem pouco ou nenhuma influéncia sobre a
familia e a comunidade fora da escola, as vezes restritas apenas a receberem alguns produtos
desenvolvidos na escola, como a professora P5, que fez bolos com residuos de frutas, e a
professora P2, que produziu com seus alunos defensivos naturais para combater formigas e

este defensivos foram dados a alguns pais:

“A ideia era atingir, com os alunos da turma quando a gente fez a analise sensorial
[...] eu fiz com duas mostras de bolos que produzimos que os alunos levassem pra
suas méaes experimentassem e dissessem como foi feito o bolo, pra que atingissem
elas, pois o bolo ficou sensorialmente agradavel, eu acho que deve ter causado
algum impacto” (P5)

“[...] estes alunos que desenvolveram os defensivos ja levaram pra casa a
proposta, la ja testam em casa, neste sentido eles ja estdo levando este
conhecimento para 14 também, a gente espera que dessa maneira eles disseminem a
ideia” (P2)

Portanto, as praticas pedagdgicas das docentes entrevistadas ainda estdo distantes
de uma interven¢do nos problemas comunitarios, o que necessitaria de uma nova proposta no
processo de sele¢do de temas para as atividades de EA e de um planejamento conjunto com
atores sociais de fora da escola, proposta esta ainda dificil dentro da realidade estrutural e

pedagdgica da maioria das escolas brasileiras.

6.6.1.5 Enfoque Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) nas praticas
pedagogicas

Segundo seus relatos, as professoras entrevistadas inserem e discutem aspectos
sobre C&T em suas aulas, as vezes ligados aos projetos ambientais que foram enviados a
mostra ambiental, outras vezes as relagdes sobre CTS sao trabalhadas em eventos realizados

dentro da escola, mesmo que de forma superficial nestes casos. Em destaque o relato de P1:

“[...] a gente trabalha muito no limite, eu ndo tenho como fazer uma de aula campo
em um parque edlico, que seria muito interessante pra eles. A forma como eu
encontro pra abordar estes conceitos é na aula, usando imagens e
documentarios que ajudem a mostrar o que é o processo e trazer isso pra
realidade deles. Vou te dar um exemplo a semana cultural foi sobre tecnologia,
teve aula com o 1 e 2 ano sobre tecnologias que melhor ajudam a gerir os
recursos naturais, energia edlica, energia solar, enfim. Da para inserir
tecnologias no contetido de na sala de aula, além dos projetos, tal como a horta,
que é mais recente, no futuro a gente vai investir na hidroponia, entdo de sala de



141

aula trabalhar tanto em sala de aula quanto extra-sala de aula, a questdo sobre
Ciéncia e Tecnologia e Educacdo ambiental” (P1) - aplicagdes da C&T

Notamos também que as relagdes CTS se implementam nas praticas pedagdgicas
sobre trés diferentes Oticas, as docentes trazem aplicagoes da C&T na vida dos alunos, a
produgdo de novas tecnologias em uma compreensdo salvacionista e mais raro discussoes
sobre impactos da C&T. Por exemplo, a professora P2 que trabalha com producgdo de
tecnologias alternativas sustentaveis (elaboragdo de defensivos naturais para plantas) da
énfase a importancia do desenvolvimento de tecnologias para minimizar os impactos
ambientais, o que, por sua vez, estd em conformidade com suas concepgdes salvacionistas da
C&T, anteriormente destacadas neste trabalho, ou seja, as relacdes CTSA sdo evidenciadas

destacando um papel redentor da ciéncia e tecnologia:

“A gente sempre chama atengdo que esta modernizagdo, pode trazer consequéncias,
quando a gente fala do ambito da EA, esta tecnologia pode trazer consequéncias
também, este uso exacerbado dessa tecnologia, pode ta alterando este ambiente,
0 que a gente tem que fazer ¢ no sentido de que esta tecnologia, nio contribua
pra piorar o cendrio, mas que ela seja usada de maneira a reverter o quadro,
mais ou menos proposta que a gente tenta passar pra eles” (P2)- producdo de
novas tecnologias.

Nao estdo representadas no relato de P2 praticas C&T que valorizem causas
sociais dos problemas ambientais. Pelo contrario, a docente investe em uma eficiéncia
tecnologica em suas praticas educativas, a que Loureiro e Lima (2009) argumentam ser uma
crenga aliada a degradacdo ambiental, por desconsiderar a importancia da justica social em
politicas publicas, a renovacdo de aspectos €ticos que constroem nosso modelo de sociedade e
os interesses de mercado que influenciam a C&T. Portanto, reforcam o mito da neutralidade
da ciéncia e a falta de um engajamento social.

A professora P3 além de abordar a tematica em sala de aula ressalta a importancia
de uma “disciplina” dentro da escola. Em suas atividades promove a discussdes sobre

impactos da C&T e busca mostrar a aplicacdo do conhecimento cientifico tecnoldgico:

“trazendo fatos novos, [...] noés temos uma disciplina chamada atividades
interdisciplinares, em que se um professor falta , ela deve ser aplicada com os
alunos em qualquer momento. Dentro dessa atividade eu abordo questdes como
essa, na semana passada as atividades que os alunos fizeram foi sobre a nova
folha que foi fabricada em laboratoério e que consegue produzir oxigénio. Entdo
essa foi a atividade que eles fizeram na semana passada e envolvia exatamente
isso, a tecnologia, o que eles acham, sera que é pra s6 melhorar o ambiente, ou
ja estao prevendo uma catastrofe, todos os questionamentos feitos em sala de aula
os alunos responderam com um texto, pra instigar a curiosidade. Quando eu falo
com eles sobre biotecnologia, os alunos apresentaram seminario sobre isso
também, eu pedi pra eles trazerem fatos novos, nio sé chegar e dizer o que é ,
mas dizer como estid sendo aplicado a tecnologia, ai um deles falou sobre a
folha também” (P3)- discussdes sobre impactos da C&T e aplicagoes da C&T



142

Diferentemente, as professoras P4 e P5, da area de Quimica, sentem dificuldade
de trabalhar questdes soOcio cientificas quando abordam, apenas trazem uma perspectiva
aplicacionista C&T, por meio de atividades na quais se identificam processos industriais e

producao de residuos:

“[...] é como eu digo, eu ndo tenho como interferir na disciplina.[..] Na aula de
laboratorio o aluno nio é levado a estas indagacdes, sempre foi 0 meu desejo,
logo que eu entrei no laboratério meu desejo principal era trazer o aluno a este
desejo investigativo, onde eu vou usar isso na tecnologia, quando a gente fazia o
trabalho com producio de sabdo, eu tentava repassar para o aluno que ¢ um
processo industrial, isso acontece, mas este trabalho investigativo as vezes acaba
ndo ignorando, aqui ndo, em um trabalha extra laboratorio (P4)- aplicacdes da C&T

“A gente trabalhou estes trés fatores, a pouca preocupagdo do consumismo, [...] a
pouca preocupaciio com os residuos, até mesmo como um Tablete quando eles
nao tem uma utilizaciio [...] as pessoas descartam de maneira inapropriada, eu ja
comentei muito sobre isso. As pessoas ndo tem uma preocupacdo sobre este
assunto” (P5)- aplica¢des da C&T

As docentes entrevistadas normalmente restringem sua pratica ao que chamamos
de aplicagoes da C&T, algo comum segundo Cachapuz et al. (2011) em docentes e materiais
escolares. Desta forma, desconsideram o modo de produgdo e os interesses diante do
conhecimento cientifico-tecnoldgico. Conforme Auler e Bazzo (2001), esta perspectiva
reforga ideias tecnocraticas na qual os cidadaos ndo podem decidir caminhos para a ciéncia e
tecnologia e de que o desenvolvimento cientifico € irreversivel.

Notamos também que os professores entrevistados tendem a reduzir o ensino de
ciéncias a busca de novas metodologias (hortas, hidroponia, producdo de defensivos naturais,
etc.), sem grandes mudancas na proposta educativa no espaco escolar, o que também foi
observado por Muenchen e Auler (2007), ao estudarem as concepgdes de professores sobre
curriculo e enfoque CTS e que estes autores denominaram de reducionismo metodologico.
Consideramos esta simplificagdo como um todo, nas praticas ambientais dos professores

entrevistados.

6.6.2 Caracteristicas dos projetos enviados a mostra ambiental

\

Quanto aos projetos cientificos enviados a mostra ambiental, notamos dois
direcionamentos diferentes quanto as propostas tedrico-metodolégicas usadas. O primeiro
foram projetos que se relacionam apenas ao aprendizado de habilidades cientificas e outros
buscam a conscientizagdo e formacao para cidadania.

A anélise dos projetos cientificos corroboram os resultados até agora apresentado.

Por exemplo, nos projetos escritos das professoras P2 e PS5, ficou mais evidente que estas
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docentes ndo estabeleceram relagdes com o campo da EA na escrita dos trabalhos. Estas
professoras desenvolveram atividades relacionadas a pesquisa cientifica pelos alunos,
representados no Quadro 22:

Quadro 22 - Caracteristicas dos projetos cientificos enviados a MEA por P2 e P5

Identificacao/ Nome do Objetivos | Fundamentacao Procedimentos
Visdo de MA e projeto
EA
P2 Desenvolver
Naturalista/ Projetos um repelente | Defensivos agricolas
Conservacionista defensivo natural altermativos Testes com o material;
naturais Sem uma referéncia | Identificacio de formigas
2015) aEA
Ps Desenvolver Preparo da farinha (pé) de
Genérica/ Projeto receitas de Horticultura residuo de acerola;
Integradora Aproveitamento | bolo a base orginica Preparaciodo bolo; Anilise
> de residuo de de suco e Sem uma referéncia sensorial dos bolos de
tradicional = acerola fibra de a EA acerola
(2014) acerola

Fonte: Elaborado pelo autor.

Estes projetos apresentam um cardter propedéutico ou preparatorio para as
atividades cientificas e se limitaram aos conhecimentos das Ciéncias Natureza. Loureiro e
Lima (2009) argumentam que uma das renovagdes do campo do EC foi justamente ampliar a
perspectiva de formar novos cientistas para formacao para cidadania mediante a inser¢ao dos
alunos em uma cultura cientifica-tecnologica e de praticas sociais voltadas a cidadania. Para
estes autores, este € um ponto de intersec¢dao importante entre o EA e EC.

Consideramos que € preciso repensar estas praticas restritas a pesquisa
cientifica para o quanto estas possam contribuir aos alunos na consolidacdo de imagens
empobrecidas das ciéncias, conforme Cachapuz et al. (2011) e Auler e Delizoicov (2006),
visto que estas docentes possuem compreensdes salvacionista da C&T, anteriormente
destacadas.

Em um contexto nacional, quanto a este ensino que relaciona pesquisa e EA no
espaco escolar, argumentamos como base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL 2012) que ¢ necessaria também uma reorientagao pedagogica que destaque a
pesquisa como um principio pedagogico na qual possibilidade o protagonismo do aluno sem
desconsiderar implicagdes e compreensdes sociais da tematica ambiental.

Embora isso se dé, estas propostas curriculares apresentam recomendacdes que
podem simplificar o papel do trabalho de pesquisa na EA escolar, ao incentivar a produgao de

tecnologias alternativas sem discussoes historicas e politicas, tais como fizeram as professoras
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P2 e P5. Estas contradi¢des podem ser percebidas nos seguintes fragmentos sobre as diretrizes

gerais quanto a EA na Educagdo Profissional de Nivel Médio:”'

2. Reflexdo a partir da dimensdo socioambiental especifica relacionada a cada

habilitacdo profissional e ao exercicio de cada atividade produtiva e laboral;

3. Incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento de tecnologias e praticas produtivas

limpas e apropriadas que permitam a sustentabilidade nas atividades econdmicas,

considerando processos desde a matéria-prima até o descarte final de residuos e
abordando o consumo sustentavel; (BRASIL, 1999, p.17) - grifo nosso.

De outro modo, as professoras P1, P3, P4 que apresentam formagdes em EA, de

curto prazo ou de longos prazos, desenvolveram projetos que realizam agdes nas escolas onde

atuam direcionadas por principios pedagédgicos de diferentes matizes da EA. Normalmente

relacionados a conscientizacdo e a formacao para a cidadania. Assim, essas docentes, que

possuem formacao na area ambiental inserem na escrita do trabalho referencial relacionados a

EA tdo quanto as técnicas utilizadas, ou seja, buscam realizar didlogos com autores e

perspectivas da EA (ver Quadro 23).

Quadro 23 - Caracteristicas dos projetos cientificos enviados a MEA por P1, P3 e P4

Identificacio/ Nome do Objetivos Fundamentacio Procedimentos
Visdo de MA e EA projeto
Promover a cidadania aia o Formacio do clube d=
Fesstruturar uma szla d= Sﬁﬂ;ﬁiﬂ;iafh m'énm'a_s; Aprezentacio
Projeto - E-Mla ) ﬁ?iu:;“éa ) do projeto a
Lropeto Conscisntizar zlunos e P - comunidade escolar;
ecotelhado - dade Filosofiz” dos SR Col cletiva =
(2014) comumidads Educacio ambiental | 7% *SEHE ©
“Educagdo paraa 1%?1“33"39 =
Pl_ . sustentabilidade™ ﬁ-}m;f:;srda magquets
Geneérica expetimentz]
Iﬂtegff_adﬂfﬂ Criaggo do evento
tradicional Propercionar o Pritic icol. chamade Hora H para
Projeto horta aprendizado de técnicas t al‘-as ag_r_l._l} = estruturacdo da horta;
cidadi Conscientizar zluncs 2 &;ﬁﬂ;ﬁm Implantzcic de sistema
20135) comunidads ST = de irrigagio por
T - - Escolas sustentaveis - =
Diesenvelver atividades Educacs hientz] | SOtsjamento
extracurriculares HCAGEn Emben subterrénso; Cultive de
hortaligas
P3 Conscientizar os alunos Formacio do grupo
PR Promover 2 cidadania _— . Com-vidas com os
Ann’c_—;pnl:enp’l_ca. EA Projeto “Amuz Envelver oz zlunes na ﬁEduLa-,a:ﬂ mz’ifﬂiml zlunes; Drganizagio
ragmatica no curriculo temstica socioambientz] = '}Sﬁmﬁi:;;ﬁﬂ dizeuszsdo dos
ezcolar” - h conteiidos com aluncs
T PCN
2015) e oo | e outres professores;
Interdisciplinaridade Sintese de propostas
P4 Propercionar o
: ] aprendizade de t2cnicas e s
Gln}?aljza:;tf_: EA Projeto de Promover a cidadania C C,iu-mpéu;tag:amdn :i':ulas &Pf[sm‘ 23
ragmatica compostagem Conscientizar os zlunos o ELEL. _Em'a = I\!:ht? 'al}al' E.lﬂ?:- -
2014) Diezenvolver habilidades S VISR, SEhoTacan
Cientificas Educacio zmbisntal | da composteira

Fonte: Elaborado pelo autor

51 - . . .
Selecionamos estes fragmentos devidos as docentes P2 e PS5 atuarem em escolas profissionais.
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Quanto aos resultados dos projetos, os trabalhos enviados a MEA descrevem
resultados mais claros, quando os projetos sdo mais pontuais e de curto periodo de tempo, tais

como o trabalho de P2, P4, P5:

“Os bolos obtidos a partir do suco e do residuo de acerola (farinha)
apresentaram excelente aceitacio sensorial, constituindo assim como uma
alternativa viavel para enriquecimento nutricional de bolos, podendo ainda ser
utilizado para o enriquecimento de outros produtos, como barras de cereais, cookies
e outras utilidades gastrondmicas por seu valor nutricional.” (PS)

“Os defensivos naturais apresentam inumeras vantagens (baixo -custo
comerciam, grande eficiéncia no combate a pragas, de simples aplicacdo ¢
manejo e um baixo impacto ambiental” Projetos defensivo naturais orientado por
(P2)

Também pode ser percebido nestes dois projetos de curto prazo que estes nao
trazem diretamente na escrita do trabalho o aprendizado dos alunos se restringindo a uma
escrita cientifica dos processos de investigacdo realizados, bem diferente do relato da

professora que trabalhou com compostagem:

“A compostagem tornou-se um excelente instrumento para trabalhar a educag@o
ambiental dentro do ambiente escolar, pois além de proporcionar uma alternativa
de descarte da matéria orgénica, possibilita transformar todo esse material em um
composto de alto valor nutritivo para as plantas [...] As situagdes vividas pelos
alunos lhes permitiram compreender toda a mecinica da decomposicio da
matéria, as relacdoes que se estabelecem , e se instrumentalizar para participar
dos debates relativos as questdes ambientais” Projeto compostagem orientado por
P4

Os projetos de longa duragdo realizados por P1 e P3 apresentaram apenas

resultados parciais e expectativas, pois os projetos estavam sendo construidos:

“O projeto encontra-se na fase inicial de implantacdo. Como resultado parcial
tem-se a coleta de aproximadamente 50 caixas de leite. As embalagens foram
cortadas, devidamente higienizadas com sabdo e agua sanitaria, postas para secar a
sombra e armazenadas para posterior manuseio” Projeto ecotelhado orientado por
Pl

“Espera-se que a abordagem com a tematica AGUA faca parte do
CURRICULO, como proposta para inclusio no PPP da escola. Tendo énfase em
todos as disciplinas, criar-se no educando a consciéncia da educagdo no uso racional,
uso consciente e consequéncias do uso indiscriminado” Projeto Agua no curriculo
escolar orientado por P3(énfase da professora)

Em relagdo ao projeto da professora P3, os alunos do Com-Vida criaram os temas
para serem trabalhados em cada disciplina do curriculo da escola e estes resultados foram
apresentados no evento. Também foram apresentados como resultados as reunides com os
professores da escola e dos Com-vidas. No proximo capitulo, trazemos as consideracdes desta

Dissertacdo e retomamos para esta finalidade as questdes norteadoras desta pesquisa.



7 CONSIDERACOES FINAIS

A preponderante inser¢ao dos professores de ciéncias naturais nas praticas de
educagdo ambiental ¢ evidenciada por pesquisas desde os anos 1980. Ao mesmo tempo,
existem inimeras criticas as abordagens destes educadores, que tradicionalmente valorizam os
conceitos bioldgicos em suas praticas pedagogicas e restringem-se a conscientizagdo
ecoldgica. Neste contexto, existem reformulacdes pedagdgicas da perspectiva ambiental nas
atividades escolares que convivem com o esfor¢o criativo dos professores de ciéncias e a
desordem sobre sentidos atribuidos a educagao ambiental.

Quando iniciamos esta pesquisa, desconheciamos as iniciativas governamentais
sobre EA no Estado do Ceard. O contato com os sujeitos responsaveis pela EA no estado
também nos ajudou a contextualizar as praticas dos atores sociais envolvidos com a questdo
ambiental no espago escolar. Entre estas principais iniciativas, a Mostra de Educagdo
Ambiental (MEA) se configura como mote de divulgagdo do que acontece neste campo nas
escolas da rede estadual cearense.

Nesta pesquisa, foram investigados os aspectos histéricos e caracteristicas da
MEA, as concepcdes de meio ambiente, educagdo ambiental e ensino de ciéncias dos
professores, as principais tematicas e abordagens pedagdgicas usadas pelos docentes, a
importancia atribuida as ciéncias naturais no processo de educagdo ambiental, bem como a
presenca de agdes e discussoes referentes ao conhecimento cientifico-tecnoldgico.

Ao analisar documentos, relatos dos organizadores da MEA e relatos dos
professores de ciéncias, podemos perceber como se situam as praticas destes professores da
area de Ciéncias Naturais no evento e nas escolas publicas no Ceara, bem como a forma como
um grupo de cinco professoras estudadas compreendem elementos importantes para EA. A
partir dos nossos questionamentos iniciais, apresentamos neste capitulo as principais

conclusdes desta pesquisa.

Incialmente questionamos como e por que a MEA foi construida e este foi o foco
da primeira etapa desta investigacdo. Notamos que a criagcdo e o estabelecimento da mostra
tem grande relagcdo com politicas publicas federais e estaduais relacionadas a EA, entre elas a
formacao de educadores ambientais, as Conferéncias Nacionais Infanto-juvenil pelo Meio
Ambiente, a implantacdo de Com-vidas nas escolas e, mais recentemente, os programas
federais que mobilizam as escolas a promoverem uma cultura de sustentabilidade através da
criacdo de Escolas Sustentaveis. Deste modo, a MEA foi desenvolvida tanto como estimulo a

estas atividades quanto para reconhecé-las qualitativamente.
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Segundos as organizadoras, um dos principais motivos da criagdo do evento foi
estimular estudantes do ensino médio a pratica ambiental, visto que algumas destas politicas,
referidas anteriormente, se restringiam ao ensino fundamental. Ressalta-se que o processo de
institucionalizagdo de uma equipe responsavel pela EA no Ceard também propiciou a
organiza¢do da mostra, intensificando as iniciativas do grupo de técnicos da SEDUC.

A caracterizacdo da MEA e dos docentes participantes bem como dos projetos
enviados foi outro questionamento que orientou a pesquisa. A proposta da MEA apresenta
elementos diferentes da EA, tais como inser¢des conservacionistas, cientificas, resolutivas e
criticas. Assim, ndo possui um discurso unissono entre seus organizadores e editais. Este ¢
um reflexo do proprio campo da EA, pois ndo existe uma EA monolitica. Embora isto
aconte¢a, predominam uma compreensao de EA vinculada a transformagdes sociais ¢
curriculares, sobre o viés da articulagao de disciplinas escolares, da EA continua e sensivel
aos problemas ambientais locais. O referido evento foi inserindo em seus editais ao longo dos
anos os conceitos “Escola sustentavel” e “Espaco Educador Sustentavel” em busca de
experiéncias comprometidas com visdes de sustentabilidade socioambiental na gestao,
curriculo, espaco fisico e comunidade (que representam estes conceitos).

Percebemos, também, pelos relatos, que os professores de Ciéncias Naturais e
Geografia predominam como orientadores dos trabalhos e o seus projetos tém caracteristicas
investigativas e/ou estdo associados a a¢des ambientais na escola. Geralmente os trabalhos
cientificos enviados abordam tematicas relacionadas a redu¢do de residuos e desperdicio.
Estes docentes, bem como os organizadores e editais, representam o evento como espago de
estimulo, espaco de compartilhamento de agodes, espag¢o de divulgacdo e espago de
aprendizagem, o que ressalta a importancia da MEA para os atores sociais envolvidos com

EA nas escolas do Ceara.

Na segunda etapa, a partir do questionamento sobre a concep¢do de meio
ambiente, Educacdo Ambiental e Ensino de Ciéncias dos professores de Ciéncias, notamos
que dentro do grupo de cinco que participaram da ultima fase do evento, a compreensao de
meio ambiente, para a maioria delas, ¢ o lugar onde se vive, e que esta concepgdo ¢ ausente de
aspectos sociais e politicos. A EA se reduz a uma visdo pragmadtica ou conservacionista, ou
seja, busca promover uma cultura referente ao consumo sustentavel e a conservagao
ecologica, respectivamente. Entre as professoras entrevistadas, nao identificamos docentes

com uma visdo critica de EA que destaque aspectos socioambientais.
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A compreensdo de ensino de ciéncias relaciona-se principalmente a uma leitura do
mundo cotidiano e imediatista. Estas visdes de ensino de ciéncias sugerem o estimulo a uma
alfabetiza¢do cientifica pratica, centradas na resolucdo dos problemas do cotidiano dos
alunos. Por sua vez, também se relacionam com suas ideias pragmaticas de EA, voltada ao

cuidado com a produc¢do de residuos e melhoria do ambiente escolar ou casa do aluno.

Neste trabalho, buscamos entender o papel das ciéncias naturais na abordagem de
EA na perspectiva do grupo estudado. Por possuirem estas visdes de EA, as docentes tendem
a visualizar as ciéncias da natureza como centrais na pratica de EA, justificando para isso
tanto o teor das ciéncias naturais, sua area de conhecimento, quanto a formagdao dos
professores de ciéncias, que os tornam mais sensiveis a pratica ambiental na escola. Embora
isso acontega, em nosso estudo, discutimos que em uma visdo politica de EA ndo se justifica
uma centralidade de qualquer area do conhecimento, o que também poderia implicar uma

centralidade dos professores.

Algumas professoras que tiveram experiéncias com outras areas que nao das
ciéncias naturais, tais como a Geografia, justificaram que esta pode também ter um papel
central em EA, o que demostra que esta concep¢do de aparente centralidade também esta
relacionada as vivéncias das docentes. Como normalmente estdo isolados de outros
professores, acreditamos que elaboram esta concepg¢do que tende a uma centralidade das
ciéncias naturais em EA.

Também nos inquietou nesta investigacdo, como as docentes que participaram da
MEA compreendem e discutem a dimensdo social do desenvolvimento cientifico-tecnologico
nas praticas de EA. Dentro dos parametros avaliados, a maioria das professoras entrevistadas
tem concepgoes mais criticas sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), pois se contrapde
a visdes tecnocrdtica, a perspectiva salvacionista da C&T e ao determinismo tecnologico,
apesar de que essas compreensdes ndo repercutem em suas abordagens pedagogicas a ponto
de contribuirem com a alfabetizag¢do cientifico-tecnologica. Assim, ndo realizam um ensino
que discutem impactos da C&T ou ensino que mostra a ciéncia como constru¢ao social.
Portanto, mesmo com compreensdes mais contextualizadas sobre C&T, as docentes reduzem
as relacdes CTS em suas praticas para mostrar uma ideia de sociedade permeada de avangos
tecnologicos, praticas que sao comuns no contexto escolar.

Notamos em duas professoras a falta de coeréncia interna nas concepgdes sobre

relacdes CTS. Estas docentes ora apresentaram visdes mais contextualizadas, ora o oposto.
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Quanto as praticas pedagogicas, buscamos compreender quais tematicas e
abordagens pedagbgicas sdo melhores evidenciadas nas praticas de EA dos professores.
Temas como lixo, dgua, polui¢do e conservacao foram geralmente abordados pelas docentes
entrevistadas. Nos relatos do grupo de professoras analisadas, visualizamos o estimulo a EA
que busca a conservagdo de recursos naturais (conservacionista) ou uma EA pragmadtica que
busca desenvolver atividades relacionadas ao lixo urbano e ao consumo. Ainda segundo estes
relatos, as praticas de EA em sala de aula da maioria das professoras entrevistadas se
restringem ao conteudo de Ecologia ou sdo inexistentes, o que torna a EA destas professoras
reduzida ao desenvolvimento de projetos paralelos as atividades de sala de aula e que, alguns
destes, foram enviados a MEA. Portanto, a EA e o ensino de ciéncias ndo estdo em sinergia
no conteudo e cotidiano escolar, predomina no grupo estudado uma visdo de EA como eixo
paralelo e como apéndice do ensino de ciéncias. Uma Unica professora se direcionou a inserir
a EA como eixo integrador do ensino de ciéncias, ou seja, trabalhar a questdo ambiental sem
distingdes entre o conteido ambiental e o cientifico.

Em dois dos projetos analisados, que foram orientados por professoras sem
formagdo na area ambiental, percebemos que o ensino ¢ propedéutico, busca a iniciagao
cientifica na EA, mas reduz esta a descoberta e aprendizado sobre “tecnologias alternativas
sustentaveis” que ignoram as desigualdades sociais e os problemas ambientais mais
complexos da cidade. Identificamos nas docentes orientadoras destes projetos uma
perspectiva salvacionista de C&T, isto €, declararam que o investimento em mais C&T pode
solucionar os problemas ambientais, o que explica em parte suas abordagens na escola.

Em outros trés projetos, nos quais foram realizadas atividades de compostagem e
reestruturacao do ambiente fisico da escola (criagao de horta e de um ecotelhado), pode-se
dizer que foram atividades centradas em si mesmo, sem mudangas no conteudo escolar e com
pouca continuidade, embora sejam experiéncias criativas nestes contextos. Algumas destas
experiéncias foram organizadas por grupos informais ou formais na escola, tais como Clube
de Ciéncias e Com-vidas.

Chama a atenc¢do uma professora, com concepgdo de EA pragmatica, que trabalha
a dimensdo ambiental nos conteudo de Biologia e estd engajada no processo de inser¢do da
tematica dgua no curriculo escolar, com a ajuda do grupo Com-vida da escola. O seu grande
intuito € transformar a escola em um modelo denominado de “Escola sustentavel”, que foi
referido em seus relatos, projetos e nas politicas publicas federais, que estimularam a MEA.
Suas praticas, no entanto, se caracterizam, principalmente, por alteragcdes na estrutura fisica da

escola, mas caminham para alteragdes na estrutura curricular, o que pode representar um
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direcionamento inovador tanto em seu contexto de ensino, quanto nos proprios trabalhos
selecionados para a MEA. A presenga destes grupos Com-vidas podem revigorar as praticas
ambientais na escola.

O que podemos perceber ¢ que, embora a educagdo ambiental ainda ndo acontega
como uma educacdo politica, referida pela perspectiva critica de EA, estas agdes tornam-se
importantes mecanismos de EA frente as dificuldades relatadas pelos docentes de ciéncias
naturais, que sao os mais sensiveis a proposta ambiental em suas escolas e que mobilizam
alunos e os outros professores. Nestas agdes ambientais, emergem o protagonismo dos
professores orientadores e de seus discentes. Também, existem avangos sobre como o ensino
de ciéncias e educagdo ambiental sdo representados pelas professoras que participaram da
MEA e no proprio evento.

Diante do exposto, consideramos necessaria a ampliacdo da formacao inicial e
continuada de professores, que propicie direcionamentos para iniciativas de reformas
curriculares e pedagbgicas nas escolas, ou seja, para que a EA ndo fique circunscrita a
projetos paralelos ao conteudo escolar. Entre estas perspectivas, acreditamos que EA escolar
necessita estabelecer propostas de intervengdes que questionem o processo de desigualdade
social e a confianca exagerada em uma neutralidade da C&T.

Quando pensamos e refletimos sobre a MEA, mesmo sem o intuito de esgotar as
pesquisas sobre este evento, notamos que ¢ um espaco pedagodgico de relagdes entre
conhecimentos e pessoas, de trocas sociais, de inclusdo de escolas com diferentes realidades e
desnaturalizag¢do dos seus problemas ambientais, de divulgagdo do conhecimento cientifico e
artistico-cultural, de percep¢do de como as politicas publicas interferem e impulsionam o
cotidiano escolar, de culminancia e reconhecimento tanto da autoria do estudante quando do
fazer pedagdgico ambiental pontual ou permanente na escola, de pluralidade de concepcdes e
praticas sobre EA. Estas propostas pedagogicas sdo realizadas através do trabalho criativo,
investigacdes ¢ acoes de professores e estudantes. A mostra, em parte, também reflete as
motivagdes, crengas e expectativas de seus organizadores, que sdo formadores ambientais. Ela
nao ¢ s6 um evento, com dia ¢ hora fechados.

Com base nessas premissas, acreditamos no papel importante que este evento tem
na EA no estado do Ceara e que iniciativas como esta podem ser adotadas por mais estados
brasileiros como forma de mobilizar e identificar mais agentes envolvidos com as questdes
ambientais. Além disso, estes novos eventos especificos para a EA escolar podem dialogar

com outras mostras de EA que existem no Brasil.
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Cabe, ainda, ao término desta investigacao, tornar publico alguns questionamentos
e propostas de pesquisas, pois, como qualquer outra pesquisa cientifica, ndo conseguimos
abarcar toda a complexidade de eventos e fenomenos estudados. Entre estas sugestoes,

destacamos:

e O acompanhamento a longo prazo das professoras que participaram desta
pesquisa.

e (Como sugestdo o investimento da formagdao continuada dos professores,
através da elaboracdo de um curso com base no movimento CTSA e EA para
estas professoras ou demais docentes que se interessem pela tematica
ambiental.

e A avaliagdo dos discentes tendo em vista a diversidade de compreensdes e
abordagens pedagdgicas das professoras estudadas.

e O aprofundamento de como as propostas curriculares sobre meio ambiente se
estabeleceram no Ceara desde os anos 1990.

e A claboragdo de estudos de casos com professoras que participam de
atividades com Agroecologia e permacultura, parte das atuais politicas
publicas estaduais.

e A compreensdo do processo de construgdo e desorganizacdo das Com-vidas

nas escolas. Por que o projeto Com-vidas nao tem continuidade?

Iniciamos este trabalho trazendo o rio como representacdo metaforica das relagdes
EA e EC, agora terminamos este texto nos referindo as acdes de uma mineradora no interior
do estado de Minas Gerais™® que culminou com a destrui¢do de uma comunidade ribeirinha e
biodiversidade do Rio Doce neste estado. Mesmo diante deste que pode ser o maior desastre
ambiental no Brasil, encerramos este escrito com grande esperanca na atuagao dos professores
que levem em conta, em suas praticas ambientais escolares, uma falsa neutralidade da C&T,
de que técnicos, cientistas e ‘“economistas” ndo podem decidir sozinhos os caminhos para o
desenvolvimento do pais e resolverem os problemas ambientais decorrente do modelo social

depredatorio em que nos inserimos.

52 : 1L~ L, .

Na tarde do dia 5 de novembro de 2015, 50 milhdes de metros clibicos de lama extravasaram de barragens de
uma mineradora da empresa Samarco em Mina Gerais. Na grande midia, o evento é tratado como acidente,
desconsiderando a real responsabilidade da empresa. Os impactos ambientais em longo prazo ainda ndo foram
avaliados.
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Este desastre em Mariana (MG) ndo ¢ isolado. Por exemplo, o Ceara € o terceiro
estado do pais quanto ao consumo de agrotdxico, que associados a venda ilegal e o uso sem
equipamentos de protegdo, entre outros fatores, trazem prejuizos a populagdo e diversidade
biologica. Concluimos com o pensamento que sintetiza um pouco de nossas inquietudes neste
momento “Se o pescador for pego pela policia no rio pescando na época da piracema, o
pescador ¢ preso sem fianca. E quem mata o rio todo? O qué acontece?”, (autor

desconhecido).
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Prezado(a) Sr. (a),

Venho por meio desta solicitar a V.S permissdo para realizar entrevistas com
membros do corpo docente dessa unidade escolar. As entrevistas fazem parte do projeto de
pesquisa “Entre concepgdes, praticas e desafios: reflexdes sobre o processo de educacao
ambiental realizado pelo professor de ci€ncias naturais” desenvolvido pelo estudante Diego
Adaylano Monteiro Rodrigues. O referido pesquisador ¢ estudante do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Cear4d (UFC) com o niimero de matricula
371055.

O objetivo do projeto € compreender como a dimensdao ambiental se explicita nas
concepgoes e praticas de professores de ciéncias naturais, que desenvolvem atividades de
Educacdo Ambiental, em Fortaleza (CE). Para isso serdo realizadas entrevistas com questoes
sobre atividades relacionadas ao meio ambiente em uma amostra de professores. E importante
ressaltar que o carater ético desta pesquisa assegura a preservagdo da identidade das pessoas e
escolas participantes e a participagdo nesse estudo ¢ voluntaria. Em caso de divida vocé pode
entrar em contato no e-mail: diegoadaylano@gmail.com e telefone: 085988086529.

Por esta razao estamos encaminhando esta solicitacao,

Atenciosamente,

Diego Adaylano Monteiro Rodrigues

Orientadora: Profa. Dra. Raquel Crosara Maia Leite
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino
Faculdade de Educacao /UFC



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante:

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Entre
concepgoes, praticas e desafios: reflexdes sobre o processo de educagdo ambiental realizado
pelo professor de ciéncias natural- I versdo” desenvolvido pelo estudante Diego Adaylano
Monteiro Rodrigues. O referido pesquisador é estudante do Programa de Po6s graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC) com o numero de matricula 371055.

O objetivo da pesquisa ¢ compreender como a dimensdo ambiental se explicita
nas concepgdes e praticas de professores de ciéncias naturais, que desenvolvem atividades de
Educagdao Ambiental, em Fortaleza (CE). Para isso serdo realizadas entrevistas com questdes
sobre atividades relacionadas ao meio ambiente em uma amostra de professores e analise de
registros escritos dos professores referentes suas atividades de educacdo ambiental. Dessa
forma, esta pesquisa busca compreender as experiéncias educativas sobre meio ambiente,
valorizando-as como iniciativas no espago escolar.

Assim, pedimos a sua colaboracao nesta pesquisa, respondendo a um questionario
sobre seus dados profissionais € a participagdo em uma entrevista semi-estruturada. Sua
participacdo nesse estudo ¢ voluntaria, por isso caso ndo queira participar da pesquisa, ou
retirar o seu consentimento isso ndo lhe trard qualquer prejuizo.

Os dados da pesquisa serdo publicados em revistas especializadas, livros
cientificos e eventos cientificos, sem qualquer informagdo que permita identifica-lo (a), assim
sua identidade serd mantida no mais rigoroso sigilo, pois conforme o carater ético desta
pesquisa, asseguramos a preservacao da identidade das pessoas e escolas participantes.

Por fim, ressaltamos que a participacdo nesse estudo ¢ voluntaria, que ndo sera

cobrado nada, ndo havera gastos e nao estdo previstos qualquer ressarcimento ou indenizagao
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e que vocé terd o direito a uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Agradecemos sua atenc¢ao e estamos a disposicao para maiores informagoes.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Diego Adaylano Monteiro Rodrigues Institui¢do: Universidade Federal do
Ceara
Endereco: xxxxxx

Telefone para contato:xxxxxx

Assinatura do responsavel da pesquisa

O baixo assinado , __anos, RG: .declara

que ¢ de livre e espontanea vontade que estd participando como voluntario da pesquisa. Eu
declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds
sua leitura tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contetido, como também sobre a
pesquisa e recebi explicagdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro ainda

estar recebendo uma copia assinada deste termo.

Fortaleza, / /

Nome do voluntario:

Data assinatura

Nome do pesquisador

Data Assinatura




APENDICE C - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Este questiondario realiza-se no ambito do projeto de pesquisa de Mestrado em Educagao
Brasileira, da Universidade Federal do Ceard, tem como finalidade compreender as
concepgdes e praticas professores de Ciéncias da Natureza de Fortaleza sobre educagdo
ambiental.

QUESTIONARIO
Coloque um x ou complete no espago correspondente

A. DADOS PESSOAIS
Data em que o questiondrio foi respondido: / /201
Nome do entrevistado:

Género: o0 Masculino o Feminino
Telefone para contato:
Telefone para contato:
E-mail:

Data de nascimento: / / Idade

B. FORMACAO
Habilitacoes académicas:
o Bacharelato em
o Licenciatura em
oEspecializacao
0 Mestrado em
o Outra. Qual?

Em seu percurso académico ja desenvolveu atividades de pesquisa relacionadas a
tematica ambiental?
Qual?
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C. DADOS PROFISSIONAIS
Ha quanto tempo atua no magistério?
Qual o estabelecimento de ensino onde atua? Qual a sua carga horaria?

Situacio profissional:
0 Professor efetivo o Professor temporario o Professor estagidrio o outro
Ha quanto tempo atua nesta escola?
Quais as disciplinas que atua nesta escola?
Exerce alguma funcio extra-sala de aula? Qual?
Exerce alguma atividade em outra instituicio? Qual?

D. Envolvimento e atua¢ao com Educacao Ambiental

Vocé ja participou de cursos de capacitacio ou aperfeicoamento na area de educacio
ambiental? Qual?

Recebe investimentos financeiros para o desenvolvimento das atividades de Educacao
ambiental na escola? Qual?

Em que niveis ou modalidades de ensino vocé desenvolve atividades de educacio
ambiental:

O Ensino Fundamental I o Ensino Médio o Ensino Médio Profissional

Em que espacos fisicos da escola siao geralmente desenvolvidos as atividades de
planejamento e desenvolvimento das atividades de educa¢do ambiental?

0 Sala de aula oLaboratério de Ciéncias o Laboratério de Educagao Ambiental

o Patio o Auditérios o Sala dos professores O outras

Caso sejam realizadas outras etapas desta pesquisa, vocé se disponibilizaria a participar
destas?

Osim O nao

Comentarios:

Desde ja, agradecemos sua colaboragado!
Mestrando Diego Adaylano Monteiro Rodrigues



APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

ROTEIRO PARA ENTREVISTAS COM COORDENADORES DA MOSTRA

1. Como se originou a mostra de Educagdo Ambiental?

2. O que significa a mostra pra vocé?

3. Qual a importancia da mostra?

4. Ao longo dos cinco anos da mostra, que trabalho apresentado pelos alunos e
professores vocé considera mais marcante?

5. Quais os desafios enfrentados no desenvolvimento da mostra?

6. O que vocé entende por educagdo ambiental?

7. Entre as diferentes areas do saber (disciplinas), considera que alguma ou algumas
podem desempenhar um papel especialmente relevante em EA? Por qué?

8. Na sua visdo, quais os desafios para consolidagao da educagdo ambiental no espago
escolar em Fortaleza?



APENDICE E - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS (II)

A entrevista foi dividida em cinco blocos, a saber: Bloco 1. Concepgdes de Educacgao

Ambiental, Ensino de Ciéncias ¢ Meio ambiente; Bloco 2. Visdes do professor sobre sua

pratica pedagogica; Bloco 3. Importancia das ciéncias da natureza nas praticas de Educagao

Ambiental; Bloco 4. Compreensao dos professores sobre o enfoque CTS e meio ambiente.

Bloco 5. Situagdes em sala de aula com o enfoque CTS. Por fim, terminaremos indagando

aos sujeitos da pesquisa sobre eventuais duvidas a respeito da coleta e divulgagao dos dados.

Bloco 1. Concepcoes de Educacio Ambiental, Ensino de Ciéncias e Meio ambiente

1. O que é o ensino de ciéncias para vocé?

2. Nos ultimos anos, tém aumentado as preocupacées com o meio ambiente. Na sua opinido, o que é meio
ambiente?

3. Hoje se fala e se escreve muito sobre educacio ambiental. E para vocé, o que é educacio ambiental?

Bloco 2. Visdes do professor sobre sua pratica pedagogica e sobre a MEA

4. Conte um pouco sobre as principais atividades de EA que vocé desenvolve?

a)

Vocé desenvolve as atividades de EA sozinho ou com outros professores? Como sdo estas atividades?

b)

Quais os principais temas que sdo abordados?

¢)

d)

Quais os objetivos dessas atividades?

O que lhe motivou a realizar estas atividades?

Professor, essas atividades tem interface coma familia ¢ a comunidade?

2)

Professor o que vocé gostaria de ter feito e ndo pode fazer ?

Vocé participou recentemente de algum evento ou formacao relacionada as questdes ambientais?

h)

Na sua visao qual a importdncia da MEA? Conte um pouco da sua participagdo da MEA
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5. Entre as diferentes areas do saber (disciplinas), considera que alguma ou algumas podem
desempenhar um papel especialmente relevante em EA? Por qué?

6. Quais conceitos vocé considera essenciais para praticas de EA?

7. Que aspecto do ensino de ciéncias vocé considera relevante para a EA? O vocé considera importante
na sua formacio como professor de ciéncias para a pratica de EA ?

Objetivo da pergunta: Estabelecer o que fundamenta as praticas sobre a dimensdo ambiental realizada pelos

docentes no campo da didatica e epistemologia do ensino de ciéncias

8. Existem dificuldades em inserir tematicas ambientais nos conteudos de ciéncias? Quais?

Bloco 4. Compreensao do enfoque CTS

9. Como vocé trabalha a relaciio de ciéncia, tecnologia e sociedade?

Objetivo da questdo: Verificar se o professor trabalha com C&T e sua relacdo com o meio
ambiente.

10. Na sua visdo, qual o papel da ciéncia e tecnologia na resolucdo dos problemas
ambientais?

Objetivo da pergunta: Identificar a compreensao do professor de ciéncias sobre a relagdo da
producdo do conhecimento cientifico e o contexto politico-econdmico-ambiental.

11. Descreva como vocé aborda essa sua perspectiva nas atividades EA?

Objetivo da pergunta: Caracterizar as praticas do professor quanto a contextualizacdo do

conhecimento cientifico

12. Qual a importancia do laboratorio de ciéncias dentro das praticas de EA que
voceé desenvolve?

Objetivo da pergunta: Identificar se o laboratério de ciéncias € utilizado e se € caracterizado
como espago de aplicagdo de um Método Cientifico rigido ou ¢ um ambiente criativo de
aprendizado sobre procedimentos cientificos e de resolucdo de problemas ambientais
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Bloco 5. Situacoes

Se os seus alunos chegam até vocé e fazem as seguintes afirmacdes, como vocé
responderia e como abordaria essas afirmacées?

Situacao 1: “Eu acho que Cientistas e engenheiros devem ser os Unicos a decidir que tipo de
energia usaremos no futuro (por exemplo, energia nuclear, solar, edlica, etc.), pois cientistas
e engenheiros sao as pessoas que melhor conhecem os fatos.”

Parametro: Faz demonstrar que o cientista e o técnico sdo os Unicos com autoridade para

opinarem e se envolverem com os problemas sociais (Modelo de Decisdes Tecnocraticas).

Objetivo: avaliar se a visao do docente € mais tecnocratica ou democratica.

Situacio 2: “Para mim a solucdo para os problemas ambientais ¢ investir em mais ciéncia e
tecnologia. Ciéncia e tecnologia conduzem ao progresso.”

Parametro: C&T traz sempre progresso (Perspectiva salvacionista da CT)

Objetivo: avaliar como a C&T se relaciona aos problemas ambientais

Situacdo 3: “Na minha opinido, quanto mais progresso tecnoldgico de um pais, mais
progresso social”

Parametro: o progresso social ¢ decorrente da insercdo da tecnologia em nossa sociedade

(Determinismo tecnologico).

Objetivo: avaliar se na visdo do professor se o desenvolvimento tecnolégico sempre tras

beneficios sociais

Situacio 4: A partir da leitura deste artigo jornalistico “A agua do mar pode ser a

solucao da crise hidrica”

Como isso seria abordado por vocé na escola?
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Bloco 6. Compreensio sobre a MEA

1. Quantas mostras vocé ja participou ?

O que significa a mostra pra vocé?

3. Qual a importancia da mostra?

4. Caso ja tenha participado das férias de ciéncias, como a mostra difere deste
evento?
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APENDICE G-PROCESSO DE CRIACAO DAS CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INFORMACOES SOBRE A
CRIACAO DAS
SUBCATEGORIAS

Categoria 1- Contexto historico da
Mostra de Educacido Ambiental

Motivacdes para organizagao
Construcao
Estabelecimento

Ndo foram definidas antes das

analises dos dados

Categoria 2- Concepgoes sobre a
Mostra de Educacio Ambiental

Espaco de estimulo

Espaco de compartilhamento de
acoes

Espaco de divulgagao

Espaco de aprendizagem

Ndo foram definidas antes das

analises dos dados

Categoria 3- Concepgoes de
educacao ambiental vinculadas a
proposta da Mostra de Educacao
Ambiental

Nao possui subcategorias,
apenas temas como visdes de EA
critica, conservacionista,
resolutista e cientifica.

Ndo foram definidas antes das

analises dos dados

Categoria 4- Concep¢ao de Ensino
de Ciéncias

Nao possui subcategorias,
apenas temas como EC para
compreender a realidade
cotidiana

EC para levar a reflexdo

EC para mostrar o papel do ser
humano no planeta.

Ndo foram definidas antes das

analises dos dados

Categoria 5- Concepc¢ao sobre Naturalista Com excecdo da subcategoria

Meio ambiente Antropocéntrica “Genérica” todas as outras
Globalizante foram definidas antes das
Genérica analises dos dados

Categoria 6- Concep¢ao sobre Conservacionista Com excegdo da subcategoria

Educacio Ambiental Pragmatica “Integradora tradicional” todas
Integradora tradicional as outras foram definidas antes
Critica das andlises dos dados

Categoria 7- Concepcoes sobre as  Centralidade Nao foram definidas antes das

ciéncias da natureza nas Exclusividade analises dos dados

atividades de Educacio Ambiental

Categoria 8- Concepgoes sobre
relagcdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA)

Tendéncia descontextualizada
Tendéncia critica

Foram definidas antes das

analises dos dados

Categoria 9- Concepgoes dos
professores de ciéncias sobre suas
praticas

Caracteristicas gerais das
praticas pedagogicas
Caracteristicas dos projetos
cientificos enviados a mostra
ambiental

Definidas antes das analises dos
dados




APENDICE H- CONTEXTO HISTORICO DA MOSTRA DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Categoria
1

Subcategoria

Temas

CONTEXTO HISTORICO DA MOSTRA AMBIENTAL

Motivagoes para

Institui¢do de Politicas Publicas Federais e Estaduais

organizagao
Acompanhamento qualitativo da EA no Estado do Ceara
Ampliagdo da participacao de estudantes e escolas do ensino
médio com EA

Construgao Desenvolvimento de um espagco de troca experiéncias
continuas sobre EA
Alusdo a Semana do Meio ambiente
Temadticas iniciais relacionadas as Conferéncias Nacionais
Infantojuvenil
Diferenciacao das Feiras de Ciéncias que acontecem no estado

Estabelecimento Avaliagao continua e coletiva

Coalizao gradual das Coordenadorias Regionais de Educagao

(CREDE)

Leveza no evento, pouca competitividade

Preponderante participacdo dos professores de Ciéncias

Naturais e Geografia

Prevaléncia de trabalhos cientificos investigativos

e com agodes na escola

Principais temas dos trabalhos relacionados a

reducdo de residuos e desperdicio




ANEXO A- SITUACAO 4
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Agua do mar pode ser a solugio contra
a crise hidrica

A dessalinizagao € uma das altemativas que alguns paises
encontraram para suprir a falta d'agua. Mas, no Brasil, técnica
ainda é usada em pequena escala

O DIA

Rio - A crise hidrica que afeta Sao Paulo nos Ultimos meses e ameaca chegar ao Rio em breve
trouxe o abastecimento e uso da agua para o centro do debate no Brasil. Com os reservatarios
em minimas historicas, o pais poderia se espelhar no exemplo de outras nagées que
enfrentaram a falta de agua com investimentos na dessalinizagdo da dgua do mar para
consumo,

Atécnica, criada na década de 1960, capta a 4gua salgada e, através do processo de osmose
reversa, um sistema de filtros retira as moléculas de sal e impurezas da agua, tornando-a
propria para o uso. Também séo adicionados produtos quimicos para deixar o gosto agradavel.

Fonte: http://odia.ig.com.br/2015-01-25/agua-do-mar-pode-ser-a-solucao-contra-a-crise-
hidrica.html



O Brasil ja faz uso da dessalinizagdo em pequena escala. Desde 2011, uma usina abastece os
2 600 moradores do arquipélago de Fernando de Noronha com agua do mar. Também ha
projetos em andamento em nove estados, como Ceara, Pernambuco e Bahia.

O método vemn crescendo rapidamente e ja ha cerca de 15 mil usinas instaladas em mais de 25
paises, especialmente no Criente Médio, como o Catar. Somente nos Gltimos 30 anos, a
producdo de agua dessalinizada passou de oito para 60 milhdes de metros clbicos por dia.
Estados Unidos, Espanha e China também utilizam a técnica.

Porém, o pais gque mais investe nessa modalidade de uso da agua é Israel que, em 2010,
inaugurou a maior usina do mundo, localizada na cidade de Hadera. Apenas com sua producdo &
possivel abastecer um sexto da populac&o. “Uma megausina de dessalinizagdo trara uma era de
agua abundante e acessivel para o mundo”, disse & época Avshalom Felber, diretor da IDE
Technologies, empresa responsavel pela construgdo da usina.

Projetos enfrentam criticas

Apesar de ser a aposta de muitos paises para enfrentar a falta de agua. 0 método de
dessalinizacdo também & alvo de questionamentos quanto a sua sustentabilidade e garantia de
manutencdo pelas proximas décadas.

Como funciona

Adgua salgada do
mar ou de pogas &
bombeada

aguasalgada

Ela & entdo pressurl-
zada na maquina de
dessalinizacdo

As membranas
semipermedvels
retém sal e Impurezas

membrana
semipermedvel

dgua
salgada

) 4 sgvapura é armazenada
= m reservatdeio

Dessalinizagdo seria a solugdo para a crise hidrica

Foto: Arte O Dia

Entre as criticas aos massivos investimentos que nacdes como Israel, China e Emirados Arabes
Unidos tém feito, estao a extingdo da vida marinha na area de captacdo e a poluicdo das aguas
por reagentes guimicos.

Peixes pequenos e microorganismos marinhos, como o plancton, acabam sendo sugados pelas
usinas e mortos nos filiros. Ja a poluicdo das aguas se da pois: ao final do processo de
dessalinizacdo as moléculas de sal e os produtos gquimicos utilizados s3o despejados de volta no
mar, o que pode impedir que a agua volte a ser usada.

Fonte: http://odia.ig.com.br/2015-01-25/agua-do-mar-pode-ser-a-solucao-contra-a-crise-

hidrica.html
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ANEXO B- NOTICIAS SOBRE A MOSTRA DE EDUCACAO AMBIENTAL

Inscrigoes abertas para a | Mostra da Educagdo Ambiental da Rede Publica
Estadual

Como parte das comemorag&es, do Dia Macional do Meio Ambiente, aluncs da rede plblica estadual iro
apresentar projetos relativos & tematic a durante a | Mostra da Educag 8o Ambiental, nos dias 29 e 30 de junhe. As
inscrig&es dos trabalhes podem ser feitas a partir desta quinta-feira, dia 2, e seguem até o préximo dia 13 de junhe,
nas Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educ ag#o(Crede) & Superintendéncia das Escolas
Estaduais de Fortaleza(Sefor). O evento € uma realizag 8o do Governe do Estado, por meio da Secretaria da
Educagdo(Seduc ).

Conforme o regulamento, os projetes serdo distribuides em duas modalidades: cientifica (a¢8es de educago
ambiental apresentadas no formate de trabalhe cientifico) & artistic o-c ultural. O objetive da | Mostra da Educagdo
Ambiental da Rede Pliblica Estadual de Ensino & promover entre os participantes a troca de experiéncias a partir
das agdes desenvolvidas e apresentadas pelos proprics alunes e, assim, divulgar e ampliar essa importante
estratégica tematica nas escolas.

Durante a realiza 8o do evento, que acontec era no patio interne da Seduc, havera a posse das Comissdes da
Agenda Ambiental na Administrag do Plblic a (43P) da Secretaria € das Credes.

Confira o REGULAMENTO.

Fonte: http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/14-lista-de-noticias/2815-
inscricoes-abertas-para-a-i-mostra-da-educacao-ambiental-da-rede-publica-estadual
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Seduc realiza | Mostra Ambiental da Rede Publica Estadual

A Secretaria de Educac&o — Seduc realizou
neste dia 1° de setembro a | Mostra de
Educac&o Ambiental da Rede Publica
Estadual de Ensino. Esse evento visa a
socializag&o de trabalhos na tematica
ambiental desenvolvidos pelas escolas da
rede estadual de ensino que foram os
vencedores entre as diversas escolas
participantes de todas as CREDE/SEFOR
nas categorias cientifica e cultural.

Ao todo foram expostos 26 trabalhos

1 cientificos, sendo 01 por Crede e mais 6 da
Sefor, e 10 apresentacgdes artistico-
culturais, sendo 01 por macroregiao e 02
da Sefor, sobre experiéncias exitosas nas
seguintes areas: COM-VIDA nas escolas,
Uso do laboratorio de Educac&o Ambiental,
Coletivos Jovens, CONPET na escola e
Proietos em Educac&o Ambiental.

Entre os trabalhos esta o projeto de Robdtica com material reciclado dos alunos da Escola de Ensino Médio
(EEM) Raimundo Nogueira de Horizonte. Eles construiram robds utilizando pegas de computadores, bracelete de
relogio, lata de refrigerante, pisca de moto, entre outros materiais.

O professor de Fisica e orientador do projeto, Tarcisio Ernani, conta que tudo comegou com o estudante Manoel
Filho dos Santos que montou o primeiro robd e o apresentou na feira de ciéncias da escola, o que despertou o
interesse do professor em formar uma oficina. Manoel, o precursor do projeto e aluno do 3° ano do Ensino Médio,
ganhou uma bolsa do curso técnico de Mecatronica do CEPEP e outra do CNPQ de iniciacéo cientifica.

Ja em outro estande é possivel conhecer o projeto Arvore da Vida, desenvolvido pelos alunos da EEEP Rita
Aguiar Barbosa de Itapipoca. O trabalho dos estudantes tem como objetivo chamar a atenc&o para a preservagao
da carnauba e mostrar a importancia socio-econdmica da arvore para o Ceara.Pensando no melhor
aproveitamento da planta, os alunos visitaram uma fabrica de extracao da carnauba e, apos aprenderem o
processo, fabricaram suas proprias velas e repelentes a base da arvore.

As atividades comegaram por volta das 9h com a solenidade de posse dos membros da comissao A3P. Estiveram
presentes a coordenadora do CODEA, Nohemy Resende, a assistente tecnica da Educac&o Ambiental, Lindalva
Costa, a articuladora de Diversidade e Inclusdo Educacional, Hosana Magalhaes, a coordenadora de
Planejamento e Politicas Educacionais (COPED). Noemi Alencar, a assessora especial do gabinete, Erika Chaves
e a coordenadora da Educac&o Ambiental e Articulag&o Social do CONPAM, Maria José Holanda, que veio
representando o presidente Paulo Henrigue Lustosa.

Apds a execucdo do hino nacional brasileiro, a assessora de desenvolvimento institucional, Cristiane Holanda,
que representou a secretaria lzolda Cela, agradeceu aos alunos, pais, professores, diretores e coordenadores das
Credes pelo envolvimento e compromisso com os projetos, e afirmou gque € nas pequenas atitudes que se
conhecem as grandes pessoas. Ela enfatizou ainda que € preciso valorizar, recanhecer e prestigiar todas as
atividades desenvolvidas com foco na educagio. Em seguida Cristiane autorizou a posse da comiss&o da A3P da
Seduc e Crede, que fol comemorada com a apresentacao da Banda Marcial da EEFM Maria Conceigéo Porfirio
Teles.

Durante todo o dia, os estandes estiveram abertos & visitacdo do publico e as 16h ocorreu o encerramento com a
apresentacéo da Banda Fanfarra da EEM Dep. Paulo Benevides. Ja amanha, 02 de setembro, os alunos e
professores participarao de atividades educativas e passeios ecolégicos na Colonia de Ferias do Sesc Iparana, na
ONG Aquasis e Parque Botéanico.

{morfeo 294}

Assessoria de Comunicagdo da Secretaria da Educacéao
imprensa@seduc.ce.gov.br / (85) 3101.3972
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Fonte: http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/noticias/14-lista-de-noticias/3201-seduc-realiza-
i-mostra-ambiental-da-rede-publica-estadual

Il Mostra Ambiental

A II Mostra Ambiental. tem o objetive de fortalecer programas educacionais que
colaboram para a divulgagio e compreensio dos projetos ambientais. “Promover a
consciéncia coletiva capaz de discerur a importancia da conservagio dos recursos
naturais e da preservacio dos diferentes ambientes como base para sustentacio da
qualidade de vida™.

Nesta perspectiva. a Célula de Desenvolvimento da Escola e da
Aprendizagem/CEDEAS desta regional. em parceria com todas as Escolas Estaduais
de sua abrangéncia, [FCE/Campus de Baturité e a SEMA/APA do macico de Baturité,
realizard no dia 29 de setembro de 2015, a II Mostra Regional da Educacéo
Ambiental da Rede Publica Estadual de Ensino.

Para 2015. a Mostra Regional traz como tema gerador “Agua na perspectiva da
Escola Sustentavel”, com garantia de recursos hidricos para as atuais e futuras
geragdes. Os seguintes subtemas relacionados a sustentabilidade no cotidiano escolar
sio: Gestao racional da dgua; Seguranga alimentar; Agua e Curriculo;
Desenvolvimento econdmico e garantia hidrica; Convivéncia com o
Semidrido.

Como forma de mcremento aos trabalhos que serdo apresentados nesta Mostra
Ambiental. a SEMA/APA do Macico de Baturité. sugere que. cada escola crie uma
logomarca que contemple a tematica proposta no Regulamento. Ainda neste contexto.
cada escola podera estar identificada com sua bandeira. grito de guerra e um mascote
que simbolize uma drvore nativa do Macico de Baturité (a partir de pesquisas
realizadas sobre a drvore escolhida.

Na Etapa Regional, serdo selecionados 01 projeto cientifico e 01 artistico-cultural de
cada CREDE. devendo as escolas pertencentes as agdes afirmativas (indigenas.
quilombolas e de assentamentos rurais) concorrerem com as escolas regulares).

INSCRICOES: Serio feitas nas CREDE/SEFOR. por meio do envio das fichas de
mscrigdese de copia do trabalho impresso e em meio digital (arquivo em PDF). Cada
escola poderaenviar um projeto em cada modalidade (projeto cientifico e artistico-
cultural).

Os projetos cientificos deverdo contar com a participacdo de ate 03 (rrés)
integrantes,sendo 02 (dois) alunos e 01 (1m) professor.

Os projetos artistico-culturais deverdo contar com a participacdo de no maximo 03
(trés) componentes por escola.

CRONOGERAMA:

01 a17/09/ 2015 — Inscri¢des e envio dos trabalhos.

29/ 09/ 2015 - Realizagdo das Mostras Regionais e Selecio dos Projetos pelas
CREDE/SEFOR.

16/10/ 2015 — Data limite para envio a CREDE/ SEDUC, dos trabalhos selecionados
para Mostra Estadual de Educacio Ambiental

Fonte: http://www.crede08.seduc.ce.gov.br/index.php/noticias/54-destaque/1038-ii-mostra-
ambiental
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lll Mostra Ambiental reunira alunos para Oficina de Permacultura

A Secretaria da Educatdo (Seduc) dard continuidade nesta guarta-feira, dia
25, as atividades da [Il Mostra da EducagBio Ambiental da Rede Estadual de
Ensino. Das 8h s 12h, os estudantes estardo no Recanto Ecologico da
Seduc, onde participam de uma Jornada Educativa com uma Oficina de
Permacultura. Durante a abertura das atividades, a Estola Estadual de
Educacdo Profissional Edscn Queircz, localizada em Cascavel, apresentou
uma danga indigena. Mo encerramento, o Coletivo Jovem Ceara realizara uma
vivencia com os participantes.

A Il Mostra foi aberta ontem, dia 24, com a exposigio dos trabalhos dos
estudantes na Escola Estadusl de EducagSo Profissional (EEEP) Jaime
Alencar. Ao todo, 44 escolas da rede estadual participam desse momento,
mobilizando 126 alunos, 44 professores, 21 técnicos das Crede & guatro
técnicos da Seduc. O evento & desenvohide por meio da Cocrdenagdo de
Diversidade & Incluso  EducacionalEducacdc  Ambiental, ligada &
Coordenadoria de Desenvolimento da Escola & da Aprendizagem (Codea).

Entre os objetivos da iniciativa estdo promover & troca de experiéncias a partir
da sotiglizagdo das apbes de Educacdo Ambiental, desenvohidas por alunocs &
professores da rede estadual de ensino, senvindo como espago de
aprendizagem e, assim, contribuindo para ampliar & divulgar essa importante e
estrategica tematica nas escolas.

A Mostra compreende a exposigdo em estandes de trabalhos cientificos e da
apresentagdo de trabalhos artistico-culturais produzidos por aluncs das estolas
da rede estadual & vencedores das Mostras Regionais, ccornidas em etapas
anteriores nas Coordenadorias Regionais de Desenvohimento da Educagdo
[Crede) & Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza | Sefor).

Sobre a Mostra

A Seduc iniciou em 2011 a | Mostra da Educatdo Ambiental da Rede Estadual de Ensinc. Em 2012, a segunda
versdo da Mostra incluiv uma Mestra Regional precedendo & Mostra Estadual. Este ane, a Il Mostra da Educacdo
Ambiental da Rede Estadual de Ensino & & |l Mostra Regional da Educacdo Ambiental da Rede Estadual de Ensino
seguem a mesma proposta da IV Conferéncia Macional Infanto Juvenil pelo Meio Ambiente que tem como foco
t&mﬂti{:q: Fogo, Terra, Agua & Ar, dentro da perspective da construgo de escolas como Espagos Educadores
Sustentaveis.

25.09.2013
Assessoria de Comunicagio da SEDUC
imprensa@seduc.ce.gov.br

Fonte: http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/192-noticias-2013/7167-
1ii-mostra-ambiental-reunira-alunos-para-oficina-de-permacultura
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IV Mostra Regional de Educagio Ambiental — Inscrigoes Abertas

Até o dia 09 de Setembro, estio sbertas as inseripbes para a submisso de trabalhos da 'V Mostra Regional d
Educagdc Ambiental da Rede Estadual de Ensine da SEFOR. Esse ane, a Mostra traz como tema gerador “Agua n
perspectiva da Escola Sustentavel’. As escolas poderdo inscrever frabalhos nas categorias cultural e cientifics
respeitandeo os critérios definides nas OrientacSes da [V Mostra.

A escolha da tematica desse ano, foiem razio do cenaric de mudangas climéaticas e consequents preccupagio com
garantia de recursos hidricos para as atuais & futuras geracoes. As apoes devem levar em consideratao os seguinte
subtemas relacionados & sustentabilidade no cotidianc escolar:

a) Gestdo racicnal da agua;

b} Seguranga alimentar,

¢} Agua & Curriculo;

d) Desenvoliments econdmico & garantia hidrica;
g} Comvivéncia com o Semiarido.

Acesse o link das Orientagdes e venha participar!

Mais informagdes:

Tel (83) 3101.1213 4 3101 2081

E-mail: cefop@cet. seduc.ce.gov.br.

Célula de Formagdo, Programas & Projetos — CEFOP / SEFCR

O7.08.2015
Assessoria de Comunicagfo da Seduc
imprensa@seduc.ce.gov.br

Fonte: http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/195-noticias-2015/9515-
iv-mostra-regional-de-educacao-ambiental-inscricoes-abertas
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< VOLTAR = IMFRIFIF; A + A-

Seduc divulga orientagtes sobre V Mostra de Educagio Ambiental nas escolas
estaduais (2)

A Secretaria da Educ ag 8o (Seduc) divulga orientag Ses sobre a \ Mostra de Educ ag 8o Ambiental da Rede Estadual
de Ensino e a I Mostra Regional de Educag 8o Ambiental. A iniciativa tem como objetivos promover a troca de
experiéncias a partir da socializagdo das ag fes de Educ a¢ d0 Ambiental, desenvolvidas por aluncs e professores
da rede estadual de ensino, contribuindo para ampliar & divulgar & tematica nas escolas, aleém de fortalecer a
transdisciplinaridade da area no curriculo escolar € no Projeto Politico Pedagogico da escola.

Conforme as Dri&ntﬂ&ﬁ&s. em 2015, a Vv Mostra fraz como tema gerador “Agua na perspectiva da Escola

Sustentavel®, em razac do cenaric de mudancas climaticas & conseguents preccupacac com a garantia de
A - £ ¥

recursos hidricos para &s atuais € futuras gerac oes.

4s apdes devem levar em consideracdo os seguintes subtemas relacionados a sustentabilidade no cotidiano
escolar: Gestao racional da agua; Seguranca alimentar; Agua & Curriculo; Desenvolvimento economico & garantia
hidrica; Convivéncia com o Semiarido.

A% Mostra estd sob & responsabilidade da Coordenadoria do Desenvolvimento da Escola & da Aprendizagem
iCodea) - Diversidade & Inclus&oc Educacional, por meio da Equipe de Educ ag o Ambiental.

Confira: ORIENTACOES

30.06.2015
Assessoria de Comunicagio da Seduc
imprensa@seduc ce.gov.br

Fonte: http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/195-noticias-2015/9489-
seduc-divulga-orientacoes-sobre-mostra-de-educacao-ambiental-nas-escolas-estaduais-2



ANEXO C- DISTRIBUICAO DE PROJETOS CIENTIFICOS POR CREDE E SEFOR

CREDE | Projetos Cientificos | Projetos Artisticos- Culturais
1? 1 1
2? 1 1
3 1 1
4 1 1
5° 1 1
6 1 1
7 1 1
g 1 1
9 1 1
10* 1 1
11? 1 1
12% 1 1
13¢ 1 1
14* 1 1
15% 1 1
16" 1 1
17t 1 1
18* 1 1
19% 1 1
207 1 1

SEFOR
R1 1
1
R2 1
R3 1 1
R4 1
R5 1 1
R6 1
Total 26 23

Fonte: Edital da V Mostra Estadual de Educacdo Ambiental (2015)



