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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada com dois alunos do EJAducacgédo de Jovens e
Adultos, que foram alfabetizados na vida adulta.olgjetivo consistiu em desvelar o
movimento da Identidade Pessoal durante este pmoesmpreendendo o transito de papéis
e personagens e a historia de vida, relacionadopmssibilidades e impossibilidades de ser
alfabetizando e dar continuidade aos estudos feesstala vida. O referencial adotado para a
compreensdo das relagbes entre alfabetizagcdo envddésmento cognitivo foi o da
Pedagogia da Libertacdo de Paulo Freire, da Psiesg&a Lingua Escrita de Emilia Ferrero
e da Teoria Historico Cultural da Mente de Vygotgk®96; 2001) e Luria (1990). A
Identidade Pessoal € compreendida como nocédo eéem&tamorfose em Ciampa (1998) e
como sentimento de si e presenca em Gois (2003imAle apreender o movimento da
Identidade Pessoal foi realizada uma pesquisatgtnadi, combinando a metodologia da
histéria de vida e andlise do discurso com a estewrientada. Discutiu-se que o
analfabetismo é reflexo de varias mazelas soceipressas na historia de vida dos
participantes e que a mesma sociedade que o gedazpa discriminacédo e exclusdo dele
decorrentes, expressos nos sentimentos de vergomaaconstrucao interiorizada de uma
imagem negativa do ser analfabeto. Foram analisadodiversos papéis e personagens
produzidos na vida dos participantes, relacionaygl@os caminhos e descaminhos que
levaram ao analfabetismo e as tentativas bem gleaili fracassada de superacdo desta
condicdo. Os aspectos de transformacao positivdeddidade Pessoal a partir do processo
de alfabetizacdo e suas conquistas foram tambémiifidedos e comentados. Concluiu-se
gue a Identidade Pessoal de nossos participaniesigiaficativamente metamorfoseada
durante o processo de alfabetizacdo, de modo Wdm@o e singular para cada um deles,
frente aos sucessos e fracassos de suas trajetérias

Palavras-chave: ldentidade Pessoal; Alfabetizacdo de Adultos; W&lessoal,
Poder Pessoal; Consciéncia.



RESUMEN

Palabras-llave: Identidad Personal; Alfabetizacién de Adultos;draPersonal; Poder
Personal; Consciencia.
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“ Pela estrada da vida nés seguimos
Cada qual procurando melhorar
Tudo aquilo que vemos e que ouvimos
Procuramos na mente interpretar (...) ”
(ASSARE, 1999)

A pesquisadora deste projeto no momento da prohileagdo da pesquisa era
professora de escola publica. Apesar das muitasuldibides, causava-lhe emocédo e
encantamento encontrar alunos que ha muitos amosstddam — ou até nunca estudaram e
decidem reiniciar — ou iniciar os estudos. Percepia a identidade pessoal deles era
positivamente modificada em varios aspectos e gaatasiasmo pelo conhecimento, pela
descoberta, transformava muitos dos seus aspettgdigos.

As melhorias no acesso a escola publica proponm@amaa muitos jovens e
adultos analfabetos o ingresso na educacao formatalizacdo do sonho de aprender a ler e
escrever, bem como a ampliacdo da possibilidadalfdbetizacdo de tantos brasileiros
analfabetos.

O analfabetismo sempre foi usado como instrumemtoca@htrole politico da
populacdo menos favorecida, pois quanto mais @lEna falta de conhecimento, mais
facilmente seria realizado o dominio ideolégicald@se opressora sobre a classe oprimida.

Ele é reflexo da grande divida social para com assel oprimida, excluida
econbmica a socialmente do sistema produtivo, d&ipacao politica efetiva e do exercicio
pleno da cidadania.

Para os analfabetos ficou a chaga do analfabetiantificuldade de acesso a
leitura e compreensao do mundo, cuja grande pstdaraplicada na escrita como sistema de
representacao da realidade.

A realidade do analfabetismo pela via de sua diigdimupode ser vista sob varios
prismas, um deles sdo os dados estatisticos gelameaspectos importantes dessa realidade
em mudanca. Assim explicitaremos alguns dados solaealfabetismo e sua reducdo no

Brasil com o fim de contextualizar o tema que irerpmpor.
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Segundo dados da FIEC (Federacéo das IndustriBstddo do Ceara), o indice
de analfabetismo no Ceara chega a 26 84%te indice vai para 37, 49% para pessoas acima
de 15 anos.

Entretanto, no Brasil, o analfabetismo caiu qua@%® ntre 1993 e 2003. O
declinio foi maior para as mulheres (31,7% conB8e®% dos homens) e nas regides Sul
(34,7%), Centro-Oeste (32,1%) e Sudeste (31,3%) Nbdrdeste, o analfabetismo caiu 27%:
no Maranh&o, caiu 35% nos ultimos 10 anos, e emodls, apenas 10,1%.

Em nossa regido, também houve queda dos indicasaifabetismo, embora este
declinio tenha sido menor que nas outras.

A taxa de escolarizagéo dos jovens de 15 a 17 amogentou cerca de 33% nos
altimos 10 anos e atingiu, em 2003, 82,4%. Mas mnwescimento na frequéncia escolar
foi no grupo de 20 a 24 anos: dos 18,3%, em 1993, 26,8%, em 2003.

Esses dados nos mostram que houve uma maior prewdultos em voltar aos
estudos devido as pressdes do mercado de tratedlaovez mais competitivo e as maiores
exigéncias de qualificacéo.

Outro prisma a considerar reside no fato de queogcegso de alfabetizacdo
permite uma abertura fenomenal da mente, uma \@esfa passa a trabalhar através de uma
nova linguagem de cédigos que a instrumentalizdesenvolvimento de formas cada vez
mais complexas de pensamento. O acesso a leiesariéa — um refinamento na utilizagédo
de simbolos da linguagem — pode proporcionar, ptirfaim alargamento da consciéncia
através da maior capacidade de reflexividade écidade. Assim, a palavra aprendida
reflete-se em construgcdo do mundo e reconstrucdo de

Considerando o0 avango da escolarizacdo em nossoepai importancia da
alfabetizacdo na importancia da formacdo e deseinvehto dos processos de cognicéo e
afeto, temos como proposta avaliar a relacdo aifabetizacdo de adultos e Identidade
Pessoal, o que nos remete a busca de estudosas@taedo entre este processo e 0s aspectos
subjetivos relacionados a cognicao.

Alguns autores estudam o tema da cognicao sobav dHnescolarizagcdo, como
Durante (1998), que faz algumas reflexdes sobreserd/olvimento cognitivo na fase adulta
e suas implicacdes para a alfabetizagéo: paraVetgotsky entende o desenvolvimento



12

cognitivo como fruto do processo de aprendizagenndividuo, decorrente das interacées
como o meio sécio-cultural, através do processnegiacao.

Para Durante (idem), esta concepg¢ao leva a um eadionamento da
compreensao do desenvolvimento na idade adulta.tEsssido considerada pela Psicologia
do Desenvolvimento como uma fase de estabilidamelpgica, com auséncia de mudancas
e um processo de decadéncia.

Somente no final dos anos 70, esta compreensamdesso de desenvolvimento
para além da adolescéncia foi ampliada, passaniatace adulta e a velhice a serem
consideradas como fases que comportam mudancascespos de adaptacdo, negando o
estigma da estabilidade. (PALACIOS, 1995 apud DNRE, 1998).

Esse autor relaciona trés grandes fatores ao pmdesdesenvolvimento: a etapa
da vida em que a pessoa se encontra; as circursauciais, histdricas e culturais em que
ela vive e 0 modo como ela singulariza estas e3peias.

Faz-se necessario, portanto, considerar a fas¢éaazhrho passivel de mudancas
que dao continuidade ao desenvolvimento psicol@gieoorrente da aprendizagem mediada
pela interagdo do individuo com o meio socio-caliuestando diretamente ligado a
experiéncia do coletivo.

Dai resultam, segundo Durante (1998), algumas oapdies:

o A interacdo dos adultos ndo alfabetizados com dexwimento construido
(saber derivado da pratica cognitiva de geractesepgentes) € o ponto nevralgico para se
refletir sobre como ocorre o desenvolvimento eraragizagem.

o E preciso compreender que o adulto nio alfabetizéddem suas
experiéncias de interagdo com o contexto sociéby fdeterminante para o processo de
aprendizagem. A escola deve considerar a expesigévia, saber popular, senso comum
ao facilitar a construcédo do conhecimento ciemtific

o As mudangas cognitivas estdo mais relacionadas esmdiversas
contextualizacdes e utilizacbes da escrita do queaescrita em Si.

o A alfabetizacdo escolar necessita trabalhar pa¥en ala aquisicdo da
linguagem escrita, orientando para o0 modo de penszitetir sobre esta linguagem.
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o Agem nas suas mais diversas formas de utilizacdta Ewudanca de
concepcdao visa a formacgdo de um sujeito conscieritieo e transformador, participante “do
poder da lingua escrita na sociedade letrada”.

Kleiman (2001) estuda a dimensdo de poder envolvida processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos, considerandmafandémeno de aculturacdo, onde o
sujeito abandona as praticas culturais primariagatepreensdo do mundo de seu grupo
subalterno para adquirir a pratica de letraments gmpos dominantes. Esse processo
envolve conflito e pode levar a aceitacédo ou aafttes rejeicdo desta nova aquisicao.

Afirma também que a escola assume o papel deaoiaticbes para transformar
social e subjetivamente a identidade dos alunoavédr da atribuicdo de identidades
institucionais. Por fim, este autor conclui com a necessidadsedeonstruir identidades
institucionais que permitam ao aluno ser bem-sdcedp processo de aculturacdo. Para
tanto, avalia como positivas as pesquisas que @esor 0S espacos microsociais como
coerentes na busca de solugdes locais para as mlaaspa programas de alfabetizacéo de
jovens e adultos.

Kleiman (ldem) enfatiza o tema da identidade insiinal nos contextos
microsociais, ndo aprofundando a influéncia daac@iEdls de poder a nivel pessoal no
processo de alfabetizac&o de adultos.

Macedo (2000) em seu estudo sobre alfabetizacGgudgem e ideologia,
descreve como condicdo para que haja alfabetizagdancipadora o fato de os
alfabetizandos serem sujeitos e ndo simples objetosiderando esta como um dos veiculos
mais importantes de possibilidade de transformbgsiorica pelo povo oprimido.

Para tanto, faz-se necesséaria a compreensao arédwasd do texto, como do
contexto sécio-histdrico. O ato de aprender a lgisto como um ato criativo, implicando
uma compreensao critica da realidade. Nesse atop@m se reapropria de sua historia,
cultura e praticas linguisticas. A alfabetizacagede ser critica e emancipadora se usar a

lingua do povo para a reconstrucao social e palitic

1 . ~ . ~ p . z
A legitimacdo do aprendiz ndo acontece apenas \eeh macrosocial, mas também nas
atividades cotidianas da escola através da intenargiiessor-aluno, na qual se constituem identslade
através da construcdo conjunta de significados pprpassam as relacdes de poder implicitas no

processo de alfabetizacéo.
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Compreendo que estes autores estudaram as relagpres alfabetizacdo e
processo cognitivo, relacbes de poder, ideologiansadentizacdo, humanizacéao,
desenvolvimento das fun¢des psicologicas supergens aprofundar questdes referentes a
Identidade Pessoal.

Porém, partindo do embasamento de que a alfab&bizacovoca grandes
mudancas subjetivas que se dao com a aquisicdoovkEs rcapacidades complexas de
pensamento, conscientizacdo e compreensdo daadmakdde que estas mudangas devem ser
consideradas no estudo do processo de alfabetjzagiendo investigar estes aspectos a luz
da categoria Identidade Pessoal, de forma a cairtdbm os estudos nesta area.

Ao nos propormos a trabalhar combalfeacdo de adultos, tema da area da
educacao, tomamos o cuidado de aprofundar a ewtigste conceito e de suas politicas na
histéria da educacdo, contextualizando-o nos vanmsnentos pelos quais passou a
sociedade brasileira nas ultimas décadas.

Esse cuidado deve-se a necessidade de melhoremmsfp e familiarizacdo a fim
de ndo nos sentirmos estrangeiros ao navegar fgote@sa.

Diferentemente da alfabetizac&o infantil, a alfetaefio de adultos tem sido alvo
de diferentes lutas e interesses na histéria deagdo, promovendo um embate politico e
ideoldgico em torno da reivindicacdo de politicablizas.

Ao longo das ultimas décadas, a elevacdo das thxadfabetizacdo nos grupos
etarios mais jovens reflete a democratizacdo dastwpdades educacionais na infancia e
adolescéncia, democratizacao esta que tem sidormermampo da educacdo de adultos.

Os objetivos e diretrizes de alfabetizacdo témasar de acordo com o0s
diferentes interesses dos grupos implementadogepaldicas publicas e os modelos sécio-
econdmicos a eles interligados.

Segundo Moura (1999), as fases sdo as seguintes:

. Do periodo colonial até finais dos anos 50:

No periodo colonial, dado o interesse de dominai@® conquistadores em
difundir a cultura e religido aos nativos, a alfasao possuia fins religiosos ligados a
catequizacao dos povos conquistados e ao ensinanhiihngua portuguesa.

No império, j& aconteciam as primeiras experiénd@sescolas noturnas para

adultos.
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A partir da republica até a Revolucdo de 30, o pafsriormente agrario passa a
desencadear o seu intenso processo de industrébizeresce a necessidade de mao-de-obra
qualificada frente a estas novas exigéncias pnakitNesse periodo, iniciam-se campanhas
de alfabetizacdo curtas e inconstantes que apelasucidade civil para promover a
alfabetizacdo de adultos, revelando a falta de comigso do poder publico. A partir da
Revolugdo de 30, com as mudancas politicas e edoa$nctonsolidou-se o sistema de
ensino regular publico. A crescente urbanizacaondesirializacdo geraram a demanda de
ampliar a escolarizacéo para adolescentes e adulsigbetos.

A década de 40 consolidou-se como “periodo urem paducacédo de adultos”,
surgindo inumeras iniciativas politicas e pedagggyic-NEP (Fundo Nacional de Ensino
Primario); INEP (Instituto Nacional de Ensino Priind ensino supletivo; langamento da
CEAA (Campanha de Educacao de Adolescentes e Ajulto

Porém, as praticas do ensino supletivo eram sentethas desenvolvidas para
ensinar criangas, ndo sendo consideradas as peladies do desenvolvimento cognitivo do
adulto. As experiéncias desse periodo ndo proveocammna reformulacdo tedrico-
metodoldégica que possibilitasse mudancas no des@memto da pratica pedagdgica da
alfabetizacao de adultos.

Pierrd (2001) afirma que o inicio dos anos 50 fwitefmente induzido pelo
governo federal com suas campanhas e programaalietaacdo que geraram estimulos
para os estados e a sociedade civil investirenmsin@ elementar de adultos.

Até esse periodo, a alfabetizacdo era compreeruidizs formuladores das
politicas publicas como a aquisicdo do sistemaddigo alfabético, instrumentalizando a

populacéo com os rudimentos da leitura e da escrita

As licdes partiam de palavras-chaves selecionadaganizadas segundo suas
caracteristicas fonéticas. A funcdo dessas palastrasremeter aos padrBes

silabicos, estes sim o foco do estudo [...] (RBE) 1997)

o Final dos anos 50:
O 1l Congresso Nacional de Educacéo de Adultos§L@6nstituiu um marco
histérico para a area. Paulo Freire defendeu ufabetizacdo de adultos que estimulasse a

colaboracao, participagéo, deciséo e responsatéidacial e politica. O ponto de partida de
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sua pedagogia seria 0 saber construido existeraniédn o senso comum fruto das
experiéncias vividas pelo sujeito

Essas idéias geraram polémicas que marcaram uisddie aguas”: de um lado,
uma educacdo neutra, alienante e universalizarde eutro, uma pedagogia que partia do
cotidiano politico-existencial. Surgiu um novo ped de contraposicdo as praticas
tradicionais a partir destas novas idéias e indesgnetodoldgicas.

A producéo pratica e intelectual de Paulo Freirm@nsa e preciosa. Trataremos
dos principais momentos e pontos da sua teoria,sgudra de referencial tedrico para
compreendermos a relagéo entre desenvolvimentatisagrronsciéncia e alfabetizacéo.

o Anos 60 e 70:

Surgiu neste periodo o Movimed® Educacdo de Base, o MEB, projeto de
ensino a distancia lancado pela CNBB em 1961, dasema experiéncias bem-sucedidas na

Colébmbia e em afinidade com o pensamento de PaeieF

[..] o analfabetismo era visto como efeito de uen&io socio-histérico de
desigualdade de condi¢bes que condenava a nulel@depressdo os que ndo se
apropriaram do cédigo escrito; portanto, o proceskativo que seja de construcao
da cidadania deve interferir na estrutura sociaé guoduz o analfabetismo.
(GERHARDT, 2004)

Este movimento foi financiado pgtoverno federal até o golpe de 64, depois do

gual passou a receber recursos cada vez menaese, @e apelar ao apoio internacional e

2 Moura (1999) aponta trés momentos da teoria dio FFaaire:

O 1° momento vai desde 1940 até o golpe militarl®&®4, onde foi expulso do pais.
Foram os 20 anos de experiéncia no Nordeste quandovimento de democratiza¢@o da cultura
encontrou uma grande abertura institucional quenitier o ensaio de valiosas experiéncias em
educacéo popular, ainda sem base tedrico-metodalégitematizada.

Ja 0 2° momento consiste nos anos de exilio (1988) onde houve grande producgédo
tedrica das praticas vivenciadas no Brasil e éépeas com diferentes culturas.

O 3° periodo compreende a sua volta para o Bfasilizando com a sua morte em 1997.
Neste Ultimo periodo ele dedica-se ao movimentdipmlpartidario, ao ensino superior, assessorias,
consultorias e eventos. Contribui para a Secred@iBducacdo de Sdo Paulo e continua a sua intensa

producéo tedrica.
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procurar sobreviver diante da perseguicao da digagwis era considerado uma ameaca ao
sistema.

Na segunda metade dos anos 60, Paulo Freire mmi@ sistematizacéo tedrica e
a coloca em pratica através do Plano Nacional tEbatizacdo (PNA). Em 1964, explicita a
sua concepcao de alfabetizacdo e formula o seudmétendo como ponto de partida a
realidade, como caminho metodolégico, o didlogo ama ponto de chegada, a
conscientizacao e intervencao (transformacéao didade).

Este método constituiu-se como uma revolucdo epitaica e um referencial
tedrico-epistemologico préprio para a alfabetizagio adultos. E considerado “a pedra
angular” nesta area.

Em janeiro de 1964, O PNA (Plano Nacional de Alfedagdo) é aprovado,
impulsionando a disseminagdo de seu método emadeais. Este plano foi interrompido
alguns meses depois pela ditadura militar.

Com a ditadura militar, hé& a proibicdo da utilizacka obra de Paulo Freire e as
praticas de alfabetizacdo passam a refletir ascppagbes politicas, econdmicas e
ideoldgicas do periodo. A alfabetizacdo passa aitfiemada como estratégia de alienacao
politica, suavizadora de conflitos na sociedadeepgradora para a mao-de-obra que iria
fomentar o desenvolvimento econémico.

As préaticas de alfabetizacdo passam a ser deséa®lde forma mecéanica e
simplista e os educadores carregam uma imagem €padwgnitiva, social, cultural e
linglisticamente do adulto analfabeto, imagem aj#oiza ideologia capitalista e consumista.

O MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacaomplementado durante o
regime militar (1971-1985), ilustra este momentée Era centralizado no plano politico-
pedagdgico e territorialmente difuso.

Propunha-se a alfabetizacéo a partir de palavrasgechetiradas da “vida simples do
povo”, mas as mensagens a elas associadas apedawgme ao esforco individual
dos adultos analfabetos para sua integracdo aosfities de uma sociedade
moderna, pintada sempre de cor-de-rosa. (RIBEIRQ7)L

Até os anos 80, prevaleceram propostas pedagddisasampanhas, projetos e

programas que refletiam a alfabetizacdo como précaquisicdo do cddigo alfabético.
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Paralelamente, alguns grupos dedicados a educagpolap continuam a

desenvolver experiéncias, mantendo as idéias de Paaire.

o Anos 80 e 90:

E um periodo onde surgem interessantes e novasi@gas. O poder publico
passa a ser pressionado pelas exigéncias econdnadcamais e internacionais. No inicio
dos anos 80, acontece a “abertura democraticatnipiedo o retorno ao Brasil de varios
intelectuais, entre eles Paulo Freire, com novasutacdes tedricas que proporcionaram
novas experiéncias de carater popular baseadas eemnmgtodo, trazendo valiosas
contribuicbes para a alfabetizacdo de adultos.

Em 1980, o governo federal assumiu o desenho daxlolegias dos programas
e 0s estados assumiram a implementacdo, em reganeodinanciamento, com O0s
municipios e sociedade civil. O governo federaledeta regulacdo e controle: MEC
(Ministério da Educacado e Cultura) - Referénciasiculares e programas de formacéao de
educadores - que, na pratica, sdo compulsorias,cooidicionam transferéncia de recursos
federais.

Os programas de alfabetizagéidiguram ac6es compensatorias no combate a
pobreza, refletindo a auséncia de politicas pUblde ensino basico para jovens e adultos.
Estes sdo realizados em regime de parcerias cordorgovernamentais e nao-
governamentais (escolas particulares, igrejas,raentle educacdo popular, empresas,
sindicatos, federacdes, centrais e cooperativasbalhadores).

A constituicdo de 1988 passa a estender a obrigdade do ensino para a
educacéao de jovens e adultos.

Haddad & Pierrd (2000) realizaram estudo avalisadttima década das politicas
publicas na educacédo de jovens e adultos. O aeesabetizacdo e ao ensino basico é um
dos direitos béasicos da cidadania. Estes direitmsstitucionais foram legitimados e
reformulados ao longo desta década:

o Art. 208 (out/88) — populacdo jovem e adulta paster direito a educacao
fundamental, o poder publico torna-se responségeall Ipela oferta universal e gratuita desta

modalidade de ensino.
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o Art. 50 — Disposi¢Bes Constitucionais Transitodas1988 — prazo de 10
anos para a universalizagdo do Ensino Fundamenteh@icacao da pobreza.

o LDB (Lei das Diretrizes e Bases da Educacado Natidi9®8) — Art. 4 —
Reiteraram os direitos constitucionais da populggéem e adulta ao Ensino Fundamental,
porém a emenda 14 (quase na mesma data) alteenagép do Art. 208 da Constituigcao,
desobrigando jovens e adultos da freqUéncia aascolpoder publico da oferta do Ensino
Fundamental para esta faixa etaria.

Essa emenda alterou também a redacédo do Art. B8titsindo o compromisso
decenal assumido por um mecanismo de operaciog@iizio regime de cooperacdo entre as
esferas de governo - FUNDEF (Fundo de Manutenc¢ddesenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério). As mataie de jovens e adultos foram
excluidas dos célculos para redistribuicdo de sesuwvinculados entre estas esferas de
governo, desestimulando-os a expandir este niuelatio.

Os autores concluem:

Embora o marco legal vigente assegure o direitvensal a educagdo fundamental
em qualquer idade, as politicas publicas em cersdetn a deslocar a escolarizagdo
de jovens e adultos para o terreno dos progransaeaciais que visam atenuar 0s
efeitos perversos da excluséo social. Nesse destota, a responsabilidade publica
pela oferta da educacdo basica a populacdo joveradwdta vem sendo
progressivamente transferida do aparato governangréra a sociedade civil,
especialmente por meio de estratégias de convéaio as mais variadas
organizagdes sociais. (HADDAD &PIERRO, 2000, p.9)

Paradoxalmente, no inicio dos anos 90, a influédoiaeoliberalismo imp&e ao
poder publico um corte de gastos que se reflelednaacdo. E ressaltada a importancia da
educacao basica para criancas e adolescentessawrtempo em que a Educacao de Jovens
e Adultos é considerada cara e sem retorno patareomia a partir da compreensao de que
os adultos ndo terdo mais tempo para se qualgea a producdo, nem estrutura psicologica
para se adaptar a ideologia dominante.

No entanto, 0s organismos internacionais passamsaipnar contra os indices de
analfabetismo, incentivando a alfabetizacdo a fenfatmar méao-de-obra e consumidores

para a economia globalizada.
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Em vista disso, o governo federal assume a coogdena articulacdo de projetos
e programas de alfabetizacdo, responsabilizando essados e municipios pelo
desenvolvimento destas acdes de acordo com ofseresses e necessidades, adequando as
concepcoes tedrico-metodoldgicas a sua demanda.

Pierr6 (2001) analisa as tendéncias das politidakgas da educacéo de jovens e
adultos e relata que o objetivo da reforma edunatida segunda metade de 1990 foi
racionalizar o gasto publico, ampliando a cobejturelhorando o fluxo escolar e
aumentando os niveis de escolaridade.

Em 1990, observa-se uma nitida tendéncia a mutikagdo do atendimento
escolar de jovens e adultos no Ensino Fundamewafinal de 1990, uma terca parte das
matriculas de jovens e adultos era responsabilisedecipal. Em 2001, chegou a 49,6 %.

A extingcdo da Fundacao Educar (sucessora do Mobeglresentou a retirada do
governo federal deste campo de educacgao, delegareiponsabilidade de continuidade aos

parceiros locais sem prévia negociagao.

Mas é preciso dizer que, bem ou mal, 0 MOBRAL fdiliimo projeto pedagdgico
realizado em nivel federal. Os programas que lbedaram limitaram-se a financiar
projetos alheios, geralmente de secretarias muaiscie educacéo: foi o caso da
Fundag&o Educar, que, langado em 1985, logo ddpdisn do MOBRAL, vigeu até
1990 [...] (GERDHAT, 1994)

Esse panorama politico-econdémico traz para si ocaitn de alfabetizacé@o
desenvolvido pela UNESCO, as concepcdes filosofbaalista e empirista, as concepcdes
psicoldgicas inatista e evolucionista direcionaprética pedagoégica a serem desenvolvidas
através de métodos ecléticos a fim de instrumeatalds sujeitos as novas exigéncias
tecnoldgicas.

Em 1996, é criado o projeto Alfabetizacdo Solidasargindo em tempos
neoliberais. Algumas criticas sdo feitas quantcsta @iciativa e sua vinculagcdo com 0s

ideais neoliberais.

[...] dai estar dissociado oficiaimente do MEC, emborie deceba parte dos

recursos (ainda hoje os recebe do governo Lula),sgusomam aos da iniciativa
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privada e também de pessoas fisicas. Alids, o éfifzdcdo Solidaria segue a risca a
cartilha neoliberal, que globaliza o trabalho eat=t o capital, ja que os
elaboradores dos projetos pedagdgicos — univeesdadrigor — e as prefeituras, que
oferecem as salas de aula, ndo tém lugar no cangek delibera sobre a gestéo
financeira do programa. Além disso, a campanha téden analfabeto”, veiculada
na TV com artistas famosos para atrair a contrfimuige pessoas fisicas, repisa a
velha e tacanha concepcédo sobre o analfabeto, urfrégdl e dependente, que

precisa ser adotado, como as  criangas. (GERDHAZT)20

Por outro lado, surgem movimentos que tentam inclovos referenciais para a
educacdo de adultos, como a teoria da Psicogéreblagiia escrita de Emilia Ferrero e a
teoria historico-cultural de Vygotsky.

Apesar desses novos referenciais, na década derihum a inconsisténcia
tedrica e a pobreza de acbes, gerando um grandeégxar enquanto as sociedades avancam

e progridem teoricamente, ha um retrocesso na edacprincipalmente na alfabetizacéo.

e Cenario atual - Programa Brasil Alfabetizado

O mais novo programa de alfabetizacdo do govemer& implantado em 2003
chama-se Brasil alfabetizado e apresenta a metgadsntir a alfabetizacdo a todos os
brasileiros acima de 15 anos que ndo puderam dazéiminuindo os indices de
analfabetismo no pais.

De acordo com o MEC (Ministério da Educacao):

O Programa Brasil Alfabetizado representa um patalentrada na cidadania,
articulado diretamente com o aumento da escold@izate jovens e adultos e
promovendo 0 acesso a educagdo como um direitodds £m qualgquer momento
davida. [...]

Porque esse é um direito de todo cidaddo. SO adsimpodera exercer seu papel
social. E uma questdo de dignidade e de oportugiddch pais alfabetizado cria
mais possibilidades para o desenvolvimento. E ngais tudo isso, um pais

alfabetizado é um pais mais justo e humano.
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Este programa esta sendo realizado através deripara®om 0S governos
estaduais e municipais, instituicdes de nivel saperorganizacdes da sociedade civil que
receber&o recursos financeiros do MEC para viabitzprojeto.

Uma de suas acdes € oferecer cursos de capacgtag@ms alfabetizadores. O
método de alfabetizacdo utilizado serd de acordo @oealidade local, desde que possibilite
ao alfabetizando saber ler, escrever, compreendategretar textos, realizar operacdes
bésicas de matematica.

Para Gerdhat (2004), continuamos a observar clar@mema reproducao dos

discursos dos programas anteriores que deixanddeakpectos centrais do analfabetismo:

[...] reproduz os mesmos clichés dos programagiargs, que enevoam conceitos
como “papel social”, “direito”, “oportunidade”, “denvolvimento”. O Governo Lula
lanca o Brasil Alfabetizado no seu site e na midas, além de insistir na
marginalizacdo do analfabeto, ndo define exatantpraké a sociedade que idealiza,
gue direitos e papéis sociais terdo seus cidadigsial é o desenvolvimento que
quer construir ndo apenas via projetos educacioRaim o0 MOBRAL, os adultos
que ndo sabiam ler e escrever tinham direitos: dickem calados e de se
contentarem em separar as silabas das palavrabudosratas. Também tinham

papéis sociais: 0s subalternos. [...]

O Brasil continua carente de modelos tedrico-nmaémicos consistentes e de
politicas governamentais comprometidas com a alfaggio de todos os cidadaos brasileiros

— inclusive os adultos.

e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A investigacao sera realizada com alfabetizanddsgubados no programa EJA.
Trataremos a seguir da contextualizacdo do surdgong@sse programa e suas principais

diretrizes.
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O EJA nasce neste contexto: descentralizacdo fedem@dusdo de novos
referenciais para a educacao.
De acordo com Ribeiro (1997), este programa € base#@s seguintes

pressupostos:
o Legal: como direito dos cidadéos.
o Sacio-politico: como instrumento de cidadania paranclusdo social,

autonomia e participacgao.

A concepcédo de educacao que o embasa € a de supdeygisao deste processo
como decodificacdo do cédigo alfabético, onde estssa a ser compreendida como um
processo que necessita de continuidade e sedirfentaga énfase é dada na construcdo do
significado. Encontra forte embasamento nas coldespge Emilia Ferrero.

O perfil dos alunos que freqiientam o EJA retratadidade social de nosso pais,
sao alunos trabalhadores buscando uma melhor éand& vida através da continuidade dos
estudos e do desenvolvimento de novas habilitgm@dissionais.

Estéo inseridos em uma sociedade que exige qaghifacpara lidar com as novas
tecnologias, bem como a participacao politica qeessita da aquisicdo da cultura letrada.

A LDB afirma que a Educacéo de Jovens e Adultosirdese aos que em idade
prépria ndo tiveram acesso ou continuidade de estnos Ensinos Fundamental e Médio.

Segundo Ribeiro (Idem), os principais objetivosd@ sao:

e Dominar instrumentos bésicos da cultura letrada bpes permitam melhor

compreender e atuar no mundo em que vivem.

e Ter acesso a outros graus ou modalidades de dp&sito e profissionalizante,

assim como a outras oportunidades de desenvolanoeittiral.

e Incorporar-se ao mundo do trabalho com melhoresicdes de desempenho e
participacdo na distribuicdo da riqueza produzida.

e Valorizar a democracia, desenvolvendo atitudesqgzativas, conhecer direitos

e deveres da cidadania.

e Desempenhar de modo consciente e responsavel gell ma cuidado e na

educacdo das criangas, no d&mbito da familia e mamidade.

e Conhecer e valorizar a diversidade cultural briasjlerespeitar diferengas de

género, geragao, raca e credo, fomentando atitlelrdo-discriminago.



24

e Aumentar a auto-estima, fortalecer a confianca ma sapacidade de
aprendizagem, valorizar a educagdo como desenvepessoal e social.

e Reconhecer e valorizar os conhecimentos cientifichtdricos, assim como a
producdo literéria e artistica como patriméniosucals da humanidade.

e Exercitar sua autonomia pessoal com responsatglidagherfeicoando a

convivéncia em diferentes espagos sociais. (498

Um dos objetivos do EJA faz referéncia ao desemvelnto pessoal, ressaltando
e valorizando a importancia da auto-estima. O @mg; portanto, contempla em seus
objetivos, questdes referentes ao movimento daitthele Pessoal, reconhecidamente fator
de destaque no processo de alfabetizacdo de adultos

Interessou-me investigar como o0 “alargamento des@éncia’, proporcionado
pela alfabetizagcdo de jovens e adultos, refleta3se movimento — atualizagbes e
reatualizacdes - da identidade. Para tanto, pretenttevistar alunos de escola publica que
estdo em processo de alfabetizag&o a fim de \ariiomo esta aquisicdo dos instrumentos
da linguagem escrita modifica a sua forma de pemsantir a Si mesmo e ao mundo que 0s
rodeia, revelando novas facetas da identidade plegse dai derivam.

Quando os alunos adultos e jovens entram em Eoa@s alfabetizacdo, que
mudancas acontecem em suas vidas? Que perceggéa de si mesmo eles passam a ter?
E os sentimentos que afloram? Como passam a seiqnasi diante da sua vida familiar,
profissional, sentimental, escolar? Como é o psres descoberta? Como este influencia a
sua trajetoria, o seu projeto de vida?

Percorreremos o processo de alfabetizagdo de achdtdtica dos alfabetizandos
pesquisados a fim de compreendermos como a iddetjukssoal deles se movimenta através
dos papéis e personagens que vivenciam, abandonemassumem. Ampliaremos esta
contribuicdo através da andlise da historia de pigl@ compreendermos como 0s varios
aspectos da vida de cada um deles contribuem pareesso ou o fracasso da trajetoria que

eles tracam rumo a alfabetizagéo.
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2. OBJETIVOS

2.1.Geral:

o Compreender a relacdo entre o processo de alfab&tizde adultos e o
movimento da identidade pessoal do alfabetizando.

O processo de alfabetizacdo pode desenvolver vaoEncialidades cognitivas
gue possibilitam melhor compreensédo do mundo @ ohesmo, ocasionando possivelmente
transformacodes significativas no movimento da ldkde Pessoal.

Compreendo que o processo de alfabetizacdo fagilt®vimento da Identidade
Pessoal em direcdo aser-para-sj pois ao se apropriar da escrita como sistema de
representacdo da realidade, o adulto analfabetordafse com novas possibilidades de
autodeterminacdo frente as determinacfes exterigues passa a compreender melhor,
adquirindo novas formas de representar a si mesimsua realidade.

Pretende-se avaliar o reflexo da alfabetizacdodidtas na Identidade Pessoal
através da singularidade dessas mudancas paraito suje € alfabetizado na vida adulta.

2.2. Especificos:

o Conhecer o processo de alfabetizacdo de adultodticea de vida dos

alfabetizandos.

Faz-se necessario conhecer como se deu o processtfabletizacdo a nivel
subjetivo, a fim de analisarmos em profundidadeowimento da identidade nesse processo.
Para tanto, relacionaremos este processo com ies vaomentos da histéria de vida por eles
narrada a fim de facilitar a compreensao contextioasl caminhos e descaminhos que os

levaram ao analfabetismo e dos significados ed@ntielacionados.

o Analisar o0 movimento da identidade pessoal do atfahndo, a partir de
seu processo de alfabetizacéo.
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Para que possamos analisar a Identidade dos adlltasmite o processo de
alfabetizacdo, precisamos compreender como o impeaisado pelas mudancas que o
sujeito alfabetizando vivencia é refletido nos gpéciais e personagens por ele assumidos.

Relacionaremos o modo de posicionamento deles Egaceao mundo e a si

mesmos as transformacdes ocasionadas nesse processo

o Compreender os papéis e personagens vivenciadbsnel@anados pelos
alfabetizandos a luz da categoria Identidade Pessoa

Partindo do principio de que o processo de alfabgdio refletira mudancas
subjetivas cruciais ns Identidade dos alfabetizantiz-se necesséaria a andlise dos papéis e
personagens decorrentes.

As transformacfes subjetivas durante o processalfdbetizacdo podem ser
refletidas na Identidade Pessoal através dos pap@irsonagens que possibilitam o seu
movimento, perpassando as configuracoes e recoafiges da identidade.

Os personagens constituem a via de acesso a atdlidentidade, compreender
como eles surgem e se articulam com estas novesfdrenacdes fornece os instrumentais
necessarios para compreendermos esta relacao.

Além de identificarmos o surgimento de novos peagens e sua relagcdo com o
processo de alfabetizacdo, necessitamos compreecal®o eles sao vivenciados,
reconfigurados e abandonados. SO assim, conse@sirgatar o carater processual que se
objetiva apreender: o seu movimento.

Estudar como os personagens se configuram e rgaoanin € necessario a fim de

compreendermos esse movimento.
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3. ALFABETIZACAO DE ADULTOS, LINGUAGEM E COGNICAO

“A instrucdo formal, que altera radicalmente a re#ta da atividade cognitiva,
facilita enormemente a transicdo das operacBekgsiara as operacdes tedricas.
Assim que as pessoas adquirem instrucdo formagnfauso cada vez maior da
categorizacao para exprimir idéias que refleteretalgimente a realidade.” (LURIA,
1990, p. 132-133)

A seguir sera tracado o percurso seguido pelogctsbque, ao meu ver, melhor
trabalharam as questbes sobre desenvolvimentoto@gringuagem escrita e alfabetizacéo
a partir de uma concepcao de aprendizagem ondelettando € sujeito do seu processo
de alfabetizacdo. Estes tedricos foram tomados aefecencial tedrico por considerarem as

dimensdes sdcio-historico-culturais envolvidase@sbcesso

3.1 Alfabetizacdo de Adultos e a Construcdo da Escem Vygotsky (1996;
2001) e Luria (1990)

Para a teoria historico-cultural (Vygotsky, Luriagontiev, entre outros tedricos),

0 objeto de estudo da Psicologia é a consciénsia; abordado através de pesquisas sobre os
processos psicoldgicos superiores que se desenvodvepartir dos naturais, processos
elementares de base bioldgica, considerando e@wseos sujeitos no contexto historico e
cultural em que vivem.

Para Silvestri & Blanck (1993), a consciéncia emgMgky pode ser
compreendida como um reflexo ativo da realidadevés da utilizacdo de signos,
mediadores de apreenséo da realidade exclusivaimgmiznos.

O aspecto subjetivo do reflexo reside no fato de quem reflete € o sujeito.
Diferentes sujeitos refletem a realidade objetealiflerentes formas, porém esta sempre esta

atrelada aos aspectos sociais, culturais, hisgeaabjetivos que Ihe sdo constituintes.
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A consciéncia possui hatureza semibtica, sua eic a realidade dos signos,
da linguagem. SO ha consciéncia, quando had medisgauwdtica. Os signos ao serem
internalizados, convertem-se em instrumentos subgetque controlam e direcionam a
propria conduta. Sua caracteristica peculiar é semipcular um significado.

Goéis (2005) analisa a concepcdo de consciénciaatia thistorico-cultural da
mente. Discorreremos a seguir sobre os princigaiecos por ele destacados.

Para Vygotsky, a consciéncia humana surge a plar@propriacéo da realidade e
do desenvolvimento cultural, possuindo bases Ist@ulturais, desenvolvendo-se a partir
da aprendizagem. A consciéncia é constituida basice pelos simbolos mediadores da
linguagem e é a dltima das fungbes psicologicagries a se manifestar. A andlise da
consciéncia pode ser feita através dos sentidos.

Os sentidos constituem a consciéncia pessoal, isdividuais, subjetivos,
psicolégicos. Refletem a apreensdo dos significgoiles sujeitos, possibilitando o seu
posicionamento quanto ao mundo externo e quantongesmo. Possuem base afetiva e
cognitiva que regulam as atitudes e idéias quardgal@ade externa e interna.

Os sentidos possuem dois aspectos diferenciadoémpimter-relacionados: o
contextual, composto pelos sentidos compartilhasidsuma situacdo comunicativa e o
subjetivo, particular de cada individuo, originages partir de suas experiéncias pessoais e
inclui as dimensodes afetivas. (SILVESTRI & BLANCK993).

J4 os significados, dizem respeito a consciénci@alsosendo construcées
coletivas a partir do sistema de relacdes objetlzkes possuem caracteristicas mais estaveis
e especificas. “O significado dicionarizado de yrakavra nada mais é do que uma pedra no
edificio do sentido, ndo passa de uma potenciaidaot se realiza de formas diversas na
fala.” (VYGOTSKY, 2001, p.181)

Para compreendermos a importancia do processo tbetitacdo no
desenvolvimento cognitivo € importante consideranadbguns aspectos: como se da o
desenvolvimento, o papel dos instrumentos psicot®gyi especificamente a linguagem
escrita, e a importancia da aquisicdo da linguagsnorita para o desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores em adultos anatfabe

Vygotsky (2001) compreende o desenvolvimento ens ddveis: o nivel de

desenvolvimento real que consiste no amadurecingmfancgdes psicoldgicas que o sujeito
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atinge apds as etapas evolutivas, consistindo acetpué capaz de realizar sozinho a partir
do que ja foi alcancado e o nivel de desenvolvimpntencial que consiste no que 0 sujeito
€ capaz de realizar com a ajuda de um mediador.

O bom aprendizado seria 0 que consegue criar a den®esenvolvimento
Proximaf, na qual as situacdes de aprendizagem levam aod®#gimento de funcdes que
ainda nédo foram atingidas.

Um bom processo de ensino considera o desenvoltonteal dos adultos (suas
vivéncias, 0s instrumentos psicolégicos ja utilesd ao facilitar o desenvolvimento
potencial (niveis mais complexos de pensamentoabstracbes e generalizacdes).
Desenvolvimento este que resulta dos multiplosvesatonfrontos com o mundo exterior e
longa evolugdo cultural historicamente construilaescola pode desempenhar um papel
fundamental na transformagédo das funcdes naturais celturais, consolidando o
desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores

A boa aprendizagem, portanto, antecipa o desemiehto e atua na Zona de
Desenvolvimento Proximal. Isso se da através daiap&d dos signos, entre eles a
linguagem escrita.

As funcbes psicoldgicas superioresm@ducdes humanas através dos simbolos
gue construimos e pelos quais somos construidosralagdes sociais. Ao longo do
desenvolvimento, acontecem mudancas de relacBesanfuncdes psicolégicas superiores.
Essas transformacbes se dao através de saltogatiuadi a partir da utilizacdo de
instrumentos psicolégicos que facilitam o domiros groprios processos cognitivos.

As raizes do desenvolvimento na crianca sdo: a Halmana e o uso dos
instrumentos psicoldgicos, dispositivos sociais, qae serem internalizados, modificam a
evolucdo e a estrutura das funcdes psicoldgicasrisups, desenvolvendo novas funcoes,
tornando uma série de processos naturais desnecsssdnodificando e reconstruindo as
propriedades dos processos psiquicos. Transfornaecesso de desenvolvimento cultural.

Para Vygotsky (1996), a utilizacdo do signo € ageld utilizacdo do instrumento
guanto a sua funcdo mediadora do comportamentorumadiferenca consiste em que o

signo o orienta internamente, enquanto o instruonenénta-o externamente. A combinagao

® A Zona de Desenvolvimento Proximal é o conceiitizatlo pelo autor para explicar a distancia emtre
desenvolvimento real (0 que se ponde aprendertemzie acordo com a maturacdo) e o desenvolvimento
potencial (0 que se pode aprender com a ajuda deduezes).
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entre as funcbes de ambos leva ao surgimento dadds psicoldgicas superiores. Ele nos
esclarece sobre a funcéo planejadora da fala queeradesenvolvida, muda radicalmente o
campo psicoldgico do humano, diferenciando-o dasewanimais: “[...] a internalizagédo das
atividades socialmente enraizadas e historicameietsenvolvidas constitui 0 aspecto
caracteristico da Psicologia humana [...]" (Iderdgp.

Para Vygotsky na compreensédo de Gongalves (20G1pjatividade € construida
através das mediacdes sociais, em que o plansubjfetivo € convertido em um plano intra-
subjetivo ao longo do processo de desenvolvimeBtdte essas mediacbes, € a funcao

mediadora da linguagem que melhor representaessiehtre objetividade e subjetividade:

[...] signo é, a0 mesmo tempo, produto social qesigtha a realidade objetiva;
construgdo subjetiva compartilhada por diferentdviduos através da atribuigdo de
significados; e construcdo subjetiva individualegge dé através do processo de
apropriagdo do significado social e da atribuicde dentidos pessoais.
(GONGCALVES, 2001, p.50).

A diferenca entre a escrita e a fala € apontada gempletude e capacidade
elaborativa da escrita, que ativa o desenvolvimdatprocessos intelectuais de forma nova
e complexa, sendo motivada pela abstracdo e inteleacdo e exigindo um trabalho
consciente de compreensdo da estrutura sonoradrgg@o em simbolos alfabéticos que
necessitam ser estudados e rememorados.

A escrita € considerada como um sistema de repegsen do pensamento,
linguagem verbal. Ocupa um lugar central na conagéic e nas fungbes mnemonicas, cuja
apropriacdo requer fungcdes comportamentais complediferentemente da aprendizagem
mecéanica e externa. E cuja internalizagao imple@egalizacdo, abstragédo, aprendizagem e
formacgé&o de conceitos cientificos.

A linguagem escrita exerce um papel de consolidagidesenvolvimento das
funcBes psicologicas superiores, pois funcionacomediadora de todas estas funcdes e
suas inter-relacoes.

Proporciona, portanto, o aperfeicoamento da lingmadalada, a melhora dos
processos comunicativos e a ampliacao da concefecédmndo através do desenvolvimento

de uma série de comportamentos conscientes.
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Luria (1990) desenvolveu pesquisa sobre o deseimveho dos processos
cognitivos, partindo da idéia de que estes sdotmddses a partir das condi¢des socio-
histéricas. O objetivo fundamental de sua pesquisdizada em vilarejos da Russia durante
a revolucdo soviética, quando foram implementadass técnicas de producéo, trabalho
coletivo e educacéo formal, consistiu em demonsgtiarimportantes alteracdes psicoldgicas
ocorreram na consciéncia humana durante esse nonmesotucionario.

Os grupos comparados em sua pesquisa eram debatadfee de pessoas que ja
haviam recebido algum tipo de educacédo formal @irigdo para o trabalho coletivo,
portanto, podemos concluir que, embora o0 objetigalgda pesquisa fosse verificar o
impacto da revolucdo social e cultural, que resubmn mudancas radicais nas atividades
bésicas, entre elas, a aquisicdo da leitura, cedetisobre a influéncia da alfabetizacdo
também podem ser tiradas, jA que este marco reepéri causou também impactos sobre
a alfabetizacdo dos povos do vilarejo e que a B@wisda linguagem escrita é para esses
tedricos um instrumento que notadamente provocaanuas inter-relacionais nas funcdes
psicolégicas superiores.

Para ele, um dos fatores desencadeantes destag @t consistia no acesso a

educacao formal que permitiria 0 desenvolvimentéudedes psicolégicas mais complexas.

Todas estas transformagfes produzem mudangasrotesbésica dos processos
cognitivos, uma expanséo enorme da experiéncieoastrucdo de um mundo muito
maior no qual os seres humanos possam viver. Alénesdera da experiéncia
pessoal, vemos aparecer a esfera abstrata daé&mqgarihumana em geral, tal como
se encontra estabelecida na linguagem e nas opsrdgofpensamento discursivo. O
pensamento humano comeca a apoiar-se no racidéitm amplo; a esfera da

imaginacao criadora toma forma, o que por sua x¥paragle enormemente o mundo
subjetivo do homem. (LURIA, 1990, p. 217)

Constatou-se que essas mudancas possibilitaraasemblvimento de operacdes
tedricas do pensamento formal, discursivo e logitieorciados da experiéncia imediata,
onde o pensamento opera de modo grafico e fungitiagkeado sempre em parametros
concretos. A atividade cognitiva humana torna-sea parte do sistema mais amplo da
experiéncia humana em geral tal como foi estaliecd processo histdrico da sociedade,

codificado na linguagem. (Idem, p. 216)
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A pesquisa de Luria propde-se a analisar tambgn) bs processos de
ampliagédo dos limites da consciéncia e da criagamodigos como resultantes da vida humana
em sociedade.” ( Ibidem, p. 25)

O autor ao analisar os processos de generalizacéiosteacdo, concluiu que
existem dois tipos de pensamentos: o grafico-furatjopreso a percepcdo grafica e a
experiéncia pratica, onde a operagdo intelectubhgeada na memoria e possui natureza
grafica, funcional, e o categorial que “[...] ingalipensamento verbal e l6gico complexo que
explora o potencial da linguagem de formular adea e generalizacdes para selecionar
atributos e subordinar objetos a uma categorial §efjaé geralmente bastante flexivel [...]"
(Ibidem, p.65)

O grupo de analfabetos apresentou resultados dssifidacdo de objetos
referentes ao pensamento gréafico-funcional, retacido os objetos sempre baseados na
praticidade, na experiéncia cotidiana, de acordo @mecessidade e adequacao.

J& o grupo de pessoas com algum tipo de instrugéwaf, apresentou resultados
referentes a classificacdo categorial, empregapéoagdes tedricas que exigiam pensamento
verbal e légico.

Conclui-se, portanto, que a aquisicdo da linguagsanita possibilita a ascenséo
ao pensamento verbal e logico, onde as operac@Enpser baseadas na generalizacdo e
abstracdo. E que o pensamento gréafico-funcional édadquirido geneticamente e sim
determinado pelas condicdes socio-historicas, assino o analfabetismo.

“[.-.] quando muda o padrdo de vida e se ampliamdiazensGes da prépria

experiéncia, quando eles aprendem a ler e a esceever parte de uma cultura mais
avancada, esta maior complexidade de sua atividatieula novas idéias. Tais
modificacBes, por sua vez, ocasionam uma reorggiozeadical de seus habitos de
pensamento, de modo que eles aprendem a usar eregmuer o valor de

procedimentos tedricos que anteriormente pareciegtevantes.” (Idem, 1990, p.

107)

A pesquisa também analisa como um de seus asgectosdancas ocorridas em
relacdo a autoconsciéncia, considerada também gqootuto do desenvolvimento sécio-
histérico, onde a reflexdo da realidade externgesynrimeiro para depois influenciar os

mediadores de desenvolvimento da autoconsciéncsuamformas mais complexas, quando
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se adquire capacidade de analise objetiva das igsopeculiaridades subjetivas (acbes,
motivacdes etc), atingindo o nivel superior da ci@mgia social.

Foi constatado que a educacdo formal e o envohoneom novas técnicas e a
socializacdo do trabalho produtivo facilitavam umaior compreensao e julgamento do
sujeito sobre ele mesmo. Em estagios mais retrégragssa compreensao estava presa as
necessidades materiais, externas, referenciadascpeiportamento externo e, em estagios
mais desenvolvidos, era relacionada as referédosgulgamentos das outras pessoas, onde
se observava um maior desprendimento para julgad@ia identidade que estava sempre, e
progressivamente, relacionada com a demanda daowia.

Essas mudancas implicam a formac&o de novos sistpgeicologicos capazes de
refletir a realidade externa, as relacdes sociapedprio mundo moldado nestas relacdes.
“A formacdo de um novo mundo interior pode ser merada uma das conquistas
fundamentais do periodo tratad{LURIA, 1990, p. 213)

Podemos concluir gue o dominio da escrita possitnlidominio de fungbes que
operam segundo leis complexas a partir do acunailexgeriéncias e inferéncias a partir de
generalizagbes. Quando ndo ha este dominio, o ipensa ndo atua efetivamente como
organizador e regulador das experiéncias pratitabalhando precariamente as ldgicas
dedutiva ou indutiva.

O instrumento representacdo da linguagem escritcangiderado fundamental
para o acontecimento das mudangas que levam alidagéo do desenvolvimento humano
das formas mais complexas de inteligéncia. A esealgio pode ser mediadora dos
processos de internalizacdo desse instrumentol@gico e produzir algo completamente
Nnovo no comportamento.

Conclui-se, portanto, que, se o desenvolvimentoradyto das relacdes e
mediacOes sociais, ndo possuindo carater universao, imutavel, o analfabetismo é
também um produto histérico-cultural.

A sociedade contemporanea demanda a busca, nos owdfiorais € nas escolas,
da apropriagcdo de instrumentos que permitam lidan @ complexidade das novas
exigéncias sociais.

Vygotsky (1996; 2001), contrapondo-se a outrosideérda psicologia que
consideram a vida adulta uma fase de estabilidanide ndo h4 mudancas significativas,
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considera os adultos como inteiramente capazesposnder ao afirmar que o homem
desenvolve sua inteligéncia a partir do dominio dwsos externos de desenvolvimento
cultural.

Moura (1999) elabora um valioso estudo relacionamdeoria de Vygotsky ao
desenvolvimento cognitivo do adulto analfabeto.aPate, esse autor compreende o
analfabeto como alienado do sistema de representdgdinguagem escrita, instrumento
precioso, cuja apropriagdo é fundamental para qudésa consolidacdo da aquisicdo de
funcdes intelectuais ainda n&o atingidas que leaamdesenvolvimento de capacidades
superiores.

O adulto analfabeto é compreendido como um hometarfto-cultural capaz de
transformar seus modos de comportamento, modifcancddigos e fungbes inatas,
elaborando e recriando novas formas de comportangspecificamente cultural através da
internalizacado de funcdes psicoldgicas superiarésralmente elaboradas.

As funcgdes utilizadas pelos analfabetos s&o basemdaoncretude, pois em suas
histérias de vida, trabalho e relagdes comunitaride ha exigéncias de formas complexas
de pensamento e comportamento que levem a capadi#adeneralizacées e formacéo de
conceitos cientificos. Suas opera¢fes mentaismgend baseiam-se na utilizacédo de funcdes
elementares, como, por exemplo, a atencdo elemegutarexige estimulos sensoriais,
afetivos e motores.

A aquisicdo da linguagem escrita media a apregdima de varios outros
conhecimentos que resultardo em modificacdo de edarpento. O adulto quando aprende
a ler e escrever usa outros instrumentos — prodegaterpretacao de textos, resolucao de
problemas matematicos que acionam uma série de funcbes psicoldgicas isuger—
memoria l6gica, formacao de conceitos, capacidadgederalizacdes.

A alfabetizagéo é compreendida ndo como a trardsrda lingua oral, mas como
um processo progressivo que leva ao dominio déa@somo um sistema de representacao
da realidade.

Vygotsky (Idem) relaciona a alfabetizacdo a instrotalizacdo para o exercicio
pleno das fungbes psicoldgicas superiores, 0 quisaraves da interacdo com 0 outro —
social— e com o culturalmente produzido, processo ondeljeits atua ativamente, se

apropriando, construindo sentidos, imprimindo s@aca pessoal aos significados. Processo
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no qual o sujeito histoérico-cultural sempre pogsoiiencialidades a serem conquistadas e
superadas.

Algumas consideracdes podem ser feitas em relaggwocesso de alfabetizacdo
e ao desenvolvimento da consciéncia: se esta éimaautlas funcdes psicologicas a se
desenvolver pressupde-se que a instrumentalizagéoaglinguagem escrita proporciona,
como mediadora entre as relagdes das diversasdsiragiieriormente adquiridas, tenha um
papel fundamental para a consolidacao de seu dasengnto.

Se a consciéncia resulta do desenvolvimento cultuiedulto analfabeto, por néo
ter se apropriado da linguagem escrita, encontrahstaculo ao desenvolvimento pleno da
consciéncia, a ser superado pela alfabetizacdoirqumstrumentalizar o sujeito para a
consolidacdo do desenvolvimento das funcdes pgiwas superiores.

Ao aprender a ler e escrever, o adulto analfabassga dispor de uma série de
mediadores do sistema de representacdo da linguagenita que possibilitard uma
reorganizacdo de suas funcdes psicoldgicas e deirstiea-relacbes de forma a dota-lo de
todos os instrumentos necessarios ao desenvolinmberio da capacidade mais complexa
do cérebro: a consciéncia.

Este dominio possibilitara ao sujeito uma relacésmeflexiva e consciente
consigo mesmo e com a sua realidade externa, pedmitiveis cada vez mais complexos de

reflexividade e criticidade, tornando-o0 mais apiago a esta realidade e construtor de sua
histéria.

3.2.. Contribuicbes de Emilia Ferrero (1990) paraddfabetizacdo de adultos

Moura (1999) apresenta as contribuicbes de Femerestudo da aquisicdo da
linguagem escrita com adultos que estdo em proaksstfabetizacdo, ressaltando que suas
investigacdes constituem no primeiro conjunto Bistitzado de dados sobre as concepgdes
dos adultos ndo alfabetizados acerca do sistemesdeta, constituindo uma revolucao
conceitual e uma reformulacdo tedrico-metodolégiesta area. Os principais fundamentos

destas contribuicdes serdo apresentados.
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Ferrero (1990) ressalta a importancia dos fatoresiais e culturais do
desenvolvimento cognitivo do adulto, considerandmimem como sujeito do conhecimento
em qualquer idade. Critica os métodos tradiciodeaislfabetizacéo, baseados em uma visdo
inatista e empirista, onde o0s processos considerado basicamente a discriminacao
auditiva e visual e as coordenacdes sensoriaist@aso Afirma que estes métodos (sintético
e analitico, entre eles) carregam em si uma imagapobrecida da realidade e dos sujeitos
que aprendem, descuidando da competéncia lingil&sti@ capacidade cognoscitiva.

Foram sobre esses dois Ultimos aspectos que Felesemvolveu seus estudos,
partindo da Psicologia Genética de Jean Piagetoasiderar que se deve conhecer o
desenvolvimento cognitivo e 0s processos de amagdm subjacentes do sujeito
cognoscente. e da Psicolinguistica de Chomsky,ilplitssido 0 estudo dos processos de
aquisicao da lingua escrita.

Ferrero deslocou a atencdo ao método e as haletidadserem adquiridas e
centrou os seus estudos na visdo que o sujeitdderscrita. Concebe a aprendizagem como
um processo pedagdgico e epistemoldgico que desshildar ao sujeito a apropriacdo do
sistema de representacdo da linguagem escritaesoastrucao e utilizacado a fim de que
proporcione a apropriagdo de novos conhecimenttesem instrumento de intervengdo nas
diversas situacdes socidis..] Temos uma imagem empobrecida da lingua es&ipreciso
reintroduzir, quando consideramos a alfabetizag&escrita como sistema de representacao
da linguagem [...]” (Ildem, 1990. p. 40)

Marca, portanto, a diferenca entre a sua concegealinguagem escrita como
representacdo da realidade, onde a aprendizagemanéehida como apropriacdo do
conhecimento, e os métodos tradicionais que a benceomo codificacdo, que transcreve
unidades sonoras em graficas e onde a aprendizagemcebida como a aquisicdo de uma
técnica.

A escrita passa a ser compreendida como um praztoral, construido ao
longo da evolucdo da humanidade, ocorrendo name@régacado uma reconstrucao interna a
partir da compreensao da natureza do sistema daaescconstrugbes e reconstrucdes
conceituais- interpretacdo, inferéncia. [...] h4 um sujeito raogrente, alguém que pensa,

gue constrdi interpretacdes, que age sobre o aealfazé-lo seu. (Ibidem, 1990, p. 41)
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Na construcdo destes esgquemas conceituais, haaci@iterentre o sujeito
cognoscente e o0 objeto cognoscivel durante o ppoaks assimilacédo, onde o sujeito depara-
se com conflitos e precisa modificar-se para in@@po objeto e apropriar-se dele.

Considera estes sujeitos cognoscentes como deskatoeas de um papel ativo
no processo de alfabetizacdo ao pensar, construifezer este processo através da
elaboracao e superacédo de hipéteses e desafios.

O principal objetivo da psicogénese de Ferrer@fantar a existéncia de sujeitos
cognoscentes que se debrucam sobre a linguageitaesimo objeto de conhecimento e
dela se apropriam e questionam, refletem, crianecgiam, problematizam e adquirem
formas complexas de pensamento.

O processo de construcéo da escrita implica cag@euoriginais, nas quais 0s
sujeitos ao elaborarem as informagdes, criam esagleoonceituais, modificando a
configuracao dos proprios esquemas para aproprsesto objeto de conhecimento.

Esse processo inclui a construcdo de hipdtesesnsegientes esforcos para
interpreta-las. S&o os conflitos e desafios datsujeie se apropria ativamente.

A alfabetizacdo deve partir dos processos congbsitila linguagem escrita, da
compreensao de sua natureza e funcao social. Alagsb processo de construcdo dos
conhecimentos dos alfabetizandos no dominio daudingscrita, deve-se identificar os
processos subjetivos relacionados, compreenderezatl das hipoteses e descobrir 0s
conhecimentos especificos ja trazidos pelos adultd® objetivo deve ser a construcdo
(pessoal) e a reconstrucao (social, historicater@al) do sistema de escrita.

Ainda partindo da compreensdo da alfabetizacdo pareero (1990), existem

algumas peculiaridades para a alfabetizacio déoadul

o A alfabetizacdo deve partir das caracteristicamisoe culturais;
o Os adultos necessitam de conhecimentos sobreemsiste escrita;
o E fundamental conhecer e estudar as condi¢cBesis@ciexistenciais, o

projeto de vida e o processo cognitivo dessesag]liem como as representacdes que fazem
acerca da escola, da sociedade e da aprendizagempcojeto de vida.

O analfabetismo é ocasionado por fatores sociass.afalfabetos geralmente
trazem uma histéria de exclusdo dos usufrutos stersa produtivo, de marginalizacao e

desrespeito. A evasdo no sistema educativo se déngtivos econdmicos (necessidade de
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trabalhar) ou pedagdgicos (escola inadequada ssesl@opulares, 0 que gera a expulséo ou
a formacao de analfabetos funcionais).

A inadequacéo da escola e a vivéncia em comunidatts predominam formas
ndo-escritas de comunicacdo (ndo ha exigéncia steuinentos de memoria e trabalho
sofisticado) geram alienacdo quanto a apropriagdsisiema de escrita e as implicacdes no
desenvolvimento cognitivo dai decorrentes.

Os adultos convivem com o sistema de representdgdescrita mesmo sem
decodifica-lo em sua forma grafica. A busca pelaisagdo deste sistema pode estar
relacionada as exigéncias externas e as mudaneaa qifabetizacdo pode proporcionar:
discurso elaborado, lingua culta, comportamento, filormas de pensar e mudanca nas
condicdes de trabalho. Ou seja, as expectativas@aaalfabetizacdo estdo relacionadas ao
projeto de vida.

Ha também expectativas quanto aos processos swoljetiortalecimento da
autoconfianca e auto-estima através da capacidaéeptesséo e da superacdo da vergonha
de ser analfabeto.

Os adultos apresentam comportamentos diferenteselago a apropriacdo da
escrita, quando comparados as criancas: distingudra o que se pode ler, relacionam os
nomes das letras e nimeros aos seus diferentegpesssem condicionantes de antecipacéo
significativa, os que vivem em espagos urbanoslasveonhecimentos sobre a fungéo da
escrita na sociedade.

Eles interpretam informacbes sobre a escrita pidduzela sociedade,
transformando-as em sua propria escrita: com eposflitos e tentativas, que indicam
reflexdo sobre o objeto, construcdo de hipétesdabmracdo de esquemas de constru¢do do
conhecimento e complexificagdo do pensamento. Bevalma auténtica aquisicdo do
conhecimento.

Faz-se necessario desenvolver uma atitude de tespen o adulto, conhecendo-

o do ponto de vista intelectual (conhecimento qu@qgssui sobre a linguagem escrita) e
observando como é realizada a sua caminhada egdadlia® conhecimento.

A alfabetizacédo deve partir do que sabem e naaudango sabem, privilegiando
0s seus conhecimentos sobre formacgéo de concaitadicoes de vida e experiéncias socio-

culturais. Objetiva leva-los a aprofundar suas eppdes de leitura e escrita, instigando a
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autonomia, o prazer e a busca pelo conhecimentegtignamentos, a instrumentalizacdo da
memdaria, 0 acesso as informacgdes culturalmentaiprdas.

Emilia Ferrero apresenta uma revolucdo na compdieedss aquisicao da leitura e
da escrita, relacionando o desenvolvimento cognidiv alfabetizando e suas peculiaridades
sécio-culturais. Enfatiza que nessa relagdo, obafizando € um sujeito cognoscente,
participante ativo ao criar e recriar durante seegsso de alfabetizacéo.

3.3. Paulo Freire e a Alfabetizacdo de Adultos

Freire (1987) prop6e uma educacéo libertadora, pagaal o conhecimento é
construido coletivamente de forma dialégica e &olid em oposicdo a educagédo bancéria,
onde os analfabetos s&o considerados mentes iafggmres, sem conhecimento prévio, no
gual devem ser “inculcados” os conhecimentos tréitkra verticalmente pelo educador, em
posicdo de superioridade. Para este tipo de edycaghalfabetismo é compreendido como
um mal a ser erradicado, o analfabeto deve serst@aéo e ajustado, tendo sua criatividade
inibida.

O autor desenvolveu suas idéias voltando o proceshecativo para 0s
marginalizados, uma vez que considerava o anaiémb@tuma injustica, tanto quanto as
implicacdes das idéias que julgavam os analfabiefesiores e incapazes de participacéo
politica e social. Acreditava que a educacdo dayeomover a democracia e possibilitar o
desenvolvimento da capacidade intelectual e deastratura cognitiva que possibilitasse a
problematizacéo da realidade.

Afirma que o processo de marginalizagdo no qual esvolvido o analfabetismo
é fruto de relacdes opressoras que devem ser dage(&EREIRE, 1980)

Ele se opOe terminantemente a esta concepcdo dmgday concebendo o
analfabetismo como fruto de relagcdes sociais iagust opressoras, produzidas no contexto
sécio-econbmico vigente e o analfabeto como umitsujgue tem um conjunto de
valiosissimas experiéncias de vida, formas de amrre lidar com sua realidade que devem

ser o ponto de partida para o trabalho pedagdgico.
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Para Freire (1987), o homem é um ser inacabadopgssui uma esséncia
transformadora e criativa, inserido em uma reaéidadstorica e social, na qual atua,
construindo e sendo construido; como ser inconckstd em permanente busca pela
humanizacdo e libertagdo, peder-mais sendo muitas vezes suprimido pela realidade
opressora.

Propde uma educacao libertadora, onde, atravégsieldmento da realidade, o
homem se conscientize de suas contradicOes, prabiamdo-as, comprometendo-se com a

sua transformagao.

[...] servindo & libertagdo, se funda na criatidd e estimula a acédo e reflexdo
verdadeiras dos homens sobre a realidade, resgosda vocacdo, como seres que
ndo podem autenticar-se fora da busca e da tramsfdp criadora.” Precisamente,
porque o0s sujeitos v@o apreendendo as razfes tldadea simultaneamente,
também apreendem seus desafios, suas respongislida determinagdes.
Descobrindo os espagos de liberdade o sujeito gadse conta de que o contexto
historico ndo é algo que somente nega, esmagaj@gaub ser humano, mas algo

que se realiza no jogo dialético dos contrério$.([dem, 1987, p. 72)

Alfabetizador e alfabetizando sdo sujeitos cognueseque, juntos, através do
didlogo, buscam formas de superacdo de conhecimdnteenso comum, do vivido, a fim
de alcancarem niveis mais complexos de conhecinuggntifico. O dialogo permite a troca
das experiéncias, dos diferentes saberes, da egi@sticonjunta através de uma relacao
horizontal entre esses sujeitos.

Para o autor, o didlogo € a esséncia e a condgg@agpconhecimento. O ato de
conhecer tem uma dimenséao individual, porém eletace em um processo social onde o
dialogo é o mediador imprescindivel.

O método Paulo Freire é fundado naiqgaadialdgica. Um exemplo disso é a
forma como € organizado o contetido programatico:

Consiste primeiramente na decodificacdo das siasacéxistenciais dos
alfabetizandos e a percepc¢ao que eles tém solae est
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Em seguida, essas decodificacbes sdo codificadagatde gravuras, nestas os
sujeitos decodificadores devem se reconhecer edsasm representar desafios para a
reflexdo critica.

Por fim, s@o realizados “circulos de investigac&mdtica’, que geram
decodificacdes a serem analisadas e transformada®eas codificagbes. Estaria, portanto,
organizado o programa.

A teoria e 0 método de Paulo Freire possuem o onddtbasearem-se em uma
visdo de homem como sujeito de sua histéria, deaabetizacdo, sendo capaz de torna-la
um instrumento de libertacdo, de compreensdo eftranacdo da realidade. Sua obra é
fundamentada em um respeito profundo ao homem ujgito cognoscente. Através da
alfabetizagéo, o sujeito pode desenvolver sua @&gmga, humanizar-seer-mais

E na leitura do mundo que o sujeito amplia a coens@o da sociedade e de si
mesmo. Para Freire, a alfabetizacdo ndo compresardente a leitura das palavras, mas a
leitura do mundo. O conhecimento do mundo nos mavansformacdes, a leitura do
mundo implica a leitura e compreensao de si mesmo.

O mundo nédo se modifica pelo simples fato de o ec@hmos, nés é que somos
modificados no ato de conhecé-lo. Para modificamondo € necessaria uma acéo

transformadora que so € possivel através da coiizeiedo.

3.3.1. Consciéncia em Paulo Freire

Se a conscientizagdo indica o processo de inser{iiza dos seres humanos na
acéo transformadora da realidade, ligam-se a ala tuefas fundamentais: desmitificar a
realidade e agir sobre ela para modifica-la. Ptotaréio se pode prescindir da acdo, porque
alcancar um conhecimento critico da situacdo oprassa qual estamos inseridos nem
sempre é suficiente para libertar. (DAMKE, 19997).

Para Freire, o homem é o Unico ser capaz de conlmrgue esta aberto para

lancar-se as coisas, conhecendo-as e objetivandd-esnsciéncia € produzida na relacéo
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com outras consciéncias e em seu desenvolvimentongamos a possibilidade de
autonomia e libertacdo (GOIS, 2005).

Paulo Freire concebe a alfabetizacdo como promidade novas formas de
pensar e agir conscientemente de forma a possibditengajamento e intervencédo para a
transformacé&o social. A aquisi¢éo da leitura estaita seria mais um meio do que um.fim
O fim seria a conscientizacdo e humanizacdo. Ordamné o dialogo que proporcione o
desvelamento critico e consciente do mundo, atredwéqual os sujeitos se apropriem do
dominio da leitura e da escrita.

O autor coloca a importancia da superacédo da @ialépressor-oprimido e, para
gue esta aconteca, torna-se necessdaria a cornzajgiticritica. O caminho é seu método
dialégico, valioso instrumento de facilitacdo desvelamento da realidadea qual os
sujeitos estdo inseridos, a fim de probelmatizaliscuti-la e transforma-la coletivamente
através daraxis libertadora— constante acao e reflexdo do homem sobre dadali

Esse autor, ao falar dagdo dialdgica afirma que o processo comeca na
investigacao dainiverso tematicala realidade em que vivem os homens, ou seja,adm m
como a sua linguagem e o seu pensamento refletaondo em que vivem, os seus niveis de
percepcéo da realidade, as suas visdes de munsim,Ascontra-se demas-geradoreque
propiciam o dialogo no€irculos de Culturainstrumento valioso que deve proporcionar, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos temas geradoresmeadat@le consciéncia, partindo da
premissa de que desvelamento da realidadse da a partir ddecodificacdo da situacao
existencial

Freire (1980) caracteriza a consciéncia em 03 tg®msapreensao da realidade,
Gois (2005) ressalta que estes niveis se origingparr dos condicionantes histdrico-
culturais e que implicam em um maior ou menor ftdnsdividuo — mundo:

Consciéncia mégica ou intransitiva homem explica o0 mundo a partir de mitos e
crencas fatalistas, sobre as quais nao refletejratiip uma posicado de conformismo diante
a imutabilidade da realidade.

Consciéncia semitransitiva® uma transicdo entre a magica e a critica, nela
consegue-se perceber a realidade a partir dose$atmndicionantes que a determinam,
porém ndo se consegue obter uma postura de saggtde desta realidade, criticando-a por

criticar, sem um engajamento que vise a sua tranafgfio.
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Consciéncia critica:o homem é capaz de perceber os fatores conditemndo
mundo em que vive, sua reflexdo sobre o mundo @ dewma postura ativa de compromisso
com a transformacdo da sua realidade. O mundo éreenmdido através de processos
complexos da raz&do que analisa e problematiza qafuente. E o nivel da consciéncia
critica que a Conscientizacdo quer alcancar, oraerem realize syaraxis libertadora.

A mobilidade entre estes tipos se da através didadie pratica reflexiva que leva
ao progressivo distanciamento da alienacdo. A pessado primeiro ao segundo nivel
consiste na tomada de consciéncia e do segundmparaeiro consiste na conscientizacao
ou no aprofundamento da tomada de consciéncia.§GXDD5).

A conscientizagdo possibilita ao homem posicioearcemo sujeito de sua
historia, problematizando a realidade e realizandm pratica transformadora sobre ela.
Assim, o homem se reconhece como agente de tramesfao e apreende a realidade como
processual e socio-culturalmente construida, pr, ipassivel de modificagdo. Esse nivel
implica a acdo transformadora sobre a realidade,regomete ndo s6 a desmitificacdo desta,
como também ao reconhecimento de que ela é mogifieadde si mesmo como sujeito capaz
de realizar o processo de transformacgéo.

O desenvolvimento da consciéncia permite ao homesncer sua liberdade e
autonomia. A educacéo para a liberdade visa rorapebarreiras de opressdo pessoal e
social.

A transformacéo da realidade ndo se d& tdo soraaritesl individual, ela implica
uma acédo coletiva onde o didlogo e a solidariedadefundamentais. Ndo tenho como me
unir ao outro sem reconhecer nele a minha parcelduwmanidade, o que implica um
compromisso ndo s6 com a minha libertacdo enquadieiduo que quer sair do papel de
oprimido para o de opressor, mas na libertacdaudehidade, onde a opressao seja vencida
nao s6 por mim, mas por todos, gerando uma postlidéria, afetiva e humanizadora.

Freire nos fala da necessidade de romper com étidalpressor-oprimido para
gue possamos viver em uma sociedade justa e salidar

O adulto ao alfabetizar-se de forma critica e pnolgtizadora ascende a formas
mais complexas e elaboradas de pensamento sol@ali@ade em que vive, pois ao se
apropriar do conhecimento da linguagem escrita papgefundar a sua tomada de

consciéncia, tornado-se sujeito desta realidadgaj@ndo-se na luta pela sua transformacéao.
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4. IDENTIDADE PESSOAL

Antes de fundamentar o referencial tedrico de Idade pessoal que sera
adotado, apontaremos algumas consideracdes s@stadn da evolugdo desta categoria em
Psicologia Social a partir das idéias de LaurenB&ros (2000). A identidade evoluiu do
conceito de personalidade, onde havia uma foresénfos aspectos bioldgicos e individuais,
compreendida como uma estrutura psiquica fundadécatomia entre homem e sociedade.

A teoria de Erikson (1976, p.92) ilustra bem estacepcdo, sendo compreendida
a partir da nocéo de fases pré-definidas de dekememto da personalidade: “[...] pode-se
dizer que a personalidade se desenvolve de acamip uwna escala predeterminada na
prontiddo do organismo humano para ser impeliddiregdo de um circulo cada vez mais
amplo de individuos e institui¢cdes significanted’|.

A fim de superar as dicotomias contidas no conagtgersonalidade (homem-
sociedade, interno-externo, objetivo-subjetivo),psicologia social adotou a categoria
Identidade que tomaremos como referencial nestel@spartindo da concepcao de homem
como sujeito social que se desenvolve em um canted@tio-historico. A Identidade é
compreendida como metamorfose, ndo sendo constiwigartir de um plano béasico e
passando por estagios pré-determinados, porémrgimiiet a si mesma através da atividade
e consciéncia: “[...] A identidade humana é commesge que cresce no solo da atividade,
alimentada pela vivéncia cujo fruto é a consciépcia (BARBOSA, 1994, p.74).

Jacques (1998) destaca que uma dessas dicotorfeas-se a existente entre
homem e sociedade, onde a identidade pessoal ére@amiida quanto aos atributos do
individuo e a identidade social quanto aos atribufoe assinalam a pertenca a grupos ou
instituicdes. A compreenséo para a superacao desstamia consiste em considerar que o
homem encontra suas alternativas e possibilidadesomtexto socio-histérico, onde a
identidade é determinada e determinante. Para, tarlttentidade precisa ser compreendida
como forma sdcio-histérica de individualidade, siagdade construida na relacdo com os
outros homens.

Compreender a Identidade Pessoal a partir da co@cematerialista-histérico-

dialética significa reconhecer sua base materigdijta as mesmas propriedades da matéria:
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transformacéao, realidade posta como possibilidadesgrem concretizadas. A verdadeira
natureza da ldentidade é a metamorfose.

A Identidade é compreendida a partir da visdo dmem como ser sécio-
historico-cultural. Nas palavras de Lane (19862p.10 ser humano traz consigo uma visao
gue nado pode ser descartada, que € a sua condajabeshistorica [...] 0 homem fala, pensa,
aprende e ensina, transforma a natureza; o honogittuéa, € histéria.[...]" .

Em relacdo ao aspecto historico, Seve considera “jgu] o modo de ser do
individuo humano ndo € um invariante natural, nraa uariavel historica [...]J& afirma que
a principal caracteristica que possibilitou oete®lvimento da subjetividade humana
consiste em sua constituicao histdrico-social. S@sse aspecto, Leontiev (1978, p. 161) se
pronuncia: “Todo o destino historico da humanidade/ém do fato de que a base historico-
social tomou progressivamente o lugar da base di@@d) doravante reduzida ao papel de
suporte”.

Implica também concebé-la em sua dialeticidade, ocosuperacdo de
contradi¢cdes: A identidade se define ainda peldadd entre objetividade e subjetividade,
entre individual e coletivo, unidade e totalidagejs nos autodeterminamos a partir das
transformacfes das determinagbes exteriores. Nafsatidade é a forma de nos
particularizarmos na universalidade do mundo. Anldiede é igualdade e diferenca. Nos
constituimos através de sucessivas identificagd@®m precisamos imprimir marcas de
nossa singularidade ao nos diferenciarmos.

Para que possamos analisar o movimento da Idertidadno nos propomos a
fazer neste estudo, faz-se necessario que comireesd seu processo de producao.

Araljo (1999) destaca trés aspectos importantgsraducao da Identidade em
Ciampa: primeiro, o representacional, onde cadagaesparece perante o outro sempre
como representante de si mesmo; o segundo sergpecrta operativo, onde o homem
representa papéis pré-estabelecidos socialmenteo quermite conviver em sociedade; o
terceiro € o aspecto constitutivo, “[...] cada wrapresenta-se num processo continuo de
identificacdo do que tem sido diante do mundg’.[(1999, p. 93)

Em nossa sociedade, a Identidade é sempre vistapaido de vista
representacional, deixando de lado o aspecto tatingtide sua producéo.
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Goffman (1975) também compreende a Identidade enasgecto representativo.
O autor compreende a expressividade do individunocee envolvendo em dois tipos de
atividades significativas: da expressdo que traiesmiaspetos verbais, informativos — e da
expressao que emite — aspectos contextuais, oreleveb/em varias acoes de representagéo
do eu nas relacdes sociais.

Compara essas representacdes a atividade cérsisaltaado as intencionalidades
nas constru¢bes da imagem de si mesmo diante osspllem como a importancia da
sociedade no julgamento destas encenacbfes e sexAn@h no desempenho destes
personagens que concretizam o0s papéis sociaidrwods-se através das mediacbes com o
publico.

A representacdo significa a inversdo da atividadena-infinidade: primeiro,
represento-me como representante de mim mesmo,nd®guepresento-me como
desempenhadora de papéis sociais; terceiro, reponlaresente a representacdo de mim
mesma, reiterando-a, deixando de representar 0-outro que também sou eu.

A superacao da Identidade pressuposta onde mesegpoe sempre como
diferente de mim mesma implica a metamorfose.

Quando uma personagem torna-se fetichizada, atuao colentidade-mito,
barrando a condicdo deer-para-sie passa a ter poder sobre o individuo, mantendo e
reproduzindo sua identidade na mesmice, ma-infi@ddado superacdo das contradicdes). A
identidade pressuposta passa a ser sempre re-pogtando o carater processual, através da
prescricdo de condutas corretas, re-producao dalsoc

As condicdes sociais e econdmicas desumanas impeddmmem de se

transformar, sustentando-o na mesmice. Nas palder&ampa (1998):

[...] De gualquer forma, é o trabalho de re-posigéie sustenta a mesmice. Outros
séo levados a essa situagdo involuntariamente dquarseu desenvolvimento é de
alguma forma barrado, impedido, na nossa sociedementramos milhdes de

exemplos de pessoas submetidas a condi¢cdes sacidmitas desumanas [...]

(Idem, p. 165)

Compreendemos assim, que as identidades refletestratura social, sendo

afetadas por ela e, ao mesmo tempo, construindoaaconservando e reproduzindo, ora
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transformando. “No seu conjunto, as identidadestiioem a sociedade, ao mesmo tempo
em gue sao constituidas, cada uma por ela.” (lbid&98)

Os individuos encarnam as situacfes sociais ernvigem e em nossa sociedade
todos somos explorados e violentados, pois as sigesssibilidades de concretizar a nossa
humanidade sao constantemente barradas.

Ser-para-si significa transformar as determinagbes exterioremm

autodeterminacdes através de uma pratica transfionaae si mesmo e do mundo.

4.1. Identidade como metamorfose e nocao de si neesm

Ciampa (1998) desenvolve a categaddientidade pesso@m seus estudos na sua
tese de doutoramento em Psicologia Social da PUGISRutor nos faz repensar este
conceito a partir da base materialista-histori@édica, o que traz algumas implicacdes.

A andlise da Identidade Pessoal neste estudo tarnaré referencial o conceito
de identidade como metamorfose, construida atredeématerializacdo do universal, das
condicdes concretas de vida, das possibilidadespessibilidades dai advindas, onde o
universal se singulariza.

E no ultimo aspecto da Identidade, constitutivog guncontramos o principal

mérito da obra de Ciampa (Idem), que é reconhecitemtidade como metamorfose,
constante devir. Nas palavras de Jacques (1993184):

[...] A interpenetracdo entre os Varios personaggns nossa identidade representa)
que, por sua vez, interpenetram-se com outros p&Eysas no contexto das relagdes
sociais, garantem a processualidade da identidagieasto repeticdo diferenciada,
emergindo um outro que também é parte da identidadautor emprega o termo

metamorfose para expressar este movimento.
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A ldentidade configura-se através do desempentpagéis e personagens. Estes
nos dao acesso a sua andlise e a analise de seuentv Para que possamos compreendé-
la, necessitamos apreender o0 seu proprio procespooducdo partindo da diferenciacdo da
personagem enquanto dar-se e ndo como dado, pnesisevaliar como se da o dado e como
0 produto é produzido.

Precisamos considerar ndo s6 o aspecto repressrdhconde a Identidade é
vista como dada, como produto, mas também o aspensiitutivo, levando em conta como
esta é produzida em um dar-se constante que eagressvimento do social.

O personagem expressa a singularidade subjetivamals pela Identidade
Pessoal, constituindo a sua base empirifa] O personagem se refere a Identidade
empirica que é a forma que a ldentidade se apeesenimundo [...] Os papéis sociais sédo
abstracdes construidas nas relagfes sociais equmeretizam em personagens [(Idém,

p. 163)
O personagem € a expressao empirica da identidadguanto tal nos remete a

compreensao das atividades nas quais 0s persorsgeftgjados e no sentido social em que
sdo simbolizados e construidos.

Porém, no cotidiano, a identidade ndo se apresemds como atividade, mas
como predicacdo da atividade. Nos identificamosomos identificados atraves dessas
predicacdes, formas sob as quais a atividade dficai. Os personagens resultam da
predicacéo da Identidade.

A identidade revela-se pela articulacdo entre asersiis personagens, 0S
diferentes modos como estes se estruturam repaese®us diferentes modos de producéo.
Para Ciampa (1998), o papel tem a ver com o can@fatribuicdes instituidas socialmente,
podendo existir também como predicacéo da idergidad

A lIdentidade pessoal é configurada através do dememo de papéis e
personagens, porém 0s papéis sdo construcbesss@panas 0S personagens encarnam 0s
aspectos subijetivos, constituindo a base empitieasq deseja apreender. Portanto, a analise
destes personagens possibilita a compreensao dadhabie, j4 que estas constituem a sua
base material.

Enquanto o papel € uma atividade padronizada soeidé e previamente, o
personagem se constitui pela atividade, este aspemtultado através da visao quotidiana de



49

personagem, onde este aparentemente se manifestd'itaco estatico de que o individuo é
dotado” e que se expressaria através dele, smokistidependentemente da atividade que a
engendrou.

Berger & Luckmann (1999) entendem papéis comotirtitinalizacdo da conduta
através da tipificagdo de comportamentos em umvacebjetivado de conhecimentos
comuns a uma coletividade de atores. E atravésedentpenho de papéis que o homem
participa do mundo social e ao internaliza-los mdwusubjetivo se torna real para ele.

Os papéis seriam construidos coletivamente atrass significados sociais
compartilhados na dimenséo da sociedade, orien@hdelacdes e condutas

Penso que seja possivel tracar um paralelo erteseempirica da consciéncia e
da Identidade Pessoal a partir dos estudos de $ig(t996;2001) e Ciampa (1998), pois os
personagens seriam construidos através do semidog que o sujeito da aos significados e
papéis sociais, revelando-se como a singularizaghjetiva e peculiar de posicionamento do

ser nas relagdes sociais, o que o individualizaiéeoencia dos demais.

Quadro 1 - Paralelo entre consciéncia ( VYGOTSK¥W96; 2001 ) e Identidade
Pessoal (CIAMPA, 1998).

CATEGORIA | DIMENSAO SUBJETIVA | DIMENSAO SOCIAL

Consciéncia Sentido pessoal Significado
I[dentidade Personagens Papéis

A ldentidade pessoal € construida a partir das asardividuais que o sujeito
imprime nos sentidos pessoais que sdo forjados e irsteragir com o0s diversos
significados. Estas marcas sdo vivenciadas pels®pagens que subjetivam e singularizam
o desempenho dos papéis determinados socialmente,

A ldentidade sera aqui tomada como categoria désanda relacdo entre o
processo de alfabetizacdo e o fendbmeno subjetivo.
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4.2. ldentidade como presenca e sentimento de si.

A Identidade pessoal tomada como referencial é aqténdida ndo s6 como
nocao de si, representacéo de si, acessivel atlavéarracdo da propria historia, da reflexao
(Ciampa, 1998). Ela é também sentimento de si (&162), sentimento de estar vivo,
vivenciado no momento presente, no instante vivido forma de expressédo imediata do
vivido. (DIOGO, 2003).

“A identidade como presenca ndo se pensa, se uviagui-agora - Presente Eterno.
Ela é inacessivel a qualquer forma de compreensésivel frente ao outro. E
acessivel ao outro e também & propria pessoa ssmenvivéncia. S6 em seus
aspectos parciais se constitui como significacdesagdes de si mesmo, como
historia e cultura.

A identidade é a vida acontecendo singularmentejda se revelando em sua
imediaticidade e beleza” (GOIS, 2002, p.57)

Gois (Ildem) compreende que a ldentidade se conetitno fendémeno histérico-
cultural a partir do desdobramento do fenémenoraktApresenta uma nova dimensao para
a compreensao da ldentidade, tendo como ponto dielgp® sentir-se vivo, onde ela é
concebida como expressdo da totalidade, s6 posséveéalizar-se na imediaticidade do
viver, na corporeidade vivida e s6 acessivel agraaévivéncia.

O sentimento de estar vivo, a corporeidade amososaculagédo afetiva com o
mundo e consigo mesmo mobiliza o homem a contihuando pela vida, mesmo em
condicbes adversas. Esse sentimento ndo nega tdédkn em sua materialidade sécio-
histérica, mas apresenta-se como uma forca de iranfdib do ser em direcdo a sua auto-
realizacdo, potencializando-o em direcdo a buscstante da vida e do crescimento pessoal.

O potencial de vida expresso através do sentimgatestar vivo é o que nos

mobiliza para as multiplas possibilidades da vid&nte da Identidade é o potencial de vida
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a ser projetado em multiplas possibilidades reaimbdélicas. A vivénciapermite o desvelar
da Identidade e o sentir-se vivo, 0 sentimentoi aeesmo, a expressao das emocdes e dos
afetos, a alegria do viver. E o caminho de acessenaontro consigo mesmo, dimens&o nio
possivel de ser alcancada apenas através da ceflaxéonexdo com a vida é alcancada
através do voltar-se a atividade pré-reflexiva.d@nitidade como presenca nao € pensada,
mas vivida no aqui-agora.

O sentimento de si é refletido na auto-estima, atoVPessoal e Poder Pessoal
(GOIS, 1994; 2003). Para Diogo (2003), o Valorspas e o Poder pessoal sd0 0s motores
da Identidade, possibilidades de superacdo das@mes sociedade de exploracdo em que
vivemos. Estes conceitos foram sistematizados s (3994; 2003) partindo da idéia de
potencial natural de vida que impele ao crescimentesenvolvimento do ser de Carl
Rogers, onde os homens percebem em si mesmosoaitnos o potencial de transformagéo
pessoal e coletiva.

O Valor Pessoal (GOIS, 1994; 2003) consiste nonuidéde estabelecer relacdes
sociais positivas nos ambitos familiar, escolagfipsional, amoroso que propiciem o
crescimento de si mesmo e do outro. Consiste nacichgmle de aprimoramento pessoal em
uma esfera coletiva de vinculagdo afetiva e enm@wnito existencial a partir do
reconhecimento de si como ser capaz de se relagansfatoriamente.

J& o Poder Pessoal (GOIS, 1994; 2003), para D@@@3), é o efeito do Valor
Pessoal. O Poder Pessoal implica no desenvolvimgagopotencialidades de atuacao e
transformacéo da realidade opressora em benefici thesmo e da coletividade. Além de
reconhecer-se como um ser capaz de estabelecefografetivos positivos (Valor Pessoal),
0 sujeito é consciente de sua capacidade de ae@onhecendo também que pode
transformar condicGes adversas de vida, porénnpartie um envolvimento ndo sé com os
proprios interesses, mas também com as causawaslet

Os instantes vivenciados pelo adulto durante ogssarde alfabetizacdo o levam

a uma nova forma de relacionar-se com a realidadeoressigo mesmo através do

* Para Bomfim (1999), as vivéncippomovem a reflexéo e ac@través do contato com sentimentos e emogoes
autenticas, integrando as categorias consciérfeidyidade e atividade, facilitand® diminui¢io de ideologias
de dominacéo e alienac&wcial, buscando a integra¢ado entre racionalidade e dgmabilade, onde as emogdes

e 0s sentimentos possamegrar a totalidade do ser humang. 108).
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aprofundamento da compreensao de si, porém essespmondo acontece apenas a nivel
racional, mas também a nivel vivencial, possilmitim um encontro mais auténtico e
profundo consigo mesmo.

Sao expressos através da alegria de ler uma mensdgeescrever uma palavra,
de partilhar com os colegas, de ser elogiado pedtegsor, do prazer da conquista dos
primeiros passos, das primeiras letras, das pasi@alavras, da alegria de poder decifrar o
mundo, da emocé&o da descoberta, do amor ao atingeshelpoder conhecer...

A consideracdo da Identidade como presenca, sntiivo, sentimento de si é
uma importantissima faceta a ser avaliada, a fincaepreendermos o seu movimento em

um processo de mudancas qualitativas intensas, aatiabetizacao de adultos.
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5. METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa foi escolhida como abordagestodoldgica deste projeto
devido a especificidade de seu objeto, o0 movimedatidentidade humana, tornando assim
possivel uma analise profunda e processual detstgocé subjetiva e singular.

O objeto de pesquisa das Ciéncias Sociais, segoi@myo (2002), é
essencialmente dinamico, historico e ideoldgico, seja, essencialmente qualitativo. A
pesquisa social trabalha com as expressdes humiasasidas em uma realidade
extremamente rica e complexa, 0 que requer uma dolefia apropriada para tal
abrangéncia.

A pesquisa qualitativa trabalha com significadostinos, crencas, valores e
atitudes compreendidos em espacos complexos dené® e processos, 0S quais nao
podem ser reduzidos a esfera quantitativa. Ao apdzr-se no mundo dos significados de
acOes e relagcbes humanas, a abordagem qualitabwaidera a importancia das
determinacgdes e transformacdes dadas pelos sujeifm®cesso social

Gonzalez Rey (2002) relata a importancia da metaiialqualitativa no estudo
dos processos subjetivos em sua complexidade esiiade. Afirma que definir a pesquisa
gualitativa dos fendmenos psicologicos é “[...] umpcdo epistemoldgica, tedrica e
ideoldgica diante das praticas qualitativas dontesem psicologia [...]". (2002, p.51).

Aponta algumas implicagbes metodolégicas acercataslesonsideracdes
(FURTADO & GONZALEZ REY, 2002):

o O sujeito pesquisado é considerado uma instarigemecriativa.

o Relaciona o lugar da teoria como centro de graeiddms processos de
construcao do conhecimento. Diferentemente dagtetachadas e aprioristicas, concebe a
teoria como processo em desenvolvimento e construca

o O momento empirico € considerando como condicamdffontacdo onde
a teoria se desenvolve e 0 pesquisador atua tsujeito concreto da construcao tedrica”.

A metodologia de andlise de pesquisa escolhida dmidlise de discurso.



54

Uma andlise de discurso é uma leitura cuidadosajma, que caminha entre o
texto e o contexto, para examinar o conteldo, @gefio e funcBes do
discurso. [...] a analise de discurso é uma inétgagéo, fundamentada em uma
argumentacdo detalhada e uma atencéo cuidadosatadainque estd sendo
estudado. (GILL, 2003, p.266)

Empregaremos neste projeto a andlise de discurgmlod@ necessidade de
analisarmos as especificidades das falas para metirapreendermos o movimento da
identidade, nosso objeto.

A andlise de discurso nos possibilita captar methproducédo de sentido que o
objeto requer e ela sera combinada a metodologiistéria de Vida (HAGUETTE, 1987),
uma vez que, para compreendermos o movimento ddiddde durante o processo de
alfabetizacdo, necessitamos contextualiza-la conpstoos momentos da vida dos
participantes.

O desafio de compreender o movimento da identidadsoal sem perder de vista
a sua dimensédo socialmente construida e a divdesidas suas inUmeras configuracdes e
contradi¢cdes requer uma metodologia como a histierieida devido a eficacia na apreensao
de um objeto processual (Ildem) e devido a possduié de vislumbrar as experiéncias
subjetivas mescladas no contexto social em quef@@adas, captando a intersecdo do
individual com o social, constituindo-os em objgtivilegiado de analise e interpretacéo
(FRANCO, S/D).

A entrevista semidirigida foi escolhida como instento de coleta de dados a fim
de possibilitar uma analise das questées propestasma perspectiva individual, profunda,
gue busque dar conta da complexidade e processtdalah compreensdo do mundo da vida
dos sujeitos pesquisados.

Esse tipo de entrevista é indicada como instrumguémdo h& necessidade de se
estudar detalhadamente as experiéncias individesi®lhas e biografias pessoais (BAUER
& GASKELL, 2003).

Esse instrumento também foi escolhido por nos pErpesquisar como uma

determinada experiéncia produz mudancas na vidpets®as. (RICHARDSON, 1999).
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5.1. Contexto e Populacéao:

A populacao a ser pesquisada foram os alunosadesde Ensino Fundamental
Henrigueta Galeno, da rede municipal de educacaocidiale de Fortaleza. Encontra-se
situada a Rua Major Montenegro, 917, no bairro i Manuel Satiro.

O corpo discente é formado por 1.329 alunos donarisundamental e EJA I, Il e
I, distribuido nos trés turnos, no total de 3tasale aula (16 pela manhd, 13 a tarde e 10 a
noite).

Os alunos do turno da noite, periodo no qual furano as turmas dos EJA’'S, séo
em sua maioria trabalhadores e donas-de-casa.

A escola publica foi escolhida como local de pesajpielo fato de possibilitar aos
adultos analfabetos a oportunidade de serem alfades, além do que € concebida como
um espaco privilegiado na formagao do cidadao eosgureflete no movimento da identidade
a partir do processo de alfabetizac&o, objeto aestelo.

Pinsky (1999) questiona se a escola teria uma @utio maior além de formar
cidadaos. A escola “[...] enquadra, ajusta, intetgsestimula atitudes anti-sociais, ajuda a
transformar o educando num ser social” (p.96). &asdores sociais, comportamentos e
facilita o acesso ao patrimoénio cultural da humaaé] incluindo os direitos e obrigacdes da
cidadania.

Mesmo reconhecendo a escola como reflexo de umedsae de classes, com
funcdo de manutencdo da ordem social injusta, é&rado inculcamento ideoldgico
dominante, consideramos a possibilidade de coréirugos sujeitos conscientes e
transformadores a partir do questionamento do mhteleolégico que veicula. (PATTO,
1990)

Considerando o acesso a alfabetizacdo como umtodidld cidaddo e o
“alargamento da consciéncia” dai resultante conmoldmental ao questionamento critico e
ao exercicio da cidadania, temos na escola pubticdugar privilegiado de facilitagdo da
construcao da identidade dos adultos em procesalfadietizacao.

O acesso a alfabetizacédo de adultos nas escolisgsiimunicipais € feito através

do EJA — Educacao de Jovens e adultos.
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A escolha do contexto foi realizada através de¢agsa duas escolas publicas, uma
municipal e outra estadual. As duas escolas cal@stimram locais nos quais a pesquisadora
trabalhou como professora, o que facilitou o acassoprofessores, gestores e secretaria. Foi
constatado que na escola municipal visitada hawds rurmas de EJA, com niveis mais
elevados de aprendizado, o que nos possibilitou niamor espectro de escolha dos
participantes dentro do perfil estabelecido.
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5.2. Participantes da investigacao

A pesquisa qualitativa dispensa amostras com psadd@e representatividade
estatistica, j& que o material a ser analisado deveompreendido em sua complexidade e
profundidade, caracteristicas peculiares e singsilgue requerem o0 estudo dos processos
subjetivos.

Porém os critérios de escolha sempre devem seiciéxqpbs, detalhados e
justificados. (GASKEL, 2003).

Os participantes da investigacdo for&® alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos, programa das escolas publicas, em proassdfabetizacdo, um do sexo feminino
e outro do sexo masculino.

Os entrevistados foram escolhidos com base nognsegaritérios: adultos acima
de 30 anos de idade, de forma a caracterizar pesg@aNao estdo na adolescéncia, que
estejam matriculados ha pelo menos quatro mes&JAd, ja que o indice de desisténcia é
alto, o que poderia inviabilizar a pesquisa.

Procurou-se obter material dos dois sexos, porndateas peculiaridades
subjetivas de cada um deles e suas influénciasnsiracdo da identidade.

A escolha dos participantes foi feita através dentacdo dos professores das
turmas que apontaram quais se encaixariam no perfdod ter sido alfabetizado durante a
vida adulta e de estar dominando 0s processositdeal® escrita efetivamente para que
fossem caracterizados como alfabetizados, de foumeaestivessem dentro do processo de
alfabetizacao.

A maior dificuldade foi encontrar alunos que nagessem sido alfabetizados
durante a infancia, perfil da maior parte daqueles buscam o EJA para dar continuidade
aos estudos.
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5.3. Instrumentos de coleta e analise de dados:

Neste estudo, combinaremos a entrevistaacbistoria de vida e analisaremos 0s
dados mediante a analise de discurso.

Para os fins desta pesquisa, a entrevista senm@irgpmo instrumento de coleta
de dados possibilitarda que esta analise sejadaifael individual, da experiéncia de vida de
cada sujeito entrevistado.

“A compreensdo do mundo de vida dos entrevistfdd® condicdo sine qua
non da entrevista qualitativa [...].” (GASKELL, @B). Esse autor aponta caminhos para a
preparacdo e o planejamento das entrevistas:

o O que perguntar — confeccdo do topico guia que direconta dos
objetivos da pesquisa, permitindo a orientacdondi@eésta. Deve-se atentar também para a
flexibilidade do topico guia a fim de ndo comproerea complexidade da fala do
entrevistado.

o A quem perguntar — como selecionar os entrevisfagws na pesquisa
gualitativa ndo deve obedecer aos procedimentpesiguisa quantitativa, haja vista que sua
finalidade é explorar o material expresso e nadatuliza-lo.

Segundo Gaskel (Idem), a entrevista qualitativeepgel combinada com outros
métodos, desempenhando um papel vital nesta cogéoina

A opcédo pelo instrumento entrevista semidirigidadea pela possibilidade de
proporcionar além dos aspectos ja ressaltadosnaicacdo com a metodologia histéria de
vida, facilitando a processualidade e contextugdimado movimento da identidade e com a
metodologia de analise de discurso, a fim de arentmaterial produzido e analisado aos
aspectos de interesse, facilitando a confrontagéoecteoria.

A metodologia de estudo escolhida foi a histériavida, pois nela o relato de
vida é contado por quem o vivenciou, permitindopasquisador compreender o ponto de
vista do sujeito a partir dos sentidos pessoais @uestroi e rememora ao relatar as
experiéncias por ele vividas.

A histéria de vida nos possibilita também carazteria dimensdo social da

Identidade, pois revela valores, atitudes e coraptehtos dos grupos aos quais o individuo
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pertence. Esses relatos sdo sempre relatos saeaetando o modo como 0 sujeito atua,
sente e compreende a realidade em que vive.

Outro aspecto interessante na historia de vidajnskgPaulilo (1999), é a funcéo
descritiva e avaliativa da narracao, pois, aoaekatsua experiéncia de vida, o sujeito ndo so
seleciona e reorganiza coerentemente as suas legabracomo também reflete o0 que narra e
a si mesmo.

A autora também ressalta as dimensdes que estaotmj@ apreende: historica
(pois a temporalidade vivida pelo sujeito o renaetenomento histérico); dinamico (rede de
relacdes sociais e possibilidades); dialético (oadeoria e a pratica sdo constantemente
confrontadas).

Para Maningueneau (1997), a analise do discursredifia-se da analise de
conteudo, pois, ao invés de recorrer aos textas @atifica-los, exige uma “leitura do texto
verdadeira”.

Para os fins de nossa pesquisa, dada a necesdelageeendermos um fendmeno
subjetivo como a ldentidade pessoal, optamos pelhisa do discurso como instrumento de
analise que nos dard uma verificacdo mais comgedamntextual do material coletado.

Gill (2003) descreve a Andlise de discurso comaldequatro temas principais:
Uma preocupacdo com as proprias caracteristicdssdorso, seu conteldo e organizacao e
ndo como forma de acesso para outra realidade cembgaao discurso; A linguagem é
pensada como construtora (criadora) e construidais®o de todo discurso como pratica
social, onde ha uma preocupacdo com a funcéo dardis com a andlise do discurso e do
contexto onde ele é produzido; A énfase na ret@@aexto, nos seus constituintes que o
tornam persuasivos.

Bardin (1977) também compreende a andlise daidisgccomo fundamentada
nas suas condicdes de producéo e o sujeito prodotdiscurso como situado em um espaco
social.

Para Gill (2003), a analise do discurso comptees seguintes fases:

o transcricdo das falas, minuciosa e literal, na gaapodem ser feitas

algumas notas analiticas;
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o a leitura cética, na qual precisa ser criada “ureatalidade analitica” que
supere o0 questionamento dos nossos sentidos egafim de compreendermos o texto
com 0S seus proprios parametros;

o a codificacdo iniciada com a leitura flutuante gasucategorias sao
orientadas pelas questdes de interesse que podgimisicialmente ou durante 0 processo;

o a andlise em si que consiste na andlise do diseussu contexto a partir
das caracteristicas e detalhes, buscando coeenoisisténcia.

A metodologia adotada possibilita, pois, apreenalelendmeno subjetivo da
Identidade Pessoal, contextualizando-o com as difi@snsociais na qual esta sendo forjada,
0 que sO é possivel através de uma abordagem rni@jadodinamica que permita dar conta
da complexidade e movimento do objeto pesquisado.
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5.4. Procedimento

Anteriormente as entrevistas foi realizado um psdet para adequacdo do
instrumento aos objetivos da pesquisa. Para témtamn realizadas duas entrevistas, uma
com um participante do sexo masculino e outra conda sexo feminino.

As alteracOes foram realizadas quanto a linguagéiada para a construcao das
perguntas, tornando-as mais faceis de serem contpdes pelos participantes.

A entrevista orientada foi realizada em 03 momerosintervalos de no minimo
01 més a fim de acompanhar o movimento da idergidadante o processo de alfabetizacao.

Esse intervalo se fez necessario, haja vista quibjeto a ser analisado é
processual e se propde a desvelar este movimento.

As primeiras entrevistas foram realizadas na eseolas perguntas estavam
relacionadas a infancia, juventude e trabalhdy@necia do anlafabertismo, embora ndo se
retringissem a isto e explorasse a fala dos parties.

JA& as segundas e teceiras foram reaizadas naséneagl dos
participantes,possibilitando  uma conversa maisigiida, n segunda as perguntas
pretendiam explorar o processo de alfabetizac#miomando-o com as outras fases da vida.
Ja na terceira, foram exploradas as transformae@déstadas e a contrucéo de sentido.

De forma a garantir a viabilidade da pesquisa, paisemos que pode haver
desisténcias durante percurso, foram entrevist@@oparticipantes, 03 de cada sexo, dos
quais foram selecionados 02, cujos materiais tamaa analise da pesquisa mais rica e
profunda, tomando como critérios a coeréncia, ct&rstia, qualidade e riqueza do material.

O tépico-guia conteve alguns pontos que orientarantrevista a fim de torna-la
mais proveitosa ao objeto de estudo. Porém, ostaspeelevantes que surgiram durante o
processo também foram colocados no foco da anélise.

As entrevistas foram gravadas e posteriormentesdraas, foram codificadas
adotando os seguintes codigos: A1.1.1 (12 enteediisujeito A. 12 resposta, 1 2 linha).

ApOGs e durante a transcricdo e codificacdo, folizada a leitura flutuante do
material, onde foi possivel a familiarizacdo comaspectos textuais e dos principais pontos

do discurso que nortearam a andlise e a discussa@sultados.
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Durante a andlise, buscou-se estabelecer os nex@s & histéria de vida dos
alfabetizandos e os aspectos relacionados ao betdiamo. Também obteve destaque o
processo de alfabetizacdo, desde as impossibiiddelestudar a oportunidade de voltar a
fazé-lo, as dificuldades e avangos, as mudancas\@mkas na compreensao do mundo e na
compreensao de si, o significado de ser alfabetizads transformacgdes decorrentes para o
movimento da Identidade Pessoal.

A andlise dos dados deste estudo foi feita buscasd@xos entre os personagens
e papéis vivenciados, abandonados e reassumidus petticipantes da pesquisa durante o
processo de alfabetizagéo.

A histéria de vida dos participantes foi comentallsante a analise, com o
intento de compreendermos a trajetéria que caddales traca em relacdo ao processo de
alfabetizacéo, o que ndo remete apenas a este nwespecifico, mas a toda a vida deles.

Na discusséo dos resultados, foram confrontadoesadtados obtidos com os
objetivos do trabalho e o referencial teérico adota

Na concluséo, esse confronto foi finalizado conmvaliacdo dos aspectos aos

guais os trabalho se propunha a pesquisar.
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6. O ANALFABETO QUE SE TRANSFORMOU EM CIDADAO

Neste capitulo, comentaremos a historia de vida.de tentativa de relaciona-la
ao seu processo de alfabetizacdo e de compreesm@endicionantes sociais que o levaram
ao analfabetismo e os motivadores da superacéaa casdicao.

Esta € a histéria de vida de P. e somente atralaspdderemos compreender o
movimento de sua identidade de alfabetizando deirranprocesso de alfabetizac&o, os
caminhos trilhados e néo trilhados, as personagemssimidas e vivenciadas, outras
abandonadas e aquelas que gostaria de ter assuntde, foi e esta sendo, o que nao foi e
nao esta sendo e, principalmente, o que nao fetidesendo: alfabetizando.

P. nasceu em Tambureto, mas se identifica mesnoonéoclugar onde se criou,
Ipu, local de poucas possibilidades para as fasnifienos favorecidas. E assim que ele relata

o lugar onde nasceu:

Eu sou do Rio Grande, de Ipu, eu sou de 14, afieguei 14 menino, com 01 ano, eu
nasci mesmo em Tambureto, ai tudo era dificil olégio era s6 praqueles que era
rico, tinha o ginasio, pobre ndo podia estuddr(P1.7.1-3)

[...] ndo tive uma oportunidade, ndo é mole nacé\ser filho... ndo ter pai, néo ter

pai, filho de uma mulher que também né&o podia(P1].1.19-20)

Era um filho-sem-pai e atribui também a isso o motivo de nédo ter tido a
oportunidade de estudar. Para ele, ndo ter paiatllee uma possibilidade de se viver
plenamente a sua infancia, de ter vivenciado uordudiferente, sendo obrigado a trabalhar
para sobreviver, um filho-sem-pai que se obrigaraar-se umarianga-trabalhadora,

crianca-que-ndo-teve-oportunidade de estudar.

[...] Ele (o avd dizia “vocé tem que trabalhargapmer que eu n&do vou dar de
comer a vagabundo ndo!” Agora o vagabundo, 8 aéys]...] (P2.1.27-28)

O filho-sem-pai foi criado pelos avos que ndo tinham a compreert#o
importancia do estudo e obrigaram-no a tornar-sea wmanca-trabalhadora, que

trabalhava pesado, sem direito a descanso.
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Era, na idade de 8 anos, em 58 eu tinha parecergue ou era 12 anos, era igual a
hoje que tem tudo [...] (P1.5.1-2)
[...] s6 trabalho, dia de domingo quando eu tintigaf eu tinha que ir atrds dos

animal pra botar 4gua[...] (P1.6.2-3)

Ao relatar a sua infancia, P. sempre faz referéacianomento histérico em que
viveu sua infancia, onde foi umenor-que-nao-tinha-veze umpobre-que-néo-tinha-vez
comparando-se ao momento atual. Na época em qegaetgianca, pobre nao tinha vez, de
menor nao tinha vez, ndo havia quem desse um geatomida para ninguém, o colégio era
s6 para 0s ricos e essa situacao de pobreza éuad@xsocial, segundo ele, agravou-se ainda

mais com a ditadura militar.

[...] tudo ndo é como hoje nao, vocé, todo mundorddrato de comer a gente, o de
menor naquela época ndo tinha vez ndo, ai chegegiroe militar, ai pronto acabou

com tudo, pobre né&o tinha vez. (P1.1.20-23)

[...] ndo era igual a hoje que tem tudo, um coldmim, tudo de bom, por exemplo

todo dia aqui eu néo preciso jantar, eu venhote joui [...] (P1.5.2-3)

[...] hoje ndo, eu vejo o pessoal chamarem e quguem quer ir. Moca, eu chamo

tanta gente pra estudar, porque eu ndo quero stiprando, eu quero pra todo

mundo, “umbora, gente, estudar!” E eu ainda fuiomgiiado no comeco, o pessoal
dizia “tu vai estudar, tu é doido, tu ndo aprendetempo de novo, vai aprender no
tempo de velho”, eu digo “mas s6 eu ndo tive epsatonidade quando eu era novo

e t4 surgindo essa oportunidade e eu vou aprovéRa.2.15-20)

Hoje ele analisa outra perspectiva de politicadigab voltadas para a pobreza,
onde ha escola para pobre, escola que até da rmemmie se pode arranjar um prato de
comida sem ter de trabalhar tdo duramente. Seefstvnascido atualmente, ele poderia ter
assumido outra identidade, diferente daisepobre-que-ndo-podia-estudar.

Para Gois (2005), ao compreender os condicionasdemis e historicos que
norteiam a realidade em que vive, 0 homem camialna @ aprofundamento da consciéncia
e caminha para a conscientizacao ao reconhecens® $ujeito capaz de atuar e transformar
0 mundo em que vive. A sua consciéncia de munde esidmesmo partem de uma
compreensao critica, ndo fatalista, que ndo negaeopoderia ter sido se tivesse “outra

oportunidade”, e ndo deixa de reconhecer o seur\fmssoal e seu Poder pessoal (Gais,



65

1994; 2003), sua capacidade de, em outras conditgesansformado o seu destino e sua
trajetoria em algo diferente do que foi. No sewutiso, compreende que P. se fez e continua
se fazendo em um dado contexto sOcio-histéricaxalltque, outrora, lhe limitou as
oportunidades, bem como as condi¢cdes de estudgoea,alhe possibilita o acesso a

alfabetizacao.

[...] Ja pensou se eu tivesse comecado no comeig®, Bem novinho, hein? E, mas
ta bom né? Talvez eu fosse outra coisa porque meosdesde menino era ser
oficial do exército, eu era doido pra ser um cokoom oficial com a farda do
exército (choro), mas infelismente eu nao tive egsartunidade, o que é que eu
posso fazer? E o que Deus quer né? Eu era doidmpeafarda, quando eu via a
farda do exército, aquela farda verde, ah meu Ds=usp fosse uma autoridade, né?
Mas infelizmente eu néo tive o direito que os autieve, 0 que é que eu posso
fazer? (choro) (P2.20.8-15)

[...] Mas se eu tivesse aquela oportunidade adesaes meninos que tem de hoje,
eu tinha certeza que eu era um bich&o desse datexat (P2.21.6-8)

[...] Se eu tivesse a oportunidade que os melussfiiveram, teve,eu era formado,
eu cheguei aqui e fui me apresentar no Exércitando cheguei 1a, passei em todos
0S exames, mas como eu era analfabeto, ndo pgdilegessoal tudin 1a porque na
época, era o cientifico, “quem tem o segundo ifiem®?” Era sé separando e quem
tinha pouco estudo botava pro outro lado e eu $&gyaem tudo e esperando, “ta
dispensado!” e eu era um negdo bem forte, marranmesas cadé o estudo do

homem? Eu néo sabia fazer nem o meu nome dirBigol (/2-79.)

P. demonstra a sua tristeza e decepcédo ao senstgsjzedo Exército por falta de
estudo, apesar de ser um jovem forte e saudavehag&o-marra, mas sem estudo para
realizar o seu sonho. {@vem-dispensadodeixa claro o quanto ele acredita em suas
potencialidades para aprender e em sua capaciégoedér ter sido uroficial-do-exército-
gue-nao-foi Faltou apenas a oportunidade de estudar.

P. foi umjovem-que-nunca-teve-mordomiaumjovem-que-sempre-trabalhoy
gue eranovao, bem parecidapmas que eranalfabeto, que “néo tinha condi¢cdes nao”.

Esse mesmo jovem se apaixonou por uma moca ceshawva na mesma firma

gue ele e que tinha escolaridade bem superiorea B& incentivou P. a estudarjavem-
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trabalhador tornou-se também vem-estudante Porém, ele s6 pdde estudar por pouco

tempo, pois o trabalho demandava muito esforce &gk que abandonar os estudos.

[...] Eu tava trabalhando uma firma e eu arramjed namorada 1a, eu tinha 18 anos,
e ela era formada j4, eu ndo sei o que ... elalliar no meu livro de, ndo tem que a
gente assina, né? Ela disse assim: “P. tu ndofaabeo teu nome direito ndo?”, ai
ela foi atrds de uma escola pra mim estudar, mgaasdu ndo agiientei ndo, s6 um
pedaco, trabalhava e ia de noite, aglientei sérémsrte e ndo fui mais néo, eu nem
aprendi a fazer meu nome direito, as vezes eu migrte ja pensou se eu chegasse a
encontrar com ela, “rapaz, eu ja sei ler e escramerpouco”, como ela ia ficar
satisfeita, né? (P3.3.18-25)

O jovem apaixonado-meio-ignorantendo pode viver o seu romance com a moga
formada. Ele atribui isso a diferenca de instrugidre os dois, o que refletiria no
relacionamento como fator desvalorizador para 8ke.hoje a encontrasse, teria uma
novidade: diria que ndo mais era um analfabetolekapoder falar isso para ela fosse muito
importante.

Foi também um jovem que sofria ao ser chamado diabeto pela sua familia e
gue queria mostrar que podia deixar de ser anaffald® sentir-se humilhado, o jovem

encontra mais uma motivagao, mostrar a sua capctasuperacao.

A minha juventude foi uma juventude... eu nunca tivordomia na minha vida néo
[...](P1.6.1-2)
[...] eu era um cara bem parecido né, novéo né, diaia o cara é analfabeto, ndo

tem condi¢6es ndo. (P1.8.1-2)

Quando analfabeto, sentia-se upessoa-que-ndo-sabe-de-nad&ra como se
fosse mesmo-que-um-animal uma pessoa-que-ndo-tinha-jeito-de-conversar-com-

ninguém. Sentia-se comom indio, um burro.

[..] quando eu ndo tava no colégio, era indio, fa@ava com ninguém, era todo
tempo com aquela carona, magoado, agora néo,udsof¢i embora, € como diz

aquela musica manda a tristeza ir embora, qualguecumprimento todo mundo,
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todo tipo de pessoa “oi, tudo bem? Bom dia! TudmPdeleza e tal” eu la fazia

isso no passado, agora ndo! (P3.21.12-16)

P. enfrentou também preconceito racial, que acaitetnalizando, gerando uma
autoconsciéncia de desvalorizacdo e sentimentomfdaoridade dai decorrentes. Hoje,
considera o preconceito consigo mesmo superadgueradima outra postura diante de sua
cor, manifesta-se como negro com orgulho e conbes®us direitos, que preconceito racial
€ crime e que as pessoas que o tém sao limitatedraBsformou-se de umego-ruim-

envergonhado-que-ndo-vale-nadpara unmegro-orgulhosa

[...] Antigamente, eu tinha preconceito, vergontes, era muito cheio de
preconceito! Eu fui criado numa familia muito pesoiené e teve a época do regime
militar, muita gente me chamava de nego e eu eramopera muito criticado no
interior, agora hoje ndo tem mais isso, eu eraavigsligado do povo porque eu
peguei aquela época ainda que o nego néo valianéadeje ndo, né, é tudo direito,
nés é de outra era, né, de outra geragdo, mudda,mal (P3.22.2-7)

E porque as pessoas diziam “isso € um nego rtiimi,nego desse ai € muito ruim
mesmo”, mas como tudo mudou, eu hem esquento n&®i gue da processo, mas
eu nem liguei ndo, eu tenho é prazer de dizer ‘@hegnegdo ai”, antigamente eu
chorava, sofria e ndo podia, mas hoje nem, ndoned@, hoje t&4 tdo bom que a
gente s6 vale o que tem, antigamente o negro eli@ per cheio de dinheiro, ele era

negro, ela ndo tinha valor nessa época. [...] #B-@)

Veio para Fortaleza conimigrante em 1968 e assumiu a personagedeiro.
Nesse momento de sua vida, pdde se afirmar comwalbalhador que se considerava bem
sucedido, apesar do analfabetismo, e, trabalhamdme&hores condi¢des, chegou a ganhar
trés salarios minimos, mesmo sem saber escrevéepdg@nome, fato que se deve a sua arte,

como ele o diz:

[...] Eu recebia mais que os outros, eu tava lhabdo com um patrdo 14 e eu
cheguei a ganhar trés salarios e um cara la chegtisse “rapaz, t4 errado, o cara
gue ndo sabe fazer nem o nome dele ganhar tréfsalaAté que bancéario na

época ndo ganhava esse dinheiro, s6 que eu tinhgrofissdo, né? Era a arte! [...]
(P2.22.21-25)
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Ao falar de sua profissao, P. se identifica aindao padeiro, mesmo que nao
tenha continuado atuando. O substantivo predomsulire a atividade e o personagem
padeiro cristalizou-se e continua a dizer da identidade,d® substantivo o define como
padeiro, e ndo a acao de trabalhar nessa profifai@z, ser padeiro tenha significado uma
separacao da condi¢cao d#éanca-trabalhadora, dejovem-que-nunca-teve-mordomiade
um filho-sem-pai-que-trabalhava-como-um-animale que, segundo ele, teve sorte devido a
sua arte. Qpadeiro-artista superou o0 seu destino de pobre e analfabeto qumdéria
trabalhar como um animal, trabalho duro e com paatmno. O fato € que ele orgulha-se de
sua profissao e de sua arte e que esta atividadsfdrmou a sua vida e por iSso a marcou
profundamente, substantivou-se devido a granderdifitedo sentido pessoal que adquiriu.

Para Codo (1993), a relacdo do homem com seu hi@bal afeto que lhe é
vinculado ou desvinculado, a satisfacdo ou o seflitm que dai advém, interferem na
dindmica da subjetividade do sujeito. Talvez psp,i fala de forma tdo diferenciada e
vincula afetos distintos ao relatar o seu trabailbointerior e o seu trabalho de padeiro.
Houve uma transformacao significativa e positivada identidade de trabalhador.

Porém, o padeiro-artista ja ndo mais exerce esdiagiio e deixar de vivenciar o

personagem padeiro Ihe possibilitou fiparado, aposentadoe poder sealfabetizando.

[...] ai em 1968 eu vim pra Fortaleza, comeceabalhar em padaria, que eu sou
padeiro [...] (P1.1.4-5)

guando passou uma temporada, eu vim pra Fortaéz arranjei o emprego de

padeiro, trabalhei em padaria e em padaria, nde@sse negécio de estudo porque é
um de dia e outro de noite, ai fiquei por ali [PP.1.29-31)

[.-.] € que eu trabalhava em padaria e padaaigora ndo, porque t4 completamente
diferente, tinha uns tabuleiro 14, tabuleiro er@eootava o pao, ai fica uns resto
isolado por 14, eu dormia por cima, ai eu pegueetgdoenca do rato que chamava
antigamente, agora € ranseniana, ransenia... (P4)14

[...] eu pegar um caderno aqui e ta lendo aqusaber sem pedir uma pessoa pra ler,
pode até uma coisa de errado e a gente acredifalyinca, pra mim era o sonho da
minha vida, eu ndo esperava ndo ter essa oportienitlo e gracas a Deus surgiu
esta oportunidade e eu vou até o fim porque nda tio passado, ndo tinha ndo!

(P1.19.1-5)

[...] Agora surgiu essa oportunidade muito gramdesu, Deus ter dado essa

oportunidade a mim no colégio ai, 6, porque a gelmgar no colégio sem saber de
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nada e deixar a pessoa ficar né, é muita sort&gten que foi muita sorte minha. [...]
(P3.3.27-30.)

Relata ter sido movido pela vontade que tinha deadele ser analfabeto. Um
estudante que sempre esperou uma oportunidadeeg@idar e que acha até que foi sorte,
como se o fato de ndo saber de nada nao lhe dafiseito de permanecer na escola. Tal
pensamento reflete os sentimentos de desvalorizagéfieriorizacdo que vivenciou em toda
a sua vida ao se defrontar com a realidade denaéabeto.

Para Jodelet (2001), o estigma da exclusao refietes proprio excluido com o
nao reconhecimento dos seus direitos, que sédo eenglidos como favor. Esse estigma é
fruto das relacdes de clientelismo e servilismodpminaram e ainda dominam a histéria de
constituicdo da sociedade brasileira.

A oportunidade de estudar veio ao adoecer, apadador de hanseniasge
assim conseguir se aposentar. Ao assumir a pemonag aposentado-paradg sem
abandonar a personagemgieleiro, pois hoje em dia ainda se afirma assim, podeadelie
trabalhar “um de dia e outro de noite”, figggosentado-paradoe retomar o grande sonho
de aprender a ler e escrever. Pediu a esposa gogr@sse uma vaga na escola e mais uma
vez foi impedido de estudar, pois ndo tinha o guarto, no entanto, o sonho foi apenas
adiado.

[...] quando foi em 96, eu falei pra minha esposa granjar uma vaga pra mim

porque eu tava parado, mas s6 podia se tivessartocano, quando foi agora esse
ano que passou ai eu tive essa oportunidade gaedanwdo, o EJA, né? Ai eu

mandei brasa e gracas a Deus eu t6 muito felizugoey ja t6 sabendo ler que eu
nao sabia de nada [...] (P1.1.7-11)

No ano de 2004, surgiu a oportunidade que precisa&JA, que matriculava
jovens e adultos ainda ndo alfabetizados. Atualmepresenta-se uatfabetizando-muito-
satisfeito, um alfabetizando-que-nunca-pensou-em-ter-essa-oportudade, que sempre
teve um sonho de um dia aprender, saber, mas fagadificil, e que hoje quer estudar ndo
para arranjar emprego, nem somente para realigantwo de ler jornal, mas para ndo passar

mais vergonha.
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[...] Gracas a Deus, t6 ai, e eu vou a frentego sonho era ler um jornal, eu achava
“Ah meu Deus, ah se eu pudesse ler um jornal"raago ndo quero mais o jornal,
eu ja quero terminar a oitava e até mais né?(P2.1.45-48)

[...] me ajeito todin e quando é seis e meia eth@eembora pra ca pro colégio,
porque eu tenho amor, eu tenho certeza de quehegacla [...] (P1.7.6-7)

Revela-se ao inicio do processo de alfabetizagiimocum alfabetizando
nervoso-e-com-medpalfabetizando-papagaio-cegoao iniciar o processo de alfabetizacao,
e foi aprendendo, ganhando confianca, até abandmsar personagem e assumir a de um
alfabetizando-que-se-garante Durante esse processo, foi fundamental o recambato
dos outros (familia, professores e alunos).

Bom, quando eu cheguei |4 o primeiro dia, eu figuito nervoso, né? Porque eu
vi aquela multiddo de gente, aquele pessoal quedatia e eu sem saber de nada
naquela sala. [...] (P2.1.1-3)

E depois daquilo ali, eles comecaram a botar férém, né? Eu comecei a perder
aquele medo, quando a gente chega no comeco, @ @erdrvoso e ai depois que
comeca a se soltar mesmo, a se garantir, ai pwmedo acaba. [...] (P2.5.1-3)

[...] E ai a mulher comegou a conversar comigpdra sabe que tu é do tipo de
homem inteligente” e quase que ndo deixa mais dwecsar comigo né? [...]
(P2.5.8-10)

[...] J& pensou quando eu td na aula e o peseoaske cara é inteligente demais,
ele é um génio”. [...] (P2.12.5-7)

[...] Diz, diz, todo mundo diz, eu fiz ai um dewr, do como é o nome dele, Cezar
Andrade, parece que é, eu peguei o texto |4 eieud@inho, ai a professora que
tava 1, tava estagiando, disse “ele sabe medfmotava ouvindo ela dizendo essas
palavra ai e ai que eu fiquei mais cheio mesmoMes?cheio ndo é com orgulho
ndo, né? E emocionado de saber porque é muito byenta saber das coisas, né?
[...] (P2.13.1-6)

Vygotsky (2001) afirma que a linguagem escrita propna o aperfeigoamento
da linguagem falada, melhorando o0s processos caativus. Esse aperfeicoamento
auxiliou P. na auto-afirmacédo de si mesmo. Asppata o qual Ferrero (1990) também faz a
consideracdo de que, ao melhorar o processo coatwoico alfabetizando fortalece a sua

auto-estima e a capacidade de expressar a si mesmo.
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Em sua trajetéria escolar, precisou enfrentar @qmeeito dele mesmo que
ganhava forca com o preconceito de algumas pesgp@aperguntavam o que ele queria
estudando, se ja era velho e se mesmo quem ja tewmenado estava desempregado,
imagina ele que tinha acabado de comecar. Presisdartalecer contra as criticas dessas
pessoas e ressignificar o seu proprio conceitag peafirmar o seu propdésito de “pular

dentro” quando tiver uma oportunidade.

[...] todo mundo diz: “Rapaz, tu é muito inteligelh j& muita gente que diz assim:
“rapaz pra que é que tu quer estudar? Se tanta geterminou e ndo tem emprego”,
eu digo: “Rapaz, eu quero aprender porque eu gyeender” [...] (P1.20.13-15)

[...] E eu ainda fui meio vaiado no comeco, o palssiizia “tu vai estudar, tu é
doido, tu ndo aprendeu no tempo de novo, vai apremaltempo de velho”, eu digo
“mas sO eu ndo tive essa oportunidade quando euma@ e td surgindo essa
oportunidade e eu vou aproveitar”. (P1.10.23-25)

[...] Gracas a Deus, eu j4 tive muito preconceifiyp € mole ndo rapaz, vocé sair
dum colégio e vé um pessoal tdo besta porque tagwdonestuda, eu ir prum
colégio, mas pra qué que vocé quer ir se ndo quender? Eu ficava por ali
mesmo, eu fui comprar uns péo, o rapaz pergunt@unim “cadé, ta no colégio?”,
ai uma mulher chegou e disse assim “pra qué wéilastio?”, ai veio assim dentro
de mim eu l& vou dizer nada, eu j4 tenho um poeceddicacdo, ai eu ndo disse nada

nao, né, isto é a postura dela, quem té perdeetio[é.] (P3.17.12-19)

Por outro lado, é também nas relacdes sociais g fiertslece a sua vontade de

aprender, no elogio de sua familia ao valorizaseuss progressos.

E até uma menina que eu tenho aqui me deu uma férpai pelo que eu t6 vendo o
senhor vai passar de nés!”, mas olha, ai eu acaeagd, né bom, gragas a deus tudo
t4 me ajudando, tudo sé&o bem vindo, me da forga,§anoca, eu ndo vou desistir
nao. (P3.19.15-18)

[...] Ai eu vou aqui pego a caneta assim ai ea hqui tantos quilos de arroz, tantos
quilos de café, café, agucar, ai boto tudin e @d tiDIha ai, se ta certo.” E ela diz
assim, na linguagem da gente : “Olha o bicho,zapaicho ja sabe ler mesmo”,
isso ndo é uma riqueza? Pra mim é, pra mim é me=m@, sei fazer tudo isso! Né?
(P1.18.3-7)
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E h& no reconhecimento e valorizacdo de sua caubeipelos professores uma
significagdo positiva de sua identidade de alfabatio e na sua capacidade de relacionar-se

com as pessoas:
[...] a professora disse “ndo, pode ir para odrésvocé tem capacidade” ai eu disse:
“eu!”, “vocé mesmo pode ir que eu sei que vocé tero professor sabe mesmo da
vida da gente, né? e eu t6 ai no meio dos sab&addro! é sé interesse que a

pessoa comega [...]

O interesse dele foi reconhecido pela professale &i remanejado para o EJA

[...] tinha uma moga |4, ai eu tava no |, ai aanbg uma professora 14, uma coroa,
ai pegou umas trés palavrinhas, parece que era’‘cdamilia” e parece que
“doce”, qual é essa aqui?”, eu disse“familia”, $s&@aqui?”,“casa”, “e essa aqui?”,
“doce”, ai ela disse “vocé ndo é mais pra ta neslsaaqui ndo e eu disse “por qué?”,
ai parece que eu fiz foi dar um vdo assim, négefigmocionadim né [...] (P3.11.7-
12)

E, eu arranjei boas amizade 14, né, até os pr@pdfessor, as professora gosta de
mim fala comigo antes d eu chegar 14, reparandewemeé, todos eles eu respeitava
eles, né, aprendi falar né, cumprimento todo muBda noite!” antes do colégio, eu
l& cumprimentava ninguém, né, agora onde eu cteedes do pessoal chegar eu ja
falo, né [...] (P3.20.1-5)

Esse relacionamento positivo com o0s professores olegas séo
motivadores a mais para que ele continue estudandoafirmam comalfabetizando-

inteligente-reconhecido-promovido.

Eu n&o posso, eu ndo posso parar, por que o quaudazer, ficar sé aqui assistindo
televisdo, quando eu vou pra la tem os colega,cadaz bem & gente, a gente
desabafa, quando comeca a conversar com um, caneers outro, a gente diz “6,

rapaz, ndo é assim e tal”, por que o que é quewticar fazendo aqui, nada, eu vou
porque eu quero aprender! Porque eu quero chegar [eus quiser, eu quero sair
daguela turma aplaudido l& no dia que eu recebercentificado, igual a um que eu
vi |4, eu ndo sei ndo se acontecer isso, 0 pegabate chamar é de doido! Eu vou
gritar 14, aplaudir, sabe! (P3.18.1-8)
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E umalfabetizando-interesssadpque tem capacidade de acompanhar um nivel
maior que o seu, que aprende em qualquer lugaregideno meio dos “sabiddo”, que é
inteligente, que aconselha aos outros a aproeib@ortunidade que ele néo teve, que “quer
aprender porque quer aprender”, que se interessa@@ehecimento em si. Hoje, ja tem jeito
para conversar, procura falar o portugués corrptesta mais atencédo, pesquisa e fala

palavras que até o professor se admira.

[...] eu presto bem ateng¢é@o quando as pessogsdi@ee ndo é todo mundo que fala
0 portugués correto né, mas eu procuro ir bem géezgho quando eu dou fé t6 13,
as vezes eu digo frase que o professor acha émesyao né [...] (P1.10.7-10)

[...] Ai eu vou me soltando porque eu sou o tip@essoa que quando eu comego a
conversar, comecga a entrar idéia na minha cabecegpgnte, é como o professor
falou “rapaz, vocé comeca a escrever, de repermt@ wa criando, vai produzindo e

vocé vai escrevendo”. [...] (P2.5.10 -13)

Seu Valor Pessoal (Géis, 1994; 2003) também seteeflo seu prazer de dar a
sua opinido, falar para todos e se sentir bem cssup, irevelando a sua ldentidade,
acreditando na importancia de expor o que penga reeonhecimento da importancia que
iISSO tem para 0 seu crescimento pessoal. P. afire@u direito de ter vez e voz como
fundamentais na busca da humanizacao, depois dedpressao e exclusdo constantemente

vividas.

[...] ai I& eu li, com aquela coragem, aquela gagaele multiddo de gente, vocé pra
chegar no lugar como eu tava que néo era acostum$@p2.1.17-18)

E a maior emogdo do mundo! Aquele amor, aquelafqrgrece que da vontade de
soltar mais, o que eu puder dizer, eu digo. Aiien he perguntando “puxa vida,
como é que Deus é tdo bom pra mim, poder falar oora multiddo de gente
daquele”, porque ndo é todo mundo ndo, moca, qnedeagem de falar, a turma
toda ndo tem, entdo eu me acho, nédo é, querendeefier ndo, eu ja sou melhor do
gue eles porque até isso, eu ja tive coragem &etinha no passado [...] (P2.3.1-6)
[...] se eu for falar naquele multiddo de gentsseliassim “quem quer falar qualquer
coisa aqui!”, “o que é que vocé acha”, tem gente fipa por ali, se escondendo, eu
vou, eu vou mesmo logo de gaiato, eu vou, eu ni&o dem o pessoal querer ir ndo,

eu sou desse jeito e eu ndo era assim. (P2.14.1-4)
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Bom, depois que, antes d’eu comegar a estudaraeunea pessoa ignorante, ndo
falava muito, ndo respondia o pessoal direito, qoa@u comecei a botar os pé
dentro daquele colégio, eu comecei a desenvoh@meecei falar com o pessoal,
aprendi falar, aprendi respeitar, cumprimentarejuedo sabia, né? [...] (P3.1.1-4)

[...] eu era uma pessoa ignorante, ndo dava atemgénguém, ndo tava nem ai,
agora ndo chega uma pessoa, eu digo “bom diabemh, eu cumprimento, se ndo
quiser cumprimentar, ndo tem problema, né? J4 temtzoa educacgéo, peco licencga,
ndo leva a mal e por ai vai indo, eu ndo tinha 1880, eu era um cara muito cheio

de estupidez e hoje n&o, eu sou outra pessoaH2.B.7-11)

Talvez, a oportunidade mesmo que tardia de sebedlfado tenha contribuido
para o fortalecimento de seu Valor Pessoal, sefnbanca que adquiriu em si mesmo ao
aprender coisas que ele nem esperava que aprenddsseira do mundo e a leitura de si
fazem aflorar um alfabetizando vaidosg elogiado por todos. Ele sente-se mais
rejuvenescido e assume a personagkabetizando-garotéaa

[.-.] quando eu vou pro Centro passo ali, tiro ahmicarteira, pago sé meia, acontece
que o pessoal fica olhando, aquilo ali vocé nene,sphrece que eu fico € cheio,
parece que encheram eu e eu fico do tamanho doanéngm amor muito grande,
néo é mole ndo! (P2.3.12-15)

[...] Agora eu tenho prazer de pegar a minha balisdoto as minhas coisa ali e
saio, quando eu pego minha carteira e apanho a$niaco s6 mostrar a minha
carteira pro trocador, quando eu mostro minha icarfga mim é uma felicidade
muito grande [...] (P3.17.8-12)

Atualmente, P. foi promovido para uma turma de Induperior, em outra sala e
com outra professora, a personagelfabetizando-nervoso-com-medaeapareceu e com
ela o0 medo de enfrentar o estranho, os novos @legadificuldades. Pensou em voltar a
turma inicial, mas decidiu enfrentar o novo desafioas personagersifabetizando-

inteligente-determinado-vaidoso-interessadauito tém a Ihe auxiliar nesse caminho.

Eu néo t6 com vergonha, eu ndo td6 com vergonht) achando o ambiente, assim,
0 ambiente estranho! Mas mesmo assim ja tem unsog@egie chegou pra mim e
conversa comigo, assim cumprimente, né, mas euéndem ai ndo, t4 certo, eu td

achando que eu sou e idade, entdo tem gente nftaiseséem gente novo, quem tem
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que ter vergonha é eles, por que é que eles naadgyram quando era novo pra ta
no meio dos véi, né? O meu problema é s6 esse measasovergonha l4 eu ndo tem
nao, por que que eu vou ter vergonha? No comed¢inteu [...] (P3.17.1-8)

[...] Porque tem gente |4 que sabe igual a minmegtente la que ndo sabe nem igual
a mim e eu t6 sendo covarde na frente deles, agqgue eu vou mesmo, segunda-
feira eu vou l4 e pego o meu caderno, minha canetando brasa, porque tudo o
gue passa la na lousa eu sei fazer, por que éuqumuebancar o covarde? Porque eu
tava sendo covarde mesmo, agora eu td com raivanige mesmo, agora! [...]
(P3.19.6-10)

Outro aspecto do Valor Pessoal (GOIS 1994; 20@3}@pacidade de desenvolver
relagbes sociais positivas, o que P. revela conme pr@ocupacao sua a partir do processo de
alfabetizacdo, uma vez que busca tratar bem aegesmonstrando educacéo e cortesia e,
assim, sentir-se um ser humano melhor.

O Poder Pessoal (GOIS 1994; 2003) também se eefiat capacidade de
reconhecer-se como ser capaz de transformar aadaliem beneficio ndo s6 de si mesmo,
como das outras pessoas no convivio social. P.jadgsansformar a realidade do
analfabetismo em seu pais, em sua comunidade aagsaka de aula.

E esse desejo de transformacao parte de uma camficehistérica do fendbmeno
do analfabetismo no Brasil como fruto de relac@esass injustas e opressoras. Para Ferrero
(1990), os adultos analfabetos apresentam umarihisti® exclusdo, marginalizacédo e
desrespeito, estando o analfabetismo longe densdendmeno natural, mas sim produto de

fatores sociais.

[...] eu chamo tanta gente pra estudar, porqueiewgnero s6 pra mim nédo, eu quero
pra todo mundo, “umbora gente, estudar!” Eu chamdo tmundo que eu vejo, pois
moga, eu vi ai uma entrevista ai no jornal, no Bi@sn no sei quantos mil
analfabetos e nés temos a nossa oportunidade apnéieitamos. (P2.25.13-15)

[--.] eu vejo muita gente ali enrolado mesmo, sdoe de nada e pra mim, agora no
més de novembro, uma senhora chegou pra nés enegiedir pra ensinar a fazer a
conta dela, como é que pode? N&o é uma bencéo gnaitde, né? (P2.5.14-17)

[...] sinto o maior prazer do mundo, agora eudssse tipo de gente que eu gosto de
ajudar [...] (P2.6.1-2)
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[...] e eu fago até uma confusdo por alguém qoequéer aprender, eu digo assim
“rapaz, vamos aprender que € bom pra nés porquétéma heranca que vocé néao
divide com ninguém?®. [...] (P2.6.25-27)

[...] eu digo pro meus companheiro “umbora”’, maguem quer ir, 0 que é que eu
posso fazer? Té fazendo a minha parte, eu ndo gdepoa mim n&o, eu quero pra
todos, tem um rapaz ali que é motorista, ndo sabe fazer o nome dele, tirou a
carteira na marra ai, eu digo “vamo com a gentedastai”, “ndo, eu néo sei”,

“vamo macho, tu vai precisar” [...] (P2.25.14-19)

P. reconhece o significado da alfabetizacdo emseatido mais complexo e se
esforca para ndo ser um analfabeto funcloala consciéncia da importancia da efetividade

de seu aprendizado é surpreendente!

[...] agora eu assisti uma entrevista ai e foi lppenmim essa entrevista, porque eu
tava ouvindo ele dizendo no jornal nacional queasikeiro ele é uma pessoa que ele
€ muito, ele sabe ler, mas ndo se garante, elenfowuma palavra, mas ndo ta, tem
gue perguntar, ele tem que se garantir, ele dizerulgro também que me deu mais
uma forga pra eu me interessar mais foi que egtassna pesquisa ai que parece
que 70% entendia e 30% néo entendia nada, é jpogugseu ndo quero fazer dever
de ninguém no colégio que é pra t4 “ei, deixa eerfésso aqui?”, como é que eu
vou aprender? (P3.14.7-15)

[...] Porque é interesse, forga, garra, amor, gail@ali, a coisa que eu tinha a maior
vontade no mundo era aprender a ler, e hoje eu peglivro desse eu ja sei leio,
né? [...] (P2.2.3-5)

Ferrero (1990) considera a linguagem escrita csistema de representacao da
realidade que deve proporcionar a aquisicdo deshowohecimentos e um instrumento de
intervencado em diversas situagdes sociais. Asibaigbes da escrita auxiliam a vida de P. e

contribuem para que ele possa desenvolver novaglades em seu cotidiano.

A caneta, € claro! A caneta é igual a um compufadmé nota aqui e acabou-se,

vocé pode até ficar bebo, cair no chdo, dormirfaauando é no outro dia, que vocé

® O analfabetismo funcional caracteriza-se pekbalizacio onde ha apenas a decodificacio dossigno
linguagem, impossibilitando o alfabetizado a corapder os significados e a fungdo comunicativa Ekoc
da lingua escrita, dai a expressao “analfabetddnal’, j& que ele foi alfabetizado quanto aos gédj mas
continua analfabeto quanto ao funcionalismo.
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chegar, vocé sabe tudo o que fez porque ta tuddoo€ uma diferenga muito
grande, ndo tem nem comparag&o, ndo tem ndo, mawdeé bota tudo de memdria
na cabeca, tudo bem, mas vocé esquece e no cadgnta tudo escrito, ja pensou
eu pegar um caderno e notar tudin, o nome da pessba tal. “Carne, feijdo”, que
eu escrevo tudo isso ai. As vezes quando eu vomercantil, eu boto “arroz”, tudo,
tudo, tudo mesmo, é melhor do que eu ir de cabaeeaeg ja sei o que eu vou
comprar [...] (P2.25.1-9)

[...] na matemética, eu vou, antes de eu estedaja sabia mais ou menos quanto
dava ema conta no mercantil, quando eu comecega @ecaneta mesmo foi que
melhorou e eu t6 aprendendo a comprar, a mulhdaaiai me ensinar ainda porque
conta de mercearia € ruim, tem que ter o zero.ng?tP3.2.49-52)

[...] eu era uma pessoa que quase COMO UM CeEEENEOU Uma pessoa ver um
nome e ndo sabe nem fazer direito, né, hoje euochege precisar assinar, eu ja
assino, no passado, eu ndo sabia direito, € moito duando a pessoa sabe ler, a
pessoa que sabe ler é uma pessoa rica, porguecsseéo é sé ter dinheiro néo, pra
mim o estudo, fora da salde, pra mim € a maiorerguwo mundo, sabe a pessoa
chega num canto “ei, assina aqui” e a pessoa iy, dacar o dedo [...] (P3.1.38-
44.)

Hoje, P. se considera uma pessoa rica, esta amemde assina em qualquer
lugar, né&o precisa mais “tacar o dedo”, o que plaeria uma situagcdo embaracosa. O ato
de ser reconhecido socialmente como alguém queasatiear o proprio nome lhe da mais
dignidade

Em seu trabalho, também sentiu a necessidade aabetizar para dominar as
novas tecnologias. Hoje, sente-se capaz de fag€ahoo auxilio de outra pessoa. Aprender a
ler e escrever possibilitaram a ele desenvolverasaelacbes no trabalho, diferentes da
vergonha de ter que ser instruido por outras pessa que ter que lancar mdo apenas do
recurso da memaria para anotar recados. Essas gasdailetem-se no desenvolvimento de
uma maior autoconfianca, um dos aspectos do Valssdal (Gois, 1994;2003)

Também é interessante notar como avalia a comglegéo do trabalho cognitivo
a partir do uso da linguagem escrita, ascenderidoreas superiores de trabalho intelectual.
(Luria, 1990).

[...] Ai quando eu cheguei la o forno chegou, dobonito, parecia um computador,

apertava num dedo a luz acendia, apertava num dedmome desliga, no outro o
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vapor, acendia a luz e eu sem saber de nadaash one ensinou bem direitinho [...]
(P2.22.29-32)

Para Ferrero (1990), também é importante compegemalfabetizando em seu
ponto de vista intelectual, haja vista que ele tonsipdteses antes de ser propriamente
alfabetizado numa escola e, durante a alfabetizagé@ocelaboradas novas hipéteses acerca do
sistema que esta sendo apreendido, o que deno#usEO cOMO Sujeito ativo no processo

de apropriacéo da linguagem escrita.

[...] separando pras pessoas entenderem as paladiidsno comeco eu ia escrever
um negécio aqui e ai fazia tudo junto, ai ndo ¢maezentender, &s vezes quando uma
pessoa fica perto, eu faco um quadradozinho prsopesaber que aquilo ali é uma
palavra, tudo emendado ndo d4, s6 se a pessoa sauibeler, mas tudo emendado
néo voga, né?. (P2.8.4-8)

Hoje, P. quer mostrar & sua familia que ndo é omaisnalfabeto-envergonhado.
Um analfabeto que quando € chamado de analfabete $ema dor muito grande”, uma
“vergonha” que ndo quer mais passar. Agora, jdbatfaado-liberto, é elogiado pela familia
ao fazer uma lista de compras, pode escrever giprépdereco para um amigo que queira
visita-lo, pode ler uma nota fiscal de uma bic&lgbode pesquisar e descobrir palavras

novas, compreende o que significa cidadania, deanize ja se sente um grande cidadao.

[...] sabe que assim mesmo eu ndo tem magoa, ndontgoa ndo, que gracas a
Deus eu sou muito feliz, tenho paz na minha vida, am grande cidaddo, eu ndo
devo nada a ninguém, sou limpo, eu ndo sou peneitque ninguém é perfeito,
gracas mas a Deus eu posso me considerar um cidagddd muito satisfeito, no
comeco eu tava com preconceito porque muita gezigeaksim “o que é que um Véi
desse quer estudar ?” E o0 que € que tem? E maginender do que ndo saber de
nada, né? Aprender a conversar, falar, né? Eugada um texto ali, né? Cidadania,
eu tava lendo num livro, eu |4 sabia o que eradeidia, né que tem aqui no livro, eu
tava lendo, né?[...] (P1.9.11-19)

[...] porque vocé ser uma pessoa cidaddo ndo & péssoa andar sem fazer
desordem com ninguém e brigando ndo, eu me consighercidaddo porque eu sou
uma pessoa que eu em tudo o que eu me envolvi,passo chegar em qualquer

cidade e me garantir, & por isso que eu digo qusoewm cidadao porque se eu
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procurar qualgquer um desse canto ai que fala egigéb, eu ja vou bater em cima.
Por qué? Porque eu ja me acho um cidad&o porgjdectho |4 e ja sei ler, eu ja sei
ler e no passado eu ndo sabia[...] (P3.14.1-7)

Para o futuro, sonha em concluir o ensino fundamherPretende estudar
enguanto vida tiver porgue néo desiste, € um dlfabelo-determinado.

[...] quero ver se eu termino e se der para coatjreu vou, enquanto eu viver, eu
vou, porque é a Unica coisa que a gente ndo dieidteninguém, a gente leva, né? Ja
pensou, moca, se eu terminar, agora que mudoavapégora é outro né que tem?

Chama agora outro nome, eu terminar a oitava éeeae certificado que pulo eu
n&o vou dar, né? (P1.20.1-5)

A histéria de vida de P. nos mostra os principapés e personagens que
surgiram durante a sua trajetdria, possibilitandmcompreensdo mais contextualizada do
processo de alfabetizacéo e da construcéo de aeultidque esta a ele relacionado.
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7. AS POSSIBILIDADES E IMPOSSIBILIDADES DE  SER
ALFABETIZANDA

J& neste capitulo, discorreremos sobre a histériada de F. a fim de analisarmos
sua trajetoria, relacionando-a ao analfabetismopa@ssibilidades e impossibilidades de
superacgao deste e ao seu processo de alfabetizacao.

Sra. F. nasceu em Canindé, no interior do Ceavéneiando com sua familia uma
realidade de miséria e opressdo na constantedigapbrevivéncia.

Seu pai, um trabalhador de fazendas, vivia se niadda uma fazenda para outra,
onde tinha que cuidar do gado e da plantacdo daripdade. F. precisava ajudar o pai e
ficava encarregada principalmente dos trabalhosédtoos. Ela era a uUnica filha que
trabalhava, o pai a tinha escolhido por considerarmhamenina esperta.Ela era uma

menina-que-perambulavae viveu a infanciaque n&o foi muito bgdrabalhando.

N&o, era assim... porque o0 pai parece assim quesetghia s6 eu pra ajudar, sabe?
Porque achava que eu era a mais esperta, né,@ssajudar na... no interior, né, os

menino ficava em casa, eu ajudava |4, ai depoisngegsé vivia se mudando de

fazenda em fazenda, ai eu ia também limpar mate ete...] (F1.6.1-4)

[...] E esse negdcio era s6 comigo, 0s outro séiglaram porque ndo queria, certo,
o L. ndo estudou porque ndo queria, mas sO a pé@sdisada, eu acho que era

porque eu era uma pessoa muito esperta, ele aghavee falasse comigo pra fazer
aquilo, eu fazia, né[...] (F2.18.4-7)

Desde muito cedo, teve que ajudar o pai e tornauns® crianca trabalhadora. A
menina-trabalhadora ndo teve uma infancia muito boa, pois tinha deallear nas casas das
fazendas onde seu pai trabalhava, auxiliando naéces domésticos e, as vezes, até em
trabalhos mais arduos, “limpando mato”, plantanti@ealhando com gado.

A menina-que-perambuavade morada em morada trabalhava auxiliando a patroa

em todas as atividades domésticas, sendo expleraidéentada.
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Minha infancia foi... foi muito boa néo, quer dizere que trabalhar, né, pra
ajudar meu pai a sustentar em casa, nés moraweada, ai eu tinha que trabalhar
com uma mulher l4, patroa dele, ai ndo foi muita b&o, foi mais ou menos.
(F1.1.1-4)

Eu trabalhava na casa, ajudava, varria né, lafaria, até comida |4, desde pequena,
desde 11 anos. (F1.4.1-2)

[...] Ai eu fui |4 pra casa dessa mulher, trabatha dia todin |14, & noite ndo podia
estudar porque ndo tinha, 14 eu era tdo humilledeulla fazia comida, eu com onze
ano de idade, tu acha! 10, 11 anos, eu tinha idadazer comida? De fazer tudo?
N&o tinha! Ai queimava as coisa e ela se danavagootdm dia, mulher, ela jogou
foi uma panela de caroco de jaca nos meus pésraigaporque eu tinha deixado
queimar. Eu cozinhava, eu varria, eu lavava, fama! Ai nés se mudamo pra outro
canto, nesse mesmo canto eu tinha que trabalh&€émma casa dessa pessoa, ai
tinha a casa e tinha também uma mercearia, |4 ®i\teabalhar |a feito uma....n&o
tinha tempo, né. (S2.18.15-23)

A condicdo de menina-que-perambulva, menina-traloialfa, ndo pdde coexistir
com a de menina-estudante. As mudancas de moraghmesatrapalhavam a continuidade no
colégio, outras vezes as moradas eram em locassdistantes, impossibilitando o acesso ao
estudo.

O trabalho precoce e arduo ndo deixava tempo pascaa e F., apesar de ter
comecado véarias vezes a estudar, nunca p6de dainwdade, nem conseguiu ser
alfabetizada durante a infancia.

F. relata que ndo deixou de estudar por falta #edsse, & maneira de seus irmaos,
mas sim em func¢ao da responsabilidade que Iheifgrasta pelas condicbes desfavoraveis

de vida que enfrentou desde a infancia.

[...] Quando eu era crianga, né, era assim poojueeu pai botava a gente no
colégio, quando dava fé, o pai dizia assim: “Eu goibora! Arrumei outra morada!”
La se vai a gente embora, ai |14 se vai a genteésaiolégio e arrumar outro colégio,
outras vez € porque o colégio era muito longe g¢igha medo de deixar a gente ir:
“N&o, néo véo ndo, porque é muito longe!” ai quafodldepois... (F2.14.8-13)

[...] eu sei que eu ndo pude estudar quando epegnaena, eu nunca pude estudar.
Assim, porque ele botou a gente no colégio, néqusindo o colégio ndo dava o

material, né quando faltava, né, ai ndo tinha gdiedi porque ele nao tinha dinheiro
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pra comprar, ai pronto, ficava parado, ai eu vi gée dava certo... e resolvi s6
trabalhar, eu j& trabalhava né, trabalhar pra gjeléa [...] (F1.6.4-9)

[...] ficava s6 mudando de colégio, quando dava i@i dizia que a gente ia embora,
“nés vamo embora daqui!”, antes do meio do anodem que ia embora, ai eu

perdia o ano, saia do colégio [...] (F3.9.3-5))

A menina-que-perambulava-trabalhadoraera também ummaenina-que-nunca-
pdde-estudar diz nunca ter podido estudar, o seu pai até dstraya a preocupacao de
colocar os seus filhos para estudar na escolajbiidaado a crianca ser umaenina-
estudante-trabalhadora mas nao conseguiu arcar com o0s custos do materesh
permanecer numa mesma morada. Segundo F., isealtd¥ia muito a sua aprendizagem,
além do que, o cansaco e o tempo dedicado ao hmbalfizeram desistir de ser uma
menina-estudante dedicando-se somente ao trabalho para ajudarissepfortalecendo a
personagem deenina-trabalhadora.

Aos 13 anos, anenina-trabalhadora torna-seimigrante e vem para Fortaleza,
continuando a ser ummenina-que-trabalha-em-casa-de-familia.E que sofreu muita

humilhagéo, inclusive violéncia fisica e tentatiaabuso sexual.

[...] com 13 anos eu vim pra casa da minha tiatebalhava, né, pra ajudar, depois
passei uns tempo l& no Maranguape, trabalhava sandm familia, foi a primeira

casa de familia que trabalhei foi no Maranguape, &casa da minha tia, né e fui
muito homilhada 14, até apanhar, apanhei, porquew patrdo queria fazer coisa

comigo e eu nado queria, ai ele me batia... (F1-640

A jovem humilhada e violentadasai da casa onde trabalhava e deixa de ser uma
menina-trabalhadora. Aos 17 anos, passa a assumpéarsmnagem dgovem-mae e de
jovem-esposaEssa mudanca em sua vida poderia representarlpareaguele momento de
sua vida, a perspectiva de superacao da condicawdma que sempre trabalhou na casa de
outros para a dvem dona-de-casaque trabalha agora em sua prépria casa, nao mais
recebendo ordens e aglentando humilhacdes, e sdpet@mbém a condicdo aeenina

violentada e humilhadapara a deesposa-amadaPorém, ndo foi bem assim:

[...] ai sai dessa casa e ai quando dei fé engiaval tive a M., que agora ja tem 17

anos. No comego, ele foi ruim comigo, ele e qudntno fim, ai foi que ele piorou
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e ndo deu mais certo, ai de la voltei de novo pevakuape pra trabalhar [...]

(F1.6.14-17)

Ele era bom no comeco, a gente conhece uma pespo#s que a gente vai morar

com aquela pessoa, né, eu achava que ele era gs@af®a, né, ai depois que eu
passei a morar com ele, foi que... ele saia, meadrisd, o dinheiro que ganhava,
gastava com festa, quando era no outro dia qua @edir dinheiro pra fazer as

compra pras menina e pro menino, até o leite danoeafue agora tem 15 anos, ele
dizia que néo tinha, n&o tinha dinheiro, quand@ dalar, ele batia em mim e ai logo

depois nds nos separemo. NOs vivemo 7 anos porqueEno eu namorei com ele e

passei seis anos vivendo junto com ele. E eu rartsiimais ele e fui embora com

dois menino pequeno [...] (F1.7.1-9)

E ajovem-esposatambém reencontrou a vivéncia da humilhacéo eidéncia
fisica ao lado do companheiro e dentro de sua jr@asa, assumindo a personagem de
esposa violentada e humilhadagaparecendo a marca da violéncia em sua vidaethena-
humilhada-violentada e jovem-humilhada-violentada Para negar mais uma vez essa
personagem em sua vida, ja vivenciada quando esamanina violentada e humilhada,
teve de assumir a daulher-separada-com-dois meninos-para-criate voltar a trabalhar
em casa de familia.

Depois de ter sofrido violéncia fisica em toda adda, quando menina da patroa,
guando jovem do patrdao, ela queria romper com assrratos, encontrar carinho, amor,
construir familia e, mais uma vez, encontrou aéviola e a humilhacdo, suas velhas
conhecidas. Na tentativa de se resguardar e n@saiaviolentada e humilhada, ela decide e
paga o preco, prefere enfrentar a vida sozinha @wisfilhos, e separa-se do marido. Este

conseguiu afasta-la da filha mais velha que, danamtito tempo, ndo conviveu com ela.

[...] Ai com pouco tempo, ele foi I& no Canindfezuma briga medonha la comigo,
bateu no meu irmdo e tomou a M. de mim e levoudanpée dele, foi a mée dele
guem criou ela, ela terminou os estudo por causadka dele porque se fosse por
ele, ai o outro vai terminar ainda a terceira, @& quinta, vai estudar a noite
porque t& com 15 anos e ndo tem mais horéario eAogte t4 o tempo todo com ele
porque... Agora em Maranguape, eles tdo morandMaranguape, eu td pagando
aluguel né, eu ndo posso morar la porque l4 nd@tepnego que pague bem porque
pra gente pagar aluguel, a gente tem que ganhareaos um salério, né? Se ndo,

ndo da, af eu to trabalhando aqui e todo finaletieasa indo pra |14, eu vou sexta-



84

feira, passo sabado e domingo 14 com eles e segendajue t4 aqui de novo.
(F1.7.9-19)

A personagemmulher-separada-com-dois meninos-para-criartrouxe muitas
dificuldades para a sua vida, pois ndo pode acongpam crescimento dos filhos e teve de
voltar a trabalhar em outra cidade para sustestdHassou a vivenciar a personagem de
maéae-trabalhadora.

Quando analfabeta, assumiu a personageralfabeta-envergonhada-que-se-
sentia-mal F. relata ter tido vergonha de ndo saber ajudaproprios filhos nas tarefas
escolares, escondendo deles que ndo poderia elosntpor ndo querer que eles
descobrissem sua condicao de analfabeta.

Omitiu também essa condicdo para um namorado, a@ea@ sentimento de
vergonha e inferioridade pela sua condicdo de abetd, temia ndo ser aceita e nem

valorizada pelo namorado.

[...] arrumar um emprego pra tu, mas tem que wFgundo grau“. Ai outra vez, eu
tava agora gostando de um rapaz |4 em Fortaleleat@va trabalhando num negdcio
I4 e ele disse que ia arranjar um emprego pra man eisse pra ele que tinha
terminado os estudo. Tu acredita que eu mentilpga[e.] (F2.12.3-6)

Ela tinha dificuldade de assumir para as outrasgassque nao era alfabetizada, até
mesmo nos momentos em que lhe ofereciam emprego.

F. convivia com varios sentimentos de desvalorizagdedo de ndo ser aceita,
compreendida, valorizada. Tinha vergonha de digerega analfabeta, preferia mentir, desse
modo sentia-se melhor, assumia uma condicédo difer@a sua. Era umanalfabeta-que-
ndo-assumia.O sentido pessoal (SILVESTRI E BLANCK, 1993) de smalfabeta era
vivenciado de forma depreciativa e vergonhosa.

Ao assumir o papel delfabetizanda, relata os beneficios e sentimentos
decorrentes da aquisicdo da leitura e da escrtaa Perrero (1990), essa aquisicao deve
capacitar o sujeito para lidar com diversas sitaa@ciais. F. o faz, ampliando a sua auto-
estima e autoconfianca, revelando aspectos quemeaai o seu Valor Pessoal (Gois, 1994;
2003) e Poder Pessoal (Idem).
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[...] Al eu fui, né, passei 6 més, nds fomo atérprber o diploma, |14 no, foi tdo
bom![...] (F2.28.4-5)

[...] ajuda quando tem que anotar um recado, H&nduligou. Tem que anotar bem
direitinho pra entregar a patroa. Ai ajuda muit, &u acho que ajuda muito. Ajuda
assim, vocé pode assinar seu nome sem ter queddedo, vai num canto e sabe
pegar um Onibus, fulano vai aqui ou ali, vocé sabe ir no banco pagar uma coisa,
ai vocé ta sabendo onde é que vocé vai né, ai n@eésabendo de nada, pode
resolver porque vocé ndo sabe de nada. Ai tendtonné tudo mais facil. (F1.18.1-
7)

Eu acho assim que ler, escrever é muito bom porgaseno que vocé ndo arranje um
emprego bom, tudo, sabe, eu acho assim que sequetéscrever carta pra uma
pessoa, certo, ai vocé ndo sabe escrever, ai temmgudar uma outra pessoa
escrever e € um assunto particular, ai vocé dlarffy escreve essa carta pra mim”,
ai vocé tem que dizer tudo ali, eu acho que é uvaa e vocé quer escrever uma
carta, quer escrever um bilhete, uma coisa, absé ndo sabe, ai tem que mandar
uma outra pessoa escrever. Uma carta, se vocéraogbcarta e vocé ndo sabe ler,
ai “fulano, leia essa carta ai pra mim”, uma cgisa e vocé tem que mandar uma
outra pessoa fazer, eu acho que a importanciarde éscrever € essa, tirando a
pessoa saber ler e escrever, tirando assim nedéamprego, né, que eu acho que

também é muito importante um emprego bom! (F3.19)1-

Passou a assinar 0 seu nogseen um pingo de vergonheecebeu o diploma de
alfabetizada, o que relata com muito orgulho. Talpara ela, aquele papel representasse a
oficializagao de sua nova condicéo.

Mostra-se umalfabetizanda-orgulhosaque, ao assinar o nome, pode receber o
diploma do curso e se afirmaem um pingo de vergonh§eu sentimento acerca de si
mesmo € positivamente modificado. Mae-analfabeta-envergonhadaransforma-se em
uma cidada capaz de assinar o proprio nome.

Esses sentimentos de orgulho, de superacdo da nbergotransformam
positivamente a sua condicdo de adulta analfabeta.

Foi a professora do programa Brasil Alfabetizade,cao procurar alunos para
formar a sua turma, a convenceu a retomar a pegsondemenina-estudante que tinha
deixado de vivenciar, através da nova personagesunmada de adulto-estudante
abandonando a dadulto-analfabeto-que-ndo-pode-mais-aprenderpara a deadulto-

alfabetizanda-que-pode-aprender.
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[...] eu pensei ndo vou aprender, “ndo vou me meEdie”, ai a professora veio,

falou, falou “vamo estudar, tu vai aprender”. @1-2)

[...] Eu ficava naquela tristeza, né? Porque éantiste, um diz uma coisa e outro
diz outra, que eu ndo aprendia mais, fiquei meifusa, né porque se eu tivesse

comecgado no tempo que eu entrei aqui, né? (F13)1.1

O adulto analfabeto, para comecar a estudar, premigrentar uma série de
preconceitos e assumir que possui uma capacidadsonde aprender, mas de ousar em uma
etapa da vida que é retratada com o estigma dailiektee.

A conscientizagao e o fortalecimento dos aspeddadier Pessoal e Valor Pessoal
possibilitaram a F. transformar positivamente sieatidade.

Mesmo lamentando o tempo que achava que tinhadoeqbr ter sidouma
menina-que-nunca-pode-estudarF. decide recomecar e assume a identidadaddéo-
alfabetizanda.

No inicio, apresenta algumas dificuldades e vé gasledesistindo, mas tenta
encoraja-los e determina-se a concluir a primeiapaeda alfabetizacdo, revelando-se uma

alfabetizanda determinadae umaalfabetizanda-que-tem-forca-de-vontade.

No comeco tava porque ela (a patroa) me dava a fieag@, me dava a maior forca
mesmo, eu ndo sei o que foi que aconteceu, chegded...] (F2.20.1-2)

O comeco foi muito dificil, muito dificil pra mim pra outras porque tem uma
colega minha que mora ali, acredita que ela chelfawaa ficava tdo sem jeito que
ela ia embora, eu dizia “vai ndo mulher, fica” a abo ficava, ela dizia “é dificil
demais!”. E muitas pessoas desistiram no meio @ ram meio do ano nédo porque

foi alfabetizado s6 em 6 meses, foi alfabetizaddocado. (F1.12.1-5)

Depois de algum tempo, ela comecou a encontraas/dificuldades para continuar
a estudar: problemas familiares, pois os filhosa¥eam, entraram na adolescéncia e o0s
familiares passaram a ndo mais assumir a respdidadii da criagcdo deles, problemas de
salde com a mde e a morte do pai. Essas dificddad®rnam umalfabetizanda-
preocupada-depressiva.

Os problemas da sua trajetéria escolar levaranalguns momentos abandonar

os estudos.
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Ai a minha cabeca com isso tudo, ndo dava pra @stada trabalhando a forga
mesmo porque trabalhar a gente ndo pode paraAiné? cheguei a parar de vez
mesmo de ir pro colégio, porque eu tava indo asiii® dia sim, trés dia ndo, dois
sim, trés ndo. [...] (F1.20.28-31)

[...]- Ai eu passei a estudar no colégio Henriq@si#eno, ai agora esse ano eu tive
uns problema de familia, fiquei com a cabeca nufigia e ai quase desisti. (F1.9.5-
6)

[...] Ai quando eu chegava em casa, j& passavia arabalhando, ai juntava o
cansaco com os problema na cabeca, né e ai naoviinitade de fazer. (F1.19.20 -
21)

Aprendi um pouco, ndo aprendi muitayito ndo porque |4 no colégio
Henriqueta, ai 14 j& aprendi menos porque ja coraetas problema e eu passei um
ano até mais ou menos, ia e fazia a tarefa. Squaado chegava o dia das prova, la
se vai, ficava faltando, quando era de noite, ehenicabeca tava tdo cheia de um
jeito, cansada que eu ficava faltando direto, ¥altai depois assim no outro dia eu

ia, ai ndo conseguia recuperar, né, as notas ta,@onao passava. (F3.11.1-7)

Surge também a dificuldade de horéario no trabghwis sua patroa passa a nao
mais chegar a tempo de ela ir para a escola. Easaria contar com o apoio da patroa para
continuar estudando. As faltas freqlientes acabampabando a sua aprendizagem,
tornando-a umalfabetizanda-faltosa-desgostosaF. chega a desistir de estudar por um

tempo com a expectativa de que 0s seus problesssnfoatenuados.

[...] mas depois foi que comecgou a historia, elgahia tarde e depois chegava mais
tarde, ligava dizendo que n&do dava pra chegar e@edcasa, que ia chegar atrasada e
que eu ia ter que faltar, ai eu fui me desgostgmique quando eu tava fazendo
prova, ela ndo chegava, ai quando era no outrdirdia que fazer um monte de
prova, tudo de uma vez, as prova que era praitemiem dia, fazia tudo no outro, ai
juntava, como é que eu podia continuar? Ficava difsl! (F2.20.4-10)

E porque de muito tempo, né, eu td tendo probleénamuita coisa pra resolver no
trabalho porque quando vocé é crianca é difereeporque é s6 estudo né, ai
depois que a gente cresce, ai vem trabalho, vem dilpreocupac¢do né e fica mais
dificil, fica muito dificil... e também aqui eu cecei a estudar, comecei coma D. E.,
ai eu tava indo bem direitinho, todo dia eu ia oelcerta, né, ai depois eu passei
pro colégio...pro grupo, né? Henriqueta Galenoatkésava, quando dava fé a A.

chegava aqui depois de sete horas, sete e meighefgva sete e meia, ai eu
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chegava l4, batendo 14 e ndo deixava eu entréa, glie era por causa da hora, ai eu
levei o papel, como é que chama? Declaracéo! Atlehaora mais ainda, quando
dava fé eu chegava la oito horas da noite, aiviltiltava, ia faltando, ai com os
problema de casa, quando dava fé os menino ligazseque tinha que ir, um ano
estudei no Henriqueta, ai comecei o outro ano&é ateio do ano e quando foi no
meio do ano eu ndo aglentei mais porque era nuiga na minha cabega, quando
eu chegava |4, ficava sem saber, olhava assing &ai fechar o caderno, ai ndo
escrevia nada e ai passava o tempo la s praqiiedava presente, né, realmente eu
acho que néo tem... que ndo tem futuro, certolithatum pensamento que se eu
fosse estudar, que o povo falava que nunca é faaeomecar, né, eu tinha o
pensamento que se eu fosse, que pudesse da éemoas ai foi tudo diferente, né!
(F2.1.1-19)

Muitas vezes, o exemplo dos colegas que, mesmo aemdificuldades,
continuavam a estudar e o incentivo do professosraen como motivacdo para que ela

concluisse que vale a pena continuar.

[...] ad. E. disse que Seu... tem um homem l&edpigd ensinando, ele aprendeu, ele
era tdo interessado que ele tava ensinando os atelgdd de Canindé, o que ele
aprendeu l4 com a d. E., ele ta passando pros ateigo(F3.22.1-4)

Foi, ele aprendeu agora no tempo que eu entregralédo interessado que ele, o
pessoal que dizia que, como € que se diz que “papaglho ndo aprende a falar”,
né?Mas ele aprendeu e aprendeu muito! Ela disse gui @nsinando o pessoal l1a
no interior, ele viaja pro Canindé e quando chégdida ensinando o pessoal la e o

pessoal diz que a gente s6 aprende quando é re¥/(-8.23.1-5)

Kleiman (2001) fala de identidade institucional @oum significado coletivamente
construido entre os atores da escola que, quaadalltado positivamente, funciona como
uma dimensdo de grande importancia na valorizagd@ldno e de sua relacdo com a

instituicdo. No caso de F., a identidade institnaldoi construida satisfatoriamente.

E esse home, acho que ele tem uns quarenta ejdarte disse que sabe escrever
demais. E é por isso que eu vou continuar, € nigta. E eu ainda vou aprender
mais se Deus quiser. E é por isso que eu acho,asdiera pena né, vale a pena vocé
tentar. (F1.15.7-10)
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[...] Vérias vezes, ele (o professor) falou: “minfilha, vocé ndo desista! Ndo é
porque vocé tem mais de 30 anos que vai desistjirvgia o exemplo do M.”, é um
home quetem l4[...] (F1.19.17-19)

Ferrero (1990) afirma que o adulto analfabeto &ujmito ativo na medida em que
constroi e reconstrdi hipoteses acerca do sistenesctita. F. reconhece o avango do seu

aprendizado e cria estratégias para aprimora-lo:

Eu ja, acho gque eu j& aprendi j& muito mesmo quedeusabia de nada. Eu gosto
muito de ler, agora escrever eu faco meio erragdl@ego pra uma pessoa fazer e ai
eu vejo e faco. (F1.16.1-3)

[...] Pra falar a verdade, agora, eu ndo apressf® coisa, sabe, mas aprendi, a
minha dificuldade mesmo é na escrita, né que chaesanita, tenho dificuldade. Eu
ndo sei porque eu consigo ler tudo, tudo, tudo, qguando eu vou fazer uma carta,
eu me atrapalho. (F2.15.1-4)

As dificuldades também existiram em relacdo a @dfidé com os colegas de sala do

colégio e a contratacdo inconstante dos profesdor&sA:

[...] também porque aquela sala que eu estudavaa tinuita gente que eu néo
gostava, tinha muita gente chata, sabe e tambgha &iquela histéria de mudar de
professor, quando entrou o professor V. até queuwduré, ele ainda t4 14, mas era
todo tempo mudando de professora, cada professoeaegtrava, j& entrava

ensinando de outro jeito, vocé ja t4 acostumadawom coisa, ai j4 atrapalha tudo.
Eu ja tava assim com dois més com um professordpudava fé chegava outro, eu
dizia “vala minha nossa senhora, a professorarfdioea e j4 tem outra no lugar

dela!” E j& chegava ensinando diferente, certo8 éile vocé aprendeu com a outra,

né ja ficava tudo pra tras.(F3.30.1-9)

F. faz planos para o futuro, pretende continuaressidos, pois reconhece a
importancia de ir além da alfabetizacdo, 0 que detn@ que tem uma compreensao da
aquisicao da linguagem como significativa represgid da realidade, onde a mecanica
decodificacdo dos codigos ndao da conta da compléaide ampliacdo da compreensdo do

mundo.
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[...] tem muita coisa pra aprender ainda. Esse anguase desisti. Mas eu acho
assim, que ndo é so alfabetizar e t& bom pra pessazr alfabetizado e ficar s6 na
alfabetizacdo, acho que tem que ir mais adiantemagem a forca de vontade vai,
guem n&o tem... eu conhego ali tem um rapaz aletpidisse assim: “se eu aprendi
a assinar meu nome, t6 bem!” eu ndo acho que ® ags), acho que vocé tem que
aprender mais. (F1.14.2-7)

Eu acho que com 35 anos da pra fazer muita caisia,ar mais além e eu vou mais

adiante, mais adiante. (F1.15.1-2)

Mas ela tem pressa:

E, eu ja tenho 36 anos, né, ai se eu comecar agotaya pensando um dia desse se
eu comecgasse com 36, eu ia terminar com quantofaAgm um negdécio ai que a
gente faz logo os trés anos, né, ai eu tava queiepda isso ai né, porque é os trés
anos, se for assim, né, agora se for comecar estodio zero ndo da, sempre eles
guerem comegar do zero, eu tava pensando assiosse fira fazer os trés anos
junto, né, se eu tivesse um emprego assim que despel falar com a minha patroa

pra eu continuar estudando [...] (F2.25.1-7)

Ao ser indagada em relacdo ao futuro, revela umsopagem, que gostaria de ter
assumido e que ainda quer assumir. Revela o ddsejer professora. Além da admiracéo
pelo seu atual professor (na turma de EJA ll),etala “vontade medonha’ que sente de
aprender tenha contribuido para a valorizacaorgfisigcao da profissao de professor em sua
vida.

F. amplia o seu projeto de vida ao reconhecer-s@culto que pode aprender,
gue € capaz e vislumbra a perspectiva de torngrefessor, além de aprender, torna-se
capaz de ajudar os outros a aprenderem tambénul@ attapaz de aprender transforma-se
em adulto que pode aprender e que almeja no futomtribuir para a aprendizagem dos
outros. Isto é metamorfose!

Recentemente, F. soube pela patroa que seu ssddi@oreduzido pela metade, o
gue agravou a sua situagdo financeira e diminuilseass dias de trabalho, passando a
trabalhar somente de segunda a quarta-feira, iizeido o seu horario de estudo, pois F.
reside no interior e ndo teria onde ficar o restaa semana. Essa decisao coloca em risco o

seu emprego, o sustento de sua familia e a cotdideide seus estudos. Mais uma vez, ela



91

perde a esperanca de poder estudar, o que a distead desgostosa. E o personagem
menina-que-nunca-pbde-estudarreaparecendo com nova roupagem, somadaaa-
preocupada e aadulta-trabalhadora, negando adulta-alfabetizanda e ressurgindo na
adulta-alfabetizanda-que-n&ao-pode-mais-estudar.

Porém, mesmo assim, ela tenta encontrar uma sotuglltar a estudar. Planeja
uma forma de conciliar estudo e trabalho, em algonosentos com esperanca de que possa

conseguir e, em outros, amargurada, depressivsiladida.

[...] eu com esse problema na minha vida, ai jutido, uma coisa com a outra, ai
eu ndo tinha vontade nem de sair de casa, ai ptivatque parar porque agora nao
d& porque eu vou passar s6 a metade da semanaégli, vou pro colégio, estudo
segunda, terga, mesmo que eu va estudar quartaj e, venho pra cé, durmo,
quinta-feira ainda vou pro Maranguape e nem esh&tn quinta, nem sexta, ai
adianta ir pro colégio desse jeito, ndo adiantj! (F2.2.5-10)

[...] Ai eu pensei bem, sabe, eu acho que euigaufor aqui mesmo e vou estudar
estes trés dias, segunda, terca e quarta, mast@ipemsando j&, se eu entrar nesse
emprego (nova proposta de trabalho que recebeuneiairro distante da escola)
ndo vai dar mais pra mim estudar & porque é |I8aioro de Fatima, ai eu to
pensando bem se eu for pra |4 mesmo, eu vou prdéysarque em todo canto tem,
né, ai chegar la eu vou continuar [...] (F2.1A%P-

No comeco que eu entrei 14, eu achava tdo bonupidiempo bom, ai ndo sei o que
foi, comecou as dificuldade de novo, né, ai eu fue ndo € pra mim mesmo nhao,
sabe! (F2.27.1-3)

[...] E com todas essas dificuldade vocé fica, teéio mais aquela vontade e termina
desistindo, vocé vé aquela coisa dificil, eu se? ga vida tudo é dificil, certo?
(F2.27.12-14)

[...] Entdo eu ndo desisti ainda! (F2.33.43)

Na ultima entrevista, F. relata a sua decisdo demdis continuar a estudar na
escola, por ndo ter conseguido ainda conciliar arim do emprego com o horario do
colégio. Decide também aceitar o convite de D. jEgfessora do Programa Brasil
Alfabetizado, e continua a participar das suas asrate alfabetizac&o, pois 14 o horario é

mais flexivel.
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[...] ndo da certo né, além de ficar trés dias,atpjiai a A. chega tarde, ai eu, ndo da
pra eu ir mais, se eu me meter a ir 14 pro colégione matricular e tomar a vaga de
outra pessoa, eu prefiro ndo ir, ai eu decidi Gueia mais. (F3.2.1-3)

Foi dificil, né, mas é o jeito tomar né, porqueaebio assim porque se uma coisa que
ndo déa pra ir pra frente, ai ndo adianta tentarn&é adianta eu ir no colégio num
dia, dois ndo, dois dia, um nao, porque eu jadioi trés dias, né, ai falto um dia,
por exemplo, hoje se eu tivesse no colégio j& infa ido, né (a patroa dela chegou
tarde), ai tem dia que ela chega tarde, ai prahtt§o adianta eu ir no meio do ano e
voltar de novo né, mas ai tem essa situa¢éo sé&jié ndo da certo! (F3.3.1-7)

[...] se eu chegar |a s6 pra ficar 14 s6 olhandoofessor, estudo um pouco e ai
fecho o caderno porque quando a pessoa t& comegacabeia de problema né, néo
tem como e ai também, eu ia um dia, o outro ndodiamno outro ndo, ai ndo da!
(F3.7.1-4)

[...] eu trabalhando trés dias ali, eu t6 trabadlwapor uma semana, hoje eu lavei um
monte de roupa, t& morta de cansada, eu ndo lameiarmetade ainda, a roupa tudo
mofada &, ai quando chega de noite tem condicamd® tomar um banho, vestir
uma roupa, ir pro colégio e quando chegar |4, vecpaciéncia de pegar um livro e
estudar, escrever, ai vem o cansago, vem o sortadaiisso faz vocé perder a
vontade, eu posso até voltar a estudar, né, mses daqui pro meio do ano melhorar
alguma coisa pra mim porque do jeito que eu téathamdo, eu tenho condicdo néo,
eu ndo posso estudar em Maranguape porque é sdiadés ai aqui trés dias nesta
situagdo. (F3.18.16-24)

[...] A D. E. me chamou para ficar indo pra |4 tdiss, ai quando d& fé ndo dé& pra
ficar no colégio 1a, o horario ndo d& pra eu irquer ela sé chega em casa depois de
oito horas, se eu tivesse estudando no colégi@ entrar no colégio depois de oito
horas da noite? (F3.12.11-14)

L4 n&o tem horario pra chegar ndo, sabe, massdid, tem dia que a A. (patroa
dela) chega cedo, tem dia que ela chega tardejaaidq ela chega eu ja to assim,
irritada mesmo, sabe? De tanto esperar! Al eu penmntade de sair, ai perco um
dia, né, ai pra t4 faltando um dia, dois, ndo dé&@nga eu ir? O que é que eu vou
aprender? Nada! E s6 pra ir! (F3.13.1-5)

A professora adotou uma metodologia diferenciada paolher os alunos que ja
tinham passado pela primeira etapa do processdathetizacdo, favorecendo a continuidade

da aprendizagem dos alunos veteranos.
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Eu disse pra ela que sempre eu ia |a,al@atd ensinando a alfabetizagéo de
novo, o pessoal que ndo sabe de nada, mas esgéadida que eu queria aprender sé
mais alguma coisa, 0 que eu ja aprendi |4, eu alfia $80 e 0 que eu ja sabia, ndo
adiantava eu continuar. (F3.33.1-5)

[...] ela t& fazendo assim, ela t4 earsilo a metade ao pessoal que t& menos,
gue néo sabe de quase nada mesmo e quem sabelagiga ensinado outra coisa.
(F3.34.1-3)

E, mas eu ndo desisti bem ainda n3o, acho queidésisistir totalmente, né,
dizer assim “eu ndo vou mais e pronto!”, de vezgerando vem aquela vontade, ai
eu vou, € que nem uma religido que vocé tem, & diz assim “n&do, ndo vou mais
nao”, ai tal dia que da vontade de ir, ai vocéeaiacho que ta desse jeito. (F3.31.1-
5)

Em muitos momentos, percebe-se que o sonho deafesgora ou, pelo menos, de
concluir o Ensino Médio e conseguir um trabalhohmoel mobilizam-na a ndo desistir e
insistir em continuar estudando, mesmo com taitagatdes estruturais e psicoldgicas.

[...] eu j& fui chamada vérias vezes, desde maitpb, essa historia, desde que eu
tinha dezoito anos, apareceu emprego bom pra niipgrguntavam “Vocé tem o
segundo grau?” ou “Pelo menos o primeiro?” Eu rnébat E ai o que é que
adiantava? Eu ndo tinha estudado. (F2.11.1-4)

Queria por causa do trabalho, pra arranjar um ltvabaelhor. Queria né, mas tem
hora que eu acho que n&o da mais (choro), n&o glesistir totalmente ndo, sabe,
eu fico nesse emprego mesmo [...] (F2.24.1-3)

Vérias vezes e agora mesmo, né, a minha colega glissia arranjar emprego pra
mim la na dakota, fabrica de calcado, ela chegMultfer, eu vou arrumar um

emprego pra tu, mas tem que ter o segundo gra2’1ZH -3)

A sua identidade pessoal foi positivamente metamsedda nesse processo até
entdo, mesmo que a persisténcia das impossibikdadm determinante neste momento.
Essas determinacfes exteriores sdo passiveisata sansformadas em autodeterminacdes
e a metamorfose continua...

A adulta-alfabetizanda-que-pode-aprendemesse momento sofre por ndo mais
poder estudar e vé ameacado o seu sonho de sesgma@. Podemos deduzir o quanto foi

dificil a F. se permitir sonhar, o quanto teve qabilizar forca e esperanca para reconhecer-
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se como capaz de aprender e vislumbrar a perspeadgivornar-se professora. Imaginemos
entdo que seja mais dificil ainda ndo mais vislankesta perspectiva e, em alguns
momentos, perder a esperanca tdo duramente cadpiig?orém, o sonho persiste, bem
como o sonho de ter um emprego melhor. Talvezirsegies sonhos que atrairéo F., apesar

de todas as limitacbes de sua existéncia, a ca@mtiaatando.

Mulher, eu ndo tenho mais esperanca ndo, eu nfo teais esperanca ndo! Eu acho
assim que pra gente ser professora tem que estwitar, né, tem que estudar muito
e tem que ter muita paciéncia e paciéncia é o qude td tendo mais, né, um fala
uma coisa e outro fala outra e ai a gente fica saciéncia, ai eu chego aqui no
trabalho, do mesmo jeito! (F2.6.1-5)

E, porque muitas pessoa me deu conselho, principdéma minha primeira
professora, a D. E., né, eu dizia a ela que achaeando ia mais porque néo ia
aprender e ela me deu forga, ai eu pensei vouncamtporque pode ser que um dia

eu realize 0 meu sonho que eu tenho, quem naaé&sn(F2.10.1-4)

Séao estas possibilidades e impossibilidades quamva dinamica de seu processo
de alfabetizacdo e as constru¢cbes de sentido dairrdetes que transformam a sua
Identidade Pessoal.
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8. DISCUTINDO O MOVIMENTO DA IDENTIDADE DO SER
ALFABETIZANDO

Neste capitulo, iremos discutir alguns aspectoBsagi®s nas histérias de vida dos
participantes, entrelacando-as e construindo pormes o0s estudos tedricos para
aprofundarmos nosso objeto de analise.

Discorreremos sobre os determinantes sociais eamsnbos do analfabetismo,
relacionando-os as mazelas sociais que sdo ndletidees. Destacaremos a vergonha de ser
analfabeto como vivéncia significativa na vida @ssos alfabetizandos. Relacionaremos os
principais papéis e personagens vivenciados e abadds durante o processo de
alfabetizacdo. Por fim, relataremos o0s aspectostiyis que contribuiram para a
transformacéo positiva da Identidade Pessoal a dadte processo.

8.1. ldentidade Pessoal: o desvelar das histériase dvida dos adultos

analfabetos refletindo os dilemas da sociedade.

“[...] Assim fala o pobre do seco nordeste,

com medo da peste, da fome feroz [...]
(Assaré, 2001, p.50)

Eu nao tive a oportunidade de estudar porque ewadtreci pai, fui criado com os
meus avd, meus avb era dos 38, eles ndo se iEeaessE ninguém estudar, tinha
que trabalhar, eles disse que n&o ia dar de comiagaém néo, tinha que trabalhar,

ndo tinha outra oportunidade, [...] (P1.1.1-4)

Quando eu era crianca, era diferente né, muitoatife, eu tinha vontade de ir pro
colégio, tinha interesse, mas era aquilo que eai, faivia trabalhando, tinha que
ajudar o pai[...] (F3.9.1-3)
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Para Ciampa (1998), a realidade € uma possibiligadealizada e a possibilidade €
uma realidade potencial, ou seja, a realidade eexiemo possibilidades concretas e ja
realizadas e, também, como possibilidades a saremamente realizadas. Nesse dinamico e
dialético jogo de possibilidades, sédo forjadaglastidades humanas.

A identidade pessoal é a concretizacdo da humamittddl, negando-a através da
determinacdo de si mesmo como individuo que a pagase construir, mas nao deixa de ser
parte dela. Nao podemos nos remeter ao ser hunenmags remetermos a humanidade e
sua realidade de possibilidades realizadas e paterente realizaveis.

Ao analisarmos o movimento da Identidade Pesscapddicipantes da pesquisa,
observamos o desvelar da humanidade em que vivasrfpd;as sociais que os determinam
em direcdo ao sucesso e ao fracasso, das possletice impossibilidades de superacéo do
analfabetismo, da determinacdo dos papéis que dassumir e da autodeterminacao de si
mesmo.

Analisemos um pouco esta humanidade e sua realitladsos participantes vém
de uma realidade opressora e excludente, de miséréggacao de possibilidades dignas de
existéncia.

Para Wanderley (2001), essa exclusdo tem suasnsriga crise do Estado-
Providéncia, que se tornou impotente no controke @mjunturas sociais. Se analisarmos
mais profundamente a realidade brasileira, veregoesa marca da escravidao revela-se no
histérico da sociedade como também responsavelgeetgdo das grandes mazelas sociais,
excluindo contingentes populacionais do mundo dibaiho e das relagbes sociais,
ocasionando varios produtos, entre eles o anaifabet

Sawaia (2001) ressalta que a exclusdo s6 pode osepreendida a partir da
dialética excluséo/inclusdo social, pois a inclusdo elimina a exclusédo, apenas disciplina
os excluidos, mantendo a ordem econdmica atravésmldaca da desigualdade social que
constitui a estratégia historica para a manutededmrdem capitalista.

Compreendendo os obstaculos que impediram estéesade serem alfabetizados
durante a infancia, observamos as varias mazet&@isque os atingem: relacdes de trabalho
exploradoras durante a infancia e a vida adulta,gela sobrevivéncia e violéncia de quase

todos os direitos.
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[...] ai tudo era dificil, 14 colégio era sé pralgseque era rico, tinha o ginasio, pobre
ndo podia estudar, ndo era como hoje ndo mocaapéetem tudo, vocé sé néo vai

para o colégio se ndo quiser [...] (P1.7.2-4)

Eu carregava areia nos animal, tijolo, telha, tuateja pro cemitério, o velho néo

deixava ninguém parado [...] (P1.3.1-2)

[...] Ai eu ndo tinha tempo pra nada mesmo n&okl&i plantava e quando ele
plantava, eu tinha que ajudar a ele a limpar o nafantar o milho e o feijao, eu
nao tinha tempo pra nada. Quando era de noite,quentivesse colégio a noite, eu
ndo tinha coragem né, porque quando é uma pessatia, & pessoa diz assim “eu
vou fazer aquilo”, faz mesmo, né, mas quando aopedscrianga ndo tem aquela
coragem, diz “N&o, eu t6 cansada, eu n&o voul'.(F2.19.10-15)

Ai chegou um certo tempo que eu tinha 11 anosanie doi morar numa fazenda, ai
guando chegou la tive que trabalhar, ai ndo fuidestporque ndo tinha colégio a
noite. (F3.9.10-12)

Sentia nada bem né, porque ia trabalhar e nda pstlidar & noite porque néo tinha
colégio, me sentia bem n&o né, ai o que é quedia faxzer, né? Tinha que aceitar

as coisas do jeito que era [...] (F3.10.1-3)

Vygotsky (1996; 2001) afirma que o analfabetismo Bdum fendmeno natural,
resulta das condicbes histdricas, econdmicas eaisogeradoras de relacdes injustas e
opressoras.

Ferrero (1990) também conclui que os adultos dmeilfs apresentam toda uma
histéria de vida marcada pela exclusédo, pela viidéde direitos, pela marginalizacdo social
e econbmica e que essa historia deve ser considpaad compreendermos o sujeito que esta
sendo alfabetizado. Dai a importancia de compreem@eo movimento da identidade do
alfabetizando e sua relacdo com os acontecimeatmsgo de sua vida.

Ambos nao puderam estudar durante a infancia,ggam criancas trabalhadoras
gue enfrentaram desde cedo a luta pela sobrevav@@dancgas que nao tinham seus direitos
garantidos de estudar e se desenvolver satisfaemniz.

A histéria de vida de F. nos mostra que, desdeicoide sua vida, as relacbes
trabalhistas de seu pai com 0s seus patrdes e tompr@&ria, bem como a situacdo
econbmica precaria de sua familia, foram fatorgstdntes a vivéncia de uma infancia
saudavel e digna que lhe possibilitasse o minimediecacdo escolarizada e a tornasse
alfabetizada.
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Eu ndo ia porque ndo tinha tempo, o trabalho toroarseu tempo todo, todo, ndo
tinha folga. Ai pra que é que eu ia dizer que iajeeestudar s6 em casa e eu

aprendia alguma coisa? [...] (F2.19.1-3)

E a historia de vida de P. revela que no momkistorico em que viveu ndo havia
possibilidade de pobre ir a escola, porque o séwabrigava a trabalhar sem descanso, nao
compreendendo a importancia da escolarizacéo, d&mue ndo havia politicas publicas
voltadas para a pobreza na época da ditadura mifiteele proprio que compreende as
relacbes opressoras que desejavam manter o anaifabbecomo mais um instrumento de

opresséo e manutencao do coronelismo.

[...] n8o é mole ndo vocé ter oito anos e se lavamm cedo e ir atrds de animal
com pé no chéo, que néo tinha chinela ndo, cheralaima chinela que botava de
gavetdo e quebrava, ndo era japonesa, era ougmaisé? e ai vocé tinha que ir nos
carrapicho com pé no chdo atras de animal, a nvidlafoi essa! (P1.9.7-10)

[...] Tinha tantas pessoas que ndo sabia ler, seaga eles ndo queria néo, eles
queria que a pessoa ficasse todo tempo analfabatwgbalhar pros filho dele, os
coronéis, 0s generais, 0s ricdo, eles iam quenguem saber ler? Eles queria que
nés fosse como uns animal pra trabalhar pra ed@s(R2.22.6-10)

P. analisa os personagens assumidos por ele dumamtidncia como fruto das
condicdes sociais e histdéricas em que viveu, @h@rido-as a sua estrutura familiar e a
época social, politica e histérica daquele momdatsua vida.

Ciampa (1998) analisa 0 aspecto historico da Idadé ao compreender o sujeito
como se desenvolvendo em um contexto socio-histdsmgularizando-se a partir dos
condicionantes materiais de sua realidade sociedyés da concretizagdo singular das

multiplas possibilidades dai advindas. Para Se®€)(lo homem é uma variavel historica.

[...] isso foi s6 depois da mudanca desses goveErnparque antes eu nao tive essa
oportunidade quando eu era pequeno, se tivesse essala que esse pessoal tem

hoje que era pra ser formado porque tudo que,tardd...] (P3.1.44-47.)

Atualmente, ele reconhece outras perspectivas deagigacdo, onde a acesso a

escola é mais facilitado. P. até tentou tornarsggdante, mas nao conseguiu concretizar esse
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desejo, pois quando teve a oportunidade era unmj@yes trabalhava muito e ndo conseguiu
conciliar o trabalho com o estudo.

O trabalho na vida dessas pessoas nunca foi quaéstépcao, sempre foi a Unica
forma de manter a sobrevivéncia e, por varias vependo surgia a opcao entre trabalhar
ou estudar, a necessidade de trabalhar sempreep@nperante, pois a fome sempre foi uma
ameaca e o alimento assume um significado especiatia de nossos participantes.

Quando F. afirma que uma de suas irmas, ao vialttab como doméstica em
Fortaleza, vivia em um mar de rosas, talvez qussraeferir ndo s6 a um trabalho menos
arduo, mas também a uma alimentacéo digna. Relatbém em sua fala o fato de ter que

correr atras das vacas para ter leite e alimentafanilia.

[...] ai @ minha irm& era, muito nova foi pra Bteta, pra casa da minha tia Ia, ficou

|& no mar de rosas e eu no interior [...] (F2.18.7

Ja P. sempre se refere a merenda da escola cora aegptisfacdo, sindbnimo de
melhoria das condi¢Bes da vida, ja que antes, gegele, ninguém dava comida a ninguém,

até as criangas tinham que trabalhar para comecjgalmente ele, que n&o tinha pai.

[...] n&o é como hoje ndo que todo o pessoal teim océ chega num colégio desse
tem merenda, olha ai, rapaz que beleza! Eu naedse felicidade, se eu tivesse tido
essa oportunidade na minha infancia agora eu tialieza que eu era outra pessoa!
(P1.3.2-5)

E tanto que o P. s6 péde estudar depois que faeapado devido a hanseniase,
possibilitando a ele ter sua sobrevivéncia e audefamilia garantidas pela aposentadoria, o

gue proporcionou a P. ser estudante e realizanlvoste ser alfabetizado.

[...] ai eu tomei o0 remédio por dois anos, sardio & pronto, ai eu me aposentei em
96, ai surgiu essa oportunidade, eu t6 aqui e alavfoente, eu vou se Deus quiser.
(P1.16.5-7)

Ja com F., as possibilidades de escolarizacdo seegpiveram presentes desde a

infancia, mas o trabalho impossibilitou a contiragid dos estudos. E somente na vida adulta,
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apos romper com o0 mito de que nao teria mais pbdaite de ser alfabetizada, é que F.
conseguiu conciliar o trabalho com o estudo e obtapoio da patroa para estudar, porém
ndo por muito tempo, pois atualmente, mais uma além das preocupacdes familiares, o
principal impasse continua sendo o trabalho etadstide sua patroa

Uma diferenca que observamos em relacdo aos olistatal escolarizacao na vida
adulta de F. e P., é que F., enquanto mée, enfeenéasérie de problemas familiares que

atrapalharam a continuidade dos estudos e o t@balftinua a ser prioridade.

E preocupagdo com filho, € preocupagdo com dinhéirpreocupada com tudo,
porque eu s6 fiz comegar de novo, estudei a mela@dmo, terminei nem o ano, isso
preocupa a pessoa hé. (F2.33.1-3)

[...] mas depois eu fui perdendo a vontade, sabegchava assim que com tanto
problema que eu tava na minha cabeca, nado tinhialegma mim passar o dia todo
trabalhando, e quando era de noite vestir a reupgpro colégio, ficar 14 e néo
aprendia nada, minha cabega em outro canto, nadqueaocé ja t& com problema, a
cabeca ja fica em outro canto, né, ai como juntaitonproblema na minha cabeca
ndo tinha como, mesmo que vocé esteja intereseagoofessor falou pra mim “F.,
se interesse!”, ndo sei né, fiquei dois dias nuo@rbesmo e quando da fé volta, né,
chegava la né, além do cansaco, tinha dia que egaea |4 tdo cansada dum jeito
que eu ficava dormindo (F3.12.1-9)

[...] ai I& se vem problema na sua cabeca de porgue quando eu era pequena, eu
ndo estudava porque tinha aquele problema queviviiaise mudando e agora é por
causa dos meus filho, porque, os meus filho elmfina, vem a dificuldade logo do
trabalho, cansago porque eu acho que a pessoalaam@a consegue nada, passa 0
dia todin trabalhando e quando chega de noite déansaco terrivel que vocé néo

consegue fazer nada. (F3.18.10-15)

Diferente de F., P. esta vivendo uma escolarizagdis positiva, haja vista que o
principal obstaculo a alfabetizacdo na especifitedde sua vida e de sua profissdo era
mesmo o horario e as condicdes de trabalho. Poném,era o Unico, pois os adultos
analfabetos também enfrentam uma série de pretosean relacdo a retomada dos estudos

na vida adulta, considerada uma fase de estalslida$tagnacéo.
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Para Durante (1998), a negacao desse estigmaateadés do reconhecimento de
gue o ser humano esta construindo-se pelas mediagdiis, 0 que ndo cessa em nenhuma
fase da vida.

A mudanca de postura diante da sua capacidadeaicidaple de aprender
aconteceu através da tomada de consciéncia fdailipgla sua primeira professora, ela
favoreceu uma nova leitura do mundo em F., aflavaaisuas potencialidades e resgatando
sua auto-estima, sua capacidade de aprender, nm&gnsendo mais crianga.

P. relata que sempre esperou pedatwgidade de estudar e até ja havia tentado
depois que se aposentou e superou o obstaculaltiio, mas a escola nédo recebia pessoas
analfabetas, além do que sua familia sempre otimoene sua esposa concluiu os estudos
depois de adulta, o que despertou nele um olhareditiado em relacdo a ser adulto e ser
estudante.

Ferrero (1990) considera importante conhecermos lfabedizando em sua
complexidade: as suas motivagbes, as suas consep¢cérca da aquisicéo da leitura e da
escrita e, acima de tudo, o seu projeto de vidaci@iando-o ao seu desejo de ser
alfabetizado.

Também precisamos verificar quais fatores foramivadores para que eles
enfrentassem os preconceitos e decidissem seetiffathos.

Nos dois casos, vimos que o incentivo dos professfmi fundamental, bem como
o0 exemplo e elogio dos colegas e amigos.

[...] quando foi um dia desse, eu tave leio uma conta |4 de dividir e eu
terminei e o pessoal tudo sem saber atras de reimdésse com é que pode se eu to
aprendendo e o professor 1& “P. ensina aqui!” cérgae pode se eu to aprendendo e

o professor “Rapaz, vocé sabe que vocé é intebigersmo!” [...] (P3.2.45-49.)

Para F., o projeto de vida de conseguir melhoraew nivel de escolaridade e
conseguir um emprego melhor foi um grande motivadogue perdeu varias oportunidades
de trabalho. Porém, o seu projeto de vida contimsambrado pela opressao e miséria de seu

contexto social.
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Pois é, também, né, porque eu acho assim, eu pérd® ainda que se eu tivesse 0
meu estudo mesmo, tinha muita coisa boa. Eu vekdra eu penso assim, se eu
voltar a estudar, aprender a escrever porque dersaiuito ler, sabe, mas escrever,
eu escrevo pouco, eu tenho vontade sé assim devescmé muito ndo sabe,
terminar o segundo grau ja era uma boa. (F3.18.1-5)

[...] porque eu fico vendo as dificuldade sabepesso até t4 pensando errado, sabe?
Mas eu fico vendo as dificuldades do povo, de gjdeierminou os estudo. (F3.17.1-
3)

Para P., a vergonha de ser analfabeto, ser hadblipor isso, e mostrar a sua
capacidade de superacéo, foi um grande motivaderpdez incluir em seu projeto de vida a
conquista do certificado do ensino fundamental gpeldou a vontade de aprender, bem

como o amor pelo conhecimento.

[...] Eu levei um nome, uns certo dia ai quanderaumais novo, o pessoal da minha
familia disse “néo, isso & um analfabeto véi, ignte”, t& guardado aqui dentro de
mim, mas ndo é por vinganga ndo sabe, eu td lntpral se Deus quiser eu ter o

prazer de chegar “ta aqui, 6, 0 meu certificadlo]’ (P3.2.35-39.)
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8.2. Vivendo como analfabeto: um “papel vergonhosgiara um adulto

[...] a gente aprende a mais falar, a gente vhg saegar num canto né e a pessoa
gue ndo sabe de nada, ele é um ... mesmo que uma,aqilando eu era assim é
porque eu ndo tinha jeito de conversar com ningwagrara eu ja tenho, né? [...]
(P1.10.4-7)

[...] vocé sabendo ler e escrever, eu acho assiemgem um estudo tem mais
facilidade porque é uma vergonha, vocé escreveroama, assinar uma folha, vocé
nao sabe, “ndo, ndo sei escrever ndo”. (F3.19.12-14

[...] E ser analfabeta. Eu acho que eu desde pagsempre tive vontade de assim, ir
prum canto “assine aquilo”, um documento e eu assia minha mée nunca

aprendeu nem a ler e escrever. (F3.20.1-3)

Para Wanderley (2001), a excluséo social ndo éasérial, ela é também simbdlica
e se reflete nas relacBes sociais. Uma das suatestagdes € a discriminacado, a partir da
gual ocorre um impedimento dos sujeitos excluidogasempenhar certos papéisstatus
impedimento este diferencialmente negativo. (JODELI01). Os mediadores das reacdes
sociais sao 0s preconceitos e esteredtipos daidubui

O significado social do analfabetismo € compreemdidmo uma falha na
personalidade humana. A mesma sociedade que gamal@abetismo, com suas relacdes
opressoras de fome e miséria, € a mesma sociededleandena os analfabetos e os
desqualificam como pregui¢cosos e incapacitados.

Para Jodelet (Idem), a interiorizagdo dos prectoxee imagens negativas
veiculadas na sociedade refletem sentimentos conemmsvarios grupos socialmente

excluidos, gerando a construcdo de uma percepggbiveede si mesmo.

[...] E nos sujeitos que se objetivam as variamésr de exclusdo, a qual é vivida
como motivagao, caréncia, emocao e necessidade. floJeE o individuo que sofre,
porém, esse sofrimento ndo tem a génese nele, eewinintersubjetividades
delineadas socialmente. (SAWAIA, 2001, p. 98-99)
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Esta autora defende ainda que o sofrimento é ddiaai@ pelas injusticas sociais. E
a dor de ser analfabeto em uma sociedade que garalfabetismo em suas formas de
exclusdo e gera também preconceitos e estereduativos da condicdo por ela criada. Na
génese desse sentimento, esta a consciéncia dalatesle ser deslegitimado socialmente,
do desejo de conquistar uma condi¢do humana digna.

Esses significados séo internalizados atravésetuigies que cada pessoa da a esta
vivéncia e reflete a discriminagcdo e marginalizagécsujeito em relacédo aos outros e a si
mesmo.

As condicdes restritivas de vida e humanizacdooguenpedem de desenvolver o
seu potencial humano, em algumas circunstanciagpaées deste sofrimento. (Idem)

A vergonha de ser analfabeto € um aspecto marcaatevida de nossos
participantes, refletindo em autodepreciacdo, falea crenca na propria capacidade,
dificuldade de estabelecer relagdes sociais pasitsentimento de inferioridade.

Na vida de F., ser analfabeta sempre foi vergonhmsme ela procurou esconder
dos proprios filhos, das pessoas que a ofereci@maltro, do namorado. Para ela, era dificil
ser analfabeta, se assumir como tal e arcar coocoresequéncias disso. Sempre procurou
outros argumentos que justificassem a sua incagpdeide auxiliar os filhos nas tarefas

escolares, de trabalhar em um emprego melhor.

[...] é a forca de vontade da pessoa né, € a nw#fzor que tem é a gente saber ler,
qguando os meus filho tava fazendo dever e me pergairalguma coisa, eu nédo
sabia, e dizia “agora ndo, que eu t6 ocupada”’niave que tava fazendo as coisa,
porque eu tinha vergonha de dizer que n&do sab#&vdime sentindo mal. (F1.13.1-
5)

[...] Nao sei porque que eu, porque eu ndo eraepreergonha, era pra ter dito, né,
eu achava assim que ele tinha estudo e tudo, aé.ekr ndo ia aceitar, né, ficar
comigo, besteira minha mesmo! [...] (F2.14.1-3)

[...] Ai eu fico meio, alias, eu tenho vergonhaesale falar, eu t6 falando pra ti
porque... mas eu ndo gosto n&o, eu digo “N&o, ¢erjéinei!” As vez, eu fico até
assim, sabe! Eu cheguei na, um emprego |4, nersse du tenho até a oitava [...]
(F2.14.5-8)
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F. acreditava que nédo seria aceita, amada, vallarizacompreendida ao revelar a
sua condicao de analfabeta.

Para P., o analfabetismo e o modo como ele viveaca sua condicdo de
analfabeto também sempre foi vergonhoso, relataegaeignorante, sentia-se como um
animal, um indio, um burro, ndo tinha jeito de casar com ninguém, nem de fazer
amizade, nem de namorar uma pessoa com um nivesatdaridade superior ao seu. Na
percepcdo de si, também estavam inclusos sentimdetincapacidade, principalmente nas
relagcdes sociais. Ele relata que teve sorte, muslieeu a profissdo de padeiro, haja vista
gue, mesmo analfabeto, tinha a arte que o bendicapesar das dificuldades limitantes de
nao dominar a leitura e a escrita em seu dia-a-dia.

[...] Ela era formada, né, e eu era meio ignoramde, sabia e ndo d& certo juntar
guem sabe com quem ndo sabe e ai pronto ndo deueceor isso ficou, né [...]
(P3.3.17-27)

[...] eu me senti muito triste porque 0 meu sonfeoser, naquela época, eu tinha
maior vontade de ser um soldado, eu tinha maiotadende ser autoridade, mas

infelizmente eu nao tive essa oportunidade, n&atestudo [...] (P3.2.1-3.)

Talvez, a mais dolorosa consequéncia do analfabetesn sua vida tenha sido a
impossibilidade de ser admitido no Exército, pasgpu em todos 0s exames, mas por ndo
ter estudo algum foi dispensado. A frustracdo Bsteta tiravam-lhe a profissdo com que

sonhara, o maior projeto de vida, tdo grande qtez sentir-se pequeno, incapaz de poder
alcancar.
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8.3. Papéis e personagens na construcao da Identiigede alfabetizando

Nervoso mesmo, muito nervoso mesmo porgue vocéacimegna multiddo de gente
daguele sem saber de nada e os outros sabendé épmpapagaio fazendo o que
0s outros manda, porque ta certo, dever vocé thz maundo copiando, mas cego,

cego, cego mesmo, cego na giria de quem néo sabedgo [...] (P2.11.1-5)

P. no inicio do processo de alfabetizacdo assurpersonagem dalfabetizando-
nervoso-com-medo que ainda tinha muito preconceito com o fato &@le saber de nada e
estar entre tantas pessoas em uma sala de aule-Senmalfabetizando-cego-papagaio
cego porque nao conseguia ler nada, olhava as,legpalavras e ndo compreendia a
linguagem escrita e papagaio porque ficava so irefieto que os outros diziam, sem
conhecimento e segurancga para ousar construir. Massim, era uralfabetizando-muito-
satisfeito, um alfabetizando-que-nunca-pensou-em-ter-essa-oportwdade. A sua
satisfacdo em estar realizando um projeto de da,para ele era um sonho, foi um dos
motivadores para que abandonasse 0s personagem@ssiugiu inicialmente e se dedicasse
aos estudos, investindo tempo e determinagéo.

O alfabetizando-interessadologo se transformou em uaifabetizando-que-se-
garante, que |é as licbes em publico, afirmando aspectosell Valor Pessoal e Poder
Pessoal (Gois, 1994; 2003). Seu destaque na capacdke se expressar em publico e de
desenvolver habilidades de leitura, escrita, praduextual, expressao de idéias faz com que
ele seja reconhecido pelos colegas e profess@asne entdo a personagaliabetizando-
inteligente-reconhecido-promovidg passando para o nivel superior ao seu, legitimand

seu avanco pelos professores.

[...] Vocé chega num canto e falar uma coisa, eg&@ante, né? Que quando a
gente ndo se garante, a gente fica se escondeadunguém chamar a gente, né?
Assim, né? A gente fica com medo de ndo dar cetm&o, eu vou logo ali, se eu
ndo souber direito, tudo bem, eu aprendo, me ensinee eu ndo nasci aprendido,
eu tenho que aprender, eu vou mesmo, eu tenho ocesagem, eu aprendi a

desenvolver, a perder o medo, eu no passado €aziaadgsso [...] (P2.13.6-12)
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Este reconhecimento pelos outros o tornowalfabetizando-vaidoso-garotaoque
tem prazer de assumir o seu papel de alfabetizaodesar a sua carteira de estudante no
onibus, ao se vestir para ir a escola e ao usaboiea da moda jovem, sendo elogiado pelos

vizinhos e sentindo-se admirado pela sociedade.

[...] eu vinha ali e o cara disse assim “olha apaz! O cara parece um garotao!”
Sempre porgue eu vinha com estas bolsa assim dder&, porque eu me cuido,
porque eu sou velho eu tenho que me cuidar praga@mar a turma né, porque eu

sou estudante, eu tenho o maior prazer do munf@R3.1.57-61)

Para Luria (1990), a autoconsciéncia é construddéknente, pois o julgamento
gue o sujeito faz de si mesmo ¢€ influenciado pdigamento que os outros fazem a respeito
dele e estéo relacionados aos valores de seu tomex demanda social. P. construiu sua
identidade de alfabetizando a partir de julgameptsstivos e negativos das outras pessoas
acerca do que representa para a sociedade um ddualtbr comecar a estudar, mesmo sem
perspectiva de melhorar a sua vida profissiongyeé uma demanda da sociedade moderna,
mas apoiado em uma outra demanda: a demanda decemnfue o fez superar a vergonha
de ser um adulto que ndo sabe de nada em um cadégioperspectiva futura de investir em
carreira profissional por estar em uma fase da s@aalmente inadequada para tanto. A
demanda na qual se apdia € o desejo de conheaborahdo uma cerca de sentimentos
positivos acerca de si mesmo como adulto em procgssalfabetizacdo. Em cima desses
sentimentos, constrdi a consciéncia de si mesnmoada nova identidade que assume.

Atualmente, avalia 0 seu processo de alfabetizegéw satisfatorio e manifesta a
preocupacado de nao ser mais um analfabeto funcisaatsforca para uma compreensao
profunda do que estuda, almejando sempre uma apaged significativa.

O seu processo de alfabetizacdo é satisfatorima@mico. No entanto, em alguns
momentos, a fragilidade e a inseguranca iniciatimgam, principalmente agora, que esta
iniciando 0 ano em uma nova turma, de pessoas gogertonhecimentos mais amplos, os
preconceitos retornam e ele sente-se incomodad@nPa capacidade de superacdo é
evidente, o seu entusiasmo e determinacdo nosamdigue essa € mais uma fase de

enfrentamento das dificuldades para uma constaafemacao das suas capacidades.
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Ja F., ndo tinha mais a pretensao de ser alfatlatizghava que depois de adulta
nao conseguiria mais aprender. Foi a professorrdsil Alfabetizado que facilitou a sua

decisdo e a convenceu de que era possivel seetitfata na vida adulta.

A professora passou aqui, tava passando nas ¢asda,\ei aqui e eu disse que ndo
ia, eu tinha muito revolta de n&o ter aprendidandogeu era pequena, sabe? Porque
eu achava que se a gente ndo aprendia quandoceranpe porque o pessoal dizia
gue depois que crescesse, ndo aprendia mais nadgioSaprendesse quando era

pequena, grande é que ndo aprendia. (F1.8.1-5)

O desejo de ser alfabetizada sempre coexistiu coevealta de ter sidauma
menina-que-nunca-pdde-estudarEssa revolta era alimentada pela idéia de que nuaca
iria aprender a ler e escrever, porque nao eraumagscrianca e de que, enquanto adulta, ndo
seria mais capaz. A idéia era que a chance ddfaketizado estava restrita a infancia e uma
vez perdida, ndo mais a teria novamenteeénina-que-nunca-pdde-estudamanteve essa
idéia cristalizando a personagewfulto-que-nunca-mais-vai-aprender.

Mesmo assim, F. continua se deparando com as iibpuosgles de ser
alfabetizanda na vida adulta, apesar de se recenbemo capaz de aprender, atentando para

as diferencas de salfabetizanda-criancaealfabetizanda-adulta

Eu acho assim, que quando a gente é pequena,eatgenimais interesse, ai? Mas
pra comegar mesmo, como a gente comecou do zeracheu assim porque no

comeco, eu tinha muito interesse, sabe? Mas euaasim que € uma coisa que vocé
peleja, peleja e ndo consegue. Eu acho que a gent& com tanto problema na

cabeca, ndo consegue! Por mais que vocé queiracamsegue de jeito nenhum!

(F3.15.1-6)

A conclusdo em relacdo as possibilidades e impitidsitbes de ser alfabetizanda na
vida adulta leva F. a pensar que é possivel sinalfdyetizada, mas que h& problemas que
dificultam o andamento dos estudos, como trabdlhos, preocupacdes financeiras.

O caminho e os descaminhos no acesso a escolanfizegm que ela assumisse
varias personagens: deenina-que-nunca-pdde-estudare adulto-que-nunca-mais-vai-

aprender, transformou-se ermdulto-alfabetizanda-que-pode-aprender.



[...] quando foi no comecgo, comego que eu comeeeiEra assim uma vontade tao
grande de estudar, era uma for¢a de vontade medenhsio faltava nem um dia,
fazia meu dever. Ai neste ano, eu tava indo di&syezes s6 na semana, com estes

problema na cabeca pra resolver, atrapalhou tuds. édse ano, eu vou continuar.

(F1.19.22-2p

Vencendo os preconceitos, chegou na escola e enires dificuldades do inicio,
com garra e determinacdo, sempre dando for¢ca peraog colegas continuassem e nao
desistissem.

Essa mesma alfabetizanda, que dava forca aos salegarma, enfrenta uma série
de dificuldades familiares e profissionais que aefa com que deixe de vivenciar as
personagenalfabetizanda-determinada-que-tem-forca-de-vontade assumir as dmae-
preocupada-depressiva-que-nao-tem-paz-de-espirite alfabetizanda-faltosa-desgostosa
gue chega a desistir de estudar.

Mesmo assim, ela tenta construir um projeto de gigaconcilie trabalho e estudo,
para realizar um sonho que considera distante nmeasno assim a mobiliza, o sonho de ser

professora. Ou, pelo menos, conseguir um emprefflome



11C

8.4. Ser alfabetizando: Identidade positivamente ni@morfoseada

“[...] cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um eterno aprendiz [...]
(Gonzaga JR.)

N&o, é porque quando a gente comeca a se desanwlaprender mesmo, vocé é
outra pessoa, vocé é uma pessoa que presta magsi@teas coisa e € mais um
pouco educado, aprende a falar, tudo, tudo é caampémte diferente, o P., ou 0 M.,
gue muitos me conhece por P., o P. de dois anas ata um e esse P. de agora é
outro, € outro que gracas a Deus, eu...,, quandofaspora diz “quem quer falar
aqui?”, eu sou um que diz “quem vem?”, eu sou @Ird,o, porque eu vou la e falo
mesmo [...] (P3.3.1-7)

Paulo Freire (1980, 1987) afirma que a alfabetiaaggnificativa permite um maior
aprofundamento de consciéncia e facilita o desvatmonda realidade, possibilitando ao
sujeito uma andlise mais complexa das situac6es gpemem.

Para Vygotsky (1996; 2001), aquisicdo da linguagestrita proporciona niveis
cada vez mais complexos de reflexividade e cradited

Luria (1990) afirma que, ao ampliarmos 0s process@gitivos, passamos a ter
uma maior capacidade de julgamento de si mesmo,odd®s e do entorno social,
aprofundamos a consciéncia de si mesmo e do mdedenvolvemos a Consciéncia Social.

P. diz ndo saber o que o liberou, mas fala deddm. E Paulo Freire também que
compreende o homem como ser inconcluso, que bumtstantemente a libertacdo e a
humanizacéo. P. diz ter fome de conhecimento esosbcom amor e dedicagéao.

Ele sente-se umgrande cidadaq que sabe cumprimentar e tratar as pessoas, sente-
se incluido nas rela¢Bes sociais coali@betizando-liberto, que se considera uma outra
pessoa que pbde enxergar através das letras aldasag uma maior leitura e compreensao

do mundo e de si mesmo.
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[...] Porque eu j& me acho um cidaddo porque elh{@la e j4 sei ler, eu j4 seiler e
no passado eu ndo sabia [...] (P3.14.1-7)

Tinha um bocado de gente que ndo sabia ler, elsaquaquilo ali e gragas a Deus,
ndo sei 0 que me liberou, tive outra oportunidade,aprender a ler e escrever, que
bom, né?[...] (P2.22.6-12)

Ao aprender ler e escrever 0 proprio nome, assms@ich um pingo de vergonha
transforma a sua condi¢céo ddulta-analfabeta-envergonhada-que-se-sentia-madara a
dealfabetizanda-orgulhosa.

Compreendo muito diferente, € muito bom saberMecé chega num canto, “me
arranje a sua identidade” e chega em outro cassifi@ seu nome aqui’, ai eu
assino, assino sem um pingo de vergonha vocé assiea nome todin. Eu acho que

todos era pra saber ler e escrever, sé que tersatpee mais[...] (F1.17.1-4)

Outro fator que contribui para que ela desenvob/essa percepcdo mais positiva
de si mesma foi o recebimento do diploma ao conduprograma Brasil Alfabetizado,
primeira etapa do seu processo de alfabetizacao.

Luria (1990) conclui que a consciéncia de si é aittpuatravés da relacdo com os
outros, onde as proprias peculiaridades subjetiicasn mais acessiveis a consciéncia,
permitindo ao sujeito uma melhor capacidade de ceemsao de si mesmo.

Vigotsky (1996; 2001) afirma que a possibilidadeaddlise da consciéncia, que é
um reflexo ativo da realidade compartilhada, satdévés do significado social e do sentido
pessoal. Para Silvestri e Blanck (1993), o senfmkssoal serve de base para o
posicionamento do sujeito diante de si mesmo e uwm

O diploma, enquanto significado social compartithadunciona como uma
legitimag&o da educacao e da sociedade, o quélete fEositivamente no sentido pessoal de
ser alfabetizada, contribuindo para a autovaloéiaade si mesma, do seu modo de se
perceber e agir no mundo.

[...] E ai n6s fomos receber o papel 1a né, tinla assinar o nome. Sé recebia quem

assinasse o nome todin, ai eu assinei 0 meu noeneetebi também. (F1.9.3-5)
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O significado social de ser alfabetizada refletess®e um novo sentido pessoal,
ampliando a autoconsciéncia de suas motivacOes tengalidades em relagcdo a sua
possibilidade de transformacdo e aprimoramento opéssaspectos inerentes ao
desenvolvimento do Valor Pessoal (Géis, 1994; 2@0Bpder pessoal (Gois, 1994; 2003),
sem 0s quais a busca da superacédo da condicaaltEbata ndo seria possivel.

F. amplia também o seu projeto de vida e rompe edatalismo, ao crer no seu
potencial de transformacédo. Se antes achava quériaeser alfabetizada na vida adulta, hoje
revela o sonho de ser professora.

As situacOes da vida em que ela pode se posicioasr firmemente como capaz

aumentam a sua inclusdo no mundo letrado e tedoolég

[...] Ajuda assim, vocé pode assinar seu nhome germque botar o dedo, vai num
canto e sabe pegar um 6nibus, fulano vai aquiipucaé vai, sabe ir no banco pagar
uma coisa, ai vocé ta sabendo onde é que voc&yai mocé nédo sabendo de nada,
pode resolver porque vocé ndo sabe de nada. Ad,terd torna tudo mais facil.
(F1.18.4-7)

O aspecto que transforma significativamente o dergessoal de ser alfabetizanda
é o fato de perceber nos outros e, talvez maisildifénte, em si mesma, que os adultos, a
maneira dos papagaios velhos, podem aprender ra dafalar de si, a falar do mundo, a

compreender a si e a compreender o mundo, lendmdere, ao mesmo tempo, a si mesma.

Foi, ele aprendeu agora no tempo que eu entregralédo interessado que ele, o
pessoal que dizia que, como € que se diz que “papaglho ndo aprende a falar”,

né? Mas ele aprendeu e aprendeu muito! Ela disselgua ensinando o pessoal la
no interior, ele viaja pro Canindé e quando chégdida ensinando o pessoal la e o

pessoal diz que a gente s6 aprende quando é re¥¢-8.23.1-5)

Paulo Freire (1987) compreende o homem como umnseabado, em busca
constante de libertagdo, humanizacacseiemais.F. encontrou a opressdo em sua situacao
familiar, na pobreza, na exploracédo, na violénisizd e psicoldgica, nas relacdes opressoras
de trabalho, no relacionamento conjugal, na infnmgie ndo teve e no fato de nunca ter

podido estudar satisfatoriamente. Talvez por issgifas vezes se julgue uma pessoa sem
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sorte, mas nem por isso ela deixe de sonhar erdiirague tem forca de vontade e que tem
capacidade para conseguir continuar, tentando mlabgstratégias de continuar a trabalhar,
conciliando com o estudo, mesmo com tantas limia@tdo poucas possibilidades. Talvez,
em funcio dessa persisténcia, ela esteja inclinatio desistir. E a suacacio humana

manifestando-se.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propunha a compreender o movimentdemtidade Pessoal dos
alfabetizandos durante o processo de alfabetizagfamionando-o as suas oOticas de vida,
buscando conhecer as influéncias do processo nameoto da identidade através dos
papéis e personagens vivenciados, abandonados)mgdes na dinamica do nosso objeto.

Para tanto, foram combinadas a metodologia darfasti® vida com a analise de
discurso na busca da apreensao dos sentidos ddostdurante a vida deles, atentando para
as questdes gque se relacionavam com as possibdidadnpossibilidades que os levaram a
chegar a vida adulta sem ser alfabetizados.

As guestdes metodolégicas que envolveram maisgesfdoram as referentes a
conducao da andlise devido ao desafio do movimaasopersonagens, de forma que elas
refletissem o aspecto processual do objeto proposto

A coleta de dados em trés momentos distintos inipibss) 0 cumprimento do
prazo do projeto de pesquisa, pois a nossa panitgteve muitas dificuldades de continuar
na escola e de ceder as entrevistas na casa @die een Fortaleza, haja vista que era o seu
local de trabalho. Uma das entrevistas necesséoueslizada em Maranguape, na casa de
nossa participante.

O analfabetismo foi considerado como produto soeidtuto de uma realidade
opressora, como evidenciado nas falas e confirmasdestudos de Ferrero (1990) e Paulo
Freire (1980; 1987). Foi enfatizada a alfabetizagée facilita a conscientizagdo como
libertadora e a superacdo da condicdo de opreddaon)( de autodeterminacdo, de
ampliacdo e desenvolvimento das capacidades ceagiithais complexas (VYGOTSKY,
1996; 2001 ; LURIA, 1990.). Foram feitas leiturageqelacionam alfabetizacdo, cognicéo e
linguagem, para que apoiassemos a compreensdosdeseas para a importancia e
contextualizagéo de estudar as transformacoesdéiddde Pessoal dos alfabetizandos.

O referencial tedrico utilizado para a compreergd@ddentidade Pessoal foi o de
Ciampa (1998) e Gois (2002), onde foi enfatizadaspecto metamorfico e a Identidade

como sentimento de presenca, referendando o Veksdl e Poder Pessoal.
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O referencial tedrico proposto incitou também caflesde referendar os aspectos
sociais sem perder de vista as peculiaridadesdiearticipante.

Os objetivos foram alcancados a medida que conseguidentificar os varios
papéis e personagens que foram vividos, abandoredeassumidos durante a historia de
vida dos participantes, relacionando-os a vivéniigular do analfabetismo na vida de cada
um deles, das possibilidades e impossibilidadesedbdade na qual as suas Identidades
foram forjadas e na construcéo dos sentidos darastes.

O nosso maior desafio seria apreender esse mowinurante o processo de
alfabetizacdo e a nossa maior preocupacdo era xtaaifea-los com os outros fatos
vivenciados na infancia, juventude, vida familiapmfissional de cada um deles, pois
compreendemos que ndo seria possivel analisar cegs@ de alfabetizacdo de forma
estanque, isolada de todos os condicionantes sasmique nossos alfabetizandos foram
construidos.

Diante do que ja foi analisado e discutido, podemotender que a Identidade
Pessoal reflete os condicionantes sociais, pditee@conémicos na vida de cada um de
nossos alfabetizandos. A realidade de miséria essgo na qual desenrolaram as suas
trajetorias, na qual tragaram os seus planos edsaha qual sofreram violéncia, exploracao
e desvalorizacdo, os conduziram ao analfabetisoyénpnéo os determinaram.

Ser analfabeto foi significado por eles como velhgso, como se fossem inferiores
aos demais e excluidos de uma sociedade precams®itonde ndo se sentiam aceitos,
amados e valorizados.

Durante o processo de alfabetizacdo, as marcas des€ncia e exploracédo
refletem-se na inseguranca, vergonha, medo, nacr@&adlitar na propria capacidade. Porém,
a vivéncia de um clima escolar satisfatorio faveveanais que a aprendizagem, eles
desenvolveram julgamentos e sentimentos positivesca de si mesmo.

A capacidade de autodeterminagao frente aos condicies exteriores com a
facilitagcdo dos professores, amigos e familiareplamdo a consciéncia de si mesmo,
resgatando o Valor Pessoal e Poder Pessoal, fuatpara dar os primeiros passos na busca
pela superacao da condicéo de analfabeto.

Essa superacdo implica mudancgas profundas na cengdi@ e julgamento de si

mesmo, ampliando o seu projeto de vida, elevandmita-estima, a crenga nas proprias
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capacidades, a possibilidade de estabelecer rslagt@is positivas, satisfatorias, a vivéncia
da inclusdo em um mundo do qual foram deixadosrie gague agora os faz sentirem-se
outras pessoas e vivenciarem a tdo famosa cidadania

Foi constatado que a Identidade Pessoal delesoffiyamente modificada, mas
gue nao esta pronta apds assumirem o papel det@tado, nem nunca vai estar. O processo
continua, a metamorfose também, os condicionamteiais continuam a atuar e a exercer
influéncia sobre a possibilidade de continuar oo maser estudante. Algumas vezes, 0s
personagens inseguros e envergonhados do passhdm ¥ sdo reassumidos, nada esta
fadado, tudo esta em movimento e este é mais ugegso de muitos outros que irdo
acontecer.

Este trabalho traz uma contribuicdo da Psicolagifabetizacdo de Adultos com
um estudo qualitativo sobre aspectos subjetivas gpdem auxiliar a compreensao dos
educadores sobre o ser alfabetizando e sua intecagd a escola, familia e sociedade. Pode
contribuir também como orientacdo para o planejamée politicas publicas nesta area por
fornecer material para a andlise destes processgenciados na alfabetizacdo e que

acabam por influenciar a trajetéria escolar dodteslalfabetizandos.
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ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A
PESQUISA
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ANEXO B — Submissdo ao comité de ética

O projeto de pesquisa desta dissertacéo foi suthonati comité de Etica em
setembro de 2005. A coleta de dados foi iniciaddgpimrmente e concluida em maio
de 2006. Foi apresentado o termo de consentimamto d esclarecimento para a
participacdo na pesquisa (vide anexo A).
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ANEXO C - Quadro 2 - Papéis e personagens de P.

PAPEIS PERSONAGENS

Crianca Filho-sem-pai

Crianga-que-néo-teve-a-oportunidade de estudar

Crianga-trabalhadora

Menor-que-néo-tinha-vez

Pobre-que-nao-tinha-vez

Pobre-que-nao-podia-estudar

Jovem Jovem-imigrante

Jovem-dispensado-do-Exeército

Oficial-do-Exército-que-n&o-foi

Jovem-que-nunca-teve-mordomia

Jovem-novao-bem-parecidao

Jovem —que-sempre-trabalhou

Jovem-estudante

Jovem-analfabeto-que-n&o-tem-condi¢cdes-nao

Jovem-apaixonado-meio-ignorante

Adulto Pessoa-que-ndo-sabe-de-nada

Mesmo-que-um-animal

Analfabeto Analfabeto-envergonhado

Pessoa-que-néo-tem-jeito-de-conversar-com-

Negro Ninguém

indio-burro

Nego-ruim-envergonhado-que-ndo-vale-nada

Negro-orgulhoso-consciente-de-seus-direitos

Teabalhador Crianga-trabalhadora

Imigrante

Jovem-que-nunca-teve-mordomia

Padeiro-artista

Trabalhador Portador de hanseniase
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Aposentado-parado

Estudante-alfabetizando

Alfabetizando —nervoso-com-medo

Alfabetizando-papagaio-cego

Alfabetizando-que-nunca-pensou-em-ter-essa-

Oportunidade

Alfabetizando-muito-satisfeito

Alfabetizando-que-assina

Alfabetizando-que-se-garante

Alfabetizando-inteligente-reconhecido-promovidd

Alfabetizando-interessado

Alfabetizando-determinado

Alfabetizando-vaidoso-garotéao

Alfabetizado

Alfabetizado-que-assina

Grande cidadao

Estudante-determinado




PAPEIS PERSONAGENS de F.

Crianca Menina-esperta
Menina-que-perambulava
Menina-trabalhadora
Menina-estudante
Menina-trabalhadora-estudante
Menina-que-nunca-p6de-estudar

Jovem Jovem-imigrante
Jovem-que-trabalha-em-casa-de-familia
Jovem humilhada e violentada
Jovem-mae
Jovem-esposa
Jovem dona-de-casa
Esposa-amada

Adulta Mulher violentada e humilhada

Mae Mulher-separada-com-dois-meninos-para-criar

Analfabeta Mae-trabalhadora
Adulta-que-nunca-mais-vai-aprender
Analfabeta-que-n&o-assumia
Mae-Analfabeta-envergonhada
Analfabeta-envergonhada-que-se-sentia-mal

Estudante- Adulto-alfabetizanda —que-pode-aprender

alfabetizanda | Alfabetizanda-determinada

Alfabetizanda-orgulhosa-que-assina-sem-um-pitg

vergonha

jo-

Alfabetizanda-que-tem-for¢a-de-vontade

Alfabetizanda-que-sonha-em-ser-professora

Alfabetizanda-depressiva-preocupada

Alfabetizanda-faltosa-desgostosa

Mé&e-alfabetizanda-preocupada-sem-paz-de-espil

ito

Alfabetizanda-desistente

Alfabetizanda-que-quer-um-emprego-melhor

Adulta-alfabetizanda-que-n&o-pode-mais-estudar
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ANEXO E — QUADRO 4 - FALAS DOS PERSONGENS DE P.

er

FILHO-SEM-PAI [...] ndo tive uma oportunidade , réianole ndo, vocé ser filho... n&o |
pai, filho de uma mulher que também néo podia (P].1.19-20)
CRIANCA- Eu carregava areia nos animal, tijolo, telha, tadeia pro cemitério, o
TRABALHADORA velho ndo deixava ninguém parado [...] (P1.3.1-2)

Eu ndo tive a oportunidade de estudar porque ewordteci pai, fui
criado com os meus avd, meus avo era dos 38, &beseninteressava pra
ninguém estudar, tinha que trabalhar, eles dissaga ia dar de comer a
ninguém ndo, tinha que trabalhar, ndo tinha apmatunidade, [...]
(P1.1.1-4)

MENOR-QUE-NAO-
TINHA-VEZ/ POBRE-
QUE-NAO-TINHA-VEZ

[...] tudo ndo € como hoje ndo, vocé, todo murd@am prato de come
a gente, o de menor naquela época nao tinha veanéoegou o regime
militar, ai pronto acabou com tudo, pobre nao tvdm (P1.1.20-23)

=

POBRE-QUE-NAO-
PODIA-ESTUDAR

[...] ai tudo era dificil, Ia colégio era sé prafgse que erarico, tinha o
ginasio, pobre nédo podia estudar, ndo era comordmenoca que Voce te
tudo, vocé sé ndo vai para o colégio se ndo qligdeiP1.7.2-4)

m

JOVEM-IMIGRANTE

[...] ai em 1968 eu vim pra Fddaa, comecei a trabalhar em padariga,

gue eu sou padeiro [...] (P1.1.4-5)

m

-

JOVEM- [...] Era so separando e quem tinha pouco esiathva pro outro ladg
DISPENSADO-DO- e eu la passei em tudo e esperando, “ta disperigada!era um negéo be
EXERCITO forte, marra mesmo, mas cadé o estudo do homemadcsiabia fazer nen

0 meu nome direito. (P3.1.76-79.)
OFICIAL-DO- [...] Mas se eu tivesse aquela oportunidade agessad meninos que

EXERCITO-QUE-NAO-
FOI

tem de hoje, eu tinha certeza que eu era um bibbsse do exeército ai.
(P2.21.6-8)

JOVEM-QUE-NUNCA-
TEVE-MORDOMIA/
JOVEM-QUE-SEMPRE-
TRABALHOU

A minha juventude foi uma juventude... eu nunca thordomia na
minha vida néo [...] (P1.6.1-2)

JOVEM-ESTUDANTE

[...] aiela foi atras de uma dagara mim estudar, mas sé que eu nj
aguentei ndo, sé um pedaco, trabalhava e ia de, agitientei s6 uns trés
me e nao fui mais n&o, eu nem aprendi a fazer e wireito [...]

JOVEM-
ANALFABETO-QUE-
NAO-TEM-CONDICOES-
NAO

[...] eu era um cara bem parecido né, novao ng, diza o cara é
analfabeto, ndo tem condi¢des n&o. (P1.8.1-2)

INDIO-BURRO

[...] guando eu n&o tava no colégi@ erdio, ndo falava com ninguén
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era todo tempo com aquela carona, magoado, agoyassé tudo foi
embora [...] (P3.21.12-14)

NEGO-RUIM-
ENVERGONHADO-QUE-
NAO-VALE-NADA

E porque as pessoas diziam “isso € um nego ruimi,riego desse ai ¢
muito ruim mesmo” (P3.23.1)

[...] eu nem esquento ndo, eu sei que da processoeu nem liguei
nao, eu tenho é prazer de dizer “chegou o negdaraijamente eu
chorava, sofria e ndo podia, mas hoje nem, ndonaale, [...] (P3.23.4-6)

PADEIRO-ARTISTA

[...] Eu recebia mais que os outrmes tava trabalhando com um patréo
la e eu cheguei a ganhar trés salarios e um cakelfou e disse “rapaz, ta
errado, o cara que ndo sabe fazer nem o nome alghagtrés salarios?”
Até que bancario na época ndo ganhava esse dinb@ique eu tinha uma
profissdo, né? Era a arte! [...] (P2.22.21-25)

PORTADOR DE

[...] ai fica uns resto isolado por 14, eu dornoa gima, ai eu peguei

HANSENIASE aquela doenca do rato que chamava antigamente @ganseniana,
ransenia... (P1.14.3-4)

[...] ai eu tomei o remédio por dois anos, saunaio & pronto, ai eu me
aposentei em 96, ai surgiu essa oportunidade, ayuiée eu vou a frente,
eu vou se Deus quiser. (P1.16.5-7)

APOSENTADO- [...]guando foi em 96 eu falei pra minha esposaapranjar uma vaga
PARADO pra mim porque eu tava parado (P1.1.7)
ALFABETIZANDO- Bom, quando eu cheguei la o primeiro dia, eu figueito nervoso, né?

NERVOSO-COM-MEDO

Porque eu vi aquela multiddo de gente, aquele pkgse tudo sabia e eu
sem saber de nada naquela sala. [...] (P2.1.1-3)

ALFABETIZANDO-
PAPAGAIO-CEGO

Nervoso mesmo, muito nervoso mesmo porque vocécimegna
multiddo de gente daquele sem saber de nada d@ros eabendo e vocé
tipo papagaio fazendo o que os outros manda, pdé&jcerto, dever vocé
faz todo mundo copiando, mas cego, cego, cego m&&yo na giria de
guem néo sabe ler é cego [...] (P2.11.1-5)

ALFABETIZANDO-
QUE-SE-GARANTE

[...]Vocé chega num canto e falar uma coisa, néfamte, né? Que
quando a gente ndo se garante, a gente fica sedescln pra ninguém
chamar a gente, né? Assim, né? A gente fica cono mheddo dar certo, €
néo, eu vou logo ali, se eu ndo souber direita hem, eu aprendo, me
ensinam que eu ndo nasci aprendido, eu tenho geled®s, eu vou mesm
eu tenho essa coragem, eu aprendi a desenvolyerdar o medo, eu no
passado eu nao faziaisso [...] (P2.13.6-12)

[

O

ALFABETIZANDO-
DETERMINADO/
ESTUDANTE-
DETERMINADO

[...] ai & eu li, com aquela coragem, aquela gaqaele multiddo de
gente, vocé pra chegar no lugar como eu tava quenagacostumado [...]
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GRANDE-CIDADAO

[...] mas gracas a Deus eu possccoresiderar um cidadéao e eu to my

lito

satisfeito [...] (P1.9.14)
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PERSONAGENS

FALAS

MENINA-ESPERTA

(..) Porque achava que eu era amai
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esperta, né, assim pra ajudar na... no interior,

né, os menino ficava em casa, eu ajudava
[...] (F1.6.2-3)

MENINA-QUE-PARAMBULVA

[...] ficava s6 mudando de t&gio,
quando dava fé o pai dizia que a gente ia
embora, “ nés vamo embora daqui!”, ante
do meio do ano, ele dizia que ia embora,
eu perdia o ano, saia do colégio (F3.9.4-6

MENINA TRABALHADORA

[...] Ai eu fui la pra casa dea mulher,
trabalhava o dia todin [...] 14 eu era tdo
humilhada Ia, eu la (F2.18.17) fazia comig
eu com onze ano de idade, [...] eu tinha
idade de (F2.18.18) fazer comida? De faz
tudo? N&o tinha! Eu cozinhava, eu varria,
lavava, fazia tudo! ((F2.18.16-18; 21)

MENINA TRABALHADORA-QUE-
NUNCA-PODE-ESTUDAR

[...] eu sei que eu ndo pude estudar
qguando eu era pequena, eu nunca pude
estudar. (F1.6.4-5)

JOVEM-IMIGRANTE

[...] com 13 anos eu vim pra casa d
minha tia e ai trabalhava, né, pra ajudar, 1
(F1.6.10-11)

JOVEM-QUE-TRABALHA-EM-
CASA-DE-FAMILIA

[...] depois passei uns tempo la no

A A

D O
-_

N

la,

er
eu

né

Maranguape, trabalhava em casa de familia,

foi a primeira casa de familia que trabalhe
foi no Maranguape, fora a casa da minha
(F1.6.12-13)

JOVEM HUMILHADA E

[...] fui muito homilhada l4, até apanhar

2
tia

Y

—

VIOLENTADA apanhei, porque o0 meu patrao queria faze
coisa comigo e eu ndo queria, ai ele me bhatia
[...] (F1.6.14-15)
JOVEM-MAE [...] ai quando dei fé engravidei e agti

a M. que agora ja tem 17 anos. [...] (F1.6.

JOVEM-ESPOSA

[...] No comeco, ele foi ruim comigte

e quando foi no fim, ai foi que ele piorou ¢

nao deu mais certo [...] (F1.6.16-17)

MULHER VIOLENTADA E
HUMILHADA

[...] até o leite do menino que agora te
15 anos, ele dizia que nao tinha, n&o tinh;
dinheiro, quando eu ia falar, ele batia em
mim e ai logo depois nés nos separemo.
(F1.7.5-7)

MULHER-SEPARADA-COM-DOIS-
MENINO-PARA-CRIAR

[...] E eu ndo suportei mais ele e fui embora

com dois menino pequeno. (F1.7.8-9)

16)

m



MAE-TRABALHADORA

[...] Porque é o jeito porgque @éenho
gue sustentar aqueles meus filho, mas se
nao fosse! (F3.16.4-5)

ADULTA-QUE-NUNCA-MAIS-VAI-
APRENDER

[...] Porque eu achava que se a gente n&o

aprendia quando era pequena, porque 0
pessoal dizia que depois que crescesse,
aprendia mais nada. [...] (F1.8.3-4)

ANALFABETA-QUE-NAO-ASSUMIA

[...] Ai eu fico meio, alias, eu tenho
vergonha sabe de falar, eu t6 falando prajt
porque... mas eu nao gosto néo, eu digo
“N&o, eu ja terminei!” As vez, eu fico até
assim, sabe! Eu cheguei na, um emprego
nem e disse eu tenho até a
oitava.[...](F2.14.5-8)

MAE-ANALFABETA-
ENVERGONHADA/

[...] quando os meus filho tava fazendo
dever e me perguntava alguma coisa, eu
sabia, e dizia “agora nao, que eu to
ocupada’, inventava que tava fazendo as

a,

nao

coisa, porque eu tinha vergonha de dizer que

nao sabia, ficava me sentindo mal. (F1.13.
5)

ALFABETIZANDA-ORGULHOSA

Compreendo muito diferente, € muito

bom saber ler. Vocé chega num canto, “me
arranje a sua identidade” e chega em outro
canto, “assine seu home aqui”, ai eu assino,

assino sem um pingo de vergonha vocé
assina o seu nome todin. (F1.17.1-4)

ALFABETIZANDA-QUE-TEM-
FORCA-DE-VONTADE

[...] Era assim uma vontade tdo grande de
estudar, era uma forga de vontade medonha,
eu néo faltava nem um dia, fazia meu dever.

(F1.19.22-24)

ALFABETIZANDA-QUE-SONHA-
EM-SER-PROFESSORA

Uma coisa né, que eu ainda néo fiz até

hoje, né e que eu ainda quero fazer, eu acho
que nunca é tarde pra gente fazer o que tem
vontade de fazer, né. Eu acho muito bonita a

prof[sséo de professor. (F1.19.1-3)

ALFABETIZANDA-DEPRESSIVA-
PREOCUPADA

E preocupacédo com filho, € preocupagéo

com dinheiro, é preocupada com tudo,

porque eu so fiz comecar de novo, estudei a

metade do ano, terminei nem o ano, isso
preocupa a pessoa né. Ontem eu tava tao

nervosa de um jeito que eu tomei uma banda

de calmante [...] (F2.33.1-4)

ALFABETIZANDA-FALTOSA-

ligava dizendo que nao davagpchegar




DESGOSTOSA

cedo [...] que ia chegar atrasada eujis
ter que faltar, ai eu fui me desgostando
porque quando eu tava fazendo prova, e
ndo chegava, ai quando era no outro dia
tinha que fazer um monte de prova, tudo
uma vez, as prova que era pra ter feito nu
dia, fazia tudo no outro, ai juntava, como
gue eu podia continuar? Ficava mais
(F2.20.10) dificil! (F2.20.6-10)

MAE-ALFABETIZANDA-
PREOCUPADA-SEM-PAZ-DE-ESPIRITQO

[...] tudo é dificil, tudo é dificil pra uma
pessoa s0, né, ai eu fiquei sem cabeca pr
nada, quando a gente tem problema na
familia, ndo tem cabeca pra nada, s pra
chorar, eu sei ler de todo jeito, eu sinto
vontade de ler, ai eu pego um livro pra ler
eu leio pelo menos umas trés folha, é mu

13:

de

, Sé
to,

sabe, mas porque tem aquelas concentragéo,

eu ndo me concentro, sabe porque pra
pessoa ler, ler tem que ter paz de espiritg
e eu ndo to tendo paz de espirito, né, é m
preocupacao, e com tudo isso, eu acho q

pra pessoa estudar mesmo, tem que ter a

cabeca bem (F2.33.19-26)

ALFABETIZANDA-DESISTENTE

Queria por causa do trabaj pra

, né
uita

arranjar um trabalho melhor. Queria né, mas

tem hora que eu acho que ndo da mais
(choro), ndo quero desistir totalmente nag
sabe, eu fico nesse emprego mesmo. [...]
(F2.24.1-3)

ALFABETIZANDA-QUE-QUER-UM-
EMPREGO-MELHOR

Queria por causa do trabalho, pra
arranjar um trabalho melhor. [...] (F2.24.1

ADULTA-ALFABETIZANDA-QUE-
NAO-PODE-MAIS-ESTUDAR

[...] e ndo aprendia nada, minha cabeg
em outro canto, né, quando vocé ja ta cor
problema, a cabeca ja fica em outro cantg
né, ai como juntou muito problema na mir
cabeca ndo tinha como, mesmo que Vocé
esteja interessado. (F3.12.5-7)

a

tha
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ANEXO G — ENTREVISTAS TRANSCRITAS

Sr. P., Sexo masculino, 60 anos
12 entrevista — 10/11/05

O senhor quando era crianga nao teve a oportunidadde estudar?

P1.1: (P1.1.1) Eu né&o tive a oportunidade de estpai@ue eu ndo conheci pai, fui criado
(P1.1.2) com os meus avO, meus avd era dos 38pa&bese interessava pra ninguém(P1.1.3)
estudar, tinha que trabalhar, eles disse que ndaride comer a ninguém nao, (P1.1.4) tinha
que trabalhar, ndo tinha outra oportunidade, ail868 eu vim pra  (P1.1.5) Fortaleza,
comecei a trabalhar em padaria, que eu sou padiert® pra ca até (P1.1.6) agora 85, 95,
2005 quem trabalha de padeiro € [...] um de diateae noite, (P1.1.7) quando foi em 96
eu falei pra minha esposa pra arranjar uma vagapngporque (P1.1.8) eu tava parado, mas
s6 podia se tivesse o quarto ano, quando foi aggsa ano (P1.1.9) que passou ai eu tive
essa oportunidade que tava dando, o EJA, né? Aiagwdlei (P1.1.10) brasa e gracas a Deus
eu to muito feliz porque eu ja t6 sabendo ler qued@ (P1.1.11) sabia de nada, certo dia eu
passei a maior vergonha do mundo, eu cheguei,iéBTuL.12) comprar uma bicicleta e um
senhor foi e chegou no momento e mandou eu difal (13) uma nota fiscal da bicicleta e
eu n&o sabia, ai ele olhou pra mim e disse: “Q1(P4) rapaz, eu também n&o sei, 6
vergonha!”. Nesse dia eu fiquei muito desgosto@®lel.15) botei na minha cabeca “quando
tiver uma oportunidade, eu pulo dentro!” e (P1.1dGcas a Deus to aqui, eu vim...0o meu
sonho era ler jornal, agora eu nao quero (P1.1aBr9 Ié jornal, eu vou até quando Deus me
der vida eu quero chegar 1a, ndo é pra (P1.1ri&)jar emprego nem nada nédo, é porgue eu
nao quero mais passar a vergonha (P1.1.19) queteaeon comigo, nao tive uma
oportunidade , ndo é mole néo, vocé ser (P1.1ik@)..f ndo ter pai, filho de uma mulher
gue também néo podia, porque tudo néo é (P1.1a249 toje ndo, vocé, todo mundo da um
prato de comer a gente, o de menor (P1.1.22) ragpelca ndo tinha vez néo, ai chegou o
regime militar, ai pronto acabou (P1.1.23) com fymbdore ndo tinha vez.

Ai o senhor trabalhava com o qué?

P1.2: (P1.2.1) Eu sou padeiro, eu.

Quando o senhor era crianga?

P1.3: (P1.3.1) Eu carregava areia nos animalofijtdlha, tudo, areia pro cemitério, o
(P1.3.2) velho néo deixava ninguém parado, ndongochoje ndo que todo o pessoal tem
(P1.3.3) tudo, vocé chega num colégio desse tenendar olha ai, rapaz que beleza! Eu
(P1.3.4) nao tive essa felicidade se eu tivesse dgba oportunidade na minha infancia
(P1.3.5) agora eu tinha certeza que eu era oussDpk

A sua mae nao criou 0 senhor, o senhor foi criadeefns seus avos?

P1.4: (P1.4.1) Nao ela criou, mas vocé sabe quelagessoal daquela época, o destino
(P1.4.2) deles era botar a gente pra trabalhamagsse como escravo...

Desde pequenininho ?

P1.5: (P1.5.1) Era, na idade de 8 anos, em 58irha parece que era 10 ou era 12 anos,
(P1.5.2) era igual a hoje que tem tudo, um colégim, tudo de bom, por exemplo todo dia
(P1.5.3) aqui eu ndo preciso jantar, eu venhote gaui, eu td muito satisfeito aqui, (P1.5.4)
sinceramente, eu nunca pensei... 0 meu sonho ermdiausaber, aprender mas eu (P1.5.5)
achava dificil, e um dia que eu arranjei uma nad® a namorada trabalhava na (P1.5.6)
firma e eu era bem parecidao e ela olhou |14 o mewensé aqueles garranchos, eu (P1.5.7)
ndo sabia direito, ela me incentivou, s6 que eagsientei 06 meses e ndo fui mais, (P1.5.8)
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mas hoje to aqui, gracas a Deus ja td sabendo dscever, todo tempo eu me (P1.5.9)
interesso a ler.

E a sua juventude como foi?

P1.6: (P1.6.1) A minha juventude foi uma juventudeu nunca tive mordomia na minha
(P1.6.2) vida néo, so6 trabalho, dia de domingo doau tinha folga eu tinha que ir atrds
(P1.6.3) dos animal pra botar 4gua, vocé sabeclen gue eu ja contei como era a minha
(P1.6.4) vida.

E o senhor era de onde?

P1.7: (P1.7.1) Eu sou do Rio Grande, de Ipu, eudsold, ai eu cheguei l& menino, com 01
(P1.7.2) ano, eu nasci mesmo em Tambureto, aidtaldificil, I& colégio era sé praqueles
(P1.7.3) que era rico, tinha o ginasio, pobre ndtigpestudar, ndo era como hoje ndo moga
(P1.7.4) que vocé tem tudo, vocé sé nédo vai pa@émio se ndo quiser, as vezes, a (P1.7.5)
mulher... cinco e meia eu ja estou tomando bant, r@inutos dali pra ca, ai eu (P1.7.6) me
ajeito todin e quando é seis e meia eu venho engparaa pro colégio, porque (P1.7.7) eu
tenho amor, eu tenho certeza de que vou chegadidé por interesse nao, € (P1.7.8) porque
eu quero aprender e quero amostrar pra minha &ie eu ndo sou (P1.7.9) analfabeto,
porque eles me chamavam de analfabeto, né...

Quem chamava o senhor de analfabeto ?

P1.8: (P1.8.1) E minha familia, primo né, eu eraaara bem parecido né, novdo né, mas
(P1.8.2) dizia o cara é analfabeto, ndo tem coedigdo.

E assim, como era ouvir isto? quando as pessoasidim que o senhor era analfabeto, o
gue € que o senhor sentia?

P1.9: (P1.9.1) Opa! Isto é uma dor muito grande a@gente sente né,eu sou uma pessoa
(P1.9.2) que eu sou... sou muito humilde, eu stipamda pessoa que quando alguém diz
(P1.9.3) alguma coisa comigo eu aguardo, ndo prgavifazer mal a alguém porque eu
(P1.9.4) ndo sou disso mas eu gosto de aprendpodex dizer : “Ora Sse eu era isso agora
(P1.9.5) eu ndo sou!, minha filha, € desse je#io,ndo tive a mordomia que a minha
(P1.9.6) familia tem né&o! Gracas a Deus tudim [@esaas eu sempre digo a eles. Moca,
(P1.9.7) ndo é mole ndo vocé ter oito anos e smiarv bem cedo e ir atras de animal com
(P1.9.8) pé no chdo que néo tinha chinela ndoetzhiara uma chinela que botava de
(P1.9.9) gavetédo e quebrava, ndo era japonesauerasistema né? e ai vocé tinha que ir
(P1.9.10) nos carrapicho com pé no chéo atrés ideagre minha vida foi essa! Mas vocé
(P1.9.11) sabe que assim mesmo eu nao tem magodemimagoa nao, que gracas a
(P1.9.12) Deus eu sou muito feliz, tenho paz nahewida, sou um grande cidadao, eu néo
(P1.9.13) devo nada a ninguém, sou limpo, eu négesedeito porque ninguém € perfeito,
(P1.9.14) mas gracas a Deus eu posso me consigarardaddo e eu to muito satisfeito,
(P1.9.15) no comeco eu tava com preconceito pamuita gente dizia assim “o que € que
(P1.9.16) um véi desse quer estudar ?” E o quseéem? E melhor aprender do que n&o
(P1.9.17) saber de nada, né? aprender a convéaksar,né? Eu tava lendo um texto ali,
(P1.9.18) né? Cidadania, eu tava lendo num liwioldesabia o que era cidadania, né que
(P1.9.19) tem aqui no livro, eu tava lendo, né? lojpm, né moga a gente saber né? Pois &
(P1.9.20) a minha vida foi assim...

Entdo quando o senhor vé alguma coisa, |1é algum as$o que o senhor sabe o que é, o
senhor fica satisfeito?

P1.10: (P1.10.1) Eu fico porque ... muita gentevémes ndo se ligam, a televisdo ela é
(P1.10.2) muito educativa, muita coisa importardssp ali, ali é igual colégio, entdo se
(P1.10.3) vocé se ligar naquilo ali vocé sabe rtio mundo inteiro, &s vezes quando eu
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(P1.10.4) t6 meio em duvida eu vou e pergunto adepsor, né? e por ai vai... a gente
(P1.10.5) aprende a mais falar, a gente vai, sabgat num canto né e a pessoa que nao
(P1.10.6) sabe de nada, ele € um ...mesmo que ma,auando eu era assim € porque eu
(P1.10.7) néao tinha jeito de conversar com ninguggoya eu ja tenho, né? eu presto bem
(P1.10.8) atencdo quando as pessoas fala porqué t@o mundo que fala o portugués
(P1.10.9) correto né mas eu procuro ir bem devagar quando eu dou fé to 1a, s vezes
(P1.10.10) eu digo frase que o professor acha gagreesmo né, ndo sei 0 que é que eu
(P1.10.11) disse uma palavra, que o professor d@issén... ai que eu tava procurando
(P1.10.12) umas palavra la ele viu, né , por ahégpois moca eu to muito satisfeito gragas
(P1.10.13) a Deus, né? ja td quase lendo e esdeygne vou pra frente porque eu gosto,
(P1.10.14) o meu sonho era esse, ja pensou a géateprum quadro cheio de nome e a
(P1.10.15) pessoa nao saber de nada, ja pensoa @lega, eu chego num canto, o cara
(P1.10.16) “p. tu mora aonde?” porque me chamarm@?Ai eu respondo: “rapaz, eu moro
(P1.10.17) I4 na Vila Manuel Satiro”, ai ele ndbesa nome, “rapaz, € que eu queria o
(P1.10.18) enderecgo 1a”, ai eu digo “pois me dargeta ai” e ai eu vou e boto 0 nome da
(P1.10.19) minha rua e boto o nome do meu bairbmte o CEP, tudo, tudo eu sei na
(P1.10.20) cabega, e ja sei fazer tudo isso, gar bonome da minha cidade é uma bengéo
(P1.10.21) muito grande, né? € sim porque € irgerggeu, eu tava no EJA | 0 ano passado
(P1.10.22) quando foi agora em maio ai houve |4 problema de professor 14, ai a
(P1.10.23) professora disse “néo, pode ir par@® due vocé tem capacidade” ai eu disse:
(P1.10.24) “eu!”, “vocé mesmo pode ir que eu s gqvocé tem” e os professor sabe
(P1.10.25) mesmo da vida da gente, né? e eu to@ anaio dos sabiddo 14, claro! é s6
(P1.10.26) interesse que a pessoa comeca... eusthagui ndo sabia o nome do colégio,
(P1.10.27) eu via aquele nome todim ali, eu laasajpiando a gente tem interesse aprende
(P1.10.28) em qualquer canto, € impressionantada@ Pois é moga, € desse jeito.

Seu Manuel, entdo o senhor hoje em dia mora com assfamilia?

P1.11: (P1.11.1) E, é eu, a minha mulher e mais dilha e um rapaz e minha mae de 93
(P1.11.2) anos, ela ja tem 93, mas da um probleras ¢ coisa da vida mesmo, né?

O senhor continua trabalhando como padeiro?

P1.12: (P1.12.1) Nao, moga, gragas a Deus eu nseiajgd, eu.

T4 aposentado?

P1.13: (P1.13.1) Houve um problema no meu passddpje eu ndo sei se eu posso dizer
(P1.13.2) pra vocé...

Pode falar...

P1.14: (P1.14.1) Nao, é que eu trabalhava em adapadaria.. agora nao, porque ta
(P1.14.2) completamente diferente, tinha uns tadoula, tabuleiro era onde botava o péo,
(P1.14.3) ai fica uns resto isolado por la, eu d@mpor cima, ai eu peguei aguela doenca
(P1.14.4) do rato que chamava antigamente, ag@am@séniana, ransenia...

Ranseniase

P1.15: (P1.15.1) Ai eu enchi o meu coro de, de,teddbotei até facha aqui, aqui estorou
(P1.15.2) tudo moga, aqui eu vou te mostrar aqugé\ta vendo aqui... mas tem cura, de 98
(P1.15.3) pra ca tem cura.

O senhor fez tratamento?

P1.16: (P1.16.1) Moga, eu passei, eu passei...athois tomando remédio, ai quando eu fui
(P1.16.2) dar fé meu corpo papocou tudo e eu fispeinado |14 por aquele Cura Dares de
(P1.16.3) Maracanadu, ai eu passei la, ai 0 médsse:d‘Rapaz, se vocé tomar o remedio
(P1.16.4) direitinho com dois anos vocé fica bomriando a gente toma o remédio fica
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(P1.16.5) desta cor aqui, preto, preto, ai eu tamemédio por dois anos, sarou tudo e
(P1.16.6) pronto, ai eu me aposentei em 96, aiwsegpa oportunidade, eu td aqui e eu
(P1.16.7) vou a frente, eu vou se Deus quiser.

O senhor disse que ja esta sabendo ler e escreve¥?

P1.17: (P1.17.1) Moga, eu sei.

E isso contribuiu para o senhor na vida com a suamilia, com os vizinhos?

P1.18: (P1.18.1) Ora moga a minha esposa estugldaws meus filhos tudinho passaram
(P1.18.2) por aqui, tudinho, as vezes eu, eu tahbém porque vocé vé que quando a
(P1.18.3) gente tA comecando a gente ndo se gdvant, né? Ai eu vou aqui pego a
(P1.18.4) caneta assim ai eu boto aqui tantoeqdié arroz, tantos quilos de café, café,
(P1.18.5) acucar, ai boto tudim e ai digo “Olhaaita certo.” e ela diz assim, na (P1.18.6)
linguagem da gente : “Olha o bicho, rapaz, o bijéhsabe ler mesmo”, isso ndo (P1.18.7) é
uma riqgueza? Pra mim é, pra mim é mesmo, eu jazsitudo isso! Né?

O senhor se sente bem quando alguém elogia?

P1.19: (P1.19.1) Mas é claro que eu me sinto, e Moca, eu pegar um caderno aqui e
(P1.19.2) t4 lendo aqui, eu saber sem pedir umsopegra ler, pode até uma coisa de
(P1.19.3) errado e a gente acreditar, né? Mocanpraera o sonho da minha vida, eu ndo
(P1.19.4) esperava nao ter essa oportunidade gé&acas a Deus surgiu esta oportunidade
(P1.19.5) e eu vou até o fim porque néo tinha ¥3g@o, nao tinha nao!

E os seus planos pro futuro, quais sao?

P1.20: (P1.20.1) N&o.. os meus planos pro futusab&r, quero ver se eu termino e se der
(P1.20.2) para continuar, eu vou, enquanto eu yveerou, porque € a Unica coisa que a
(P1.20.3) gente nédo divide com ninguém, a genta, le¢? Ja pensou moca se eu terminar,
(P1.20.4) agora que mudou a oitava, agora € ogrque tem? Chama agora outro nome,
(P1.20.5) eu terminar a oitava e receber o catificque pulo eu ndo vou dar, né? Eu vi
(P1.20.6) um senhor I& no meio do pessoal, que taduinou a oitava e tava aquele
(P1.20.7) aquele véi de mais de 70 anos vibrandonaiar alegria do mundo e eu soO
(P1.20.8) olhando, e hoje eu t6 aqui, meu sonhoraagso vai acontecer comigo, vai
(P1.20.9) porque eu ndo desisto, eu nao falto, &u gosto de faltar de jeito nenhum,
(P1.20.10) porque é que eu ndo chego 14? Depenaeirdeprimeiro de Deus, né? E de
(P1.20.11) mim, né? eu n&o desisto. E tanto quadguau olho pro relégio e da cinco e
(P1.20.12) meia, eu ja vou logo tomar banho, javis® ali e me mando, pois €, € desse
(P1.20.13) jeito, todo mundo diz: “Rapaz, tu é muitteligente” , ja muita gente que diz
(P1.20.14) assim: “rapaz pra que é que tu quedaguSe tanta gente ja terminou e nao
(P1.20.15) tem emprego”, eu digo : “Rapaz, eu qagmender porque eu quero aprender”,
(P1.20.16) eu ndo me interesso da vida de ningulamse quero saber porque quando eu
(P1.20.17) terminar eu ndo tenho emprego eu quaer¥ de mim, né? Pois € moga, €
(P1.20.18) desse |jeito, eu, 0 maior prazer do mguoéndo a mocga disse assim, a (P1.20.19)
professora disse: vocé vai pro EJA lll, ai eu néreditei ndo, né? Ai o (P1.20.20) professor
disse assim : “Rapaz, tu comega copiando que tun@mohal!” e eu t6 (P1.20.21)
acompanhando, um bocado de dever |4, sou obedresegito ele, porque um (P1.20.22)
professor, a gente tem que ver que ele é quaseaudamente, a gente tem que (P1.20.23)
respeitar porque tem muita gente que ndo quer @adeezes eu dizia: “Rapaz, (P1.20.24)
nao sabe o que eu passei ndo, porque eu nao tywraunidade que vocés (P1.20.25)
tiveram”, ndo € mole ndo moca, vocé ter vontadesiedar e ndo poder, hoje (P1.20.26)
tudo melhorou do passado a vista de colégio, véoésaber é se ndo quiser, (P1.20.27) mas
a oportunidade nosso governante estd dando aisspgletem o negocio de (P1.20.28)
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esculhambar, de queimar o nosso governante, gees Qusso governante (P1.20.29) mande
dinheiro pra gente e ainda quer que pegue na noésae leve a gente (P1.20.30) pro

colégio, assim também é demais, né? E porque @alesdo agrada, gracas (P1.20.31) a
deus nos estamos numa época muito boa que, isstea\gve numa época (P1.20.32) que a
gente pode dizer o que quiser né, vive numa demieccaie vocé pode (P1.20.33) dizer o

que bem entende, ndo? Eu ndo gosto de criticaué@mngido porque (P1.20.34) ninguém

agrada ninguém, né? Mas...

Mais alguma coisa que o senhor queria falar?

P1.21: (P1.21.1) N&o, néo.

Muito obrigada!

Sr. P, sexo masculino, 60 anos
22 entrevista - 13/01/2006

P., o senhor ja havia me falado que comecou a estuch dois anos. Como € que foi este
comeco na escola?

P2.1: (P2.1.1) Bom, quando eu cheguei 14 o priméiag eu fiquei muito nervoso, né??
(P2.1.2) Porque eu vi aquela multiddo de genteelagpessoal que tudo sabia e eu sem
(P2.1.3) saber de nada naquela sala. Ai naqueleentoreu fiquei |4 e comecei a olhar 14 o
(P2.1.4) nome la do colégio, né? La vendo, né?eunasdo sabia o que era aquilo ali ndo,
(P2.1.5) sei que era 0 nome la, né? Ai a profesqomé a C. disse assim: “ndo, pode ficar
(P2.1.6) a vontade, que aqui € s6 um teste” e quiimaho outro dia apareceu uma moga la
(P2.1.7) e disse pra mim “ndo se preocupe naooqyee eu poder fazer por vocé, eu lhe
(P2.1.8) dou uma forga”, e ai eu disse assim “helo”, ai eu fiquei s6 assim comigo, ai eu
(P2.1.9) pensei se eu for pro colégio s6 pra c@averom 0S outros eu ndo vou aprender
(P2.1.10) nada né? Ai eu comecei a olhar e ai egueh e quando eu tava com trés més ai
(P2.1.11) eu aprendi a fazer o nome do colégimtedaté agora mesmo se eu for fazer, ai
(P2.1.12) comecei a fazer por ali devagarzinho, saber de nada, ai quando foi com, na
(P2.1.13) faixa de 7 meses a 8 meses, ai tinha aiprofessora fez um dever 14 e aquele
(P2.1.14) dever, ai eu olhei assim e olhei pro deaieeu disse pro rapaz “rapaz, eu sei ler
(P2.1.15) isso ai”, ai eu cheguei pra professodésse “professora da pra senhora me da
(P2.1.16) uma consultada pra ver se eu leio ised@m no dever?”, ai ela disse “sim”, ai |14
(P2.1.17) eu li, com aquela coragem, aquela gagaele multidédo de gente, vocé pra
(P2.1.18) chegar no lugar como eu tava que nd@@stumado, que eu tava porque tem
(P2.1.19) moleque, mais € moleque, tem uns quegnécem estudar ndo porque eles nao
(P2.1.20) querem aprender, querem € baguncar etadi, ai a professora ficou assim
(P2.1.21) parece que nervosa, eu sei que ela fireoto emocionada, muito mesmo, sabe e
(P2.1.22) ai disse “rapaz, eu ndo esperava quelegesé isso ai”, ai disse “rapaz, vocé ja
(P2.1.23) estudou?”, ai eu disse “ndo, ndo esndeiporque eu ndo tive a oportunidade
(P2.1.24) porque quando eu era pequeno eu fuiccsadh pai, fui criado com o meu avd”,
(P2.1.25) porque o meu avd era de 38, sabe? Eleuita negocio de ninguém estudar,
(P2.1.26) ndo € como hoje que a gente tem essaupnfuade, né? E ndo estuda se néo
(P2.1.27) quiser. Ele dizia “vocé tem que trabalpara comer que eu ndo vou dar de
(P2.1.28) comer a vagabundo ndo!” Agora o vagabuBdmos, né? Ai eu comecei por ali,
(P2.1.29) quando passou uma temporada eu vim ptaléza, ai eu arranjei o emprego de
(P2.1.30) padeiro, trabalhei em padaria e em padado tem esse negocio de estudo
(P2.1.31) porque € um de dia e outro de noiteigaef por ali, quando foi nesse ano agora
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(P2.1.32) de 2004, ai eu falei pra mulher “puxayiahinha familia toda sabe ler e eu nédo
(P2.1.33) enxergo”, ela foi l4 e falou la com dgue, ai td , mas s6 que o que me (P2.1.34)
incentivou mais foi quando eu fui comprar uma létec e no momento em que (P2.1.35) eu
cheguei o homem pegou o documento da bicicletarelowaeu olhar, ai eu (P2.1.36) disse
“ndo rapaz, eu ndo sei ndo”, ai ele disse “rapaz @ também nao sei ndo, (P2.1.37) como é
gue pode um negdécio desse a gente ser cego?” Ageildoeu dentro, (P2.1.38) né? Ai eu
me incentivei bem e ai surgiu essa oportunidadepikei dentro né? E (P2.1.39) ai eu t6 até
hoje, ja to fazendo, t6 no EJA llll, eu ndo sei coénque ta l4 a (P2.1.40) turma, eu ndo
gueria nem, se dissesse assim que vocé vai passago queria (P2.1.41) nao, eu quero
continuar pra eu poder saber, né? Porque a coitenuae tem é (P2.1.42) vocé pegar um
livro e ler, né? Que eu nao sabia, eu pego um tlesse aqui eu (P2.1.43) leio, ai quando eu
tiro as davidas, ai eu chamo a mulher, quando aa®do o (P2.1.44) professor me da muita
forca e eu digo “6, professor, o senhor pode cdjgjae a (P2.1.45) vontade a frente da sua
turma ai”. Gracas a Deus, t6 ai, e eu vou a frentegu (P2.1.46) sonho era ler um jornal, eu
achava “Ah meu Deus, ah se eu pudesse ler um 4F2jbrnal!”, agora eu néo quero mais
o jornal, eu ja quero terminar a oitava e até (B8)Imais né?

O seu sonho ta crescendo?

P2.2: (P2.2.1) T4, t4 e veja bem, vocé vé que éaaisa tdo importante de um jeito que eu
(P2.2.2) vi 0 pessoal criticar porque grupo ndonavs ninguém e porque é que eu tb
(P2.2.3) aprendendo? Né? Porque € interesse, fpaga, amor, por aquilo ali, a coisa que
(P2.2.4) eu tinha a maior vontade no mundo erandprea ler, e hoje eu pego um livro
(P2.2.5) desse eu ja sei leio, né? Eu nem enroi®, essas palavras ai tudin diferente eu ja
(P2.2.6) sei, esse livro € muito bom, é um livregu®, leio e pego a caneta e fago também,
(P2.2.7) j& boto o nome da minha rua, do meu bditéodois anos eu acho ja acho que eu
(P2.2.8) ja to, né? Que sb o poder mesmo de Deudarrforca de vontade a gente porque
(P2.2.9) ndo é mole ndo, moga, eu fui criado semepanunca tive uma for¢ca de ninguém
(P2.2.10) ndo, ndo é como hoje que a gente vat@eémio e merenda aquela merenda que
(P2.2.11) tem I4, ndo tem fome, no passado nda iBg0 ndo, no tempo que existia 0s
(P2.2.12) coronel que eles ndo queria que ningyimendesse nao, s 0s ricos que tinha
(P2.2.13) condicdo, vocé vé que nao tinha aulacotigio, ndo tinha essa oportunidade
(P2.2.14) que tem hoje porque antigamente sO pestisdar quem ja tinha o quarto ano,
(P2.2.15) hoje nédo, eu vejo o pessoal chamarenee mjnoguém quer ir. Moca, eu chamo
(P2.2.16) tanta gente pra estudar, porque eu ném b pra mim nao, eu quero pra todo
(P2.2.17) mundo, “umbora gente, estudar” E euwaifui meio vaiado no comeco, 0
(P2.2.18) pessoal dizia “tu vai estudar, tu é dotdondo aprendeu no tempo de novo, vai
(P2.2.19) aprender no tempo de velho”, eu digo “m@u ndo tive essa oportunidade
(P2.2.20) quando eu era novo e ta surgindo essduopade e eu vou aproveitar”. Ai
(P2.2.21) aproveitei e quero ir até, quem sabe PwGue t4 nas maos de Deus, enquanto
(P2.2.22) eu puder estudar, eu vou estudar. Epr@éndi j4 a fazer, eu ndo sabia aquelas
(P2.2.23) contas, eu ndo sei bem, que toma emgoesiizz, que é de dividir, eu ja sei
(P2.2.24) tudin, eu tenho uma memaria muito boajeufazer a feira eu ja sei o tanto que
(P2.2.25) da, e ai agora eu sabendo € que é négdsEm ja posso chegar num canto e
(P2.2.26) assinar, pegar minha caneta ali e es¢creotar meu nome, e ndo € uma bencéo
(P2.2.27) muito grande, né? E uma coisa mandad®@as mesmo, eu ndo sei nem, rapaz,
(P2.2.28) eu fico emocionado quando é seis horameuogo, tomo um banho, e fico logo
(P2.2.29) esperando e quando € quinze pras set®e’ chego la, sento |4 na minha
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(P2.2.30) cadeira, cumprimento a turma todinha, mads de querer conversar, né? (P2.2.31)
Quando é as vezes a professora quer uma pessdalataeu chego logo la, (P2.2.32)
comecei a desenvolver no meio daquele multidageti¢e porque pra gente falar (P2.2.33)
ndo é todo mundo ndo, eu tive pensando assingezes \a gente chega, mora na (P2.2.34)
rua, um cara briga com a gente, a gente esculhalaleadiz um monte de nome (P2.2.35) féi
e ndo tem coragem de desabafar no colégio, o qua ger, né? Por isso a (P2.2.36) turma
diz “fala ai seu P.”, uns chama P. outros chamane Mi diz “fala ai”, eu (P2.2.37) vou
mesmo, com o0 maior prazer do mundo, eu falo e sop¢fica olhando.

Como é que o senhor se sente quando o senhor tafalo?

P2.3: (P2.3.1) E a maior emocédo do mundo! Aquelerammquela forca, parece que da
(P2.3.2) vontade de soltar mais, o que eu puder,déu digo. Ai eu fico me perguntando
(P2.3.3) “puxa vida, como € que Deus é tdo bomngm, poder falar com uma multiddo
(P2.3.4) de gente daquele”, porque ndo é todo monadpmocga, que tem coragem de falar,
(P2.3.5) a turma toda néo tem , entdo eu me aélooe hquerendo ser melhor néo, eu ja sou
(P2.3.6) melhor do que eles porque até isso, ¢ingécoragem e eu nao tinha no passado,
(P2.3.7) eu era uma pessoa ignorante, ndo davegdatenninguém, ndo tava nem ai, agora
(P2.3.8) ndo chega uma pessoa, eu digo “bom di, bem”, eu cumprimento, se n&o
(P2.3.9) quiser cumprimentar, ndo tem problema, J&2enho toda a educacgdo, peco
(P2.3.10) licenca, ndo leva a mal e por ai vai jrmonéo tinha isso, ndo, eu era um cara
(P2.3.11) muito cheio de estupidez e hoje ndo,ceucatra pessoa. JA pensou eu visto
(P2.3.12) aquela calca ali, aquela blusa do colégiando eu vou pro centro passo ali tiro
(P2.3.13) a minha carteira pago s6 meia, acontaeeogpessoal fica olhando, aquilo ali
(P2.3.14) vocé nem sabe, parece que eu fico é,gh@iece que encheram eu e eu fico do
(P2.3.15) tamanho do mundo, € um amor muito grande,é mole ndo! Eu chamo todo
(P2.3.16) mundo que eu vejo pois mocga, eu Vi ai emgevista ai no jornal, no Brasil tem
(P2.3.17) no sei quantos mil analfabetos e nd0ssearmssa oportunidade e ndo  (P2.3.18)
aproveitamos, eu nao tive no passado. Se eu tigegpertunidade que meus (P2.3.19) filho
tém hoje, eu tinha me formado, é porque eu naq tbreminha mae quem (P2.3.20) me
criou, lavando roupa, vestindo a roupa dos ousofgndo, com pé no chéao, (P2.3.21) nédo
tinha nem essas chinela, ela chegou em 1970 foiagaesceu, a chinela que (P2.3.22) a
gente usava era aquela que o pessoal rebolava tocomnalava a gente, mas (P2.3.23) nao
era como hoje nédo, tudo era dificil, a gente usaneela roupa velha do (P2.3.24) tempo da
gazeteira, € porque vocé ndo se lembra, eu inf8ranos agora em (P2.3.25) dezembro, eu
sei muita coisa, coisa boa e coisa ruim, as veae®lembro a (P2.3.26) turma aqui, mas
eles ndo querem saber isso ndo, é moca, eu fdocsiem pai e (P2.3.27) sem nada. Agora
nao, mas no passado vocé chegava assim e falgvaz“eu ndo (P2.3.28) aguento mais
morar com este homem ndo, que ele me bate musatie o que € (P2.3.29) que ele dizia?
“Volte para casa porgue se nao o cumpade vai gablerndo vai (P2.3.30) gostar!”. Hoje se
eu tacar a mao na cabeca de um menino desse quenérr, (P2.3.31) chamam logo a
policia pra mim, era completamente diferente de,hofio € mole (P2.3.32) ndo, eu nunca
esperei eu chegar aonde eu ja té porque eu néle seida ainda (P2.3.33) ndo, mas pelo que
eu comecei com dois anos, eu ja sei de muita coisa.

E l& na escola com 7 meses ja comecou a ler né?

P2.4: (P2.4.1) E, a professora ficou emocionada.



141

E depois como é que foi?

P2.5: (P2.5.1) E depois daquilo ali, eles comecamadnotar f¢6 em mim, né? Eu comecei a
(P2.5.2) perder aquele medo, quando a gente chegammeco, a gente € nervoso e ai
(P2.5.3) depois que comeca a se soltar mesmogarastir, ai pronto, o medo acaba. Vocé
(P2.5.4) vé que agora no final, eles trouxeramntdquadrozin e veio me amostrar, 0 que é
(P2.5.5) que eu achava daquela cidade e ai eumNeajue aquele quadro ndo era original
(P2.5.6) e ai veio aquela idéia e eu disse “professio leve a mal ndo, mas se eu pudesse
(P2.5.7) dar uma nota para este quadro eu dava perque nado ta certo isso aqui nao,
(P2.5.8) muito apagado, muito atrasado, né?” E mubier comegou a conversar comigo
(P2.5.9) “rapaz, sabe que tu é do tipo de homeatigente” e quase que ndo deixa mais de
(P2.5.10) conversar comigo né? Ai eu vou me saltgguique eu sou o tipo da pessoa que
(P2.5.11) quando eu comeco a conversar , comegatrar édéia na minha cabeca, de
(P2.5.12) repente, é como o professor falou “rapaz€ comeca a escrever, de repente
(P2.5.13) vocé vai criando, vai produzindo e voagescrevendo”. E é assim que eu fago,
(P2.5.14) porque ndo € mole ndo moca, eu vejo ngeitde ali enrolado mesmo, ndo sabe
(P2.5.15) de nada e pra mim, agora no més de nowemina senhora chegou pra nos e
(P2.5.16) veio me pedir pra ensinar a fazer a cdeta, como € que pode? Nao é uma
(P2.5.17) beng&o muito grande, né?

O senhor se sente bem ajudando os colegas?

P2.6: (P2.6.1) Eu sinto o maior prazer do mundoragu sou desse tipo de gente (P2.6.2)
gue eu gosto de ajudar, mas sempre eu tenho medigudEm dizer “olha o besta, (P2.6.3)
guerendo saber mais do que 0s outros” porque sei@preim que critica a gente, (P2.6.4)
tem gente que ndo se bota a aprender, ai fica@wmquando vé que a gente (P2.6.5) sabe,
né? E eu ndo, eu chego l4, pego o meu livro edasua licdo 14 na frente do (P2.6.6)
professor e mando brasa, eu pego um livro e com&goar aqui e quando vejo (P2.6.7) que
nao ta certo eu chamo a mulher, chego l14 e marad@apleio tudin. Uma vez (P2.6.8) eu tava
lendo |4 o texto do Gilberto Gil e a moca pergurtoeor que é que tu sé Ié (P2.6.9) estes
texto ai”, e ai eu fui e “é porque eu sou do seda interior e eu gosto (P2.6.10) muito de
ouvir e ver o que é certo, porque vocés nao sabedk’, aquilo ali foi (P2.6.11) uma critica
pra mim, mas eu nao levei a sério ndo porque easeadarantiu e eu (P2.6.12) me garanti,
né?. Bom, o professor disse “rapaz vocé ta muito,lzosua letra ta (P2.6.13) muito boa, ja
t6 entendendo”, né? Mas é uma coisa maravilhogznéou se eu (P2.6.14) estudar 5 anos,
eu, em que altura eu ndo vou ficar né? E eu voendef, vou ndo (P2.6.15) é porque ninguém
me da forca ndo, vou porgue eu quero, eu tenho,@mwdos (P2.6.16) primeiros que chega
e eu fico 14, Ia na frente, fico olhando pra lotedo o (P2.6.17) tempo, uma vez o professor
disse assim “rapaz, 0 que € que tu tem que tA ®EP2.6.18) olhos tdo arregalado pras
letra?”, ai eu disse “é porque eu quero aprendiéa’s (P2.6.19) eu li tudin com sete meses
de estudo porque eu comecei em marc¢o, na? E qB2d®20) ja foi do més de setembro
pra outubro, eu ja leio aquilo ali tudin, € porgueme (P2.6.21) ligo, eu presto bem atencéo,
eu me enrolei mais foi na familia do “Ih”, mas @22) depois que entrou na minha cabeca,
acabou-se, as palavras, ai depois que (P2.6.28premdi, pronto, ndo me enrolo mais de
leito nenhum n&o. Ai pronto, muitas (P2.6.24) coisa ja sei fazer, eu ndo me enrolo mais
ndo gracas a Deus e foi uma luta e (P2.6.25) uentivo, e eu faco até uma confuséo por
alguém que nédo quiser aprender, eu (P2.6.26) digimdrapaz, vamos aprender que € bom
pra nGs porque é a ultima heranca (P2.6.27) que maéo divide com ninguém”. Ja pensou,
moca eu chegar e o homem me (P2.6.28) mostrarcsrémtos da bicicleta e eu olhar pros
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documentos da bicicleta e ndo (P2.6.29) saber & queome das pessoa, agora ndo, embora
seja muito dificil, mas (P2.6.30) gaguejando e lamdp eu desenrolo aquilo porque eu ja sei
ler e escrever um (P2.6.31) pouco né? Porque at& @g ndo sabia porque € dois anos s0, é
dois anos, né? (P2.6.32) E é porque dizem queégicohdo presta, 6? Eu ja to cansado de
dizer: “o (P2.6.33) colégio € muito é bom, ndo ageequem ndo quer!” Deixa s6 eu lhe
mostrar (P2.6.34) aqui o caderno. (desligo o gravadquanto ele pega o caderno)
E o senhor também estuda em casa?
P2.7: (P2.7.1) Estudo, todo tempozinho que eu ténaqui, eu ndo bebo, eu ndo fumo e ai
(P2.7.2) quando eu td de folga, eu mando brasd,d® eu t4 ouvindo besteira, eu pego o
(P2.7.3) meu livro ali e o pessoal diz que eu tibiéo, mas ndo é ndo, é porque eu t6 com
(P2.7.4) aquela fome de aprender, existe a font®da, de coisa, pois existe, existe aquela
(P2.7.5) fome, aquela vontade de comer aquile pedagrdo ou um pedaco de carne, né?
(P2.7.6) Pois do mesmo jeito é a fome que eu dimer e de escrever.
E como € que as pessoas véem essa fome do senhor?
P8.1: (P2.8.1) Ah, todo mundo, a propria minha rule admira mesmo, diz “6, como ele
(P2.8.2) faz bem direitinho, separa bem direitinhmad comeco, eu n&o fazia n&o, agora eu
(P2.8.3) separo as palavras tudim, ai quando elsgb, pois € 0 meu negdcio € ir (P2.8.4)
separando pras pessoas entenderem as palavras odiomeco eu ia escrever (P2.8.5) um
negaocio aqui e ai fazia tudo junto, ai ndo davaeptander, 4s vezes quando (P2.8.6) uma
pessoa fica perto, eu faco um quadradozinho pigopesaber que aquilo ali € (P2.8.7) uma
palavra, tudo emendado ndo d4, s6 se a pessoarsoulito ler, mas tudo (P2.8.8)
emendado ndo voga, né?.

E ai 0 senhor ta criando um jeitinho?

P2.9: (P2.9.1) E pra pessoa entender, eu [...]sefise é porque eu ndo faco muito bem,
(P2.9.2) faco bem direitinho que € pra pessoag@aaé que eu to fazendo aquelas (P2.9.3)
palavras bem espacoso que € pra pessoa entenaéemm@roblema se ta gastando (P2.9.4)
cadermo ou ndo, o importante é a pessoa ler edmrterfio adianta a pessoa (P2.9.5) escrever
s6 numa folha e vocé nédo entender nada, vocé mamma ndo com o (P2.9.6) que eu to
dizendo? Porque vocé sabe, eu ndo tenho experi@rc@mecei agora, (P2.9.7) pra quem
ta com 2 anos de colégio, ndo é como quem tem urmorhde ano, quem (P2.9.8) tem
experiéncia, eu gosto de aprender, eu gosto queralgne explique que isso (P2.9.9) pra
mim ainda é melhor porque eu ja to sabendo.

E o senhor me falou que ja ta sabendo ler e escreveetambém se interessa por alguns
tipos de textos. Que tipo de coisa o senhor ja leu?

P2.10: (P2.10.1) Eu tenho uma paixdo muito gratefeio uma paixdo muito grande por
(P2.10.2) uns texto que eu sempre olho ai, que reemp leio ele, que é aquele texto do
(P2.10.3) Patativa do Assaré e assim, diz queralp@eta e ele ndo sabia ler, né? Assim
(P2.10.4) diz, eu ndo sei bem certo ndo, né? Bewpaixonado pelos textos dele e tem
(P2.10.5) aqui no livro e eu olho muito e leio elacompanho ele pra ver como é que € a
(P2.10.6) vida do sertdo , eu |4 sabia 0 que eigramte, agora eu ja sei, imigrante é aquela
(P2.10.7) pessoa que sai daqui e vai até mesmaasi,Be eu chego em Sdo Paulo, eu ndo
(P2.10.8) sou paulista, eu sou cearense. Esseelentez umas provas ai, ele fez pra gente
(P2.10.9) saber sobre a cultura do Nordeste, di gen ja sabia um pouco, mas vocé sabe
(P2.10.10) que a sempre a gente vai aprendendn aiau aprendi ja tudo sobre o sistema
(P2.10.11) de Belém, né? Porque Belém, |14 é Nditate e Nordeste, Norte ndo é
(P2.10.12) Nordeste, é Norte, né?, Sul, Norte aentbém ja sei, sei tudo de cabeca, 14, do
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(P2.10.13) que veve, né? Tudo eu ja sei, j& santutk?, Eu ndo sabia botar aquelas
(P2.10.14) palavras, de Norte, Nordeste, grande (FRande do Norte, Rio Grande do Sul,
(P2.10.15) eu sei ler o mapa do Brasil porquevro ki tem e tudo eu ja sei, j& porque pra
(P2.10.16) mim era muito importante eu conhecerpardo meu pais, hoje eu sei tanto ler,
(P2.10.17) como sei escrever, eu sei ler e seiewescrtudo isso, Pernambuco, Recife,
(P2.10.18) depois que a gente vai comegando adartenesmo, tudo é facil. Ai é minha
(P2.10.19) velhinha de 93 anos (aponta para a médagpassando), ai eu deixo a minha
(P2.10.20) velha mais a mulher e vou pra |4 e emuis, vocé vai ver se eu ndo morrer até
(P2.10.21) 14, se Deus quiser nos vamos se eacomteu vou dizer pra vocé “olha ai,
(P2.10.22) terminei a oitava!”.

Vamos sim. E o senhor quando chegou diz que tinhaewo, tinha vergonha, aquele
monte de gente. E o que € que o senhor sentia?

P2.11: (P2.11.1) Nervoso mesmo, muito nervoso megsmgue vocé chegar numa (P2.11.2)
multiddo de gente daquele sem saber de nada etms abendo e vocé tipo (P2.11.3)
papagaio fazendo o que 0s outros manda, porquertd, dever vocé faz todo (P2.11.4)
mundo copiando, mas cego, cego, cego mesmo, cegiviaae quem ndo sabe (P2.11.5) ler
€ cego, ai quando eu comecei a fazer, pronto, egagh 14, com a professora (P2.11.6) C.
depois saiu, foi no segundo semestre saiu e fichlu, professora muito boa, a (P2.11.7)
professora , ai eu comecei a ler e escrever, detasvoltar eu ja tinha feito, ja, a (P2.11.8)
primeira coisa que eu chegava era pra fazer o mmnw®légio, tudinho, né? Ai (P2.11.9) eu
ficava esperando pra botar, quando eu botava,lleda porque a gente (P2.11.10) sempre
nao se garante no comego, N0 comego VOcé nao selie,dabe, mas (P2.11.11) fica com
medo, agora ndo, eu ndao tenho mais medo nao, eurfa® Eu perdi o (P2.11.13) medo
porgue eu ja me garanto, né? Ja pensou moca,raiprado da nem pra... (P2.11.14) Um
certo dia eu cheguei num canto de uma moca aliomju@to Ceara e ela, (P2.11.15) eu pedi
0 endereco da rua que ela mora e ela ndo soubmntendi assim, ela (P2.11.16) chamou
outra moga porque se ela soubesse, ela tinha fewcé pode nem (P2.11.17) concordar
comigo, mas eu penso assim porque se a pessoa aagge ai diz (P2.11.18) “P.como é o
nome dessa rua?” Ai eu digo “é rua Manuel da NG@bestal”, ai (P2.11.19) ela diz assim “P.
da pra tu botar ai?” O, moga eu tenho o maior prézesu (P2.11.20) pego ali a a caneta e
boto tudin, quase todo dia eu fago o nome da raa@o (P2.11.21) perder o ritmo, o0 nhome
da rua, o nome do bairro, o nome do CEP, o nom@ad1.22) Ceard que nés veve e 0
nome do meu pais, eu tenho o maior prazer de @2.41.23) nome do meu pais, Brasil,
acredita isso, eu fico emocionado (choro) quanddR2u11.24) pego na caneta, que eu
termino e termino Ceara, Brasil, quando eu peganata (P2.11.25) e boto aqui, boto Brasil,
eu fico emocionado.

Por que é que o Senhor se emociona tanto?

P2.12: (P2.12.1) Porque eu ndo sabia, moca , eald& o que era Brasil, Brasil todo
(P2.12.2) mundo sabe, quem ndo sabe ler sabe ,Brassl| botar é diferente, ja& pensou eu
(P2.12.3) botar o nome do meu presidente, do Biad& ou qualquer outro que seja, saber
(P2.12.4) fazer, ndo é maravilhoso, chega eu finocéonado e fico mesmo porque eu néo
(P2.12.5) esperava isso ndo tdo cedo na minha toda, mundo se admira. Ja pensou
(P2.12.6) quando eu td na aula e o pessoal diz “eam € inteligente demais, ele é um
(P2.12.7) génio”.

Vocé fala da escola?

P2.13: (P2.13.1) Diz, diz, todo mundo diz, eu fizim dever do, do como é o nome dele,
(P2.13.2) Cezar Andrade, parece que é, eu pedgeeimla e eu leio todinho, ai a (P2.13.3)
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professora que tava |4, tava estagiando, disseesade mesmo " Eu tava (P2.13.4) ouvindo
ela dizendo essas palavra ai e ai que eu fiqusi oh&io mesmo, né? (P2.13.5) Mas cheio
ndo é com orgulho ndo, né? E emocionado de sabguepé muito (P2.13.6) bom a gente
saber das coisas, né? Vocé chega num canto eifatacoisa, né? (P2.13.7) Se garante, né?
Que quando a gente ndo se garante, a gente fiescemdendo (P2.13.8) pra ninguém
chamar a gente, né? Assim, né? A gente fica conomied&o dar (P2.13.9) certo, eu néo, eu
vou logo ali, se eu nao souber direito, tudo bamagendo, me (P2.13.10) ensinam que eu
nao nasci aprendido, eu tenho que aprender, eumssmo, eu (P2.13.11) tenho essa
coragem, eu aprendi a desenvolver, a perder o needoo passado (P2.13.12) eu nao fazia
isso.

Hoje o senhor acredita mais na sua capacidade?

P2.14: (P2.14.1) E sim, se eu for falar naqueletidiid de gente, disse assim “quem quer
(P2.14.2) falar qualquer coisa aqui!’, “o que é gaeé acha”, tem gente que fica por ali, se
(P2.14.3) escondendo, eu vou, eu vou mesmo logyai@do, eu vou, eu ndo deixo nem o
(P2.14.4) pessoal querer ir n&o, eu sou desseejeionao era assim.

O senhor se sente bem quando d& a sua opiniao?

P2.15: (P2.15.1) Mas é claro que eu sinto rapaz,ngm € a maior riqueza do mundo,
(P2.15.2) aquilo ali, ndo que eu tenha gananadiaigoeza nao, por estudo, eu tenho mais
(P2.15.3) porque dinheiro ndo é tudo na vida nédice emocionado, quando eu tenho um
(P2.15.4) tempinho aqui, eu pego logo a caneta alando brasa logo porque eu tinha um
(P2.15.5) medo, eu fazia tudo errado, € rapaz,geacas a Deus, eu até agora com a ajuda
(P2.15.6) de Deus, eu sei que ele vai me alumiai ene dar forgca pra eu aprender, se
(P2.15.7) Deus quiser, se Deus quiser ele vai menéamo, eu vou poder dizer assim eu
(P2.15.8) sou um homem que ja terminei a alfabgizaapesar de eu ta achando que eu ja
(P2.15.9) sei muito ja porque eu ndo sabia, é Uto sauito grande moga, ja pensou eu ta
(P2.15.10) 14 no EJA | e passar pro Il e no meicado, ja me botar pro lll, eu no meio
(P2.15.11) daqueles home, tudo sabe ler j4 e empathar eles, € muita forca de vontade
(P2.15.12) porque tudo é forca de vontade, porgueosé tiver amor e forgca de vontade,
(P2.15.13) tudo vocé tem que ter amor por aquilgwé vai fazer porque se néo tiver, ndo
(P2.15.14) adianta.

Quando o senhor chegou la na escola, quais foram aficuldades que o senhor
enfrentou pra comecar a aprender a ler e escrever?

P2.16: (P2.16.1) N&o, é porque eu ndo sabia né?agusabia e eu com aquele medo de
(P2.16.2) pedir a professora pra se tiver erraddre meu caso ai, tinha, apareceu aquela
(P2.16.3) moga que disse “ndo, pode ficar, se ianvaocé precisar, eu lhe ensino”. Eu
(P2.16.4) fiquei até com medo e ela me deu muitgafe por coincidéncia essa semana eu
(P2.16.5) encontrei com ela |4 no terminal da R@ba, ndo do Siqueira, e ela disse assim
(P2.16.6) “P. tu ainda 14?” eu disse “to” e elasdi assim “eu ndo fui mais nao”, “por
(P2.16.7) que?”, “porque acabou meu contrato”,lediese assim ‘rapaz, a gente vai um
(P2.16.8) dia ndo entra bem, mas outro dia entna'disse “eu ja sei escrever um bocado
(P2.16.9) de coisa, ja sei escrever o seu noméd digse “0, eu quero que vocé faca uma
(P2.16.10) carta pra mim!” e eu disse “a carta eugaranto em fazer, agora eu néo tenho
(P2.16.11) ainda aquela dedicacédo de fazer tugiaofque eu sei fazer “querida, amor,
(P2.16.12) felicidade, eu te amao”, agora porquepsem gente tem que dizer as palavras
(P2.16.13) tudin e eu ndo sabia, fazer um bilretey ndo sabia, né? Uma comparacao, eu
(P2.16.14) fagco um bilhete pra moga, né? “Ei, gleereu gostaria de falar com vocé as 8
(P2.16.15) horas da noite”, e ai eu ja sei botaw &h” e 0 “0” de “hora”, né? Tudo aquilo
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(P2.16.17) eu ja sei fazer e eu n&o sabia, né2€'Emo”, eu sei fazer, né? E bom de mais,
(P2.16.18) “querida”, eu boto tudin mas ndo é pteresse de nada nao, é porque tem que
(P2.16.19) ser curioso, como € que eu vou apregaleu ndo me botar a aprender? Quando
(P2.16.20) eu vejo que ta errado, eu chamo a mimér@na, a mulher, digo “olha ai”, ela
(P2.16.21) diz “ta certo”, mas eu td achando quigégro demais, viu?

Entédo a curiosidade ta lhe ajudando?

P2.17: (P2.17.1) Ta, t4 demais, ta, eu acho quessop com dois anos de estudo ja fazer
(P2.17.2) isso tudo.

O senhor esperava que fosse tao rapido?

P2.18: (P2.18.1) Eu tinha uma idéia porque eu pansh, meu Deus, como é que eu vou
(P2.18.2) aprender a ler?” Como € que pode, tirdra lkjue eu ficava agoniadin, ai a
(P2.18.3) mulher dizia “tem calma, rapaz, que tuagender”, ai a professora disse “0,
(P2.18.4) aonde vocé chegar e tiver um nome voo&ca a olhar e ai se vocé ndo souber
(P2.18.5) vocé pede a uma pessoa pra dizer, qaeséam O0culos” Professora é demais, né?
(P2.18.6) E ai eu, aonde eu chego numa pracaheytoda a parte da familia do Ih, do h,
(P2.18.7) do j, no inicio, s0 ta faltando mais wmiginha, eu chego la.

O que é que ainda ta faltando?

P2.19: (P2.19.1) Ainda ta faltando, ainda ta faltatmais umas coisas que eu td me
(P2.19.2) perdendo, as vezes com quatro palawasieeperdo, o que eu td mais enrolado
(P2.19.3) é, por exemplo 0 “s” e 0 “c”, 0 “e” €'d eles sdo quase parecido e ai quando
(P2.19.4) tem 0 “e” eu j&, agora que eu t6 comeganentender, na semana passada que eu
(P2.19.5) t6 entendendo que tem algumas palave® gom “s”, ou € com “c”, agora nao,
(P2.19.6) que eu ja t6 comecgando a enxergar, eztené? Eu vou ali por volta e e ali eu
(P2.19.7) olho e por ai vai. Aquela palavra qumitea com “d0” né? que é o “80” né? Que
(P2.19.8) tem o tilzin? Eu aprendi ligeiro tambésu,ja sei botar nome de bairro, de toda
(P2.19.9) rua por aqui, Pan Americano, Rua MarankBiwas Gerais, tudin, aqui no mapa,
(P2.19.10) eu olho aqui no mapa, foi como eu virsedgolver porque ai nesse livro tem o
(P2.19.11) mapa do todin do Brasil, tudin eu apremae eu n&o sabia, eu ndo me enrolo
(P2.19.12) mais, s6 0 que eu me enrolei agora éef@dugar, aquele pais que tem o “s”, o
(P2.19.13) “r", 0 “a@” e 0 “e”, ndo sei se € Acrelegtem o “e”, Acre, qual é, eu acho que é
(P2.19.14) bem assim que eu ndo t6 bem lembradoladn com trés, tem trés letras s6
(P2.19.15) esse pais, esse estado, os outros tudé eprendi, Minas Gerais, Goias,
(P2.19.16) Rondb6nia, Amazonas, nada disso eu sabild, sabia que o pais, o estado maior
(P2.19.17) que tinha no Brasil era Amazonas, eiasgle era grande, mas nao sabia, eu
(P2.19.18) ndo sabia que o pais mais pequeno $eagipe e €, tem ai no livro tudin. Viu
(P2.19.19) como € bom a gente ler? A gente sabe.

E como € que o senhor se sente sabendo de todaasssisas?

P2.20: (P2.20.1) Ora mais, porque o professoraea tlizendo pra ele porque sempre ele
(P2.20.2) gosta muito de conversar comigo, eleedis® eu sou um cara muito interessado
(P2.20.3) e que eu procuro muito saber, disse Zralean gente que se vocé disser assim
(P2.20.4) qual é o nome do CEP da sua rua?” e alé®, ®u sei, € uma pessoa que tem
(P2.20.5) muita diferenca, né? Porque um dia, eguwsi no Centro pra tirar o tal de CPF e
(P2.20.6) nado sabia qual o CEP da minha rua, aidguau cheguei, toda vida eu fagco o
(P2.20.7) dever e boto o nome da rua e do CEP£queé0713-580, no instante eu digo,
(P2.20.8) bem ligeirinho, né? E tudo que eu aprem@® J& pensou se eu tivesse comecado
(P2.20.9) no comeco, hein? Bem novinho, hein? B m@om né? Talvez eu fosse outra
(P2.20.10) coisa porque meu sonho desde meninseeraficial do exército, eu era doido
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(P2.20.11) pra ser um coronel, um oficial com ddailo exército (choro), mas infelizmente
(P2.20.12) eu no tive essa oportunidade, o quseéeq posso fazer? E o que Deus quer,
(P2.20.13) né? Eu era doido pra ter a farda, quandda a farda do exército, aquela farda
(P2.20.14) verde, ah meu Deus, se eu fosse umadaae, né? Mas infelizmente eu ndo
(P2.20.15) tive o direito que os outros teve, o guque eu posso fazer? (choro) E o
(P2.20.16) seguinte, eu também sou filho de Dews,ede pode me da oportunidade, que o
(P2.20.17) meu sonho era ser um do Exército, eugn&da ser muita coisa ndo, eu queria
(P2.20.18) vestir a farda, mas infelizmente eutiv&oe oportunidade.

A farda do exército lhe chamava atencéo?

P2.21: (P2.21.1) E porque na época a farda eraesde\muito vivo, desse verde, a minha
(P2.21.2) mae lavava a farda de um homem, um sdahdo Ipu, aquele verde, passava
(P2.21.3) aquele grude, ficava aquele verde, e@isa mais linda do mundo, eu via desde
(P2.21.4) menino, mas € isso mesmo, 0 que € ew fassr? A gente todo ndo € o que
(P2.21.5) quer, deixar correr né? Deus € quem saag infelizmente eu ndo pude, mas so
(P2.21.6) eu t4 sabendo ler um pouquinho ja é nooisa que eu ndo sabia, né? Mas se eu
(P2.21.7) tivesse aquela oportunidade agora dessenos que tem de hoje, eu tinha
(P2.21.8) certeza que eu era um bichdo desse dutexa.

Entdo, faltou s6 a oprtunidade?

P2.22: (P2.22.1) E, s6 a oportunidade porque eursdto doido por farda, farda mas néo é
(P2.22.2) de polica ndo que eu ndo gosto de po#igaé do exército, tenho a maior paixao,
(P2.22.3) 6, mas infelizmente eu nao tive essatopiolade, o que é que eu posso fazer, é
(P2.22.4) esperar. Gracas a Deus que 0 nosso gowertd muito bom, abriu este espaco
(P2.22.5) pra nos, liberou pra botar todo mundogstadar, eu acho que ja é muita coisa,
(P2.22.6) que &s vezes as pessoas criticam o mos®wnante, né? Tinha tantas pessoas
(P2.22.7) que nao sabia ler, no passado eles r@&@@éao, eles queria que a pessoa ficasse
(P2.22.8) todo tempo analfabeto pra trabalhar files dele, os coronéis, os generais, 0s
(P2.22.9) ricéo, eles iam querer ninguém saber E4g8 queria que nds fosse como uns
(P2.22.10) animal pra trabalhar pra eles, né? Timhaocado de gente que ndo sabia ler,
(P2.22.11) eles queriam aquilo ali e gragas a Deéis,sei o que me liberou, tive outra
(P2.22.12) oportunidade, pra aprender a ler e escrgue bom, né? E o pessoal fala mal
(P2.22.13) do colégio ainda, quando nao tem mereswaligo “pessoal deixa pra l& que
(P2.22.14) amanha tem, s6 em nos ta aprendendeoada’geles dé livro, d4 caderno, tem
(P2.22.15) lapis, tudo de graca, nunca vi, 0 péssnda acha ruim. Nés tamo numa época
(P2.22.16) que nés temo que aprender, porque =ss0@ ndo souber de nada, ele vai
(P2.22.17) sofrer. Hoje em dia, pra uma pessodrgpalhar no carro do lixo tem que ter o
(P2.22.18) segundo grau, so praquilo ali, né? Almela que eu tive a felicidade, apesar de
(P2.22.19) eu ser, no passado, eu ser analfabstoeu ndo me considero analfabeto néo,
(P2.22.20) que eu sei escrever meu nome, né? &géalguma coisa, eu ndo sou mais
(P2.22.21) analfabeto. Eu recebia mais que os ©uttotava trabalhando com um patréo la
(P2.22.22) e eu cheguei a ganhar trés salarios eamanla chegou e disse “rapaz, t4 errado,
(P2.22.23) o cara que ndo sabe fazer nem o nonee gdglhar trés salarios?” Até que
(P2.22.24) bancério na época ndo ganhava essedrdingie que eu tinha uma profissdo, né?
(P2.22.25) Era a arte! E com isso ai eu... O geeinentivou mais também moca, foi
(P2.22.26) agora que eu me lembrei, € que euudusoe padeiro, sabe? Ai eu fui trabalhar
(P2.22.27) ai na Zé Bastos, ai chegou um fornoddePawulo e ai aquele forno era tipo um
(P2.22.28) computador, liga e desliga e ndo seau® mais e cadé o homem? Pra ligar o
(P2.22.29) botdo? Ai quando eu cheguei 14 o forhegeu, forno bonito, parecia um
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(P2.22.30) computador, apertava num dedo a luzdameapertava num dedo o nome
(P2.22.31) desliga, no outro o vapor, acendia aelwu sem saber de nada, ai o cara me
(P2.22.32) ensinou bem direitinho e eu contandmtadde era, sem saber de nada, né? Ai
(P2.22.33) eu digo “eu vou a aprender a ler’. Cadé agora um forno daquele pra ver se
(P2.22.34) eu néo ligo agora tudin bem direitinlhdprno agora € moderno pra botar péo,
(P2.22.35) vocé olha, ele é tipo um computador, p@eisa de gas, nem de nada, ndo
(P2.22.36) precisa de fogo, nem de nada, é séeitaapos dedo naqueles botéo, é ndo sei
(P2.22.37) quantos botédo, aqueles botdo que oglessda.

Ent&o se o senhor fosse trabalhar hoje como padeij® tinha mais facilidade?

P2: (P2.23.1) Eu tinha porque eu chegava |4, néeeler, eu sei ligar. Liga, ja sei que é
(P2.23.2) com “I” e com “i", né? Desliga, eu ja geie é com “d”, né? Ai vapor, ja sei que &
(P2.23.3) com “r’, né? Va-por, e outros nome quertieu sei, eu sei mesmo, eu ja sei
(P2.23.4) mesmo, nem me enrolo mais. E no passadpaz ficava |4 pra me ensinar. Eu
(P2.23.5) ndo sei ndo, e no emprego, outro diapazr me chamou la pra contar o péo e
(P2.23.6) notar, eu disse “ndo rapaz ndo da precaundo que eu ndo sei”, por exemplo
(P2.23.7) cinquenta pao, eu tinha que botar Ianqieinta e a palavra do p&o, eu ndo sabia
(P2.23.8) la o0 que era pdao, pao agora nao, eei,j&@ s6 botar o “p” com o0 “a” e o til com
(P2.23.9) “0” atras , no passado eu ndo sabia ig@Paleu ja sei, viu como é bom estudar,
(P2.23.10) eu nao tb certo a palavra ndo é essaaongdo? O “p” e 0 “@” e aquele tilzin,
(P2.23.11) né? Pois é, eu ndo sabia, sabia |14 erquaquilo, né? Se fosse agora néo, eu ja
(P2.23.12) sei botar o nome da pessoa né? Ai ewdotnqlienta pao e botava o “p” aqui e
(P2.23.13) 0 “a” e 0 “0” e 0 tilzin, escrevo a patapéo.

E quando o senhor nao sabia?

P2.24: (P2.24.1) Ah, aquilo ali, eu fazia s6 grawarcabeca, mais era, ainda bem que a
(P2.24.2) minha cabeca era até bem, eu ja salig tnds ndo é como na caneta, né?

A caneta ajuda mais?

P2.25: (P2.25.1) A caneta, é claro! A caneta éliguam computador, vocé nota aqui e
(P2.25.2) acabou-se, vocé pode até ficar bebo,nmaichdo, dormir acula, quando é no
(P2.25.3) outro dia, que vocé chegar, vocé saledugle fez porque ta tudo notado, € uma
(P2.25.4) diferengca muito grande, ndo tem nem coagpa, ndo tem ndo, nao tem, vocé
(P2.25.5) bota tudo de memoria na cabeca, tudo bexs,vocé esquece e no caderno nao,
(P2.25.6) ta tudo escrito, ja pensou eu pegar warna e notar tudin, o nome da pessoa e
(P2.25.7) tal e tal. “Carne, feijao”, que eu esorxdo isso ai. As vezes quando eu vou pro
(P2.25.8) mercantil, eu boto “arroz”, tudo, tudogdd mesmo, € melhor do que eu ir de
(P2.25.9) cabeca que eu ja sei 0 que eu vou congirau chamo a mulher “olha ai mulher,
(P2.25.10) vé se ta certo”, ela olha “é ta”, agudia que eu ja sei, né? Quantos quilos de
(P2.25.11) arroz, eu ja sabia que botar arroz @ma‘c”, dois “r’ no meio, um z |4 no fim,
(P2.25.12) “arroz”. E moca, é bom demais estuddrpm, eu jamais vou desistir de um
(P2.25.13) negdcio desse, eu quero aprender peqdieo emocionadinho, rapaz (choro),
(P2.25.14) é bom demais, ndo tem comparacdo ngaz,reu digo pro meus companheiro
(P2.25.15) “umbora”, mas ninguém quer ir, 0 queué gu posso fazer? T6 fazendo a
(P2.25.16) minha parte, eu ndo quero sO pra mimewquero pra todos, tem um rapaz ali
(P2.25.17) que € motorista, ndo sabe nem fazenme ntele, tirou a carteira na marra ai, eu
(P2.25.18) digo “vamo com a gente estudar ai”, ,réio ndo sei”’, “vamo macho, tu vai
(P2.25.19) precisar”, porque tem motorista de chfonque chega numa rua, sabe nem o
(P2.25.20) nome da rua, o cara fica atolado eieydené? Eu vou dizer uma coisa eu leio
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(P2.25.21) mesmo, eu leio mesmo, gracas a Deusp eom dois anos. Eu me aposentei
(P2.25.22) ano passado, né? Eu sou aposentado, ja.

Foi ano passado?

P2.26: (P2.26.1) Ano retrasado, que eu entrei,aga trabalhando numa firma, ndo deu
(P2.26.2) certo, ai eu sou aposentado por invalaieado, eu vou estudar mesmo, me deu
(P2.26.3) aquela vontade e ai surgiu a oportunjdaédehoje, eu td6 e vou continuar, quando
(P2.26.4) eu t6 parado, eu td copiando todo diapfiiando ali, vou pra cozinha, vou ali e

(P2.26.5) comeco a escrever ali, e vou indo, vaunente, né?

Mais alguma coisa que o senhor queria falar?

P2.27: (P2.27.1) N&o, tudo bem. Eu quero sé ageadeoportunidade que vocé ta tendo
(P2.27.2) esta consideracdo por mim, pra mim € horga muito grande, que eu nao

(P2.27.3) esperava isso, sabe?

Sr. P, Sexo masculino, 60 anos.
32 entrevista- 17/02/06

P.. o senhor me falou que quando comecou a estudara um estudante envergonhado,
cego ((cheio de preconceito)), que tava cheio deeponceito e hoje o senhor € um
estudante que se garante (me garanto!), é inteligen as pessoas reconhecem a
inteligéncia do senhor porque o senhor se interessiem forga de vontade de estudar.
Como é que foi essa mudanca desde que o senhor comuea estudar até agora?

P3.1: (P3.1.1) Bom, depois que, antes d’eu congeatudar eu era uma pessoa ignorante,
(P3.1.2.) nao falava muito, ndo respondia o pestioaito, quando eu comecei a botar os
(P3.1.3.) pé dentro daquele colégio, eu comeceeserdolver e comecei falar com o
(P3.1.4.) pessoal, aprendi falar, aprendi respeitamprimentar que eu ndo sabia, né? E
(P3.1.5.) hoje eu gracas a Deus, eu entro em cgrattpnto e eu sei, eu dou um de maus
(P3.1.6.) que j& sabe ler, né, ai eu passei ant@essei mais a assistir o jornal nacional, ai
(P3.1.7.) foi que eu aprendi mais porque vocé &aases homem que fala em jornal € um
(P3.1.8.) pessoal sabido, né, eu ja to acompanhaledo as vezes eu me admiro de mim
(P3.1.9.) mesmo, né, das palavras, das frase qualiglu porque no passado era
completamente (P3.1.10.) diferente, eu ndo erdemaila, era vamo dizer assim direitinho
(P3.1.11.) um burro, né, um burro mesmo, mas lgrggas a Deus, onde eu chego, eu sei
(P3.1.12) falar com qualquer pessoa, se eu chagaraanto, se for pela manha eu digo
(P3.1.13.) “Bom dia! Eu queria falar com fulanotdg vocé pode fazer o favor de chamar
(P3.1.14.) fulano?” ai se nao tiver, eu digo “cécenca, eu posso entrar?” tudo isso ai eu
(P3.1.15.) nédo dizia no passado e agora eu digaleBenvolvi muito e eu aprendi, e eu ja
(P3.1.16.) t6 sentindo que quando a pessoa fé#aesrrado, eu jA quero reclamar, mas
(P3.1.17.) quem sou eu, eu nao tenho direito ddeztar ninguém, eu quero fazer por mim.
(P3.1.18.) E, moga, eu, gracas a deus, nessesadasseu, no colégio ja vai fazer dois
(P3.1.19.) anos, eu aprendi muita coisa como dal¢h pra vocé, eu to escrevendo e to
(P3.1.20.) entendendo tudin, né eu ja aqui em easaevo 0 nome de todo mundo, quando
(P3.1.21.) eu fagco o nome do meu pais todin, qygeéeu tinha a maior vontade do mundo,
(P3.1.22.) qualquer capital que tiver eu boto Paleo, Recife, Bahia, Minas Gerais,
(P3.1.23.) Brasilia que € a capital federal quRié,de Janeiro, Sdo Paulo, Santa Catarina,
(P3.1.24.) Rio Grande do Sul, tudo eu ja& sei enpira, gracas a Deus eu acho que ja subi
(P3.1.25.) muito ligeiro porque dois anos, ndo demwio porque quando eu cheguei
(P3.1.26.) naquele colégio que eu vi a professotarb“Colégio Henriqueta Galeno”, eu la




14¢

(P3.1.27.) sabia o que era aquilo ali, eu sei gqaeuen nome, né, eu conhecia o “a”, mas
(P3.1.28.) ndo sabia ajuntar, e hoje eu tenho acti#gde de escrever todin ou qualquer
(P3.1.29.) nome, né e eu ndo sabia chamar Hernaigbateno ndo, sabe como € que eu
(P3.1.30.) chamava? Era de etiqueta Galeno, oll@avété vé que como a gente estudando
(P3.1.31.) e se interessando a gente vai se ddgengo né, vai ver quanta rata eu nao
(P3.1.32.) disse, né? Mas hoje gracas a Deus recibalerro e to aqui, né e eu to satisfeito
(P3.1.33.) e vou a luta, eu, se deus quiser euwocldegorque meu sonho era ler um jornal e
(P3.1.34.) hoje eu leio jornal porque a pessoasafier € muito ruim, né, eu hoje nao, eu ja
(P3.1.35.) me garanto porgue se eu pegar um joemaleio porque eu ja sei 0 nome de
(P3.1.36.) muita gente, muita pessoa, o0 nome doasto, da minha capital do Ceara, eu
(P3.1.37.) acho que ndo da pra mim me enrolar n&is ndo, eu acho que da pra mim me
(P3.1.38.) desenrolar ja porque moca, eu era ursaopeque quase cComo um cego, ja
(P3.1.39.) pensou uma pessoa ver um nome e nameabézer direito, né, hoje eu chego
(P3.1.40.) e se precisar assinar, eu ja assinpassado, eu ndo sabia direito, € muito bom
(P3.1.41.) quando a pessoa sabe ler, a pessoaahades € uma pessoa rico, porque ser
(P3.1.42.) rico ndo é so ter dinheiro néo, pra nirestudo, fora da saude, pra mim € a
(P3.1.43.) maior riqueza do mundo, sabe a pessegachum canto “ei, assina aqui’ e a
(P3.1.44.) pessoa nédo saber, tacar o dedo, né ssadai s6 depois da mudanca desses
(P3.1.45.) governante porque antes eu nao tivegggs#unidade quando eu era pequeno se
(P3.1.46.) tivesse essas escola que esse pessoabje que era pra ser formado porque
(P3.1.47.) tudo que, tudo tem, j& pensou agentgacheaquele colégio ali e tem janta, né,
(P3.1.48.) eu chamo janta, hoje tem tudo e no dassao tinha ndo, essa veinha ai (aponta
para a mae) (P3.1.49.) foi quem trabalhou pra mpim,me criar e ai como eu fui criado
(P3.1.50.) com os meus av0, quando foi com noves,aminha mae quis me botar no
(P3.1.51.)colégio, o véi “ndo'tem que trabalhar guaner, botar ninguém em colégio nao”
(P3.1.52.) o que é que eu pude fazer? Ai eu te®epcia, paciéncia, eu nem esperava e ai
(P3.1.53.) quando foi um dia, eu fui fazer um nég@m a bicicleta do homem ali e o
(P3.1.54.)homem mostrou o documento a mim e ewal@, né, ele disse “puxa vida, dois
(P3.1.55.) cego aqui!” e surgiu essa oportunidadgrapo, fui com vergonha, passei ali e o
(P3.1.56.) pessoal “pra onde esse véi vai?” masgeume acho véi ndo, né? E ai eu fuie o
(P3.1.57.) pessoal me deixaram em paz e € isgad agsa semana, eu vinha ali e o cara
(P3.1.58.) disse assim “olha ai, rapaz! O caraceanen garotdo!” sempre porque eu vinha
(P3.1.59.) com estas bolsa assim de lado, néupaq me cuido, porque eu sou velho eu
(P3.1.60.) tenho que me cuidar pra acompanharmaatuné porgue eu sou estudante, eu
(P3.1.61.) tenho o maior prazer do mundo porqueeelio dois caderno, tudo eu tenho ali
(P3.1.62.) porque eu fico olhando, eu pesquiso dp@a nao sei, eu chamo ai a mulher pra
(P3.1.63.) vé se ta certo mesmo e ai eu mesmopaiajpoder eu aprender porque se eu
(P3.1.64.) ndo pelejar, ensinar ndao adianta pooqué adianta vocé ta fazendo o dever ali e
(P3.1.65.) ai eu ndo faco direito, fulano vem fazeu ndo sei o que foi que aconteceu, pra
(P3.1.66.) mim, ndo me interessa, ndo é com orgudiog € porgue se ndo eu nao aprendo,
(P3.1.67.) como é que eu vou pegar um dever aqag,fulano, deixa eu fazer aqui que eu
(P3.1.68.) faco ligeiro”, sem eu saber o que fdbfequem tem que fazer sou eu mesmo
(P3.1.69.) porque se eu nao aprender, € bom psagete ja sabem, mas pra mim nao €, de
(P3.1.70.) jeito nenhum, pois gracas a Deus euuitorsatisfeito, € isso mesmo, né, mas a
(P3.1.71.) minha vida nao foi mole ndo, eu nunceometrei moleza, ndo, como essa
(P3.1.72.) garotada tem hoje néo, que tem tudadea 8e eu tivesse a oportunidade que os
(P3.1.73.) meus filhos tiveram, teve, eu era folmad cheguei aqui e fui me apresentar no
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(P3.1.74.) Exército, quando cheguei la, passei edost 0s exames, mas como eu era
(P3.1.75.) analfabeto, ndo podia, aquele pessdal ta porque na época, era o cientifico,
(P3.1.76.) “qguem tem o segundo cientifico?” Erassparando e quem tinha pouco estudo
(P3.1.77.) botava pro outro lado e eu la passefuglm e esperando, “ta dispensado!” e eu
(P3.1.78.) era um negéo bem forte, marra mesmo,cads o estudo do homem? Eu néo
(P3.1.79.) sabia fazer nem o meu nome direito.

E como € que o senhor se sentiu quando foi dispeds&

P3.2: (P3.2.1.) Nao, eu me senti muito triste pergumeu sonho era ser, naquela época, eu
(P3.2.2.) tinha maior vontade de ser um soldaddindga maior vontade de ser autoridade,
(P3.2.3.) mas infelizmente eu ndo tive essa opiolade, ndo tinha estudo, o que € que eu
(P3.2.4.) posso fazer, né? Agora se fosse agomzelzaglade era outra coisa, apesar de ser
(P3.2.5.) dificil, mas quando vocé quer nada &itlifmas eu ndo tive a oportunidade e
(P3.2.6.) naguela época, como eu lhe disse, comirdogano, a pessoa ja era... ja podia
(P3.2.7.) ficar, hoje, ndo porque tem esse negdeitternet, a coisa mudou muito, muita
(P3.2.8.) gente sabe ler demais e ndo tem vaganampela época, jA pensou se eu tivesse
(P3.2.9.) um estudo bom naquela época, eu tinhaiar montade de ser autoridade, ¢! Eu
(P3.2.10.) achava bonito uma farda, um menino &éid interior, mas é isso ai mesmo, eu
(P3.2.11.) nao tinha que ser isso ai mesmo, 0 qgaeéeu posso fazer? Isso € assim
(P3.2.12.) mesmo, mas Deus é quem sabe, mas dguguahaneira, eu to muito satisfeito
(P3.2.13.) porque s6 em eu ja ta sabendo ler, edndabendo ler bem assim ndo, mas eu
(P3.2.14.) ja me garanto, eu ja chego num canttgiete meu professor e as professora la
(P3.2.15.) que eu passei por elas, ela disse gleepapel que eu pegasse, eu olhasse, ja
(P3.2.16.) aprendi e tai, e € bom mesmo porquente g&lo se esquece, eu nao sei que
(P3.2.17.) aquela voz parece que veio foi de Dgus, bateu dentro dela e disse “olha,
(P3.2.18.) rapaz, vocé olha, nem que seja uma glagacé fala nem que vocé néo saiba,
(P3.2.19.) gagueja, mas faca que ta lendo e dggzralha ai que eu to sem 6culos”, foi a
(P3.2.20.) professora, dizendo isso pra mim e @oecei e comecei pelejar e fui fazendo
(P3.2.21.) um bocado de coisa, eu pego 0 meu aadeatho tudin, eu tava lendo aqui no
(P3.2.22.) meu caderno tem um nome professor aa kBab que era professor, né, o nome,
(P3.2.23.) né, e hoje eu sei fazer né e sei ler,é Imais facil do que escrever, mas muita
(P3.2.24.) coisa eu sei fazer ja, as vezes eu mm peima palavra com “ma’, ou huma
(P3.2.25.) letra com “n”, mas eu to la pelejando éatalhando e se Deus quiser eu quero
(P3.2.26.) vé se seu termino e eu quero termimar grupo, se Deus quiser porque se vocé
(P3.2.27.) tem interesse de aprender, vocé aprende,se for pra baguncar ndo adianta,
(P3.2.28.) ndo, se for pra baguncar, ndo adiante teolégio porque vocé ta atrapalhando
(P3.2.29.) os outro e ta dando problema pro profesg e no colégio a gente tem a
(P3.2.30.) professora da gente e tem que ter umdgraespeito por ela porque vocé ja
(P3.2.31.) pensou, um certo dia o cara disse ds&ioy 0 estudo € uma coisa que Vocé nao
(P3.2.32.) deixa pra ninguém”, deixa, deixa simfosgor isso o professor ndo ia ensinar o
(P3.2.33.) que ele sabe pra mim, o que ensinararelpr ele ensinou pra mim por isso que
(P3.2.34.) eu agradeco muito, eu pelejo muito aitam pessoal diz “o bicho ja ta lendo,
(P3.2.35.) ja!", pra quem nao sabia, né? Eu lemeinome, uns certo dia ai quando eu era
(P3.2.36.) mais novo, o pessoal da minha familssedi‘ndo, isso € um analfabeto véi,
(P3.2.37.) ignorante”, ta guardado aqui dentro @a,mqmas ndo € por vinganga nao sabe, eu
(P3.2.38.) to lutando pra se Deus quiser eu teragep de chegar “ta aqui, 6, 0 meu
(P3.2.39.) certificado!”, j& pensou se esse digaheesse dia vai chegar, vai porque como
(P3.2.40.) eu falei, eu to naquela sala ali, mamentendendo tudo, tudo o que passou no
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(P3.2.41.) ano passado eu ja to sabendo, eu todwaloke tudo j&, € bom e ai eu, gracas a
(P3.2.42.) Deus, ta certo, o0 comec¢o foi muito dor® mim, eu sofri muito, a gente sofre
(P3.2.43.) quando a gente comeca que nao sabedde aaente vendo o pessoal tudo
(P3.2.44.) diferente, a gente pelejando pra, assveaca a cabeca e nao da, 6, é muito bom
(P3.2.45.) quando a gente entende, quando foi andekse, eu tava |4 e veio uma conta la
(P3.2.46.) de dividir e eu terminei e 0 pessoab teeim saber atras de mim e eu disse com €&
(P3.2.47.) que pode se eu to aprendendo e o poofids¥. ensina aqui” como é que pode
(P3.2.48.) se eu to aprendendo e o professor “Rama® sabe que vocé é inteligente
(P3.2.49.) mesmo!”, na matematica, eu vou, antesudestudar, eu ja sabia mais ou menos
(P3.2.50.) quanto dava ema conta no mercantil,dpuan comecei a pegar a caneta mesmo
(P3.2.51.) foi que melhorou e eu to aprendendonapcar, a mulher ainda vai me ensinar
(P3.2.52.) ainda porque conta de mercearia é teimm,que ter o zero, né? Com o professor
(P3.2.53.) Ia e eu to pelejando, se Deus quisetersho fé em Deus, vocé vai ver como eu
(P3.2.54.) vou ter o maior prazer do mundo de ahpgavocé e vou dizer "eu terminei”,
(P3.2.55.) como Deus € grande! Tem que ter forceodéade, quando um professor vé que
(P3.2.56.) a pessoa quer mesmo, ele passa aes@lassa a ser quase um pai da gente, tem
(P3.2.57.) aquele carinho “como é que ta ?”, eldodga mesmo, esses dois anos que eu
(P3.2.58.) tava nesse colégio eu percebi que cegsof sente amor mesmo quando a
(P3.2.59.) pessoa ta aprendendo mesmo porque éfzomle né porque ele ta ensinando
(P3.2.60.) também. Um dia desse o pessoal tavdhasaoando o colégio e eu disse “ndo é
(P3.2.61.) assim, isso é porque a pessoa queracris outro e ndo quer saber da verdade”,
(P3.2.62.) ndo é porgue no grupo nao ensina ningééporque ndo quer aprender, ndo
(P3.2.63.) ensina a quem nado quer aprender, masmglee aprender, chega l4. Agora o
(P3.2.64.) pessoal ndo vai pra aprender, vai séafanda vida alheia e falar de namorada e
(P3.2.65.) ai ndo da, eu ndo chego la com o meu live pego a minha caneta. Marcia, eu
(P3.2.66.) tava la e quando eu nao sei, eu perqamiarofessor e por ai vai, mas Gracas a
(P3.2.67.) Deus e por ai vai, mas Gracas a Deus, ruito bem, 6.

E essas mudancas no estudo porque o senhor disse gates ndo sabia de nada, mudou
alguma coisa no modo como o senhor se V€&, no queeahor pensa de si mesmo?

P3.3: (P3.3.1.) Nao, € porque quando a gente comeeadesenvolver, a aprender mesmo,
(P3.3.2.) vocé € outra pessoa, VOocé é uma pessoaresta mais atencdo nas coisa e é mais
(P3.3.3.) um pouco educado, aprende a falar, tudo, € completamente diferente, o P., ou
(P3.3.4.) o M., que muitos me conhece por P., dePdois anos atras era um e esse P. de
(P3.3.5.) agora é outro, € outro que gracas a Dmus, quando a professora diz “quem
(P3.3.6.) quer falar aqui?”, eu sou um que diz fquem?”, eu sou o0 primeiro,0, porque eu
(P3.3.7.) vou la e falo mesmo porque eu tava inaginum dia aqui mesmo, tem um
(P3.3.8.) bocado de gaiato ali com a a maior bagulw; mundo, esculhamba o outro e
(P3.3.9.) quando ¢é pra falar pro bem da gente megmaem coragem, por iSso é que eu
(P3.3.10.) ndo tenho medo, chego la, “vocé quer falguma coisa?”, eu vou la e falo
(P3.3.11.) mesmo! Mas é falar no modo do que €, bdin negdcio de confusdo com
(P3.3.12.) ninguém, porgue outro dia eu chego fale e pronto, eu gosto de divulgar
(P3.3.13.) mesmo, um dia desse eu tava falandgissprofessor, ele disse “vamo rapaz”,
(P3.3.14.) eu peguei o0 caderno e disse as pakavdavulgar, ai ele disse “divulgar!”, pois €
(P3.3.15.) rapaz eu la sabia o que era divulgandeusabia disso ai, divulgar € um trabalho
(P3.3.16.) que a pessoa ta divulgando aquelasrpala®, eu ndo sabia disso ai, nem sabia o
(P3.3.17.) que era, vocé sabe que a pessoa queahé&ade nada, né. Eu tava trabalhando
(P3.3.18.) uma firma e eu arranjei uma namoradeudinha 18 anos, e ela era formada j4,
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(P3.3.19.) eu nédo sei o que ..., ela foi olhar ol tivro de, ndo tem que a gente assina, né?
(P3.3.20.) Ela disse assim: “P. tu ndo sabe fazeu mome direito ndo?”, ai ela foi atras de
(P3.3.21.) uma escola pra mim estudar, mas s6 queie aglentei ndo, s6 um pedaco,
(P3.3.22.) trabalhava e ia de noite, aglentei € t@s me e ndo fui mais ndo, eu nem
(P3.3.23.) aprendi a fazer meu nome direito, aessemu me lembro, ja pensou se eu
(P3.3.24.) chegasse a encontrar com ela, “rapaj eei ler e escrever um pouco”, como
(P3.3.25.) ela ia ficar satisfeita, né? Ela eranfia, né e eu era meio ignorante, ndo sabia e
(P3.3.26.) ndo da certo juntar quem sabe com qu@Ensabe e ai pronto ndo deu certo e por
(P3.3.27.) isso ficou, né, mas eu to muito satsfedgora surgiu essa oportunidade muito
(P3.3.28.) grande e eu, Deus ter dado essa opatimia mim no colégio ai, 6, porque a
(P3.3.29.) gente chegar no colégio sem saber da eatkixar a pessoa ficar né, € muita
(P3.3.30.) sorte, eu acho que foi muita sorte mimMh® porque eu sem saber de nada,
(P3.3.31.) escrevendo aqueles garrancho e hojagg@@eus ja sei né, ndo sei bem nédo
(P3.3.32.) porque ai j& € demais, né, mas eu j@garento um pouco, gracas a Deus, as
(P3.3.33.) vezes eu sempre digo, dou um depoiméntm meio da multiddo 14, todo o
(P3.3.34.) pessoal € chamado, aquele pessoal jguemao quer de nada, que eu ndo acho
(P3.3.35.) certo um rapaz de quinze anos ta no oo véi, igual com os véi, eu digo
(P3.3.36.) “rapaz, preste atencao pelo amor de ,Dewgg ta jogando o seu tempo perdido
(P3.3.37.) fora, depois vocé vai atras e vocé r@omais conseguir’, eu ndo porque gracas
(P3.3.38.) a Deus, eu ja to aposentado, o que muagaéa bom, isso aqui (refere-se a casa)
(P3.3.39.) é meu, eu ndo quero mais ir atrds da nad, se a sorte vier pra mim, € bem
(P3.3.40.) vindo, mas também se ndo tiver, eu tisfei#o, eu sou um cara tranqtiilo, eu ja
(P3.3.41.) era tranquilo, agora é que eu sou mesmagpu tranquilo porque é s6 eu pegar
(P3.3.42.) aqui o livro. As vezes o pessoal ched@wio jogo Ceara e Fortaleza, olhando
(P3.3.43.) no jornal e eu s6 olhando no papel samerso que tinha acontecido, € triste...
(P3.3.44.) porque no passado eu nao tive néo, enadesse interessar um pouquinho, ele
(P3.3.45.) vai a frente s6 se ele ndo quiser mesmdy muito satisfeito porque eu, vocé é
(P3.3.46.) uma pessoa que se interessou um poucuipy porque a moga... a mim, apesar
(P3.3.47.) de eu ndo saber nem quem € vocé, veimuliga forca a mim, apesar de eu ta
(P3.3.48.) interessado, a minha menina falou “psstessora é de 14", a minha menina ja
(P3.3.49.) terminou no colégio ai e assim mesmessqal diz que o grupo ndo presta né,
(P3.3.50.) ndo presta quando a gente ndo que§imée o que € que vocé acha é bom eu
(P3.3.51.) ficar mais a C. ou ir para 0 meu camtdeoeu estava mesmo? (a0 marcar a
(P3.3.52.) entrevista por telefone, ele havia nedtaque estava pensando em voltar para o
(P3.3.53.) EJA Il, pois estava estranhando a twtonBJA 111 deste ano)

Eu acho que o senhor deve conversar com os profeespara eles ajudarem o senhor a
decidir, lembrando que € sempre bom a gente melharde nivel.

P3.4: (P3.4.1.) Mas eu achei a mesma coisa.

E porque &as vezes demora um pouquinho pra gente sEostumar, a gente acha
diferente no comec¢o do ano, mas aos pouquinhos g&i acostumando.

P3.5: (P3.5.1) N&o, € que eu cai na fraqueza,sse @i professora “da pra eu ficar aqui?” e
(P3.5.2) eu néo era pra ter perguntado isso praAélau ndo era pra ter perguntado a ela,
(P3.5.3) né, era pra eu ter deixado pra ver orgleeéa dar, “ndo se incomode néo, fique na
sua’.

Mas se o0 senhor perguntou é porque tava confuso.

P3.6: (P3.6.1) E porque é s6 chegando gente e at@ando pra outra sala.teve um rapaz
(P3.6.2) que chegou na sala dela e parece quéelsabia fazer o nome dele direito, ai ela
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(P3.6.3) ja mandou pra outra. Chegou outra, nestasa, nesses trés dia que eu fui, ja foi
(P3.6.4) bem uns cinco que saiu de la e eu ficamds,eu to acompanhando, eu ndo (P3.6.5)
consigo pegar os mais adiantado que ja ta comathmis, trés anos ndo, mas eu to (P3.6.6)
acompanhando as coroa que tem |4, s6 que eu néa dasminha letra, eu me (P3.6.7)
apavorei, é porque tem que escrever ligeiro, potgomeque escrever com as letra (P3.6.8)
bem separado que é pra poder entender, né e grE@ss que vocé chegou (P3.6.9) mesmo
na hora certa, ai vocé que € uma pessoa que tariéga na vida, eu (P3.6.10) queria que
vocé me desse uma forca ai, o que que vocé actsmiadom eu ir (P3.6.11) pra |4 ou voltar
nao, né ou esperar que ela me mande?

Por que é que o senhor ndo fala com o professor?

P3.7: (P3.7.1) Antes de ir pra ele? Eu ja falei,di$ése na hora que for € bem vindo.

Mas € pro senhor pedir a opinido dele, se ele achae € melhor o senhor ficar ou voltar
porque ele ja acompanhou o senhor e sabe bem diiahio o seu aprendizado, né?

P3.8: (P3.8.1) Sabe, sabe.

Entédo ele € a melhor pessoa para Ihe orientar porguele passou 0 ano com o senhor.
P3.9: (P3.9.1) Foi, ele me da a maior forca do rayad cheguei 4, ele.

O senhor confia nele, na opinido dele?

P3.10: (P3.10.1) Confio.

Entéo converse com ele.

P3.11: (P3.11.1) Eu confio porque aquele homeneleume deu uma grande oportunidade
(P3.11.2) porque eu tava la no meio da sala, esepd® | para o Il, eu tava no Il, ai a
(P3.11.3) professora disse que nao ia continuas opa¢ ia mudar de professor, ai eu to
(P3.11.4) tendo dificuldade com essa professoraaago momento, ela ensina la no CIES,
(P3.11.5) uma forte, eu esqueci o nome dela, é iMaocnome dela € Marcia também,
(P3.11.6) parece que é Marcia, ai eu sai la dochegou 14, quando eu cheguei porque eu
(P3.11.7) passei um ano, tinha uma moca la, adwro |, ai a moca foi, uma professora

y

(P3.11.8) 14, uma coroa, ai pegou umas trés paleasi parece que era “casa”’, “familia” e
(P3.11.9) parece que “doce”, qual é essa aqui?tisse “familia”, “e essa aqui?”, “casa”,
(P3.11.10) “e essa aqui?”, “doce”, ai ela dissecévnao é mais pra ta nessa sala aqui ndo e
(P3.11.11) eu disse “por que?”, ai parece que zuofi dar um vbo assim, né, fiquei
(P3.11.12) emocionadin né, ai fui do més de matéaraio e ai quando foi em maio ela
(P3.11.13) desistiu, né e ela disse assim, ela gissprofessor V. “vocé pode ficar e ndo é
(P3.11.14) mais pra voltar pra la ndo”, ela disssmo e eu agradec¢o a ela. “fique mais
(P3.11.15) vocé que da pra ele acompanhar”, elgochpra mim e disse “P.”, ndo P. ndo
(P3.11.16) que ela chama M. “seu M. se interesse dpge 0 senhor vai acompanhar o V.,
(P3.11.17) pode ir que eu me garanto, também elaviete anos de estudo ja de (P3.11.11)
(P3.11.18) professora, ela me deu uma forca, né&esela viu que eu tinha capacidade, né,
(P3.11.19) de escrever uma palavra e ai eu fiquai@ V. até dezembro e quando é agora,
(P3.11.20) eu sei que eu nao tinha passado mesrgoepja € demais, ne, eu fui procurar
(P3.11.21) meu nome e tava na sala dela, ela saudé comigo, a C., mas s6 que eu ainda
(P3.11.22) acilo muito com o jeito dela, sabe, masvou ficar |& mesmo, eu vou ficar e
(P3.11.23) vou esperar o que é gue ela, se eunfiaer ela ali € melhor né, pelo menos ela,
(P3.11.24) ndo vou desgostar nenhum, nem outrcewn@pu falar com ele, ele ja disse “é
(P3.11.25) pra tu ficar ai rapaz, qualquer coisseaa gente fizer uma festinha tu ta la no
(P3.11.26) meio de nds”, eu ndo sei o que houve m@® viramo la, uma familia 14, todo
(P3.11.27) mundo la, bem uns dez que a gente é mespeitador e ndés se demo muito
(P3.11.28) com ele, ele deu muita forca, ai quandcheguei eu achei muito diferente, s6
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(P3.11.29) eu, eu e outro rapaz que chegou ontgongclmegou quarta-feira, sé nés dois que
(P3.11.30) chegou pra la, da nossa sala e ai @i estiranho. Como € que pode? SO eu e
(P3.11.31) esse rapaz da nossa sala? Esse rapaaindder um pouco também, sabe mais
(P3.11.32) do que eu e foi s6 eu e ele que ficauau fui primeiro e ele foi depois, agora
(P3.11.33) eu to meio assim com a professora C.ed@esnsina bem, mas eu to meio
(P3.11.34) nervoso, quando eu vejo a mulher falaaddico logo, porque ela € bem dura
(P3.11.35) mesmo, tem que ser mesmo, mas...

O senhor vai se acostumando, né?

P3.12: (P3.12.1) Eu acho que é. Foi so trés dias,dé pra acompanhar, da pra acompanhatr.
(P3.12.2) Agora eu perguntei pro professor estelmjue eu to, ndo é o (P3.12.3) mesmo
seis? Rapaz, ai ela gaguejou e eu ndo, eu naadeoteue ele quis dizer, (P3.12.4) se é
porque ndo quis dizer nada pra mim, né. “Mas ma diga coisa, por que é (P3.12.5) que
botaram nds pro trés?”, ele disse “é porque hoava mudanca ai, ndo sei o (P3.12.6) qué,
ndo sei 0 qué...”, ai também eu ndo quis contiawartrar mais em detalhe (P3.12.7) néo, eu
disse a ele, mas eu ndo entendi o que ele quis d&eé por isso que eu (P3.12.8) néo sei se
aquelas sala tudo né igual, eu acho que nao, a. @antais forte, pelo (P3.12.9) que eu
percebi, eu acho que é, mas da pra levar tudippdfue eu to entendendo (P3.12.10) tudin,
eu ja sei ler as palavras tudin, eu ja sei lequaeu to escrevendo (P3.12.11) devagar, que
bom né, eu saber ler um pouco, né?

Que coisa boa! E aprender a ler e escrever trouxequé pra vida do senhor?

P3.13: (P3.13.1) Trouxe porque eu ja sei pegariura € ir lendo porque eu sou muito
(P3.13.2) curioso, eu, eu pego o caderno e ficddgrorque no comeco eu sofri muito com
(P3.13.3) a familia do “Ih”, sabe, com a familia“tftd’ eu sofri, eu passei uns quatro més
(P3.13.4) pelejando e agora foi que eu comecerendpr porque o “lh” € uma palavra que
(P3.13.5) eu me atrapalhava com a palavra “cha"égaéch” com “a”, né? Nao tinha o “I”
(P3.13.6) no meio, ai eu me confundia e outra paltambém que eu confundia também,
(P3.13.7) vamos dizer assim “Maranh&o”, e no fimMiwanh&o, aquele h que tem no meio
(P3.13.8) ndo voga porque se € 0 “n”, ai vocé tem @pmecar do “n” pro fim porque é
(P3.13.9) “a0”, né? Maranhdo, né? Ai ali foi quecemecei a aprender, pronto ai a familia
(P3.13.10) do “Ih” sé ta eles dois, quando tem yralavra com a familia do “lh” tem que
(P3.13.11) ter os dois, toda vez é mudo o “h”, teas que ta ali porque toda palavra que
(P3.13.12) tem 0 “Ih”, eu ndo sabia, ai la fui emgava que era um “I”, é diferente e hoje
(P3.13.13) eu ja sei o que é a familia do “Ih”,“db” , do “cha”, né, é sé uma palavra que
(P3.13.14) separa a silaba chapéu, né. Hoje con i, n€, foi bem ligeirinho, né, ai eu
(P3.13.15) separei as silaba tudin, é trissilaln@ocee diz, eu suava pra aprender a palavra
(P3.13.16) “cachorro”, pelejava pra fazer, ja swief porque ndo sabia no passado, o
(P3.13.17) “cachorro” é com “c” com “a” e o “h” cofri’ e “0”, eu ndo sabia, viu como é
(P3.13.18) bom a gente saber. A gente se garantgizsncom a maior tranquilidade, eu
(P3.13.19) ndo sabia de nada disso ai, ai eu apgenda L. uma palavra que tinha no
(P3.13.20) dever, ai ela botou o “q” com “e”, ass#i “que palavra € essa aqui?”, eu vou
(P3.13.21) botar querida, ai eu vim botar “queridga’daquele dia nunca mais saiu daqui de
(P3.13.22) dentro, eu ndo sabia, eu la sabia geadguera daquele jeito que se escrevia
(P3.13.23) por “q” e “e” e “r-i-do”, pronto! SO issai que eu ja sei fazer, ler, porque ler é
(P3.13.24) mais facil, né, escrever é que é méisidmas eu to chegando l4.

E o senhor me falou da outra vez que o senhor sensa um grande cidadao, isto tem a
ver com saber ler e escrever?
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P3.14: (P3.14.1) Tem sim porque vocé ser uma pesdaddo ndo € sO a pessoa andar sem
(P3.14.2) fazer desordem com ninguém e brigandg aéome considero um cidadao
(P3.14.3) porque eu sou uma pessoa que eu em tgde @u me envolver, eu jA posso
(P3.14.4) chegar em qualqguer cidade e me gar&nfingr isso que eu digo que eu sou um
(P3.14.5) cidadao porque se eu procurar qualquedesse canto ai que fala na televiséo,
(P3.14.6) eu ja vou bater em cima. Por qué? Paqyé me acho um cidadao porque eu ja
(P3.14.7) olho Ia e ja sei ler, eu ja sei ler epassado eu ndo sabia, agora eu assisti uma
(P3.14.8) entrevista ai e foi bom pra mim essaegistia porque eu tava ouvindo ele
(P3.14.9) dizendo no jornal nacional que o brasileie € uma pessoa que ele é muito, ele
(P3.14.10) sabe ler, mas nao se garante, ele ttowvema palavra, mas nao ta, tem que
(P3.14.11) perguntar, ele tem que se garantirdieendo e outro também que me deu mais
(P3.14.12) uma forca pra eu me interessar maigjdei eu assisti uma pesquisa ai que
(P3.14.13) parece que 70% entendia e 30% nédo éateada, é por iSSO que eu ndo quero
(P3.14.14) fazer dever de ninguém no colégio gpeaétd “ei, deixa eu fazer isso aqui?”,
(P3.14.15) como é que eu vou aprender?

O senhor quer entender mesmo?

P3.15: (P3.15.1) Té entendendo mesmo! Quando eemi@ado 14, eu chego em casa aqui
(P3.15.2) e fico, fico, ai quando nao consigo, digjpolha aqui”, é por isso que eu, que eu
(P3.15.3) td6 escrevendo mais que € pra poder agrdoen direitinho a palavra. Ndo é
(P3.15.4) melhor assim, né? Porque eu nunca penseaprender, € uma satisfacdo muito
(P3.15.5) grande! Porgue tem muitas coisas quat g€io sabe, a minha mulher terminou
(P3.15.6) segundo grau e ndo sabe nem quanto éagas compra, porque ai eu sou bom
(P3.15.7) na matematica, mas gracas a Deus eu thegochego 4!

Té chegando, né, P..

P3.16: (P3.16.1) E e eu agradego muito a vocé mjupovocé td me dando muita forga
(P3.16.2) apesar deu nem lhe conhecer, se pre@rupae ajudar. Se Deus quiser, Deus
(P3.16.3) vai fazer mais por vocé. Que hoje emod@essoal ndo se interessa em ajudar
(P3.16.4) ninguém néo, viu moga, ninguém faz prguem qualquer favor, vocé falou e
(P3.16.5) eu disse “puxa vida, a Marcia, que bo@fi, porque € dificil a gente se d4 com
(P3.16.6) uma pessoa, né, porque eu sou o tipeskoa que se eu sentir qualguer coisa,
(P3.16.7) eu gosto de desabafar, eu ndo gosto atdagunada dentro de mim, eu gosto de
(P3.16.8) desabafar porque eu fico livre, eu tdveolm um portugués e ele disse assim “P.,
(P3.16.9) vocé tem um grande defeito, mas por datto vocé é uma pessoa muito sincero
(P3.16.10) porque quando vOCé quer uma coisa vaénedsmo, vocé nao vai esconder
(P3.16.11) ndo!”, é de mim mesmo, quando eu querdenho que desabafar, enquanto eu
(P3.16.12) nao desabafo, né, porque gracas a @edsvéi e eu desabafei até pelo telefone
(P3.16.13) o negécio das professora, mas s6 qpeadéacompanhar, mas eu to sentindo um
(P3.16.14) negbcio meio estranho, vocé disse aiéquemeco, né, que eu to com medo,
(P3.16.15) vocé é que ta certa porque se eu ficaelBor pra mim que eu aprendia mais,
(P3.16.16) né, se eu acompanhar tudo bem |4 e séceacompanhar eu pego o beco, né
(P3.16.17) porque quando eu chego aqui agora eyadwro ali...

Eu lembro que o senhor falou que quando comecou astadar tinha medo, era
envergonhado no comeco. E nesse comeco de ano, cesté na nova turma?

P3.17: (P3.17.1) Eu n&o to com vergonha, eu néortovergonha, eu to achando o (P3.17.2)
ambiente, assim o ambiente estranho! Mas mesmm g&siem uma pessoa que (P3.17.3)
chegou pra mim e conversa comigo, assim cumprimagtemas eu ndo to nem (P3.17.4) ai
nao, ta certo, eu to achando que eu sou e idati® #m gente mais velho e (P3.17.5) tem
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gente novo, quem tem que ter vergonha € eles,ymeédue eles ndo (P3.17.6) aprenderam
quando era novo pra ta no meio dos véi, né? O nehlgma € sé (P3.17.7) esse mesmo,
mas vergonha |4 eu ndo tem néo, por que que etereergonha? (P3.17.8) No comeco, eu
tinha. Agora eu tenho prazer de pegar a minha ladilshoto as (P3.17.9) minhas coisa ali e
saio, quando eu pego minha carteira e apanho afnfidco so (P3.17.10) mostrar a minha
carteira pro trocador, quando eu mostro minha icarpga mim (P3.17.12) € uma felicidade
muito grande, pois é. Gracas a Deus, eu ja tivéoniBB3.17.13) preconceito, ndo € mole ndo
rapaz, vocé sair dum colégio e vé um pessoal Bd1PL4) besta porque todo mundo estuda,
eu ir prum colégio, mas pra que que vocé quer {PB5) ir se ndo quer aprender? Eu ficava
por ali mesmo, eu fui comprar uns péo, o (P3.17tdpaz perguntou pra mim “cadé ta4 no
colégio?”, ai uma mulher chegou e disse (P3.17a%3)m “pra que véi estudando?”, ai veio
assim dentro de mim eu la vou dizer (P3.17.18) nhedga tenho um pouco de educacéo, ai
eu nao disse nada nao, né, isto é a (P3.17.19Qrpadkla, quem ta perdendo é ela, todo
mundo que eu vejo, eu digo vamo pro (P3.17.20)gimléapaz, vamo aprender, o pessoal
nao vai porque eu nao quero s6 pra mim (P3.1724)en quero pra todo mundo, mas € isso
mesmo, né.

Entdo daqui pra frente o senhor quer estudar mais ér?

P3.18: (P3.18.1) Eu ndo posso, eu ndo posso fanaique o que eu vou fazer, ficar sé
(P3.18.2) aqui assistindo televisdo, quando eupraula tem os colega, aquilo faz bem a
(P3.18.3) gente, a gente desabafa, quando comepaversar com um, conversar com
(P3.18.4) outro, a gente diz “6, rapaz, ndo € asstal”, por que o que é que eu vou ficar
(P3.18.5) fazendo aqui, nada, eu vou porque ewcamender! Porque eu quero chegar la
(P3.18.6) se Deus quiser, eu quero sair daquetaataplaudido & no dia que eu receber
(P3.18.7) meu certificado, igual a um que eu vida,ndo sei ndo se acontecer isso, 0
(P3.18.8) pessoal vai me chamar é de doido! Ewgvitar |a, aplaudir, sabe!

E vai ser um grito de muita alegria.

P3.19: (P3.19.1) De muita alegria! Eu vou gritalhogaa, s6 de alegria porque eu ja to com
(P3.19.2) dois anos e eu nao vou desistir de jetthum, vocé vé que eu ainda to meio
(P3.19.3) cismado porque quando a pessoa sai aalsakbu sabendo ja, eu to sendo um
(P3.19.4) covarde, eu fiz vocé viu ai, ndo ta lmondo, agora eu to com um pensamento
(P3.19.5) meu que eu to sendo covarde! Vocé salpu@a@ que eu to sendo covarde ?
(P3.19.6) Porque tem gente |4 que sabe igual aartiem gente 14 que ndo sabe nem igual
(P3.19.7) a mim e eu to sendo covarde na frenesgdabora é que eu vou mesmo, (P3.19.8)
segunda-feira, eu vou la e pego o meu caderno,angiaheta e mando brasa (P3.19.9) porque
tudo o que passa la na lousa eu sei fazer porgue €u vou bancar o (P3.19.10) covarde
porque eu tava sendo covarde mesmo, agora eu taawande mim (P3.19.11) mesmo,
agora! Eu to sendo um covarde, a senhora pode éuzerdo to sendo (P3.19.12) ndo? Eu to
guase como quando eu comecei, tai eu ja nao faj s eu vi que (P3.19.13) eu to sendo
covarde, eu vi gente 14 que ndo sabe, se ela naguiser 14, pronto! (P3.19.14) N&o tem
problema, eu quero é estudar! Eu quero € estudauyero € aprender! (P3.19.15) E até uma
menina que eu tenho aqui me deu uma forc¢a, “églaique eu to (P3.19.16) vendo o senhor
vai passar de nés!”, mas olha, ai eu achei graga 6om, (P3.19.17) gracas a deus tudo ta
me ajudando, tudo sdo bem vindo, me da forca,§diB3.19.18) moca, eu ndo vou desistir
nao. Se Deus quiser, eu vou terminar, eu pego RP@N9.19) certificado, porque eu vi um
véi falando com a Fatima Bernardes, bem velhinR8,19.20) disse assim “6, Fatima, eu
também sou jornalista!”, nem falar direito ele ¥@a(P3.19.21) mas ele lutou e chegou |4,
porque é que eu ndo vou lutar? Moca, eu tenho(RB8ld9.22) ai pra mim, ndo pago colégio,
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ndo pago nada, porque € que eu ndo vou? Se fd&4®.@&3) meno pago, como no passado,
mas tudo ndo é de graca? Eu vou visto a minha9qR3)cal¢a, minha farda, ta tudo novo
agora, branco... pois é, se Deus quiser, eu (P3)1&rmino, se Deus quiser!

Ja hoje em dia o senhor é um estudante elogiado, @essoas reconhecem a sua
capacidade.

P3.20: (P3.20.1) E, eu arranjei boas amizade laatééos proprio professor, as professora
(P3.20.2) gosta de mim fala comigo antes d’eu chdgaeparando em eu, né, todos eles
(P3.20.3) eu respeitava eles, né, aprendi falacaprimento todo mundo “Boa noite!”
(P3.20.4) antes do colégio, eu la cumprimentavgu@m, né, agora onde eu chego, antes
(P3.20.5) do pessoal chegar eu ja falo, né, egugeaqui na loteria aqui, cheguei la e
(P3.20.6) disse “Bom dia!, a moc¢a olhou pra mimssal“Bom dia!” porque quem tem que
(P3.20.7) dizer é eu, né, que to chegando, naqueaava la, se responder bem, se nao ta
(P3.20.8) certo, a gente tem que cuidar é da gente!

Tem mais alguma coisa que o senhor gostaria de fe?a

P3.21: (P3.21.1) Nao, o que eu gostaria de faljweceu s6 quero que, eu sO6 quero que se
(P3.21.2) vocé pudesse me da uma forcinha, pra énimaravilhoso, ja ta quase certo j4,
(P3.21.3) mas de vez em quando me da uma forcalniparque vocé € professora de 14,
(P3.21.4) faca isso por mim porque Deus vai achengfaca por vocé, ndo € negdcio de
(P3.21.5) querer babar, nem nada nao, é porqueh®maesmo, né. Vocé conhece o V.,
(P3.21.6) professor. Quando vocé tiver uma opattde, pergunte a ele que ele fala quem
(P3.21.7) sou eu porque vocés me respeita, né&uratado como um cidadao, uma
(P3.21.8) pessoa direita, todo mundo me considafaeu moro aqui ha, desde 74, nao
(P3.21.9) tenho nada com ninguém, eu ndo sou saot@orque ninguém é santo, mas sou
(P3.21.10) o tipo da pessoa que ndo bebo, ndo fodw converso com ninguém, fico na
(P3.21.11) minha casa mesmo, agora quando a gemeca a estudar, comeca a aprender
(P3.21.12) falar com os outro, quando eu nado tavaatégio, era indio, ndo falava com
(P3.21.13) ninguém, era todo tempo com aquela aamagoado, agora nao, isso tudo foi
(P3.21.14) embora, € como diz aquela musica mantlisteza ir embora, qualquer um,
(P3.21.15) cumprimento todo mundo, todo tipo despasoi, tudo bem? Bom dia! Tudo
(P3.21.16) bom? Beleza e tal” eu la fazia issoassado, agora nao!

Entdo o senhor hoje se sente melhor?

P3.22: (P3.22.1) E claro, outra pessoa, outra pessesmo! To assim em qualquer canto,
(P3.22.2) falo e pronto! Antigamente, eu tinha preeito, vergonha, eu era muito cheio de
(P3.22.3) preconceito! Eu fui criado numa familiaitm pequeno, né e teve a época do
(P3.22.4) regime militar, muita gente me chamavanedgo e eu era moreno, era muito
(P3.22.5) criticado no interior, agora hoje ndo terais isso, eu era muito desligado do
(P3.22.6) povo porgue eu peguei aquela época ajndao nego nao valia nada né, hoje
(P3.22.7) ndo, né, é tudo direito, nds é de outrang, de outra geracdo, mudou muito, né!

O senhor acabou tendo também esse preconceito eemisor relamente se sentia sem
valor porque as pessoas diziam isso?

P3.23: (P3.23.1) E porque as pessoas diziam “issm éego ruim”, “um nego desse ai é
(P3.23.2) muito ruim mesmo”, mas como tudo mudoune&m esquento nao, eu sei que da
(P3.23.3) processo, mas eu nem liguei ndo, eu ténjrazer de dizer “chegou o negéo ai”,
(P3.23.4) antigamente eu chorava, sofria e ndoapoas hoje nem, ndo vale nada, hoje ta
(P3.23.5) tdo bom que a gente s6 vale o que tetigaamente o0 negro ele podia ser cheio
(P3.23.6) de dinheiro, ele era negro, ela ndo tiughar nessa época. Hoje mudou, se vocé
(P3.23.7) tem um carro, vocé vale um carro, sete@onada, mas também néo € porque a
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(P3.23.8) gente é pobre que ninguém vai sair ptiramdo o0 que € dos outro ndo, a gente
(P3.23.9) tem que ser um cidadao, honesto, conmréabgente ser honesto, ja pensou se a
(P3.23.10) viatura vem ali pra mim é um qualquetrmegarro, to nem vendo, quem deve
(P3.23.11) fica preocupado, eu nao! Pois é, euiamuita coisa depois que comecei a
(P3.23.12) estudar, vocé sabe, a pessoa que néalsahada, ele € um animal, ele é um
(P3.23.13) animal mesmo! A pessoa ndo sabe comyersa sabe quando cumprimentar a
(P3.23.14) pessoa, né, € do jeito que eles quérenpionto!

Pois P., muito obrigada!

P3.24: (P3.24.1) De nada! Eu é que agradeco! Allcarao € bom, né, saber ler. Eu vi 0
(P3.24.2) cara dizer na televisdo “muito obrigagl@utro “ndo, eu é que agradeco!”.

Sra. F., sexo feminino, 35 ANOS.
12 entrevista - 25/01/2006

Como é que foi a infancia da senhora?

F1.1: (F1.1.1) Minha infancia foi... foi muito bodo, quer dizer tive que trabalhar, né, pra
(F1.1.2) ajudar meu pai a sustentar em casa, nésvmoa fazenda, ai eu tinha que (F1.1.3)
trabalhar com uma mulher 1a, patroa dele, ai néonfdto boa néo, foi mais ou (F1.1.4)
menos.

E onde era a fazenda?

F1.2: (F1.2.1) E pro lado de Canindé.

No interior ?

F1.3:(F1.3.1) E.

E 0 que e é que a senhora fazia?

F1.4: (F1.4.1) Eu trabalhava na casa, ajudavaiavaé, lavava, fazia até comida la, desde
(F4.1.2)pequena, desde 11 anos.

E como era a sua familia?

F1.5: (F1.5.1) Era o pai e a m&e e mais quateodar quatro irmaos.

E todos trabalhavam?

F1.6: (F1.6.1) N&o, era assim... porque o pai gaassim que ele escolhia s6 eu pra ajudar,
(F1.6.2) sabe? Porque achava que eu era a maitasgg, assim pra ajudar na... no (F1.6.3)
interior, né, os menino ficava em casa, eu ajudidvai depois a gente so vivia se (F1.6.4)
mudando de fazenda em fazenda, ai eu ia tambérarlimato mais ele, eu sei que (F1.6.5)
eu néo pude estudar quando eu era pequena, eu putheastudar. Assim, porque (F1.6.6)
ele botou a gente no colégio, né. Ai quando o t@lé§o dava o material, né (F1.6.7)
quando faltava, né, ai ndo tinha condi¢cdes pordeen&o tinha dinheiro pra (F1.6.8)
comprar, ai pronto, ficava parado, ai eu vi que dawa certo... e resolvi s6 (F1.6.9)
trabalhar, eu ja trabalhava né, trabalhar pra ajelga Ai com 14 anos, eu vim pra (F1.6.10)
Fortaleza, né. Ndo, com 13 anos eu vim pra casaimlaa tia e ai trabalhava, né, (F1.6.11)
pra ajudar, depois passei uns tempo la no Maraeguebalhava em casa de (F1.6.12)
familia, foi a primeira casa de familia que tralbalioi no Maranguape, fora a (F1.6.13) casa
da minha tia, né e fui muito homilhada 14, até &panapanhei, porque o (F1.6.14) meu
patrdo queria fazer coisa comigo e eu ndo qudrgeane batia... ai sai (F1.6.15) dessa casa
e ai quando dei fé engravidei e ai tive a M. quaag tem 17 anos. (F1.6.16) No comeco,
ele foi ruim comigo, ele e quando foi no fim, ai doie ele piorou e (F1.6.17) ndo deu mais
certo, ai de 4 voltei de novo pro Maranguape qatzaihar, ai a M. (F1.6.18) ficou com a avo
dela no Maranguape, voltou, ele foi 14, fez umgdrtomou a (F1.6.19) M. de mim e trouxe
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a M. pro Maranguape. Ai o P. é que ficou com a mimidie e (F1.6.20) com 0 meu pai la no
interior e com a minha irma cuidando também. AfleyF1.6.21) trabalhar, de quinze em
quinze dia eu tinha que ta4 la levando dinheiro (ph6.22) comprar as coisa pra ele. Ai
guando foi com 5 anos, eu mudei pra ca e eu inv@fite6.23) de estudar.

E o seu companheiro, como ele era?

F1.7: (F1.7.1) Ele era bom no comego, a gente @enhma pessoa depois que a gente vai
(F1.7.2) morar com aquela pessoa, né, eu achavalgwra uma pessoa boa, né, ai depois
(F1.7.3) que eu passei a morar com ele, foi qlees@ia, me deixava so, o dinheiro que
(F1.7.4) ganhava, gastava com festa quando eraimo dia que eu ia pedir dinheiro pra
(F1.7.5) fazer as compra pras menina e pro meniéog leite do menino que agora tem 15
(F1.7.6) anos, ele dizia que n&o tinha, n&o tinhbairo, quando eu ia falar, ele batia em
(F1.7.7) mim e ai logo depois ndés nos separemo.VN@&no 7 anos porque um ano eu
(F1.7.8) namorei com ele e passei seis anos vivgmdo com ele. E eu ndo suportei mais
(F1.7.9) ele e fui embora com dois menino pequé&iccom pouco tempo, ele foi la no
(F1.7.10) Canindé e fez uma briga medonha la contigteu no meu irmao e tomou a M.
(F1.7.11) de mim e levou la pra mée dele, foi a oéle quem criou ela, ela terminou os
(F1.7.12) estudo por causa da mae dele porquesse foor ele, ai o outro vai terminar
(F1.7.13) ainda a terceira, quarta, a quinta, saidar a noite porque t& com 15 anos e nao
(F1.7.14) tem mais horario ndo, tem que ta o temgom com ele porque...Agora em
(F1.7.15) Maranguape, eles tdo morando em Marareguaptd pagando aluguel né, eu ndo
(F1.7.16) posso morar |4 porque |4 ndo tem emprgo pague bem porque pra gente
(F1.7.17) pagar aluguel, a gente tem que ganhaneams um salério, né? Se ndo, ai eu to
(F1.7.18) trabalhando aqui e todo final de semada ipra |4, eu vou sexta-feira, passo
(F1.7.19) sabado e domingo la com eles e segunidque ta aqui de novo.

E como decidiu voltar a estudar?

F1.8: (F1.8.1) A professora passou aqui, tava pdssaas casa, ai ela vei aqui e eu disse
(F1.8.2) que nao ia, eu tinha muito revolta de tgioaprendido quando eu era pequena,
(F1.8.3) sabe? Porque eu achava que se a gentpréimia quando era pequena, porque o
(F1.8.4) pessoal dizia que depois que crescessegpiandia mais nada. Se nédo aprendesse
(F1.8.5) quando era pequena, grande € que naodagren

E sentia revolta?

F1.9: (F1.9.1) Sentia, eu pensei ndo vou aprefw@o, vou me meter ndo”, ai a professora
(F1.9.2) veio, falou, falou “vamo estudar, tu vprender”. A minha dificuldade mesma é
(F1.9.3) de escrever. E ai nés fomos receber ol p@peé, tinha que assinar o nome. Sé
(F1.9.4) recebia quem assinasse o nome todin, assnei o0 meu nome la e recebi (F1.9.5)
também. Ai eu passei a estudar no colégio Henag@ateno, ai agora esse ano eu (F1.9.6)
tive uns problema de familia, fiquei com a cabegé#archeia e ai quase desisti.

A senhora ta no EJA | ou II?

F1.10: (F1.10.1) No EJA II.Ai fiquei meio sem cabgga estudar.

Como é que a senhora se sentia, se via, antes deecar a ler e escrever?

F1.11: (F1.11.1) Eu ficava naquela tristeza, né®uoé muito triste, um diz uma coisa e
(F1.11.2) outro diz outra, que eu nao aprendia nfigigei meio confusa, né porque se eu
(F1.11.3) tivesse comecado no tempo que eu eei é?

Como foi 0 comego?

F1.12: (F1.12.1) O comeco foi muito dificil, muitiificil pra mim e pra outras porque tem
(F1.12.2) uma colega minha que mora ali, acredi@ €ja chegava |a, ela ficava tdo sem
(F1.12.3) jeito que ela ia embora, eu dizia “va mdulher, fica” e ela nao ficava, ela dizia
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(F1.12.4) “¢é dificil demais!”. E muitas pessoasistaam no meio do ano, no meio do ano
(F1.12.5) ndo porque foi alfabetizado s6 em 6 médgealfabetizado um bocado.

E saber ler e escrever trousse alguma contribuicgwra vida da senhora?

F1.13: (F1.13.1) Trouxe porque € a forca de vonthlgessoa né, € a coisa melhor que
(F1.13.2) tem é a gente saber ler, quando os nikagtdva fazendo dever e me perguntava
(F1.13.3) alguma coisa, eu nao sabia, e dizia éagép, que eu t6 ocupada”, inventava que
(F1.13.4) tava fazendo as coisa, porque eu tinlgouda de dizer que ndo sabia, ficava me
(F1.13.5) sentindo mal.

Por qué?

F1.14: (F1.14.1) Porque a gente sente vergonhaEnga aprendi muita coisa, mas ainda
(F1.14.2) tem muita coisa pra aprender ainda. Bsgeeu quase desisti. Mas eu acho
(F1.14.3) assim, que ndo é sO alfabetizar e ta fr@npessoa né, ser alfabetizado e ficar s6
(F1.14.4) na alfabetizag&o, acho que tem que is @diante, quem tem a forca de vontade
(F1.14.5) vai, quem n&o tem... eu conheco ali temrapaz ali que ele disse assim: “se eu
(F1.14.6) aprendi a assinar meu nome, t6 bem!” @ atho que € assim nado, acho que
(F1.14.7) vocé tem que aprender mais.

E o que a senhora pensa pro futuro?

F1.15: (F1.15.1) Eu acho que com 35 anos da pea famita coisa ainda, ir mais além e eu
(F1.15.2) vou mais adiante, mais adiante. Tem umetmo |a no colégio que ele ndo sabia
(F1.15.3) de nada e disse que ndo desistia, ndgtidesinca e hoje ta sabendo demais, ja,
(F1.15.4) muito mesmo e comegou agora na nossatlra tu ver, né. Esse ai ta... Ai tem
(F1.15.5) outra que, acredita que eu fui olhar @eg@o dela, a letra tdo linda, escreve tao
(F1.15.6) bem, mas era dum jeito que escrevia eislepa ndo sabe nem o que foi que
(F1.15.7) escreveu, a letra tao linda! E esse haote que ele tem uns quarenta e tanto ja,
(F1.15.8) ele disse que sabe escrever demais. & &go que eu vou continuar, € muito
(F1.15.9) bom. E eu ainda vou aprender mais se Daiser. E é por isso que eu acho
(F1.15.10) assim, vale a pena né, vale a penateatd.

Ja conseguiu muito?

F1.16: (F1.16.1) Eu j&, acho que eu ja aprendiyiarmesmo que eu ndo sabia de nada.
(F1.16.2) Eu gosto muito de ler, agora escrevefago meio errado, eu peco pra uma
(F1.16.3) pessoa fazer e ai eu vejo e fago.

Depois que a senhora comecgou a ler, a senhora comende as coisas do mundo de uma
forma diferente?

F1.17: (F1.17.1) Compreendo muito diferente, & onbibm saber ler. Vocé chega num
(F1.17.2) canto, “me arranje a sua identidade”’hega em outro canto, “assine seu nome
(F1.17.3) aqui”, ai eu assino, assino sem um pago/ergonha vocé assina 0 seu nome
(F1.17.4) todin. Eu acho que todos era pra sabex &screver, S0 que tem que saber mais,
(F1.17.5) ta dificil até pra quem sabe Ié muitq,tadificil até pra quem terminou, (F1.17.6)
terminou o 3° ano.

E saber ler e escrever te ajuda nas tarefas do dadia?

F1.18: (F1.18.1) Ajuda, ajuda quando tem que angtarecado, né, fulano ligou. Tem que
(F1.18.2) anotar bem direitinho pra entregar aogatAi ajuda muito, né, eu acho que ajuda
(F1.18.3) muito. Ajuda assim, vocé pode assinarrgeue sem ter que botar o dedo, vai
(F1.18.4) num canto e sabe pegar um 0Onibus, fwanaqui ou ali, vocé vai, sabe ir no
(F1.18.5) banco pagar uma coisa, ai vocé ta sabemdi® € que vocé vai né, ai vocé ndo
(F1.18.6) sabendo de nada, pode resolver porque née sabe de nada. Ai tendo, né, torna
(F1.18.7) tudo mais facil.
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E a senhora tem algum plano pro futuro em relacado@estudo?

F1.19: (F1.19.1) Uma coisa né, que eu ainda naatdéifoje, né e que eu ainda quero fazer,
(F1.19.2) eu acho que nunca é tarde pra gente tazgpre tem vontade de fazer, né. Eu
(F1.19.3) acho muito bonita a profisséo de profedso acho muito bonita ser professor, a
(F1.19.4) pessoa que ensina os outro, eu acho fnaitiba profissdo, era a profisséo que
(F1.19.5) eu queria desde pequena, quer dizer serginuar 0 meu estudo, quer dizer eu
(F1.19.6) nunca mudei a minha cabeca sabe, de rqterear fazer outra coisa, 0 meu
(F1.19.7) pensamento sempre foi esse. Esse mdespoo desse ano agora, eu tenho a
(F1.19.8) maior admiracdo por ele porque ele éampaciente, muito paciente, ele € muito
(F1.19.9) paciente com as pessoa, alias, ele twdta mundo do mesmo jeito, sabe? Nao
(F1.19.10) tem esse negdcio de dizer aquele alindeo preferido, sabe. E uma pessoa
(F1.19.11) demais. Alias, ele j& mandou um bocalcedado pra mim, que eu fosse 14, pra
(F1.19.12) ver o que tava acontecendo, varias yexega falei pra ele que estava com
(F1.19.13) vontade de desistir porque eu chegavsaleacom um bocado de problema e
(F1.19.14) ficava chorando na sala, eu ia e nacedscnada, ficava s6 olhando, sabe?
(F1.19.15) Entéo eu fiquei mais sem vontade, atempo parei e ele mandou um bocado
(F1.19.16) de recado ja pelas colega, dizendo quéosse pra aula, ndo desistisse néo.
(F1.19.17) Varias vezes, ele falou: “minha filhac& ndo desista! Nao € porque vocé tem
(F1.19.18) mais de 30 anos que vai desistir ngja, ¥eexemplo do P.”., € um home que
(F1.19.19) tem la, “vocé faca sempre coépia’, euetrde férias e ele mandou eu fazer
(F1.19.20) cépia. Ai quando eu chegava em cagzgdava o dia trabalhando, ai juntava o
(F1.19.21) cansaco com o0s problema na cabecaan@ao tinha vontade de fazer. Mas ai
(F1.19.22) quando foi no comego, comego que eu ceimeé. Era assim uma vontade tao
(F1.19.23) grande de estudar, era uma forca deadentedonha, eu ndo faltava nem um
(F1.19.24) dia, fazia meu dever. Ai neste anoaea tndo duas, trés vezes -s6 na semana,
(F1.19.25) com estes problema na cabeca pra resalvapalhou tudo. Mas esse ano, eu
(F1.19.26) vou continuar.

E a senhora falou que estava com alguns problemas familia que atrapalharam os
estudos. A senhora pode falar um pouco sobre esf®blemas?

F1.20: (F1.20.1) E foi com o meu filho la no interiEle tava com, tava la& com a minha
(F1.20.2) mée e com a minha irma, ai fazia bem noncae o meu pai tinha morrido, né?
(F1.20.3) Ai, o meu irmdo levou ela pra la, minhaemtava muito doente, até hoje ela
(F1.20.4) ainda ta doente, ai quando da fé, degaidigou pra mim dizendo que eu tinha
(F1.20.5) que arranjar um canto pra botar meus,fdii eu tava sem saber o que fizesse, ai
(F1.20.6) eu peguei o P. e trousse ora morar c@ai aele, ele foi morar com o pai dele,
(F1.20.7) ele nunca tinha dado nada a ele, né Alisse “Marcos, vocé vai ter que ficar
(F1.20.8) com o P.”, ai ele disse “por que?, par guyue ta acontecendo isso?”, eu disse
(F1.20.9) “eu né&o to conseguindo nem trabalhar eominha cabeca cheia de problema”,
(F1.20.10) ai ele “traga ele pra ca”. O menino pasguatro més com ele, acredita quatro
(F1.20.11) més? Foi horrivel! Qualquer coisinha qumenino, por exemplo dinheiro, se
(F1.20.12) chegava com a metade do dinheiro, poetpienventou uns din-din la pra ele
(F1.20.13) vender, apanhava! Ai eu ndo aguentei aldmn de tudo ele nem tomava conta
(F1.20.14) dele, a av6 dele é quem tomava, ai déwdea dinheiro pra comprar, inteirar as
(F1.20.15) coisa, ele tava com 0 menino s6 pra cémoe se diz? Pra dar um apoio moral,
(F1.20.16) né? Apoio de pai, né? Porque ele nuexaldi ele ndo conseguiu. Conseguiu
(F1.20.17) foi apiorar 0 menino, o menino ficou rRumvolta terrivel, o menino até hoje
(F1.20.18) ele tem medo dele. Ai eu peguei e lewsienino de volta, quando eu chego 14,
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(F1.20.19) a minha irméa disse “ndo, ndo da certg ndo da certo porque o P. € muito
(F1.20.20) zangado e ele vai comecar a brigar cd’,cesse que é o marido dela, né? Ela
(F1.20.21) ta morando com o marido dela e com &aimé&e, minha méae ta morando na
(F1.20.22) casa dela, né. Ai tem dois salario, guedo meu pai que ficou e o dela, sédo
(F1.20.23) dois salarios minimo. Ela disse “nda da certo ndo, o A. tudo bem, mas o
(F1.20.24) P.n&o”, o A. € 0 mais novo, que é oledjemas o P. ndo. Ai eu arranjei uma
(F1.20.25) casa |4, botei uma mulher pra cuidaglaibotou o marido dentro de casa, 0
(F1.20.26) irméo, quer dizer foi cinco pessoa,haga comida! Usando agua e luz e quando
(F1.20.27) chegava a hora de pagar... levava a éeos menino ainda tava passando fome!
(F1.20.28) Ai a minha cabeca com isso tudo, nd@a gea estudo, tava trabalhando a forca
(F1.20.29) mesmo porque trabalhar a gente ndo pade, né? Ai eu cheguei a parar de
(F1.20.30) vez mesmo de ir pro colégio porque &a tado assim dois dia sim, trés dia
(F1.20.31) néo, dois sim, trés ndo. Ai depois, iegue ndo tava dando certo com a mulher
(F1.20.32) 14, né, porque tudo era comigo, ai eggugie falei com a minha ex-sogra que ja
(F1.20.33) morreu, né? E trouxe eles pra ca, tuig minha filha, a minha sogra tava
(F1.20.34) bem pertinho de morrer ja né, porque Maea, minha filha quase morreu de
(F1.20.35) sofrer. Ai eu botei ela I& na minha cgsa é a minha né, que eu tinha feito pra
(F1.20.36) mim morar com o M. e com a M., ai comega morar 14, a filha dela tomou
(F1.20.37) de conta da casa,a filha dela mais redwe morava no quintal, sendo (F1.20.38)
humilhada pelo povo, ai eu ndo aguentei mais, phreiez de ir pro colégio, (F1.20.39)
mandei até dizer pro V. que ndo ia mais pra auksrw pra todo mundo, sabe (F1.20.40)
todo mundo dizia pra eu ndo parar de vez, mas euim& condicdo com muito (F1.20.41)
problema na cabeca, tem que ter a cabeca muita.cqntinuar a estudar, ai (F1.20.42)
perguntavam “por que é que tu parou?”, “Parei pergu ndo agientei”. Nao (F1.20.43)
adiantava ir pra aula e ficar la sé inventandotgua escrevendo.

A senhora participa de algum grupo na comunidade? ®alguma igreja?

F1.21: (F1.21.1) Por enquanto, eu nao to participate nada nao, nada, nada. Muito antes
(F1.21.2) de isso acontecer, eu sempre ia a nsiakay

Aqui?

F1.22: (F1.22.1) Eu ia no interior. Eu to muitosdéala..

A senhora tem mais contato com a vizinhanga daquuaom a de 14?

F1.23: (F1.23.1) De l4, com as pessoa que sao,dmalée, o pessoal daqui da rua com
(F1.23.2) nenhum eu falo.

Mais alguma coisa que a senhora queria falar?

F1.24: (F1.24.1) Nao, néo.

Sra F, sexo feminino, 35 anos.
22 entrevista — 06/03/06

D. Antbnia, a senhora tinha me falado da vez passadjue pensava que nem ia mais
aprender porque ja tinha estudado quando era criarg e ndo pdde continuar, ai a
senhora achava que depois de adulta ndo poderia maprender?

F2.1: (F2.1.1) E porque de muito tempo, né, euetild problema né, muita coisa pra
(F2.1.2) resolver no trabalho porque quando voa#ianca é diferente, né, porque é so
(F2.1.3) estudo né, ai depois que a gente creseenatrabalho, vem filho e preocupacéo
(F2.1.4) né e fica mais dificil, fica muito dificil e também aqui eu comecei a estudar,
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(F2.1.5) comecei com a D. E., ai eu tava indo beeitichho, todo dia eu ia na hora (F2.1.6)
certa, né, ai depois eu passei pro colégio...pupagrné? Henriqueta Galeno! Ai (F2.1.7)
atrasava, quando dava fé a A. chegava aqui deposete horas, sete e meia, ela (F2.1.8)
chegava sete e meia, ai eu chegava la, batendnda deixava eu entrar dizia que (F2.1.9)
era por causa da hora, ai eu levei o papel, comeé&hama? Declaragédo! Ai ela (F2.1.10)
demora mais ainda, quando dava fé eu chegavadaoits da noite, ai faltava, (F2.1.11)
faltava, ia faltando, ai com os problema de casando dava fé os menino ligava (F2.1.12) e
dizia que tinha que ir, um ano estudei no Henrmyuait comecei o outro ano né (F2.1.13) até
0 meio do ano e quando foi no meio do ano eu néerdgi mais porque era (F2.1.14) muita
coisa na minha cabeca, quando eu chegava |4, fimamasaber, olhava (F2.1.15) assim, fazia
era fechar o caderno, ai ndo escrevia nada e say@ae tempo la sé (F2.1.16) pra dizer que
tava presente, né, realmente eu acho que nédo tgra.ndo tem (F2.1.17) futuro, certo! Eu
tinha um pensamento que se eu fosse estudar, poeodalava (F2.1.18) que nunca é tarde
pra comecar, né, eu tinha o pensamento que sesse, fgue (F2.1.19) pudesse da certo, né,
mas ai foi tudo diferente, né!

Mas, durante um tempo deu certo?

F2.1: (F2.2.1) E, ai depois comecou este negoéiogmegando tarde, ela chegando tarde e
(F2.2.2) eu faltando aula, ai pedi pra ela, elg e ele trousse uma declaragéo, ai (F2.2.3)
deixava eu entrar, ai ela deixou até a menina puificar com ele (o filho da patroa),
(F2.2.4) né, e a menina se mandava também, n@aguanprocurava, foi ali e ai (F2.2.5)
pronto, eu com esse problema na minha vida, adyutoido, uma coisa com a (F2.2.6) outra,
ai eu nao tinha vontade nem de sair de casa, afoptive que parar porque (F2.2.7) agora
ndo da porque eu vou passar s6 a metade da samanaé, eu vou pro (F2.2.8) colégio,
estudo segunda, terca, mesmo que eu va estudda,gunér ai eu venho (F2.2.9) pra ca,
durmo, quinta-feira ainda vou pro Maranguape e mstndo nem quinta, (F2.2.10) nem
sexta, ai adianta ir pro colégio desse jeito, mhanéa! Eu ndo sei se eu vou (F2.2.11) ficar
aqui, eu vou pegar, vou me matricular no colégiguando chegar |a pro (F2.2.12) meio do
ano € capaz até dela me dizer que ndo da mais ga pam o que ela t4 (F2.2.13) me
pagando agora, ai eu tenho que parar de novo.

Da outra vez também, vocé me falou que tinha um sba que era ser professora e como

€ que fica este sonho?

F2.3: (F2.3.1)Eu pensei assim, em ser professoaadio, sabe, porque eu tenho (F2.3.2)
paciéncia, mas eu tenho paciéncia até um certm porats se eu fosse professora (F2.3.3) de
crianca, eu acho que ndo dava néo pra mim, porgweve assim cuidando, (F2.3.4) cuidei
desse menino, cuidei dos meu, ai eu ndo tenhopaei@ncia ndo.

E por que ser professora?

F2.4: (F2.4.1) Porque é muito bom, porque quangessoa, né, por exemplo a Dona E.,
(F2.4.2) ela ensinou muito, né, as pessoa queasitan ela, certo, ndo sabiam nada, né e
(F2.4.3) foi tudo alfabetizado, eu acho que é moitm ser professora.

Por que vocé ajuda os outros a aprender?

F2.5: (F2.5.1) Pois €, eu acho que eu aprendinoéa coisa com ela, né, e também la no
(F2.5.2) colégio Henriqueta também eu aprendi modi@a, né, por esses anos que eu
(F2.5.3) passei la, agora esse ano que eu passéé dmeio do ano, ndo tem futuro néo,
(F2.5.4) porgue eu ia so por ir, ai tinha probleraaninha cabeca. Quando dava fé eu tava
(F2.5.5) 4 chorando, pensando. O sonho de sezgsofa eu acho que se foi, né?

Mas se foi por um tempo ou se foi para sempre?
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F2.6: (F2.6.1) Mulher, eu ndo tenho mais esperadga eu ndo tenho mais esperanca nao!
(F2.6.2) Eu acho assim que pra gente ser profeseorague estudar muito, né, tem que
(F2.6.3) estudar muito e tem que ter muita pacé&mecpaciéncia é o que eu ndo td6 tendo
(F2.6.4) mais, né, um fala uma coisa e outro faksaoce ai a gente fica sem paciéncia, ai eu
(F2.6.5) chego aqui no trabalho, do mesmo jeito! fafa uma coisa. Outro fala outra, la
(F2.6.6) vem o problema das coisa, que eu sei gge ihundo tem problema, né, mas a
(F2.6.7) gente ndo se acostuma com os problemaiité dificil a gente se acostumar. Ai
(F2.6.8) eu tava pensando em ir me inscrever de,reivtem um emprego que la pro lado
(F2.6.9) da Aldeota, eu ndo vou tomar a vaga dex@éssoa, né, que esteja la e ndo ir. E ir
(F2.6.10) s6 a metade da semana, tem condicao?ddfloVou segunda, terca e quarta,
(F2.6.11) trés dias, ai falto dois dias.

Neste momento ta dificil.

F2.7: (F2.7.1) Dificil demais.

E no momento em que vocé comecgou, como € que tavaua cabeca, a sua vida? Assim
gue vocé comecou la com a Dona E.?

F2.8: (F2.8.1) Tava bem, tava muito bem, eu apreaqmiendi muito, quando eu estudava
(F2.8.2) 14, ai tem uma colega minha que estudavacbmo € o nome dela? (neste, (F2.8.3)
momento, chega a patroa da entrevistada e nos toema, ela voltou mais cedo (F2.8.4)
do trabalho inesperadamente porque estava doeatergrevistada preferiu interromper a
entrevista.)

Vocé nao pode continuar ndo, né?

F2.9: (F2.9.1) Nao sei, acho melhor depois.

Sr2 F., sexo feminino, 35 anos.
22 entrevista- continuacao - 23/03/06

Vocé tinha me falado que antes pensava que um adulhdo poderia aprender a ler e
escrever depois de grande, que sO aprendia quandoaecrianca, ai vocé comecou a
estudar, aprendeu que poderia aprender e despertoaté um sonho antigo que vocé
tinha que era o sonho de ser professora. Como € qf@ essa mudanca de achar que
nem podia aprender a ler e escrever até sonhar noveente em ser professora?

F2.10: (F2.10.1) E, porque muitas pessoa me desedum principalmente a minha (F2.10.2)
primeira professora, a D. E., né, eu dizia a emaghava que ndo ia mais porque (F2.10.3)
nao ia aprender e ela me deu forca, ai eu pensaamtinuar porque pode ser (F2.10.4) que
um dia eu realize 0 meu sonho que eu tenho, quentamd, né? Ai veio essa (F2.10.5)
histéria agora que disseram pra mim que o professmdou um recado pra mim, (F2.10.6) a
menina hoje, foi hoje? Foi, ndo, foi ontem de marhéinha colega passou la (F2.10.7) e
me chamou, ta4 até estudando, né, ela nuncaidesist que dizia que ia (F2.10.8) e quem
desistiu fui eu, ai eu terminei desistindo, aidiéme assim: “A., vem ca! (F2.10.9) E porque
o professor Vinicius € todo tempo perguntandotp@i eu disse pra (F2.10.10) ele que tu
nao ia estudar mais ndo.” Ai eu pensei bem, sabacko que eu vou (F2.10.11) ficar por
aqui mesmo e vou estudar estes trés dias, segiemga,e quarta, mas (F2.10.12) ai eu to
pensando ja, se eu entrar nesse emprego (novaspaap® trabalho que (F2.10.13) recebeu
em um bairro distante da escola) ndo vai dar nraisrgm estudar la (F2.10.14) porque € la
no Bairro de Fatima, ai eu t6 pensando bem se epréold mesmo, (F2.10.15) eu vou
procurar 14 porque em todo canto tem, né, ai chiégau vou continuar, (F2.10.16) né,
porque assim a gente estudando, a gente passaralththando e vai (F2.10.17) estudar a
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noite, ai os problema fica tudo de lado, ndo dfgptenem da gente (F2.10.18) pensar, né, nos
problema, ai continuar, né, porque a pessoa samdoegtio é (F2.10.19) nada, eu ja perdi
de... varias coisa por causa disso, emprego qjéepardi.

Ja te chamaram e ndo deu certo?

F2.11: (F2.11.1) Sim, porque aqui em Maranguapamoesu ja fui chamada varias vezes,
(F2.11.2) desde muito tempo, essa histéria, desde ey tinha dezoito anos, apareceu
(F2.11.3) emprego bom pra mim, ai perguntavam “Vieed o segundo grau?” ou “Pelo
(F2.11.4) menos o primeiro?” Eu ndo tinha! E aiue @ que adiantava? Eu ndo tinha
(F2.12.5) estudado.

E isso aconteceu varias vezes?

F2.12: (F2.12.1) Varias vezes e agora mesmo, majnha colega disse que ia arranjar
(F2.12.2) emprego pra mim la na dakota, fabricaaeado, ela chegou: “Mulher, eu vou
(F2.12.3) arrumar um emprego pra tu, mas tem que segundo grau”. Ai outra vez, eu
(F2.12.4) tava agora gostando de um rapaz |4 eral€pa e ele tava trabalhando num
(F2.12.5) negécio la e ele disse que ia arranjaemprego pra mim e eu disse pra ele que
(F2.12.6) tinha terminado os estudo. Tu acredita eu menti pra ele? Ele disse assim: “A.
(F2.12.7) eu vou arrumar um emprego pra ti 14" s&i onde era, ele era gerente |4, era
(F2.12.8) gerente, eu ndo sei se agora ainda téanhdBu vou arranjar um emprego pra fi
(F2.12.9) de recepcionista’, ai ele pensava quinba terminado os estudo, pensava assim
(F2.12.10) que eu tava trabalhando na casa da Armqu@ ndo tinha, né, ndo tinha outra
(F2.12.11) oportunidade, vocé acredita que eu iss®e ¢ra ele que ndo tinha terminado os
(F2.12.12) estudo, eu ndo sei, com vergonha mestm!ele era muito facil arrumar
(F2.12.13) emprego, ai eu disse: “N&o, eu ndo agundo porque eu td la na minha prima,
(F2.12.14) ela é muito boa pra mim.”

Vocé teve vergonha de falar?

F2.13: (F2.13.1) Foi, tive né.

Por qué? O que significava dizer que nao tinha termado os estudos?

F2.14: (F2.14.1) Nao sei. N&o sei porque que erguaoeu ndo era pra ter vergonha, era
(F2.14.2) pra ter dito, né, eu achava assim quéirdla estudo e tudo, né, era...ele nédo ia
(F2.14.3) aceitar, né, ficar comigo, besteira mintesmo! Era pra ter dito pra ele que nao
(F2.14.4) tinha terminado, “Nao, ndo arrume empnego mim ndo porque nao terminei!
(F2.14.5) Nao posso!” Ai eu fico meio, alids, enhie vergonha sabe de falar, eu t6 falando
(F2.14.6) pra ti porque... mas eu ndo gosto naalign “N&o, eu ja termineil” As vez, eu
(F2.14.7) fico até assim, sabe! Eu cheguei na, onprego 1a, nem e disse eu tenho até a
(F2.14.8) oitava. Quando eu era crianca, né, eiangsorque 0 meu pai botava a gente no
(F2.14.9) colégio, quando dava fé, o pai diziamssSEu vou embora! Arrumei outra
(F2.14.10) morada!” La se vai a gente embora, ael@ai a gente sair do colégio e arrumar
(F2.14.11) outro colégio, outras vez é porque légio era muito longe e ele tinha medo
(F2.14.12) de deixar a gente ir: “Nao, ndo vao pamue € muito longe!” ai quando foi
(F2.14.13) depois...

E a senhora aprendeu alguma coisa quando era criaag

F2.15: (F2.15.1) Aprendi pouco, muito pouco. Pharfa verdade, agora, eu ndo aprendi
(F2.15.2) essas coisa, sabe, mas aprendi, a mifibaldhde mesmo é na escrita, né que
(F2.15.3) chamam escrita, tenho dificuldade. Eu s&igporque eu consigo ler tudo, tudo,
(F2.15.4) tudo, mas quando eu vou fazer uma cautane atrapalho.

E quando vocé era crianga que tava numa fazenda, ma morada e o seu pai dizia
“Vocés vao ter que sair da escola e morar em outidocal!” ou entdo chegava num local
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qgue a escola era longe e ele ndo deixava vocés@mo € que vocé se sentia quando era
crianca e nao podia estudar?

F2.16: (F2.16.1) Eu sentia muito, sentia aquedéelza (Se emociona), mas era o jeito.

Nesta época, vocé também trabalhava, né?

F2.17: (F2.17.1) Trabalhava muito, muito, muito!

E o trabalho também atrapalhava o estudo?

F2.18: (F2.18.1) Atrapalhava. Atrapalhava porquanagjuando eu fui pra fazenda la (se
emociona). (F2.18.2) Eu t6 meio deprimida! (segquchoro). Sim, quando eu morava la na
(F2.18.3) fazenda, tinha a dona da casa, ai elgachee dizia: “A., vocé vai ter que sair do
(F2.18.4) colégio!” E esse negoécio era s6 comigo,oatro ndo estudaram porque nao
(F2.18.5) queria, certo, o L. ndo estudou porque queria, mas sé a pessoa indicada, eu
(F2.18.6) acho que era porque eu era uma pessda auperta, ele achava que se falasse
(F2.18.7) comigo pra fazer aquilo, eu fazia négseutro, ai a minha irmé era, muito nova
(F2.18.8) foi pra Fortaleza, pra casa da minhdétjdicou la no mar de rosas e eu no
(F2.18.9) interior, s6é com o pai, 0 L. era pregai@isos), ndo queria ir pro colégio e nem
(F2.18.10) queria trabalhar. Ai ele 14 ndo estud8ua, ndo tinha colégio a noite no tempo
(F2.18.11) que ndés morava la, s6 tinha de dia, @umdnha ou de tarde, quando eu tava
(F2.18.12) animada no colégio, acontecia isso memraprava um caderno pequeno pra nés
(F2.18.13) e nds todo interessado, a gente ia,ersnm ia no comeco, ai depois faltava, e
(F2.18.14) nem todo dia ia, 0s menino, ele tirawvanenino do colégio, eles nem sentia, 0s
(F2.18.15) meus irmdo, mas eu... Ai eu fui la @sacdessa mulher, trabalhava o dia todin
(F2.18.16) la, a noite ndo podia estudar porquetiné@, 14 eu era tdo humilhada 14, eu la
(F2.18.17) fazia comida, eu com onze ano de idadacha! 10, 11 anos, eu tinha idade de
(F2.18.18) fazer comida? De fazer tudo? N&o tikiaqueimava as coisa e ela se danava
(F2.18.19) comigo. Um dia, mulher, ela jogou foiaupanela de caroco de jaca nos meus
(F2.18.20) pés, com raiva porque eu tinha deixadeinggar. Eu cozinhava, eu varria, eu
(F2.18.21) lavava, fazia tudo! Ai n6s se mudamo qurio canto, nesse mesmo canto eu
(F2.18.22) tinha que trabalhar também na casa ¢gess®a, ai tinha a casa e tinha também
(F2.18.23) uma mercearia, la se vai eu trabalhf@itid uma....ndo tinha tempo, né.

E nédo sobrava tempo pra escola?

F2.19: (F2.19.1) Eu ndo ia porque néo tinha teropwabalho tomava o meu tempo todo,
(F2.19.2) todo, néo tinha folga. Ai pra que é quesedizer que ia, eu ia estudar s6 em casa
(F2.19.3) e eu aprendia alguma coisa? Nao ia. kddomesmo jeito, o pai ficava doente,
(F2.19.4) além deu trabalhar |14, eu ficava cuiddadios gado, pra tu ver, pegava as coisa,
(F2.19.5) cortava, forrava la, botava no motor wvadaros gado, ia buscar os gado no mato
(F2.19.6) sozinha, era assim tipo um... E 0 me@darmue eu ia direto folgado? Eu dizia
(F2.19.7) “L., vai buscar o gado porque sendo adardto tem leite pra gente!”, ai ele ndo
(F2.19.8) ia, quem ia era eu, o pai doente, o pariga doente, sabe? Eu acho que era
(F2.19.9) aquele cigarro que ele fumava, pegavasugripe que so6 faltava ndo ficar bom.
(F2.19.10) Ai eu néo tinha tempo pra nada mesmd A&cle plantava e quando ele
(F2.19.11) plantava, eu tinha que ajudar a elenpdr o mato, a plantar o milho e o feijao,
(F2.19.12) eu ndo tinha tempo pra nada. Quandaenaoite, nem que tivesse colégio a
(F2.19.13) noite, eu nado tinha coragem né, porquandp € uma pessoa adulta, a pessoa
(F2.19.14) diz assim “eu vou fazer aquilo”, faz mesné, mas quando a pessoa é crianga
(F2.19.15) nédo tem aquela coragem, diz “N&o, etatsada, eu ndo vou!”. Com a dona E.
(F2.19.16) eu estudei seis més, ai nos recebemo @difdoma, sabe? Ai depois eu estudei
(F2.19.17) mais um ano no colégio l4, foi um an@saudei mais seis més la4 de novo, ai eu
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(F2.19.18) parei, parei de ir pro colégio, eu muatéi de casa, quando dava fé tava la os
(F2.19.19) meus filho com problema, problema déeiw, quando ndo era a Ana chegava
(F2.19.20) tarde, ai ndo dava mais tempo, ai odmatéla arrumou até um papel pra mim
(F2.19.21) entrar mais tarde, uma declaragédo, @&nénava, ai quando era depois chegava
(F2.19.22) mais tarde ainda, certo, ai ndo davaepraair oito horas de casa pra ir pro
(F2.19.23) colégio e o colégio era pra entrar até 8 meia, no maximo até sete e meia, ai
(F2.19.24) eu fui me desgostando...

Diferente do comeco, quando vocé falou que tava noiempolgada.

F2.20: (F2.20.1) No comeco tava porque ela (a patmee dava a maior forga, me dava a
(F2.20.2) maior forca mesmo, eu ndo sei 0 que d@ gconteceu, chegava cedo, quando
(F2.20.3) ndo era mandava aquela filha dela ficem © menino, né, e eu ia pro colégio
(F2.20.4) normal, cedo mesmo, mas depois foi gumeecou a histdria, eu chegava tarde e
(F2.20.5) depois chegava mais tarde, ligava dizen#onao dava pra chegar cedo em casa,
(F2.20.6) que ia chegar atrasada e que eu ia &fatpar, ai eu fui me desgostando porque
(F2.20.7) quando eu tava fazendo prova, ela nagasiae ai quando era no outro dia tinha
(F2.20.8) que fazer um monte de prova, tudo de wemaas prova que era pra ter feito num
(F2.20.9) dia, fazia tudo no outro, ai juntava, cognque eu podia continuar? Ficava mais
(F2.20.10) dificil!

Entdo mais uma vez vocé entrou na escola, quandacaecrianca entrava e ndo podia ir
porque tinha que trabalhar e agora nhovamente o traéilho esté atrapalhando a escola.
F2.21: (F2.21.1) Exatamente. (se emociona)

E hoje como vocé estd, vocé falou que no comecoaeat muito empolgada, muito
disposta a aprender coisas novas. Falou que nao tm& sé ser alfabetizada, que tinha
gue ir mais adiante, até pra realizar o sonho de sprofessora.

F2.22: (F2.22.1) E e até pra ter um trabalho ba, n

E todas essas dificuldades atrapalharam os seuswefis. Vocé falou que ta com muita
dificuldades, familiares e ndo poder estudar € maism problema que esta Ihe afetando
de que forma?

F2.23: (F2.23.1) E 0 problema pior! (chora)

Vocé queria muito poder estudar?

F2.24: (F2.24.1) Queria por causa do trabalho apr@njar um trabalho melhor. Queria né,
(F2.24.2) mas tem hora que eu acho que nao da(otaiso), ndo quero desistir totalmente
(F2.24.3) nao, sabe, eu fico nesse emprego meantavk pensando assim, se eu

(F2.24.4) continuasse la na A., eu ia, contindapra continuar estudando, sabe, ai esse
(F2.24.5) negocio, né, que tirou a metade da mgdgmana (a patroa reduziu seu salario
(F2.24.6) quase pela metade e ela passou a tratsihd dias na semana, viajando em
(F2.24.7) seguida para o interior), ai eu vou estiis dias la e quando for dia de prova,
(F2.24.8) eu vou ficar |4 onde? Eu vou ficar l&caaa dela, trabalhando de graca? Eu falei
(F2.24.9) com a D. minha colega, sabe, |4 pertecada, ela disse aprendeu muita coisa.
(F2.24.10) Mulher, fico invocada, sabe, porquedt#a que ia desistir e sé vivia faltando,
(F2.24.11) sabe, eu ia e ela faltava, eu chamala dizia que nao ia, agora, ai pro final,
(F2.24.12) ela passava la, me chamava e eu dizia@o ia, que ndo tava com cabeca pra
(F2.24.13) ir sabe, quando néo era, a A. ndo chegowou esperar que a A. chegue... Eu
(F2.24.14) ndo sei os problema que ela tem, quéeslamuito problema também, que ela
(F2.24.15) se trata, sabe. Ai eu ndo sei se vgirdanim continuar.

Vai depender muito do seu trabalho, né.
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F2.25: (F2.25.1) E, eu ja tenho 36 anos, né, aiuseomecar agora, eu tava pensando um
(F2.25.2) dia desse se eu comecgasse com 36, eumaar com guanto? Agora tem um
(F2.25.3) negdcio ai que a gente faz logo os més,ané, ai eu tava querendo ir pra isso ai
(F2.25.4) né, porque é os trés anos, se for asgmagora se for comecar estudando do
(F2.25.5) zero ndo da, sempre eles querem comegaem, eu tava pensando assim se
(F2.25.6) fosse pra fazer os trés anos junto, @é&ustivesse um emprego assim que eu
(F2.25.7) pudesse falar com a minha patroa praetinciar estudando, certo, tudo (F2.25.8)
direitinho, em dezembro, né, se eu nao ficassaniddt porque eu acho assim, (F2.25.9) que
estudo é assim, a gente tem que, ali é que nemalmalito, se vocé entra (F2.25.10) vocé
tem que ta ali todo dia, certo.

O compromisso?

F2.26: (F2.26.1) E um compromisso, né, no trabalhgente tem que ta todo dia, né, eu
(F2.26.2) acho que o estudo também é do mesmgq @tmo. Ai quando chega o dia das
(F2.26.3) prova, se vocé nao estudou todo diapsé faltou uma semana, duas, vocé néo
(F2.26.4) omplica? Vocé ndo sabe de nada, né, &ltam uma semana e ai quando eu ia
(F2.26.5) fazer as prova fica tudo mais dificil. gdando eu estudava com a D. Eridan eu
(F2.26.6) passei 6 mes, la a gente podia entras taede, até oito hora, as vezes eu tava no
(F2.26.7) emprego, ai sete horas vai pro colégjmdia entrar até oito hora 14, deu certo,
(F2.26.8) né, agora no colégio ndo, a gente ter@rioopra entrar, € que nem eu digo, é que
(F2.26.9) nem um trabalho, se vocé ndo chega rawribprocé nédo entra, vocé ndo entra na
(F2.26.10) firma, né, € aquele horario que a pessaecou, |4 era assim mesmo, eu
(F2.26.11) chegava la era mais de sete e meikj@e ‘ndo entra, certo!”, “hoje, ndo da pra
(F2.26.12) vocé entrar porque ja ta passando da loodem é ordem!” Certo né, também
(F2.26.13) ele n&o tinha culpa, né, ele ja era m@dmgor outra pessoa. E, se for pra mim
(F2.26.14) continuar pra comecar do zero, eu jrefdo continuar! Eu acho assim que eu
(F2.26.15) ja sei muito, j& sei muito, né, eu teghe ir adiante, mais adiante ainda porque
(F2.26.16) o pessoal diz que nunca é tarde praaegzender, né, eu estudava com a D.
(F2.26.17) Eridan e tinha um senhor de idade |&Jeaiera muito dedicado, sabe, todo dia
(F2.26.18) ele tava, ndo tinha um dia que elevajtando tinha um dia, e o esposo da D.
(F2.26.19) Eridan, ele estudava com ela e ele érbom!

E vocé se sentia como sendo estudante, podendo lestdaudando?

F2.27: (F2.27.1) No comeco que eu entrei |4, eaacthio bom, foi um tempo bom, ai ndo
(F2.27.2) sei o que foi, comecou as dificuldadendeo, né, ai eu ja vi que ndao € pra mim
(F2.27.3) mesmo ndo, sabe! Eu néo tive sorte camehg né, ndo tive sorte com marido,
(F2.27.4) emprego, desde 0 comeco que € dessesjéitporque eu nao tive, ndo foi nem
(F2.27.5) falta de vontade porque os meus irmace ghder que ndo foram porque nao
(F2.27.6) quiseram, né, tudin, a S., mais velhaju® eu , ela foi la pra A., passou nove
(F2.27.7) ano |4, cuidava daguela menina e ai comagestudar, pra tu ver o desinteresse
(F2.27.8) dela também viu, ela ndo tinha interegsando ela era pequena e quando era
(F2.27.9) grande do mesmo jeito, ela dizia quer@agolégio e ia namorar, se fosse assim,
(F2.27.10) eu tinha feito do mesmo jeito, né, noa® tdia eu ia pro colégio, vestia a minha
(F2.27.11) farda e eu ia pro colégio, eu s6é ndaoiaia que ndo dava certo, que tinha
(F2.27.12) alguma coisa, acontecia alguma coiseork todas essas dificuldade vocé fica,
(F2.27.13) ndo tem mais aquela vontade e termig@tdelo, vocé vé aquela coisa dificil,
(F2.27.14) eu sei que na vida tudo é dificil, cerb pra comecar, nés ndo comegamo a
(F2.27.15) estudar quando era nova nao porquedodaca com trés ano jA comeca, ne,
(F2.27.16) dois, trés ano, né, nés comecamo aastepois de muito tempo e € porque a
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(F2.27.17) gente insistia muito com o pai, sabetéegulpando ele ndo sabe, eu nédo t0
(F2.27.18) culpando ele ndo porque ele sempre moasupropriedade dos outro, né, ele
(F2.27.19) sempre foi sujeito a, a trabalhar e tidisa que ajudar ele, certo, eu ndo to
(F2.27.20) culpando ele ndo e o... esse ano mesrtid @nsando ainda, se eu vou pra esse
(F2.27.21) emprego a semana todinha e falar comssoal porque em todo canto tem, né,
(F2.27.22) pra continuar, € bom porque, assim,rdaegaprende e por outro lado porque a
(F2.27.23) gente se distrai, ndo fica pensandod®mbané, passa o dia trabalhando e de
(F2.27.24) noite vai estudar, e quando chega natemi@o nem de pensar nada, chega
(F2.27.25) canssada, né, pelo menos eu t6 fazégdma coisa.

E este periodo que vocé estava estudando e tava danudo certo pra este tempo entes
de vocé estudar, o que mudou? Antes de vocé estudantes da D. E. ir |4 e conversar
contigo, vocé so trabalhava, né, ndo estudava, meela, mas so trabalhava, o que vocé
pensava em relacdo ao estudo?

F2.28: (F2.28.1) Eu pensava assim, que eu nda pehsado ainda sabe, ai quando a D.
(F2.28.2) E. foi 14, me deu maior forga, ai elar@nha cabeca, né, ai eu fui, ai a A. disse
(F2.28.3) “V4, vai estudar porque nunca € tardegerate aprender! Nunca é tarde pra
(F2.28.4) nada!” Ai eu fui, né, passei 6 més, dsd até pra receber o diploma, Ia no, foi
(F2.28.5) tdo bom! Ela disse “N&ao, mulher, vai satrivular num colégio” Porque nessa
(F2.28.6) época ela ja estudava no colégio. “Tu veiomatricular ndo?” Ai eu disse “eu
(F2.28.7) vou!”, até que eu fiz 0 EJA |, ai depgi® eu entrei pro EJA 1l, acharam que eu
(F2.28.8) tava muito adiantada, ai me botaram pnécWs.

Como vocé se sentiu mudando de sala porque tava saldo mais?

F2.29: (F2.29.1) Eu me senti bem, também porquefessor é 6timo.

Foi uma conquista, né?

F2.30: (F2.30.1) Ele me dava a maior forca, adi@smandou me dizer que queria me ver
(F2.30.2) 14, ai eu disse até pra D. eu vou la,epdizer. Eu ja tentei arrumar emprego
(F2.30.3) 4 na Vila Manuel Séatiro, mas ndo tenudesalario, eu ndo vou sair da casa da
(F2.30.4) A. eu ndo vou sair de la pra ganhar memopra ganhar do mesmo tanto num
(F2.30.5) pessoal desconhecido, ai € o tempo gfiececom ela, eu ndo sei se ela tem
(F2.30.6) algum problema, ela, tem as pessoa gueteblema e diz que nédo ta, ndo quer
(F2.30.7) dizer, ndo sei. Porque a exigéncia jéaédg |14 e depois que ela tirou esses dois
(F2.30.8) dia meu foi pior, porque quando eu tagaraana todinha la, ela ndo ficava
(F2.30.9) assim, sabe, agora tu acredita que elgaclica olhando as coisa, ela fica
(F2.30.10) olhando: “Olha faca isso e faca aquilou vai e faz, ai vai, ai ninguém limpa
(F2.30.11) nem quinta, sexta, nem sabado, nem dpm@ai uma casa que fica quinta,
(F2.30.12) sexta, sdbado e domingo sem limpar, céngue fica na segunda-feira? A
(F2.30.13) poeira e as roupas acumulada, € muita goa fazer, mesmo que eu volte a
(F2.30.14) estudar 1a, eu tenho que arranjar axdisa pra fazer na quinta e sexta, certo?
(F2.30.15) N&o da porque segunda-feira eu vou@pmdhego |4 cansada, Quinta tem que
(F2.30.16) vim pra cé que é hoje e se eu tiver faxiaa pra fazer aqui, eu ndo tenho que
(F2.30.17) vim pra ca quarta-feira ndo? Pra ta agujuinta-feira cedo? E se eu tiver na
(F2.30.18) quinta-feira 14 tem coisa pra mim fadermanha, ai eu s6 saio de la depois que
(F2.30.19) fago, né, semana passada eu cheguguasa meio-dia aqui, € pra continuar |4,
(F2.30.20) ndo da, pra continuar la, estudando,ddanesmo que eu queira, que eu tenha
(F2.30.21) vontade, ndo vai dar e quando for pteoatanto, eu nao sei porque tem muita
(F2.30.22) gente que bota a gente, né, pode di&o,“vocé vai ter que ficar em casal”,
(F2.30.23) pode ter outra dificuldade também: “Bego tarde do trabalho”, ai vocé tem
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(F2.30.24) que olhar se tiver crianga, né, ndo rdaegtudar, aqui ndo da pra estudar dois
(F2.30.25) ia, fica dificil, estudar 14 e estudguiando d4, dois dias s6, estudo |4 e estudo
(F2.30.26) aqui, ndo da mesmo. Se for por isso setam uma dificuldade no meio.

Vai depender muito de ajeitar o emprego.

F2.31: (F2.31.1) Eu também tenho que falar coneasqa, né, se vai dar certo!

Mais alguma coisa que vocé queria falar?

F2.32: (F2.32.1) Eu t6 com muita coisa na minhacab

E a preocupacao com os filhos?

F2.33: (F2.33.1) E preocupacédo com filho, é preacéip com dinheiro, é preocupada com
(F2.33.2) tudo, porque eu so fiz comecar de nostydei a metade do ano, terminei nem o
(F2.33.3) ano, isso preocupa a pessoa né. Ontetavautdo nervosa de um jeito que eu
(F2.33.4) tomei uma banda de calmante, hoje do mgsito, tem dia que eu ndo tomo,
(F2.33.5) sabe por que? Porque eu acho que essgsimado avicia a gente, né? Ai pra
(F2.33.6) ficar tomando, a pessoa fica tao vic@delam jeito que no dia que vocé (F2.33.7)
ndo tomar vocé se sente mal ai eu tomei agoraueiftqo tranqiila e hoje do (F2.33.8)
mesmo jeito, eu tava tdo nervosa, ai quando n&sce €u pego e fago um cha e (F2.33.9)
melhoro, pode até pensar que é frescura da pas&oag¢ porque € frescura, € (F2.33.10)
porque preocupacdo demais deixa vocé doente mesasoagora ndo da porque (F2.33.11) a
minha mée vive doente numa cama, depende dosmattado, né, a minha (F2.33.12) irma
€ que recebe os dois dinheiro dela, dois salagora eu ndo posso contar (F2.33.13) com
ela pra nada, quem € que recebe dinheiro? Minha, icoida dela e € ela (F2.33.14) quem
tem o direito mesmo, é ela que vive cuidando, néa §ue vivo (F2.33.15) cuidando, né, é
ela quem tem direito. Tai quando foi nesse tempenqviu eu (F2.33.16) gostar de ir pro
colégio, foi todo dia eu ia pro colégio chorar,datia, chorar, (F2.33.17) ai eu dizia eu acho
que eu vou pra casa. Ai minha irma disse que iadaram (F2.33.18) dinheiro da passagem
pra eu passar a semana santa |4, ia mandar progF283.19) menino, ai eu tinha que
arrumar, tudo é dificil, tudo € dificil pra uma pea s0, (F2.33.20) né, ai eu fiquei sem
cabeca pra nada, quando a gente tem problema nligafaffi2.33.21) ndo tem cabeca pra
nada, sé pra chorar, eu sei ler de todo jeitojrda sontade (F2.33.22) de ler, ai eu pego um
livro pra ler, se eu leio pelo menos umas trésafodh(F2.33.23) muito, sabe, mas porque tem
aguelas concentracédo, eu nao me concentro, sa&8(F4) porque pra pessoa ler, ler tem
gue ter paz de espirito, né e eu ndo to tendo patFd.33.25) espirito, né, € muita
preocupacéao, e com tudo isso, eu acho que prag@sa@33.26) estudar mesmo, tem que ter
a cabeca bem, pra estudar de novo, mas fica afe@@3.27) histéria, sabe, da pessoa ter
gue desistir, eu ndo vou fazer mais aquilo, é ffs33.28) dificil, certo! Por exemplo se eu
disser eu ndo faco mais isso, eu ndo faco (F2.3p@@ue tem gente que bebe, né, ai diz
“Ah, eu ndo posso parar porque eu ndo (F2.33.383@parar de beber, eu ndo consigo”,
certo! Mas eu sou uma pessoa boa assim (F2.33e3ttdr na minha cabeca, eu nao fago
mais isso, se eu fumasse, que eu nunca (F2.338®)i,feu ndo vou fumar, certo? Ai eu
acho assim que eu tenho uma cabeca boa, (F2.3%33) vou insistir, eu vou, se eu digo
nao vou, eu ndo vou, certo? Quando eu (F2.33.34kdgue nédo, desistir mesmo so... que
nem relacionamento, né, quando eu (F2.33.35) deikxéarcos, eu disse eu nao vou querer
mais o Marcos, tem gente que (F2.33.36) separdt@ d® novo, iSSo ndo acontece comigo
ndo, ndo é querendo me (F2.33.37) orgulhar, nde?sdem querendo dizer que eu sou a...
mas quando eu digo (F2.33.38) ndo da mais cedqjratdia desse eu tava gostando de um
cara agora quando (F2.33.39) eu vi que ele belnat@va boneco, primeira vez que ele
comecou a botar (F2.33.40) boneco comigo, eu gedissim ndo da mais certo, eu pensei
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assim se eu levar (F2.33.41) isso adiante vaiuser pra mim depois. Antes, se for mesmo
adiante vocé vai (F2.33.42) se da bem, ai se né@ore nao quero mais. Eu digo comigo,
mas 0s outro, eu (F2.33.43) ndo sei, mas 0s autre,0utro, né. Entdo eu nado desisti ainda!
Muito obrigada!

Sra F, sexo feminino, 36 anos.
32 entrevista — 16/05/06

F, de la pra c4, vocé teve alguma novidade em refagao estudo?

F3.1: (F3.1.1) Nao, eu ndo pensei mais.

Preferiu ndo pensar! Por que?

F3.2: (F3.2.1) Porque ndo da certo né, além de ti€a dias aqui, né, ai a A. chega tarde,
(F3.2.2) ai eu, ndo da pra eu ir mais, se eu merraet |14 pro colégio, s6 me matricular e
(F3.2.3) tomar a vaga de outra pessoa, eu predimamai eu decidi que ndo ia mais.

E como foi tomar esta deciséo?

F3.3: (F3.3.1) Foi dificil, né, mas é o jeito tonma, porque eu acho assim porque se uma
(F3.3.2) coisa que ndo da pra ir pra frente, ai adianta tentar, né, ndo adianta eu ir no
(F3.3.3) colégio num dia, dois ndo, dois dia, um, @rque eu ja fico aqui trés dias, né, ai
(F3.3.4) falto um dia, por exemplo hoje se eu Beeso colégio ja ndo tinha ido, né
(F3.3.5) (a patroa dela chegou tarde), ai tem ukeedp chega tarde, ai pronto, ai ndo (F3.3.6)
adianta eu ir no meio do ano e voltar de novo ra&s ai tem essa situacéo né, trés (F3.3.7)
dias ndo da certo!

E vocé continua pensando em conseguir outro trabathque pudesse dar certo com o
estudo?

F3.4: (F3.4.1) Nao, aparecer, apareceu, s6 quéelwgueria assim pra trabalhar... como €
(F3.4.2) que se diz, eu nao, eu ja to acostumadt rali, né, muito acostumada, eu tenho
(F3.4.3) medo de entrar em outro emprego porquaipormessoal sé quer explorar a gente,
(F3.4.4) eu sei que la na A. eu trabalho muitom&s eu to acostumada a fazer as coisa, la
(F3.4.5) eu fico s6 e sabe que por ai 0 pessoalrfic pé o tempo todo, né, quando eu
(F3.4.6) trousse a M, a pobrezinha vei e passarésdlias e foi se embora.

Por que?

F3.5: (F3.5.1) Nao, é porque ela ndo se acostuassim mesmo eu fiquei pensando...

E os outros filhos ficaram la sozinhos?

F3.6: (F3.6.1) Ficaram, ai eu fico pensando seoepr outro emprego, as vezes a pessoa
(F3.6.2) também nédo quer deixar a gente sair pgual@s né, ndo chega no horario certo, ai
(F3.6.3) eu tive que tomar esta decisdo, né. Aideflomais, ndo deu, pronto!

E se as coisas mudassem, vocé retornaria?

F3.7: (F3.7.1) Eu ndo sei, se eu chegar la séipaa o s6 olhando pro professor, estudo
(F3.7.2) um pouco e ai fecho o cadero porque guanpessoa td com a cabeca cheia de
(F3.7.3) problema né, ndo tem como e ai tambéma eun dia, o outro ndo, um dia, 0
(F3.7.4) outro ndo, ai ndo da! Eu tb tdo pertultelaim jeito que até pra trabalhar 1a ta
(F3.7.5) dificil, tA horrivel, pra tu ver, né quaguele dia eu te falei que eu acordava de
(F3.7.6) madrugada, ontem do mesmo jeito, eu madaabe madrugada e fico até ndo sei
(F3.7.7) que hora acordada, sem conseguir dornmsgmelo nos problema, de dinheiro,
(F3.7.8) porque é muita coisa, sabe? Assim, praogesstudar mesmo, pra passar e tudo,
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(F3.7.9) tem que ter a cabeca boa, tem que ta rdegtpreocupada, né e ai é por isso que
(F3.7.10) eu acho que é meio dificil depois, agestudar depois de adulto porque quando
(F3.7.11) a gente é crianca, a gente ndo tem apeddlema porque quem tem € mesmo
(F3.7.12) que nada! Diferente de quem ja tem esfadi@z curso e tudo, até que é boa, né,
(F3.7.13) mas que nem eu que mal comecei, pra mirtinciar com 0s problema o tempo
(F3.7.14) todo na minha cabeca, ai eu acho que rfdturo! Eu vou passar o ano todin, o
(F3.7.15) resto que vem do meio do ano, vou passir ano todin indo la pro colégio,
(F3.7.16) cansada, quando chega de noite, eu toat@ada trabalhando estes trés dias na
(F3.7.17) A. que eu nao tenho coragem pra naday de/esse... (risos), que por enquanto
(F3.7.18) eu nao tenho agora, se eu tivesse camorado, eu acho que néo tinha saco nem
(F3.7.19) pra namorar, quer dizer adianta eu chégafficar la s6 vendo o pessoal (F3.7.20)
estudando e eu com este desinteresse medonhajinétaé

Isto faz tempo né que ta assim?

F3.8: (F3.8.1) Faz muito tempo, logo quando eu cemeu tava bem, tava indo bem, eu
(F3.8.2) tava com a minha cabeca mais descansadepais veio aquelas preocupacao, fui
(F3.8.3) perdendo a vontade, o interesse, ai pr&nutda pro colégio sé por ir, vocé fazer
(F3.8.4) uma coisa s6 por fazer ndo adianta, rRévéué fazer uma coisa tem que ter (F3.8.5)
vontade pra fazer aquela coisa, tudo o que vocéaxaer se vocé nao fizer com (F3.8.6)
gosto, ndo d4a, né, tudo, tudo, se vocé ndo fizerlmma vontade n&o sai direito, né, (F3.8.7) é
gue nem o estudo, eu acho assim se a pessoa eamteresse, ndo adianta, € so (F3.8.8)
perda de tempo!

E quando vocé era crianga, vocé tinha interesse dstudar?

F3.9: (F3.9.1) Quando eu era crianca, era difere@tamuito diferente, eu tinha vontade de
(F3.9.2) ir pro colégio, tinha interesse, mas epaila que eu falei, vivia trabalhando, tinha
(F3.9.3) que ajudar o pai, ficava s6 mudando dégio] quando dava fé o pai dizia que a
(F3.9.4) gente ia embora, “ nés vamo embora dagaiites do meio do ano, ele dizia que
(F3.9.5) ia embora, ai eu perdia 0 ano, saia dégaml € que nem meus filho, o P., ele ta
(F3.9.6) atrasado que sO por causa disso tambérmsempre a gente mudava e quando
(F3.9.7) mudava, ele botava a gente de novo ngiogléi quando botava a gente no (F3.9.8)
colégio longe que ele dizia que: “ndo, ndo da PEES ir ndo que € muito longe, é (F3.9.9)
perigoso”, ai ele era desse pessoal antifo, néale&ava a gente ir, ai ndo dava (F3.9.10)
certo, ai ia pra outro canto. Ai chegou um certopie que eu tinha 11 anos e a (F3.9.11)
gente foi morar numa fazenda, ai quando chegowdaqtie trabalhar, ai ndo fui (F3.9.12)
estudar porque nao tinha colégio a noite.

Quando vocé era crianga e ndo podia estudar porqu&o tinha colégio a noite e tinha
gue trabalhar, como € que vocé se sentia?

F3.10: (F3.10.1) Sentia nada bem né€, porque ialtrabe ndo podia estudar a noite porque
(F3.10.2) néo tinha colégio, me sentia bem na@né,que é que eu podia fazer, né? Tinha
(F3.10.3) que aceitar as coisas do jeito que eem,Bd que eu, eu com esses problema
(F3.10.4) todo, eu nao acho gque eu consiga apremaismada nao.

E desde que vocé entrou na escola depois de adaté hoje, o que aprendeu?

F3.11: (F3.11.1) Aprendi um pouco, ndo aprendi ouituito ndo porque la no colégio
(F3.11.2) Henriqueta, ai l& j& aprendi menos pofgummecaram o0s problema e eu passei
(F3.11.3) um ano até mais ou menos, ia e faziaedataSim, e quando chegava o dia das
(F3.11.4) prova, la se vai, ficava faltando, quaeda de noite, a minha cabeca tava téo
(F3.11.5) cheia de um jeito, cansada que eu fi¢at@ando direto, faltava, ai depois assim
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(F3.11.6) no outro dia eu ia, ai ndo conseguiapem®u, né, as notas da prova, ai nao
(F3.11.7) passava.

E modificou alguma coisa em voceé ter voltado na eda agora depois de adulta?

F3.12: (F3.12.1) No comeco, sim, mas depois epdtdendo a vontade, eu achava (F3.12.2)
assim que com tanto problema que eu tava na miabeca, ndo tinha sentido (F3.12.3)
passar o dia todo trabalhando, e quando era ¢ vastir a roupa e ir pro (F3.12.4) colégio,
ficar la e ndo aprendia nada, minha cabeca em oatrto, né, quando (F3.12.5) vocé ja ta
com problema, a cabeca ja fica em outro cantaainggmo juntou (F3.12.6) muito problema
na minha cabeca nado tinha como, mesmo que voda @s812.7) interessado. O professor
falou pra mim “F. se interesse!” , ndo sei né, digdiois (F3.12.8) dias numa boa mesmo e
quando da fé volta, né, chegava la né, além deacan (F3.12.9) tinha dia que eu chegava la
tdo cansada dum jeito que eu ficava dormindo, a42.10) foi bom, mesmo com isso foi
bom, entrar ai, me animei pra ir, ficar no colé@8.12.11) A dona E. me chamou para ficar
indo pra la trés dias, ai quando da fé ndo daR84d.2.12) ficar no colégio la, o horario nédo
da pra eu ir porque ela s6 chega em casa (F3)12i8 horas, se eu tivesse estudando no
colégio, eu ia entrar no colégio depois (F3.12deidito horas da noite?

E na d. E., qual é o horario?

F3.13: (F3.13.1) La ndo tem horério pra chegar sdbe, mas ai é assim, tem dia que a A.
(F3.13.2) chega cedo, tem dia que ela chega taidguando ela chega eu ja to assim,
(F3.13.3) irritada mesmo, sabe? De tanto esperaduAperco a vontade de sair, ai perco
(F3.13.4) um dia, né, ai pra ta faltando um dias,dwdo d4, adianta eu ir? O que € que eu
(F3.13.5) vou aprender? Nada! E s6 pra ir!

Ela te convidou, a professora?

F3.14: (F3.14.1) Foi, ja hoje ela foi la me chanddra A. tem dia que chega cedo, tem dia
(F3.14.2) que chega tarde de uns tempo pra cadqueaun ia pro colégio ela chegava cedo,
(F3.14.3) ai s6 dava certo assim se eu fosse &éteslia, né, se eu fosse todo dia, ndo
(F3.14.4) faltasse nem um dia. E cinco dias, né spmana, ai se voceé falta trés dias, vai s6
(F3.14.5) dois ou um, ai ndo adianta, entrar négiolpra fazer o que? Ai eu td pensando
(F3.14.6) daqui pro meio se ela chegar mais ceds, @m outro canto... ndo € todo mundo
(F3.14.7) que aceita, nessa mulher que eu to tréoida |a da menina, disse logo que ndo
(F3.14.8) da pra estudar 14, também tem a outrdmaek também a folga Ia é sempre de
(F3.14.9) quinze em quinze, eu vou so tirar a falgda, ai ndo adianta eu ir, eu fico
(F3.14.10) doidinha ali, dentro daquele apartamesiosou uma pessoa assim que eu gosto
(F3.14.11) de ficar livre e também tem os meniosid Maranguape que eu tenho que
(F3.14.12) ficar todo tempo olhando! O P. t4 bemhor¢ A M. ndo quer qualquer
(F3.14.13) emprego, tu acha? Pra pessoa comeagague entrar em uma coisa pouca
(F3.14.14) mesmo né, mas adiante vai subindo, ielajwe ndo quer entrar em qualquer
(F3.14.15) emprego.

A senhora falou que quando comecgou a estudar tavam a cabeca melhor, era tudo
mais tranquilo, né e as coisas forma se complican@té chegar o ponto de ndo pensar
mais nem em ir pra escola, mas assim ser estudarmtgora, depois de adulta modificou
alguma coisa em vocé?

F3.15: (F3.15.1) Eu acho assim, que quando a gepggiuena, a gente tem mais interesse,
(F3.15.2) ai? Mas pra comecar mesmo, como a gemegu do zero, eu acho assim
(F3.15.3) porque no comeco, eu tinha muito interesabe? Mas eu acho assim que € uma
(F3.15.4) coisa que vocé peleja, peleja e ndo goeseEu acho que a gente por tA com
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(F3.15.5) tanto problema na cabeca, ndo conseguahRis que vocé queira, ndo consegue
(F3.15.6) de jeito nenhum!

Vocé me falou que queria ter um emprego melhor! Aita continua pensando assim?

F3.16: (F3.16.1) Sinceramente, de um tempo pr&we&do tinha pensado mais nado, sabe,
(F3.16.2) eu ja pensei, pensei, mas de um tempadprau ndo tenho pensado mais néo
(F3.16.3) porque é tanta coisa na minha cabec&us® t6 conseguindo trabalhar porque é
(F3.16.4) o jeito! Porque € o jeito porque eu teghe sustentar aqueles meus filho, mas se
(F3.16.5) nao fosse! Eu posso até ainda pensar né.

No futuro?

F3.17: (F3.17.1) N&o, pensei mais nao porque euvando as dificuldade sabe, eu posso
(F3.17.2) até ta pensando errado, sabe? Mas ewdicdo as dificuldades do povo, de
(F3.17.3) quem ja terminou os estudo.

E vocé falou que ja perdeu algumas oportunidades?

F3.18: (F3.18.1) Pois é, também, né, porque eu asbin, eu ainda penso ainda que se eu
(F3.18.2) tivesse o0 meu estudo mesmo, tinha muwisadoa. Eu volto assim, eu penso
(F3.18.3) assim, se eu voltar a estudar, aprendesceever porque eu sei ler, muito ler,
(F3.18.4) sabe, mas escrever, eu escrevo poudenba vontade s6 assim de escrever, né
(F3.18.5) muito ndo sabe, terminar o segundo grarg uma boa. Eu penso assim porque
(F3.18.6) eu ja tenho 36 anos, fazer aquele cuisoagpessoa faz e no instante a pessoa
(F3.18.7) termina, né. Ai termino, ai tem a hist@a faculdade, ai eu ndo sei se eu vou ter
(F3.18.8) paciéncia de estudar até la. Adianta estédar um ano |4, passar um bocado de
(F3.18.9) tempo e comecar de novo, ai vocé vaijdastle novo, ai para, estuda até a
(F3.18.10) metade do ano, ai l& se vem problensuaaabeca de novo porque quando eu
(F3.18.11) era pequena, eu nao estudava porquea éighele problema que o pai vivia se
(F3.18.12) mudando e agora é por causa dos maos fibrque, os meus filho e o trabalho,
(F3.18.13) vem a dificuldade logo do trabalho, egnpsporque eu acho que a pessoa
(F3.18.14) cansada néo consegue nada, passa oddiatiabalhando e quando chega de
(F3.18.15) noite d4 um cansaco terrivel que vocéaadisegue fazer nada. Trés dias, quer
(F3.18.16) dizer, eu trabalhando trés dias aliféetrabalhando por uma semana, hoje eu
(F3.18.17) lavei um monte de roupa, t6 morta desaada, eu ndo lavei nem a metade ainda,
(F3.18.18) a roupa tudo mofada l4, ai quando cllegaoite tem condi¢cdo de vocé tomar
(F3.18.19) um banho, vestir uma roupa, ir pro dolégguando chegar 14, vocé ter (F3.18.20)
paciéncia de pegar um livro e estudar, escreverraio cansago, vem o sono, (F3.18.21) ai
tudo isso faz vocé perder a vontade, eu possoodtidr & estudar, né, mas so (F3.18.22) se
daqui pro meio do ano melhorar alguma coisa pra pumue do jeito que eu (F3.18.23) t0
trabalhando, eu tenho condi¢do ndo, eu ndo pessdae em Maranguape (F3.18.24) porque
€ sO dois dia |4, ai aqui trés dias nesta situacao

Vocé queria aprender a ler e escrever. Qual a imptancia disso para vocé?

F3.19: (F3.19.1) Eu acho assim que ler, escreveuié bom porque mesmo que vocé nao
(F3.19.2) arranje um emprego bom, tudo, sabe, ba assim que se vocé quer escrever
(F3.19.3) carta pra uma pessoa, certo, ai vocésale escrever, ai tem que mandar uma
(F3.19.4) outra pessoa escrever e é um assunfoypart ai vocé diz “fulano, escreve essa
(F3.19.5) carta pra mim”, ai vocé tem que dizeotatl, eu acho que € uma boa, se vocé
(F3.19.6) quer escrever uma carta, quer escrevdsilnete, uma coisa ai se vocé nado sabe,
(F3.19.7) ai tem que mandar uma outra pessoa escidma carta, se vocé recebe uma
(F3.19.8) carta e vocé nao sabe ler, ai “fulania,desa carta ai pra mim”, uma coisa sua e
(F3.19.9) vocé tem que mandar uma outra pessos fmzecho que a importancia de ler e
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(F3.19.10) escrever é essa, tirando a pessoa eaberescrever, tirando assim negdcio de
(F3.19.11) emprego, né, que eu acho que tambémité importante um emprego bom! Ai
(F3.19.12) vocé sabendo ler e escrever, eu achiom aggeem tem um estudo tem mais
(F3.19.13) facilidade porque € uma vergonha, vaogeger uma carta, assinar uma folha,
(F3.19.14) vocé néao sabe, “néo, nao sei escrewér na

O que é que causa vergonha?

F3.20. (F3.20.1) E ser analfabeta. Eu acho queesdedpequena, sempre tive vontade de
(F3.20.2) assim, ir prum canto “assine aquilo”, dotumento e eu assinar, a minha méae
(F3.20.3) nunca aprendeu nem a ler e escrever.i@agbéa, 0 pai escrevia, mas ele nao
(F3.20.4) terminou os estudo nao, ele estudou kmmun, mas o pai era muito  (F3.20.5)
inteligente, ele lia um livro todin se desse umditodin pra ele ler, ele lia, todin (F3.20.6)
mesmo e escrevia bem que s6 sem ter que tacarool@@da assinar, eu aprendi (F3.20.7)
logo a assinar meu nome. Ai agora eu acho assineguéo aprendi essas coisa (F3.20.8)
toda porque eu ndo sei escrever direito, eu qadgiajue alguém explicasse pra (F3.20.9)
mim, eu ndo entendo porque é que eu sei mais lgquel@screver, ai até hoje eu (F3.20.10)
tenho essa curiosidade, eu digo assim "eu vou &spud mim saber que (F3.20.11) historia
€ essa!” Eu nao sei escrever, eu sO sei pouca, cajsaa se disser (F3.20.12) assim:
“Escreve uma carta !”, eu ndo sei escrever, agoral ja leio bem, mas (F3.20.13) escrever
€ mais dificil. A d. E. disse que é porque eu na@bigava, a historia da (F3.20.14) escrita, né,
ela disse que eu ndo praticava, o professor Vadigsim, tem um (F3.20.15) bocado de
aluno que nem eu |4, né, “faca cépia, faca bastaga que vocé vai (F3.20.16) aprender a
escrever e sua letra vai ficar bonita, né”. S6 gquendo eu chegava (F3.20.17) em casa nédo
me interessava em escrever, pagava o livro e,iadder, so ler, so (F3.20.18) ler, mais nada,
eu acho que € por isso que eu nado sei escrevedmeanera (F3.20.19) pequena do mesmo
jeito, na hora de ler eu achava muito bom, masona tie (F3.20.20) escrever, eu acho que
por isso eu nao sei bem escrever...

Daquela época da escola, vocé tem encontrado ossseolegas?

F3.21. (F3.21.1) Quem? Desse tempo agora?

Da d. E. e do Henriqueta.

F3.22. (F3.22.1) N&o, eu nao encontrei com eles mé&s a d. E. disse que Seu... tem um
(F3.22.2) homem la que ele t4 ensinando, ele apwerale era tdo interessado que ele tava
(F3.22.3) ensinando os amigo dele & de Canindgieoele aprendeu la com a d. E. ele ta
(F3.22.4) passando pros amigo dele.

E ele aprendeu agora também?

F3.23. (F3.23.1) Foi, ele aprendeu agora no tenygoey entrei, ele era tdo interessado que
(F3.23.2) ele, o pessoal que dizia que, como ésqudiz que “papagaio velho ndo aprende
(F3.23.3) a falar”, né? Mas ele aprendeu e aprendéto! Ela disse que ele ta ensinando o
(F3.23.4) pessoal l4& no interior, ele viaja pro iBdé e quando chega l4, fica ensinando o
(F3.23.5) pessoal la e o0 pessoal diz que a gergtpredde quando € novo, né?

E ele aprendeu!

F3.24. (F3.24.1) Pois é. Quando foi agora uma eoteimpha, que mora ali, eu tava (F3.24.2)
pensando que eu aprendi muita coisa, né e elazestndo aprende, eu ndo (F3.24.3) entendo
isso ai, eu acho que é a forca de vontade da pessose a pessoa tem (F3.24.4) forca de
vontade aprende!

Quer dizer que € a forca de vontade que contribuina pessoa aprender ou ndo. Entdo
quer dizer que depende da forca de vontade?

F3.25: (F3.25.1) E.
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E o exemplo deste senhor mostra que a pessoa poite aprender depois de adulto, que

0 papagaio velho pode aprender a falar?

F3.26: (F3.26.1) Mesmo depois de velho, € o goevo fala. Mas eu acho que...

Mudou o que a senhora pensava sobre aprender depais adulto?

F3.27: (F3.27.1) Mudou um bocado de coisa. Hojpenso diferente, eu sei la, eu ja tentei
(F3.27.2) tanto, sabe! Ler, eu sei, eu sei ler noesmas na hora de escrever eu tenho
(F3.27.3) dificuldade. Sim, e também na hora de tleracredita que eu leio melhor pra
(F3.27.4) mim, s6 pra mim, sabe. Se disser “leid pep todo mundo”, eu acho que eu me
(F3.27.5) atrapalho. Eu néo sei se € vergonha jporgue eu me atrapalho mesmo. Ai eu
(F3.27.6) comeco a ler e comeco logo a errar, éitewoidinha.

Quando a professora pedia pra voceé ler na frente dedo mundo, vocé lia?

F3.28: (F3.28.1) Lia, mas quando era pequeno, quaéd era assim um texto bem grande,
(F3.28.2) sabe? Eu nado conseguia ler em voz aléasan ja tinha essa dificuldade (F3.28.3)
também, mas ela disse que é so falta de pratigacitede escrever, ela disse que (F3.28.4)
se a pessoa praticar a escrever, a fazer copia gessoa aprende, basta querer, € (F3.28.5)
s6 forca de vontade mesmo. Tem dia que vem aqoatade em mim e ao (F3.28.6) mesmo
instante vem aquele esmurecimento, sabe? Aqueta cpie parece que € (F3.28.7) mais
forte do que eu, ai pronto eu paro e ndo faco nads, eu vou pra la, (F3.28.8) escrevo, a
minha letra fica bem bonitinha, fico toda interelssaabe? Ai depois (F3.28.9) eu digo “nao
da mais da certo ndo!”

Vocé ta indo de vez em quando pra D. E?

F3.29: (F3.29.1) TO, de vez em quando eu vou, seaaana, t6 voltando aos pouco, pode
(F3.29.2) ser que eu consiga!

N&o teve vontade de voltar foi pro colégio?

F3.30: (F3.30.1) Tive ndo e também porque aquétacgee eu estudava, tinha muita gente
(F3.30.2) que eu ndo gostava, tinha muita gentiachabe e também tinha aquela historia
(F3.30.3) de mudar de professor, quando entrowfegsor V. até que durou, né, ele ainda
(F3.30.4) ta 14, mas era todo tempo mudando degsofa, cada professora que entrava, ja
(F3.30.5) entrava ensinando de outro jeito, vocéaj@costumada com uma coisa, ai ja
(F3.30.6) atrapalha tudo. Eu ja tava assim com mh&s com um professor quando dava fé
(F3.30.7) chegava outro, eu dizia “vala minha nags#ora, a professora foi embora e ja
(F3.30.8) tem outra no lugar dela!” E j& chegavsirando diferente, certo? Ai o que vocé
(F3.30.9) aprendeu com a outra, né ja ficava tuddrgs.

Vocé disse que desistiu de estudar, mas ta frequantdo de vez em quando. Vocé
desistiu de estudar s6 no colégio?

F3.31: (F3.31.1) E, mas eu n&o desisti bem aindaadio que desistir € desistir  (F3.31.2)
totalmente, né, dizer assim “eu ndo vou mais etpfgrde vez em quando vem (F3.31.3)
aquela vontade, ai eu vou, é que nem uma religiGosgcé tem, né, vocé diz (F3.31.4) assim
“ndo, ndo vou mais nao”, ai tal dia que da vontie, ai vocé vai, eu (F3.31.5) acho que ta
desse jeito.

E melhor assim porque n&o tem aquela obrigagdo?

F3.32: (F3.32.1) E, porque no colégio todo dia tpra ta ali e no dia que nio der certo
(F3.32.2) pra eu ir? Ai como é gque eu vou, ai enl fiensando como é que eu vou entrar no
(F3.32.3) colégio se é so trés dia que eu t6 drfd,dia na semana e no dia que nao der
(F3.32.4) certo pra ela e chegar tarde, ai euydaltar mais um dia, fica mais dificil!

E é a mesma turma ou outra turma?
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F3.33: (F3.33.1) Eu disse pra ela que sempre &4 imas ela ta ensinando a alfabetizacéo
(F3.33.3) de novo, o pessoal que ndo sabe de nakaeu ja disse a ela que eu queria
(F3.33.4) aprender s6 mais alguma coisa, o qué eprendi 1a, eu ndo sabia ndo e o que
(F3.33.5) eu ja sabia, ndo adiantava eu continuar.

N&o esta sendo repetitivo ndo?

F3.34: (F3.34.1) Ta nao, ela t4 fazendo assimtéensinando a metade ao pessoal que ta
(F3.34.2) menos, que ndo sabe de quase nada megu®mrnesabe mais, ela ja ta ensinado
(F3.34.3) outra coisa.

Entdo ela ta dando aula pras duas turmas?

F3.35. (F3.35.1) E, ai eu t6 tentando, hoje foidimque ela chegou la atras de mim e n&o
(F3.35.2) tinha aparecido s6 ninguém, o pessoaltinda aparecido, é assim vem um dia,
(F3.35.3) quando chega a segunda-feira, 0 pessoalna segunda-feira, quando é no outro
(F3.35.4) dia ja ndo véao.

E por que é que acontece iss0?

F3.36. (F3.36.1) Eu acho que o pessoal ndo temesd#e mesmo, comeca, ai depois se
(F3.36.1) desinteressa, sdo assim que nem eugenga gm ir e ai vai um dia, no outro dia
(F3.36.1) ja ta sem vontade de ir e ai ndo vai.

E também ¢é a vida de adulto?

F3.37: (F3.37.1) E, a gente se preocupa com madtisss, todos com muito problemas, eu
(F3.37.2) acho que € muito problema na cabeca @epassoa.

Mas alguma coisa que vocé queria falar?

F3.38. (F3.38.1) Nao, ndo. Acho que nao.



