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RESUMO

A pesquisa, de carater qualitativo, propde-se a estabelecer um dialogo entre 0 modo de vida
comunitario dos adolescentes, em regime de liberdade assistida, moradores do Lagamar, bairro pobre
de Fortaleza, apontado pelos 6rgaos de segurancga publica como um dos mais violentos da capital, e a
proposta de insercdo comunitaria preconizada pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente-ECA, que é
aplicada pela equipe do Projeto Raiz de Cidadania, ligado a Prefeitura Municipal de Fortaleza. Parte
dos aportes tedrico-metodologicos da teoria histdrico-cultural da mente e da psicologia comunitéria,
utilizando a analise tematica de entrevistas orientadas, realizadas de forma individual e coletiva.
Participaram da pesquisa quatro adolescentes do sexo masculino, com idades entre 15 e 19 anos,
residentes na comunidade do Lagamar. Para contemplar o objetivo geral, que é conhecer o modo de
vida comunitario desses adolescentes, foram estabelecidos trés objetivos especificos: identificar as
atividades coletivas mais comuns entre os adolescentes; compreender o processo de significagdo de
comunidade e analisar a aplicagdo da medida de liberdade assistida a partir da compreenséao e
vivéncia dos socioeducandos. Os resultados apontam contradi¢cdes entre 0s objetivos da medida e as
acOes que compdem a sua aplicacdo. Verifica-se que as atividades desenvolvidas se configuram como
exercicios destinados a mudancas de habitos, disciplina e transmissdo de regras, enquanto os
objetivos da medida socioeducativa de liberdade assistida preconizam a emancipagao, a resignificacao
do cotidiano e a (re) construcao de projetos de vida. Também foi possivel depreender que ndo ha
articulacao da aplicacdo da medida com o modo de vida comunitario desses adolescentes, 0 que
caracteriza as agdes como pontuais, desconexas e descontextualizadas.

Palavras chave: Adolescéncia; Modo de Vida Comunitario; Liberdade Assistida.



ABSTRACT

This qualitative study sought to evaluate the relationships between the lifestyle of teenagers with
criminal records and the social insertion program sponsored by the Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA. Lagamar region, one of the most violent and poorest areas of Fortaleza, was
studied. The social insertion proposal is practically applied by the project Raiz de Cidadania,
associated to the Prefeitura Municipal de Fortaleza, and it is based upon the historic and cultural
principles of social psychology, using thematic analysis derived from directed individual and
collective interviews. Four male teenagers with age between fifteen and nineteen years
constituted the subjects of this research. Three specific objectives were established in order to
evaluate the general objective, i. e. to assess their social lifestyle. These specific objectives are (1)
to identify their most common social activities; (2) to understand the process of attributing meaning
to social interactions and (3) to analyze the application of the instrument of assisted freedom from
the point of view of the subjects. The results demonstrate some incongruence between the
objectives of the assisted freedom mechanism and the measures leading to its application. We
have verified that these activities were rather exercises seeking to change habits, reinforce
discipline and rules observance than measures destined to create emancipation, transformation of
life and rebuilding of long term projects, the primary objectives of the socio-educative instrument of
assisted freedom. It was also verified disarticulation between its application and the social life of
the teenagers. Thus, such actions have revealed themselves as punctual, disconnected and
unassociated with the social scenarios.

KEY-WORDS: adolescence; social life; assisted freedom.
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1. INTRODUCAO

O tema desta pesquisa, de certa forma, ndo foi uma escolha minha. Ele me escolheu!
Acompanhando adolescentes em liberdade assistida (LA), durante seis anos, muitas indagacdes e
indignagcées mexeram com minha postura como profissional de Psicologia e enquanto ser humano,

colocando-me no que Paulo Freire chama de risco existencial.’

Atuando em uma instituicdo publica, como psicéloga do projeto Raiz de Cidadania?, um nucleo
da Fundacdo da Crianca e Familia Cidada-FUNCI, ligado a Prefeitura Municipal de Fortaleza,
responsavel pela aplicagdo da medida socioeducativa de liberdade assistida, muitas vezes me senti
impotente, de pés e maos atadas, fosse por ndo contar com o minimo de recursos materiais e
humanos necessarios ao trabalho, pela fragilidade e ineficacia da rede de Protecdo Social Bésica, ou
pelo ranco do preconceito impregnado nas pessoas e nas instituicbes, que ndo permitem uma visao
mais ampla das questdes ligadas a pratica de atos infracionais por criangas e adolescentes. Outras
vezes, fui surpreendida por mim mesma ao perceber que estava repetindo um discurso oficial que

objetiva “adestrar”, “disciplinar” e, de certa forma, calar esses adolescentes.

O fato € que em nenhuma outra atividade desenvolvida dentro do projeto revelou-se com tal
intensidade e clareza a condicao de exclusdo em que se encontram os jovens das camadas populares,
assim como a negligéncia do Estado, das escolas, enfim, das instituicbes que deveriam assisti-los.
Sao meninos e meninas que tém seus sonhos mutilados; meninos e meninas que, as vezes, ndo tém
sequer um nome, nem existéncia legal, e que carregam nas costas o0 peso de uma insanidade coletiva
que submete milhares de vidas ao sofrimento, a opressédo, porém, como todo ser humano, com um
potencial criativo que ndo os permite desistir de viver.

E necessario esclarecer que o conceito de exclusdo adotado na pesquisa se refere a um
processo socio-historico que se configura pelos recalcamentos em todas as esferas da vida social e
muito embora esteja articulado com a pobreza, ndo é s6 esta que a caracteriza. Na verdade, acredita-

se que exclusao e pobreza sejam as duas faces visiveis da desigualdade social.

[...] a exclusdo é um processo complexo e multifacetado, uma configuragdo de dimensdes

! Para respeitar a presenca do outro, seus valores e crengas, é preciso descentrar-se, ou seja, € preciso assumir uma postura critica em
relacdo aos valores e crencas que a sociedade ensina e que sempre orientam , de forma mais ou menos inquestiondvel, a vida das
pessoas. Esse choque de culturas coloca o profissional numa posi¢do vulneravel, exposto a transformagao.

* As informacdes sobre o projeto Raiz de Cidadania encontram-se no capitulo seguinte.



materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético, pois s6 existe em
relagdo a inclusdo como parte constitutiva dela. Nao é uma coisa ou estado, é processo
que envolve o homem por inteiro e suas relagbes com os outros. Nao tem uma Unica forma
e nao é uma falha do sistema, devendo ser combatida como algo que perturba a ordem
social, ao contrario, ela é produto do funcionamento do sistema. (SAWAIA, 2001, p.9).

O conceito de exclusao aqui exposto apresenta aspectos como o fato de ele ser concebido como
expressao das contradicoes do sistema capitalista, portanto, é produzido, ndo é uma fatalidade, e,
ainda, que existe uma relagao dialética entre inclusdo e exclusdo que precisa ser compreendida, ou
seja, ambas as expressdes nao constituem categorias em si, mas sdo da mesma substancia e formam
um par indissociavel, que se constitui na mesma relagdo. “A inclusdo social é processo de
disciplinarizacdo dos excluidos, portanto, um processo de controle e manutencdo da ordem na

desigualdade social. Dessa forma, se insere a exclusédo na luta pelo poder”. (SAWAIA, 2001, p.108).

Para a Psicologia, interessa compreender como as pessoas ou grupos, que sao objetos de uma
distincdo, constroem-se como uma categoria a parte, isto é, qual o impacto que o cotidiano, marcado
pela destituicdo, negacéo e deslegitimagao, tem na construgdo da subjetividade. Interessa igualmente
conhecer as alternativas de enfrentamento propostas, seja pela comunidade, pelo Poder Publico ou
sociedade civil.

No decorrer do trabalho na Raiz de Cidadania, percebeu-se que grande parte dos profissionais
integrados ao trabalho com adolescentes em conflito com a lei tinha dificuldade em reconhecer o seu
lugar e a sua especificidade ante as diversas agdes efetuadas multidisciplinarmente nas esferas da
protecao (assisténcia social) e atengao social basica (saude). Fato que parece estar ligado a formacéao
profissional e a restrita atuacao da psicologia no nivel basico. Essa percepgao fez ver o quanto foi
importante, no meu percurso académico, a inser¢do no Nicleo de Psicologia Comunitaria-NUCOM?,
Neste espaco, 0 acesso a producdes teoricas, experiéncias e vivéncias de valor inestimavel foi de
grande valia para a compreensao de um “que fazer” psicologico que se posiciona diante das afec¢oes
humanas sem aderir a suposta “neutralidade cientifica”, que rompe com o reducionismo
comportamentalista e com o subjetivismo da psicologia idealista, imprimindo uma concepcao historica
que possibilita um olhar diferenciado sobre o processo de construgdo do homem. Como bem expressa

Leontiev, ao defender o ponto de vista da teoria historico-cultural (2004, p.152):

A concepcgao histérica pode fazer da psicologia uma ciéncia que ndo se separe dos
grandes problemas da vida, antes ajude verdadeiramente a resolvé-los, a construir uma

> O NUCOM caracteriza-se como um espago de ensino, pesquisa e cooperacio do Departamento de Psicologia da Universidade Federal
do Ceard, cujas atividades voltam-se a formag@o tedrica, politica e pratica de futuros psicélogos.



vida nova, a de um homem liberto até ao desenvolvimento completo e harmonioso de
todas as suas aptiddes e propriedades.

A teoria histérico-cultural da mente finca suas bases na génese social do desenvolvimento e a
Psicologia Comunitaria, inspirada nessa concepcao, propde-se a “[...] compreender os moradores e
suas praticas, como pessoa e cidaddao, em seu lugar de moradia e convivéncia, além de facilitar
processos de mudanca social.” (GOIS, 2003, p.18). Foi pensando por esse prisma, ou seja, por
compreender que 0 homem se humaniza e se desenvolve em suas relagdes sociais, que questionei
sobre as praticas que compdem a aplicacdo da medida socioeducativa de liberdade assistida, mais
especificamente, sobre a proposta de insercdo comunitaria € os encaminhamentos dados por seus

executores.

Ao contemplar a insercdo comunitdria como uma meta central na aplicacdo das medidas
socioeducativas, o Estatuto supde que estes adolescentes estdo excluidos da dindmica das suas
comunidades, que seus vinculos comunitarios estdo rompidos e que este é um fator que contribui para
a pratica de atos infracionais. Sem duvida, o enfraquecimento ou a ruptura dos vinculos sociais tem
sérias implicacdes na construgao soécio-psicolégica do ser, no entanto € preciso tomar cuidado para
nao acreditar que esses lagos sociais sao rompidos a partir de acdes atomizadas, melhor dizendo, que
os adolescentes sao os Unicos responsaveis pela quebra desses vinculos. Acreditar nisso é enxergar a
sociedade como um todo harménico e a pratica de atos infracionais como uma quebra de regras, uma

visao funcionalista de sociedade, que nao corresponde ao cotidiano marcado por conflitos e lutas.

O inicio da formulacao do problema da pesquisa ancorou-se nas seguintes indagacoes de carater
geral: esses adolescentes se sentem excluidos de suas comunidades? Que diretrizes compdem as
acoes em psicologia, voltadas para a proposta de insercdo do ECA? Como a Psicologia Comunitaria
pode contribuir para a aplicagdo da medida? Objetivando a viabilizacdo da pesquisa, essas perguntas
foram sendo estudadas e reformuladas até se apresentarem de uma maneira mais especifica: qual a
articulagédo entre 0 modo de vida comunitario desses adolescentes e a proposta de insercao
comunitaria do ECA?

Neste sentido, entende-se que é necessario escutar estes sujeitos no que se refere a percepgao
e vivéncia de sua vida comunitaria, seu cotidiano e sua forma de relacionar-se com a realidade na qual
vivem. Isto se configura no objetivo geral da pesquisa, que é conhecer o modo de vida comunitario dos
adolescentes em regime de liberdade assistida, moradores do Lagamar, a fim de estabelecer um



didlogo entre ele e a aplicagdo da medida. Para tanto, foram escolhidos os seguintes objetivos

especificos:

1) Identificar as atividades coletivas mais freqlientes entre os adolescentes. O que se pretende é
verificar se as atividades realizadas facilitam o dialogo, a expressdo de sentimentos e a cooperagao
entre os moradores, no intuito de alcancar os objetivos da atividade comunitaria e favorecer o

desenvolvimento das relacdes sociais da comunidade.

2) Compreender o processo de significagdo de comunidade para os adolescentes. Por meio
desse segundo enunciado, o que se busca é saber como o0s sujeitos significam o seu espago de

convivéncia.

3) Analisar a aplicacdo da medida socioeducativa de LA a partir da compreenséao e vivéncia dos
adolescentes. Este terceiro objetivo visa expor as acbes da medida dirigidas aos adolescentes e se

estas possibilitam, ou ndo, o processo de crescimento desses sujeitos.

Para dar conta de tais objetivos, escolheram-se os pressupostos tedrico-metodolégicos da teoria
historico-cultural e da Psicologia Comunitaria como principais referéncias. Tendo em vista o foco do
estudo, qual seja, a proposta de insercao comunitaria da medida socioeducativa de liberdade assistida
e sua articulagdo com o modo de vida comunitario dos adolescentes em acompanhamento, a
estruturacao tedrica desta dissertacdo contempla trés eixos basicos: 1) a reflexdo, a partir da teoria
historico-cultural da mente, sobre adolescéncia, como um periodo do desenvolvimento humano
caracterizado por revolugcdes na constituicdo dos processos psicolégicos e condicionado ao contexto
socio-histoérico em que se desenrola; 2) a contextualizacado da adolescéncia no cenario sécio-histérico
e legal brasileiro; 3) a compreensao do reflexo psiquico do modo de vida comunitario como objeto de

estudo da Psicologia Comunitaria.

No sentido de alcancar os objetivos apresentados, utilizou-se como metodologia a pesquisa
qualitativa, a entrevista orientada e a entrevista participativa, como instrumentos de coleta de dados, e
a analise tematica, como ferramenta metodoldgica para a andlise. A pesquisa foi realizada com quatro
adolescentes em regime de liberdade assistida, moradores do Lagamar, bairro situado em Fortaleza,
apontado pelos érgaos de seguranga publica como um dos mais violentos da capital. Além do pré-

teste, foram feitas quatro entrevistas orientadas de forma individual, ou seja, uma com cada sujeito



participante da pesquisa, € uma entrevista participativa, realizada em grupo, com os quatro

adolescentes.

Apbés a apresentagdo do marco tedrico e da metodologia, foram elaboradas a analise e a
discussao dos resultados, revelando aspectos do modo de vida comunitario desses adolescentes e o
significado que a medida de liberdade assistida tem para eles e para a vida comunitéria, a partir dos
objetivos especificos do estudo. Por fim, sdo tracadas as consideragdes finais, que resgatam o objetivo

principal.

2. A ADOLESCENCIA NA CONCEPCAO HISTORICO-CULTURAL. UMA REFLEXAO
EM BUSCA DE NOVOS SIGNIFICADOS

Este capitulo se propde a esclarecer a escolha tedrico-metodolégica em que se fundamentam a
nocao de desenvolvimento humano e sua periodizacdo, pondo em evidéncia o periodo da
adolescéncia. Toma como base a teoria do desenvolvimento histérico-cultural da mente, que entende o
desenvolvimento como um processo revolucionario, marcado pela irregularidade e periodicidade,
contrapondo-se a idéia de desenvolvimento como algo gradual e cumulativo, e compreendendo que as
transformagbes ocorridas estdo atreladas as mudancas nas formas de mediagdo dos processos
psicoldgicos, idéia que condiciona o processo de desenvolvimento humano ao contexto sécio-histérico

em que se desenrola.

Objetiva, ainda, refletir sobre a adolescéncia como uma categoria que nao comporta uma
realidade Unica, mas que se apresenta como socialmente construida, formulada no contexto de

particulares circunstancias econémicas, sociais e politicas.

2.1 - O problema do desenvolvimento humano e sua periodizacao- uma escolha teérico-
metodoldgica



O estudo do desenvolvimento humano, sua periodizagdo, os principios sobre os quais deve-se
estruturar essa periodizagdo, a maneira como ocorrem as mudancas de uma fase a outra, a relagcao
entre a linha biolégica e a linha cultural, as perspectivas metodologicas, dentre outros aspectos desse
processo, sempre se constituiram um grande desafio para a psicologia. Embora ndo seja objetivo
deste trabalho analisar as diferentes correntes psicolégicas que estudam o desenvolvimento humano e
suas etapas, faz-se necessario elucidar a escolha tedérico-metodoldgica, que Ihe da sustentacao e que

define o olhar sobre a adolescéncia, uma vez que existem varias concepgdes acerca do tema.

Algumas correntes filosoficas e sua visdo de homem influenciaram as ciéncias humanas em geral
e a Psicologia, em particular, como por exemplo, o inatismo inspirado em Kant e Rosseau e o
empirismo em Locke, a teoria evolucionista de Darwin e o materialismo histérico-dialético de Marx
(BOCK, 2004).

A idéia de que o homem nasce pronto, ja dotado de qualidades, que no decorrer da vida irdo ou
nao se manifestar, esta presente em alguns mitos filoséficos. O mito do homem natural concebe-o
como possuidor de uma esséncia original que o caracteriza como essencialmente bom, possuindo
qualidades que, por influéncia da organizacao social, manifestar-se-iam ou ndo. O mito do homem
isolado supbe-o como, originaria e primitivamente, um ser isolado, a-social, que desenvolve
gradualmente a necessidade de relacionar-se com outros individuos. O mito do homem abstrato fala
de um ser cujas caracteristicas independem das situag6es da vida, ou seja, o contexto historicamente
determinado ndo o afeta e, assim, é estudado como fenémeno universal (BLEGER, 1999 apud COLL,
2004). Esses mitos representam bem as concepgbes teorico-metodolégicas que se agrupam,
principalmente, em torno do idealismo. Na concepg¢éo idealista, o desenvolvimento € visto como um

processo natural que ocorre pelas combinagdes e reagrupamentos de elementos inatos.

Segundo Bock (2004), a concepgao evolucionista concebe o desenvolvimento humano como algo
continuo e gradual, auto-regulado, em que as fases se distinguem pela permanente aparicdo e
formacao de novas estruturas que nao existiam nas anteriores. Enquanto a concepc¢ado materialista
entende o percurso do desenvolvimento humano como uma sintese das linhas biolégica e cultural
dialeticamente articulada com as necessidades produzidas pelo contexto histérico e social. Essas
formas de conceber 0 homem se refletem na adogdo de métodos e categorias as mais variadas para
explicar a periodizagao do desenvolvimento.



O principio biogenético que relaciona periodos do desenvolvimento filogenético ao
desenvolvimento da crianga; indicios comuns, universais, critérios convencionais, como a maturagcao
sexual ou a denticdo; principios puramente sintomaticos e descritivos sdo utilizados como marcos
divisérios na linha do desenvolvimento (VYGOTSKI, 1986). O fato é que grande parte dessas teorias
busca padronizar e universalizar as etapas do desenvolvimento estabelecendo uma dicotomia entre a
linha biolégica e a linha cultural. Descarta a possibilidade de que os principios sobre os quais se
estrutura o processo de desenvolvimento e sua periodizacdo devam ser procurados nas mudangas
internas do préprio processo.

Sobre que principios deve estruturar-se a verdadeira periodizagdo? Sabemos onde buscar
seu verdadeiro fundamento: nas mudangas internas do préprio desenvolvimento; s6 as
viradas e giros de seu curso podem proporcionar uma base sélida para determinar os
principais periodos de formagédo da personalidade da crianga que chamamos de idade.
(VYGOTSKI, 1986, p.254)

Essa afirmacéao evidencia a ado¢ao do método genético utilizado por Vygotski (op.cit.), no estudo
do desenvolvimento humano. O principio central do método genético consiste em viabilizar a andlise

do processo, e ndao do objeto, por meio de cortes em seu percurso (COLL, 2004).

O método genético, tal como € aplicado na concepcao materialista, parte da compreensao
dialética da relagao entre a conduta humana e a natureza, ou seja, admite a influéncia da natureza na
conduta humana e entende que o homem, por sua vez, ao modificar seu entorno, cria novas condi¢des
de vida que irdo influenciar no seu desenvolvimento. O estudo dos processos psicoldgicos esta,
portanto, alicercado em uma interpretagdo histérica dos mesmos, sinalizando que os fenémenos
devam ser estudados em seus processos de mudanga. Esta perspectiva implica examinar os
mecanismos de génese, formacéo e transformagdo de um fendmeno até o seu estado final, e ndo
delimitar seu estudo a ultima fase (CUBERO ; RUBIO, 2001).

Para resumir o que significa o método genético para a psicologia, Vygotski (1996) afirma: “a
tarefa da psicologia era substituir a analise de um objeto pela andlise do processo, da sua constituigao,

da sua génese.” (p.23).

Esse método também é empregado por Piaget, porém, em outra perspectiva. Piaget parte da
pergunta de como o homem constréi 0 conhecimento e, para respondé-la, percorre 0 caminho que se

inicia nas estruturas iniciais do recém-nascido até o estado que ele chama de equilibrio final, chegando



ao conceito de estagio, como o equivalente a um conjunto de caracteristicas préprias a cada momento
do processo de desenvolvimento das estruturas cognitivas, agrupando esses momentos em quatro
categorias: estagio da inteligéncia sensorio-motora; da inteligéncia pré-operatoria; da inteligéncia

operatorio-concreta e, por ultimo, estagio da inteligéncia operatério-formal (WADSWORTH, 1998).

Segundo Piaget (1995), o desenvolvimento apresenta-se como um processo gradual, marcado
pelo aparecimento de novas estruturas que nao existiam em estagios anteriores, indicando uma
superposicao de estruturas que estariam condicionadas, ao mesmo tempo em que condicionaria 0s
processos de assimilagcao, acomodacao e equilibracdo que, para ele, constituem-se no caminho para a
construcdo do conhecimento. A assimilagdo consiste na incorporagdo do objeto as estruturas do
sujeito; a acomodacao acontece quando as estruturas se ajustam as caracteristicas do objeto
assimilado, ou seja, modificam-se; os processos de equilibragdo intervém nas interacdes sujeito objeto
dando conta dos desequilibrios.

Para Vygotski (1996), a pergunta de partida é: como o homem se constréi como homem? Falando

de outra forma, como as funcdes psicoldgicas superiores se desenvolvem?

O caminho que ele percorre é inverso ao de Piaget. O estudo da génese do desenvolvimento
comecga pelas estruturas mais complexas chegando até as mais simples, visto que s reconstruindo o
percurso histérico do comportamento humano é possivel perceber os giros e saltos qualitativos dados
no processo. Assemelha-se a uma reconstituicdo desse percurso, baseada em evidéncias concretas,
ligadas a realidade objetiva. Os saltos qualitativos sdo causa e conseqiéncia de um novo tipo de
estrutura de personalidade que atua no mundo e que determina a evolugao histérica da consciéncia na
sua relacdo com o meio (VYGOTSKI, 1996). Por esse caminho, Vygotski chega a construcdo das

quatro linhas de desenvolvimento, a saber: filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese.

A filogénese esta relacionada a histéria da espécie. Nessa linha de desenvolvimento, ha uma
predominancia do aspecto biolégico, no sentido de que a heranga genética determina as
caracteristicas da espécie Homo-sapiens (corresponde ao processo de humanizagao). A ontogénese
esta relacionada a histéria do individuo, ou seja, um conjunto de tragos herdados que, em contato com
um ambiente determinado, resulta um ser especifico (hominizacao). A sociogénese refere-se a histoéria

cultural. Nosso saber-fazer nao é transmitido por hereditariedade biol6gica, mas adquirido no decorrer



da vida por um processo de apropriacdo da cultura criado pelas geragdes precedentes (socializa¢ao).

A microgénese € a historia singular de cada ser no mundo (individuagao) (COLL, 2004).

As fungbes psiquicas, segundo Vygotski, formam-se a partir do contato com o mundo dos
objetos e com fenémenos da realidade concreta, resultado da experiéncia socio-histérica da
humanidade. Dessa forma, Vygotski responde a pergunta de partida: afirma que o homem se constréi

como homem na sua relagdo com o mundo mediada por instrumentos e signos.

O carater mediado dos processos psicolégicos € uma das contribuicbes mais original e
importante de Vygotski para a Psicologia. Para fundamentar sua tese, o autor busca em Engels o
substrato fornecido pela teoria da mediacéo instrumental na qual o homem, por meio do fabrico e uso
de ferramentas, regula e transforma a natureza e a si mesmo. Segundo Vygotski, os instrumentos

psicoldgicos, os signos, mediam as funcdes psicoldgicas e as transformam.

Assim como as ferramentas mediam a relagdo com o entorno fisico e neste processo é
transformado o préprio entorno, as ferramentas psicolégicas, ou signos, mediam as
fungdes psicolégicas (por exemplo, a percepgao, a atengao, a memaoria e 0 pensamento)
provocando uma transformagédo fundamental dessas fungdes. (VYGOTSKI, 1972 apud
CUBERO ; RUBIO, 2001, p.34).

Funcdes psicologicas como o0 pensamento, a memaria, a percepcao e a atencao descolam-se do
concreto e passam a operar pela abstracdo. A construcdo de signos, particularmente da palavra,
permite a abstracdo, a categorizagdo e a formacao de conceitos que irdo viabilizar o controle sobre o
comportamento por meio da organizacdo da atividade e da utilizacao desses signos, provocando uma

mudanga radical nas fungdes psicoldgicas superiores.

O progresso principal do desenvolvimento do pensamento assume a forma de uma
passagem do primeiro modo de utilizar uma palavra como nome proprio, para 0 segundo
modo, em que uma palavra € signo de um complexo e, finalmente, para o terceiro modo,
em que uma palavra é instrumento ou recurso para desenvolver o conceito. Assim como se
verificou que o desenvolvimento cultural da meméria tinha as mais intimas ligagdes com o
desenvolvimento histérico da escrita, verifica-se que o desenvolvimento cultural do
pensamento possui a mesma conexao intima com a histéria do desenvolvimento da
linguagem humana. (VIGOTSKI, 1986, p. 133).

Assim, para Vygotski, a linguagem é o instrumento mediador fundamental da agéo psicolégica
na medida em que a estrutura das operacdes mentais depende dos meios de linguagem utilizados. “E
facil ver que a linguagem e seu carater determinam a natureza das operagées mentais no mesmo grau
em que as ferramentas determinam a organizagao e a estrutura de toda tarefa manual do homem”.
(VYGOTSKI, 1996, p. 126).



Segundo Luria (1987), o surgimento da linguagem, de inicio, esteve estreitamente ligado a
atividade material, servindo muito mais para facilitar sua execugao a partir da comunicagao entre os
que nela estavam envolvidos, o que o autor nomeia de carater “simpraxico” da linguagem.
Progressivamente, a linguagem foi criando autonomia em relagéo a situagéo imediata da execucao de
uma acao realizada, possibilitando ao homem conhecer profundamente a realidade por meio de seus
nexos légicos. Gracas a linguagem, “[...] o homem pode superar os limites da experiéncia sensorial,
individualizar as caracteristicas dos fenémenos, formular determinadas generalizagbes ou categorias
[...]. Sem o trabalho e a linguagem, no homem nao se teria formado o pensamento abstrato
‘categorial’” (LURIA, 1987, p. 22).

Ainda de acordo com Luria (op.cit), a linguagem interiorizada passa a adquirir um carater
predicativo, ou seja, ndo apenas nomeia as coisas — fungao da linguagem exterior. Sua fungao agora é
predicativa, ou seja, atribui propriedades aquilo sobre o que se fala, regulando o comportamento
mediado por esses atributos de que dota os objetos da acédo do sujeito.

Essa concepcao esta intrinsecamente ligada a tese da génese sdcio-histérica das fungdes
psicologicas, uma vez que 0s signos sao construcdes culturais e, portanto, sdo produtos de uma
pratica social dentro de um determinado contexto sdcio-histérico. A génese social do desenvolvimento
psicologico implica afirmar que todo processo psicolégico atravessa primeiro o plano social e que

surge da atividade mediada.

Qualquer fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes e em dois
planos. Primeiro aparece no plano social e s6 depois no plano psicolégico. Primeiro
aparece entre pessoas como categoria interpsicoldgica para depois aparecer na crianga

como uma categoria intrapsicolégica [...] as relagdes sociais ou relagdes entre pessoas
alicercam geneticamente todas as fungdes superiores e suas relagdes. (VYGOTSKI, 1996,
p.163)

A tese da origem social dos processos psicolégicos vem se contrapor as perspectivas
individualistas e afirma que o desenvolvimento psicolégico do individuo deriva da sua participagdo nas

atividades culturais nas quais se desenvolve, assim, a histéria sociocultural € o motor do

desenvolvimento humano. (COLL, 2004).

A consciéncia, por sua vez, é entendida como “reflexo psiquico da realidade” (LEONTIEV, 1987,
p.93), resultado da apropriagao por parte do homem dos produtos da cultura humana no seu contato



com outros homens, processo que s6 é possivel acontecer quando ha comunicagao com 0s outros em

uma atividade comum.

Assim, a atividade humana é concebida como social por natureza e sua fungcdo de mediadora
entre o desenvolvimento cultural e o biolégico, entre o desenvolvimento anatémico e fisioldgico,
permite que o homem va mais além dos seus limites biolégicos. A nocao de “atividade como processo
subordinado a uma meta” (LEONTIEV, 1987, p.60) considera que toda acao esta ligada ou definida por
um objetivo que se deseja alcancgar, que hda uma direcionalidade da agdo, e isto requer uma idéia
antecipada do motivo e o uso simultaneo de varias fungées como a atengao, a percepcao, a memdbria e

o raciocinio.

Outro ponto divergente entre Piaget e Vygotski tem estreita relagdo com o enunciado
anteriormente. Na medida em que Piaget percebe o desenvolvimento como algo gradual e auto-
regulado, negligencia os periodos criticos, enquanto Vygotski reconhece, nos periodos criticos, os
giros e saltos no processo (REGO, 1994). Para este ultimo, as mudancas de uma idade para outra
ocorrem em movimentos arritmicos e muitas vezes de forma critica, ndao € algo gradual, cumulativo.
Em algumas etapas da vida, o desenvolvimento é lento e gradual, microscépico, sdo as chamadas
idades estaveis. Outras sao caracterizadas por crises, mudancas bruscas e profundas na
personalidade, que se apresentam em um curto espago de tempo. Nesse movimento, ndo ha uma
superposicao de estruturas, mas novas formacdes que surgem a partir das antigas, que continuam

preservadas, na medida em que a crianca se desenvolve e se relaciona com o seu meio.

Os periodos mencionados, vistos de fora, se distinguem por caracteristicas opostas as
idades estaveis. Neles, e ao longo de um tempo relativamente curto (varios meses, um
ano, dois no maximo), se produzem mudangas bruscas e fundamentais, modificagdes e
rupturas na personalidade da crianga. Em um breve espacgo de tempo a crianga muda por
inteiro, se modificam as caracteristicas de sua personalidade. Desenvolve-se de forma
brusca, impetuosa, que adquire, em algumas ocasides, carater de catastrofe; lembra o
curso de acontecimentos revolucionarios tanto pelo ritmo das mudangas como pelo
significado dos mesmos. Sao pontos de virada no desenvolvimento infantil que as vezes
assumem a forma de crises agudas. (VYGOTSKI, 1986, p.256)

Ainda segundo Vygotski (op.cit), 0 que melhor caracteriza a idade critica é o carater transitorio
das novas formacbes, estas ndo permanecem em sua esséncia na estrutura da personalidade,
conservam-se em estados latentes dando espaco para outras formagdes da idade estavel que se

segue. Esse quadro é bem visivel na adolescéncia, um periodo critico, rico e revolucionario do

desenvolvimento humano.



Um outro aspecto conflitante entre os dois tedricos aqui ressaltados € a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem. Em Piaget (1995), a aprendizagem € concebida como fortemente
condicionada ao estagio de desenvolvimento, ao amadurecimento de determinadas estruturas. Em
Vygotski (1996), a aprendizagem € vista como algo que pode favorecer os saltos qualitativos no
processo de desenvolvimento, admitindo entre estes uma relagdo dialética. Estes sdo alguns dos
aspectos que diferenciam a Psicologia Genética de Piaget da teoria historico-cultural da mente de
Vygotski.

Embora se reconhega a grande contribuicdo dada por Piaget para a compreensdo do
desenvolvimento humano e suas etapas a partir da constru¢do do conhecimento, defende-se neste
trabalho a idéia de desenvolvimento apresentada por Vygotski. Pensar por esse prisma significa
assumir uma posi¢ao especifica sobre a natureza do desenvolvimento que pode ser resumida em trés
pontos: a idéia de irregularidade, de periodicidade e a idéia de transformagdes revolucionarias, que se
contrapéem a visdo de desenvolvimento como acumulacao progressiva e gradual. Essas mudancgas
revolucionarias se encontram associadas as mudancas nas formas de mediacdo dos processos
psicoldgicos. Por fim, é preciso nao esquecer, na explicacao dos fendmenos psicoldgicos, os tipos de

desenvolvimento filogenético, sociogenético, ontogenético e microgenético.

A importéancia teorica e préatica das hipbteses da teoria histérico-cultural da mente sobre o
carater periddico dos processos de desenvolvimento psiquico € do esquema de periodizacao
construido sobre essa base permite: superar as dicotomias existentes entre os aspectos biolégicos e
culturais; considerar o desenvolvimento psiquico como uma espiral ascendente, nao linear e,
finalmente, compreender que a periodizagdo do desenvolvimento psiquico estd associada as leis

internas, que séo fortemente condicionadas as necessidades impostas pela realidade objetiva.

2.2. O problema dos interesses

As idéias de Vygotski assinalam que o desenvolvimento das fun¢des psicolégicas ndo se da de
forma aleatéria, desordenada, mas obedece as leis de um sistema formado por aspiracoes, atracdes e
interesses, préprios de cada etapa da vida e de um dado momento histérico, que impulsionam o
desenvolvimento e orientam a atividade. O problema dos interesses sempre foi visto de diferentes
formas. Como um fendbmeno meramente intelectual baseado no desejo; algo inato ou, ainda,

desconectado da vontade humana; como resultado da formacdo de habitos e de novos reflexos



condicionados, uma visdo mecanicista que reduz o processo de desenvolvimento de interesses ao

adestramento, a formacao e mudanca de habitos (REGO, 1994).

Vygotski (1986) vé os interesses como a forca motriz que pée em marcha os processos
psicolégicos, ao contrario dos habitos que ndo tém essa tendéncia dindmica. "Essas tendéncias
dindmicas integrais que determinam a estrutura da orientagdo de nossas reagdes séo as que podemos
chamar de interesses com pleno fundamento” (p.17). Essa forca propulsora do desenvolvimento do
comportamento varia em cada etapa da vida e sua evolugdo determina as mudangas que se produzem

na conduta.

A investigagao cientifica se empenha em conhecer ndo sé como se desenvolve os habitos
e as fungdes psicoldgicas da crianga (atencdo, meméria, pensamento, etc), mas também a
evolugdo da conduta e dos interesses da crianga, as mudangas que se produzem na
estrutura de orientagao de seu comportamento, como base do desenvolvimento psiquico
(VYGOTSKI, 1986, p.12)

Assim, segundo essa concepcdo, a chave para a compreensdo das idades encontra-se no
problema da orientacdo das forgas propulsoras, na estrutura das atracdes e aspiracdes que, ao
contrario dos habitos, ndo sdo adquiridas, desenvolvem-se a partir de uma relacdo entre a base
organica e o contexto sécio-histérico. Revelam a necessidade humana de adaptar-se ao meio social e

tem sua origem numa relagao muito peculiar entre 0 homem e sua realidade objetiva.

Onde pode ser visto claramente o processo de mudanca de interesses € na adolescéncia, pois,
segundo Vygotski (1996),

Nessa idade é quando se manifesta com toda nitidez as relagdes entre as verdadeiras
necessidades bioldgicas do organismo e suas necessidades culturais superiores, que
chamamos de interesses. Em nenhuma outra idade do desenvolvimento infantil se revela
com tal evidéncia o fato de que a maturagdo e formagdo de certas atragdes vitais
constituem a premissa imprescindivel para que se modifiquem os interesses do
adolescente (p.97)

Ainda conforme os aportes teéricos de Vygotski, esse periodo apresenta dois aspectos
fundamentais: primeiro, a ruptura com os velhos interesses, determinada pelo surgimento de novos
atrativos, que séo constituidos na base orgénica e desenvolvidos nas relagdes sociais; segundo, a
maturacdo de um novo sistema, que se estrutura sobre as novas atragdes. A maturagdo sexual e o
surgimento de novas necessidades internas ampliam as esferas de atividade dos adolescentes e isto
impde uma impressionante dinamicidade a construgdo da personalidade. O adolescente nao sé6
desenvolve novos interesses como também perde a atragdo por coisas que antes o incitavam

bastante, e isto tem reflexos no comportamento, que ira variar de intensidade entre os individuos, mas,



de uma maneira geral, a irritabilidade,a excitabilidade, as mudangas de humor e o0s protestos
costumam acompanhar esse periodo. Ha uma diminuicdo da capacidade produtiva e, junto a isso, uma
tendéncia ao isolamento, um descontentamento interior que, muitas vezes, é acompanhada de uma

atitude hostil para com o meio familiar e social.

Quando o adolescente chega a idade de transicdo, quando em sua personalidade se
mesclam as caracteristicas do passado que se extingue e do futuro que comega, se produz
uma certa mudangca nas linhas fundamentais, um certo estado provisério de
desorienta¢do.(VYGOTSKI,1996,p.31)

Este momento parece se objetivar na busca de um espaco mais amplo e diferente do habitual; no
nao reconhecimento da autoridade, bem como na atracdo pela aventura e o heroismo social. Tem
como nucleo central a formacao da propria personalidade e isso é o que o autor chama de disposicao
egocéntrica ou egodominante da adolescéncia. Nessa perspectiva, o percurso de formacao da
personalidade do adolescente esta ligado a fases distintas do desenvolvimento de interesses, portanto,

€ um processo dinamico e nao estatico.

O aspecto mais importante que se introduz no problema dos interesses, no entanto, é sua
natureza socio-historica. S6 0 homem, por meio de sua constru¢do historica, é capaz de gerar novas
forcas motrizes que irdo impulsionar seu desenvolvimento e orientar sua atividade no mundo. Os
interesses variam em cada etapa da vida e a cada momento histérico determinando mudangas nao

apenas na conduta, mas, principalmente, nas formas e contetdos das funcdes psiquicas superiores.

2.3.0 desenvolvimento psicolégico do adolescente

Na concepg¢do da teoria histérico-cultural, anunciada anteriormente, as func¢des psiquicas
superiores, produtos do desenvolvimento histérico do comportamento, surgem e se formam em
dependéncia direta com o meio, no processo de desenvolvimento sociocultural e se estruturam a
medida que se formam novas combinacdes das funcbes elementares, que resultam em sinteses

complexas.

A principal caracteristica do desenvolvimento na adolescéncia € a mudanca da estrutura
psicologica e da personalidade, onde todas as fungdes psiquicas se reestruturam a partir de uma nova
forma de relagdo entre os processos elementares (de base bioldgica) e os superiores. Essa nova

estrutura tem como base a formacao de conceitos viabilizada pela convergéncia entre a linguagem e o



pensamento, que possibilita a abstracéo, a categorizacao e a generalizagao.

No processo de desenvolvimento todas essas fungdes constituem um complexo
hierérquico cuja fungéo central é o desenvolvimento do pensamento, a fungéo de formagéo
de conceitos. Todas as outras fungbes se unem a essa nova formagao e integram com ela
uma sintese complexa, se intelectualizam se reorganizam sobre a base do pensamento em
conceitos (VYGOTSKI, 1986, p.119).

O pensamento em conceitos provoca uma mudanca qualitativa na percepcéao, na meméria, na
atencdo e no pensamento. A percepg¢do na crianga estd ligada a observacdo visual direta; na
adolescéncia, os processos de desenvolvimento da linguagem e do pensamento reelaboram-na de
maneira muito complexa. A formacao de conceitos possibilita que os objetos, percebidos de forma
isolada, relacionem-se entre si, regulem-se, adquirindo sentido, passado e futuro. O lugar das imagens

concretas € ocupado pelos conceitos.

O adolescente ndo se limita a compreender, a tomar consciéncia da realidade percebida,
mas, a pensa em conceitos, quer dizer, para ele no ato da percepgao visual direta se
sintetiza de maneira complexa o pensamento abstrato e o concreto. Regula a realidade
visivel com a ajuda de conceitos elaborados em seu pensamento sem correlaciona-los com
0s complexos antes estabelecidos. A percepgao categorial aparece s6 na idade de
transicao (VYGOTSKI, 1996, p.125)

Dessa forma, a visao sistematica, regulada, categorial da realidade aparece apenas no periodo
de maturacao sexual. Ela se recobre de categorias logicas; trata-se, portanto, de uma percepcao
atribuida de sentido. |Idénticas mudangas ocorrem na memoéria do adolescente que se liberta das
imagens eidéticas e passa a operar em funcdo da memoria verbal e da memorizacdo de conceitos
diretamente unidos a atribuicAdo de sentido, a analise e sistematizacao, convertendo-se, assim, em
uma das fungdes intelectuais. “Se em uma primeira etapa pensar equivalia a recordar; na segunda,

memorizar equivale a pensar” (VYGOTSKI, 1986, p.137).

As mudangas na atencao sao produzidas na relacdo com as outras fungdes, sobretudo, com o
pensamento. Existe um estreito vinculo entre 0 pensamento em conceitos e a atencao voluntéria
(atencdo dirigida). Esta relagdo tem duplo sentido: em certo grau o desenvolvimento da atencéo é
premissa basica para a formacdo de conceito, por outro lado, seu desenvolvimento s6 é possivel
porque a funcdo da atengdo e da memédria se intelectualiza, une-se com o pensamento e passa a ser

uma formagéo nova, superior, complexa. Explicando esse movimento, Vygotski (1996) assevera:

[...] o pensamento da crianga se distingue por uma aten¢do imediata, involuntaria, esté
dirigida para fora, é atraida e repelida pelos objetos. No adolescente, com a maturacdo do
pensamento, e junto com o desenvolvimento do pensamento em conceitos, se desenvolve
as formas superiores de aten¢éo, atengdo mediada, dirigida, voluntaria (p.142).



Na adolescéncia, também se produz um importante avango no desenvolvimento da atividade
pratica, racional do ser humano. Torna-se possivel o trabalho que é a representagdo concreta do

pensamento pratico. A atividade pratica é duplamente mediada e condicionada as relagdes sociais.

Por um lado é mediada pelas ferramentas no sentido literal da palavra e, por outro,
mediada pelas ferramentas em sentido figurado, pelas ferramentas do pensamento e dos
signos, com a ajuda dos quais se realiza a operagéo intelectual, ou seja, mediada com a
ajuda das palavras (VYGOTSKI, 1986, p. 165).

Tao-somente na adolescéncia, devido ao surgimento do pensamento verbal em conceitos, é
possivel resolver tarefas verbalmente e realiza-las praticamente. Por um lado, o adolescente, pela
primeira vez, domina o pensamento em conceitos, que € absolutamente independente das acdes
concretas e, por outro, em virtude do pensamento em conceitos, aparecem as formas superiores de
relagdes especificas do ser humano entre o pensamento e a agao. No entanto, o fator essencial que
dirige o pensamento pratico do adolescente é a experiéncia social. Um repertério de esquemas
praticos adquiridos em sua vida cotidiana, em seus jogos, em suas relacbes com 0 meio e com 0s
objetos, facilita a elaboragdo de determinados padrdes de conduta que permitem dominar o principio

da atividade dada.

Dessa forma, Vygotski (1986) advoga a tese de que a evolugéo de todas as fungdes psicologicas
constitui um processo unico. Na adolescéncia, este processo esta centrado no pensamento em
conceitos que, por sua vez, estdo diretamente articulados com a formagao de interesses emergentes
do entrelacamento entre a base organica (maturagdo sexual) e a cultural, orientando a atividade no

curso do desenvolvimento.

E possivel concluir que a adolescéncia é revestida de tragos peculiares em épocas diferentes,
ou seja, os interesses (necessidades culturais) e o significado histérico da adolescéncia se modificam-
se com a histéria da humanidade expondo, dessa forma, a natureza mediada e sécio-histérica do

desenvolvimento humano.

2.4.A construcao socio-histérica da adolescéncia

Dirigir o olhar, ainda que breve, sobre diferentes sociedades e momentos historicos pode ajudar

a compreender a adolescéncia como uma constru¢ao socio-histérica, uma vez que,



Acreditamos que ndo deve existir um conceito universal, que ndo se pode compreender a
adolescéncia simplesmente pondo-a em evidéncia, é necessario que se busque ndao uma
definicdo valida para todos os momentos histéricos, e sim uma compreensao a partir de
sua historicidade (FROTA, 1999, p. 55).

Segundo Fraschett (1996), na antiga Grécia, os jovens eram educados para uma vida
comunitéria, faziam parte de um grupo etério bem definido, tendo na idade cronoldgica o principal
referencial para a defesa de privilégios. Submetida a treinamentos rigidos, a juventude era vista como
representante da beleza e do vigor fisico, como uma coragem digna e em processo de passagem para
a vida publica, o qual culminava com rituais de iniciagdo a condicdo de cidadaos. Percebe-se que os
papéis eram bem definidos, assim como a fungao social esperada.

No mundo romano, os treinamentos militares preparavam os jovens do sexo masculino para a
participacdo na vida publica e os rituais de passagem ndo deixavam duvidas quanto ao papel e a
funcéo social que iriam exercer. Atos formais, como envergar a toga, para o homem, e o matriménio,
para a mulher, marcavam a entrada no mundo adulto e eram os mesmos para todas as classes sociais
(LORIGA, 1996).

Na Idade Média, em determinado momento, a juventude foi vista como algo demoniaco, que

precisava de controle.

O jovem da ltalia medieval é caracterizado por sua dependéncia sécio-econémica [...] A
juventude de entao era conhecida como tresloucada, sem limites e irresponsavel. Diante
de tal realidade, o patriciado, visando sua prépria sobrevivéncia, percebeu ser
imprescindivel trazer o jovem para perto, com a intengéo de disciplina-los. Os anos entre a
adolescéncia e a maturidade sédo longos e tém como propdsito moderar as ambigdes e
impulsos juvenis (FRASCHETI, 1996, p.8)

Mais adiante, no século XIll, instala-se a cavalaria e com ela uma nova ordem social que condena
esta representagdo dos jovens como mal da sociedade e passa a enquadra-los dentro de um ideal
cortés, com isso, o adolescente passou a ser representado como aquele que é digno, corajoso,
apaixonado e gentil. Aos jovens associavam-se a beleza, facanhas herdicas, alegria de viver, de amar
e de seduzir. A cortesia constituia-se em uma ética social da Epoca Medieval, associada ao amor que
era cantado em versos e prosa (FRASCHETT, 1996).

Na era industrial, o servigo militar ndo mais constituia marco iniciatico e a escolarizagao e a
entrada no mercado de trabalho passaram a estabelecer os limites da fase juvenil. “A adolescéncia
determinava-se por ocasiao da conclusao dos estudos basicos, inicio da aprendizagem dirigida a um



oficio e ingresso no mundo do trabalho”. (FROTA, 1999, p.87). Assim, na Europa dos séculos XIX e
XX, as oficinas, os canteiros de obras e as fabricas tornaram-se espacos juvenis, bem como /dcus de
reivindicagdes contra a opressao e o trabalho precario. Com isso, a ética social e do trabalho comecgou
a ser reorganizada, reformulada, tendo como protagonista a juventude operéria, o que lhe confere

novas funcdes e papéis sociais.

Para Loriga (1996), o fascismo e 0 nazismo também imprimiram novo papel, funcéo e
representagdo social a juventude da época. Esses sistemas souberam lidar muito bem com os conflitos
e anseios dessa geracao, apresentando-se como resposta para todos os problemas e como modelo de
uma juventude perfeita, pura, nacionalista, atribuindo-lhes um grande poder de transformacao.

O movimento juvenil de 1968 e 0 movimento hippie contribuiram para a construgdo de um novo
discurso sobre adolescéncia, instituindo o modelo masculino, da classe média, como privilegiado. No
Brasil, o movimento de contestacao politica e social era marcadamente constituido por jovens
estudantes, secundarista ou universitario. Para Abramo (1994), a partir de entdo, “plasma-se uma
nocao de juventude com um conteudo de rebeldia, contestacdo e utopia, que permanece como uma
imagem mitica desses anos” (p.41).

Por toda a década de 70, o movimento de ampliagdo da contracultura juvenil continuou
expandindo-se, mas, na década de 80, acontece uma fragmentagdo dos movimentos juvenis, que
perde a expressividade e comega a ganhar visibilidade. Surge uma grande variedade de figuras cuja
identidade se expressa, principalmente, por meio de sinais impressos sobre sua imagem e pelo
consumo de determinados bens culturais oferecidos pelo mercado (ABRAMO, 1994). E assim, a
industria do consumo instala-se como moral ética e social, configurando um novo significado para a

categoria juventude.

Atualmente, de acordo com a maioria dos organismos internacionais, considera-se como jovem
a faixa etaria que vai dos 15 aos 24 anos de idade. No Brasil, esse numero alcanga 34 milhdes de
pessoas, 0 que corresponde a 20% da populacdo do Pais, segundo dados do IBGE (2002). No
entanto, outras idades ja sdo propostas em abordagens académicas, na dindmica da vida politica e na
midia. A sequéncia infancia-juventude-maturidade foi ganhando contetddo, contornos sociais e juridicos
ao longo da histéria, no bojo de disputas sociais, econémicas e politicas, 0 que deixa evidente a
adolescéncia como uma construcao social, a qual é atribuido um significado também social.



Essa compreensdo histérica da adolescéncia rompe com o paradigma médico-juridico que
sempre dominou esta area de atuacao e que estabeleceu dicotomias, em parte ainda nao superadas,
como a relagcdo saude-doencga, normal-patolégico, conduta ideal-desviante e, acima de tudo, com a
visdo abstrata de homem que rege a psicologia tradicional e, conseqlentemente, com a percepgao
naturalizante, universal de adolescéncia (CRUZ, 2006). Considera que a ideologia dos grupos
dominantes continua ditando o modo de ser adolescente, na sociedade atual, acabando por incluir
suas necessidades e valores. Nesse processo dois importantes grupos mediadores, constituem, ao
longo do tempo, como pilares da vida social e alvo preferencial de todas as politicas publicas: a familia
e a escola.

Segundo Engels (1983), a familia, enquanto grupo primario (grupo de pertencimento) e
construcao cultural revela-se atrelada a organizacao dos meios de producao. Em tempos remotos da
histéria da humanidade, a organizagdo em grandes grupos era essencial para a sobrevivéncia. O
advento da propriedade privada impbés nova configuracdo ao grupo familiar, este passou a ser
monogamico e ter muitos filhos era uma necessidade para que a forca de trabalho se ampliasse.

Para Sarti (1999), com a implantagdo do processo de industrializacdo, que empurrou as mulheres
para o mercado de trabalho, a urbanizacdo e as migracdes, a revolugdo sexual, as conquistas
femininas nos campos politicos, sociais € juridicos, dentre outros aspectos, profundas transformacoes
ocorreram alterando o formato de familia nuclear burguesa na cultura ocidental. No século XXI, &
comum ver familias chefiadas por mulheres; ou mulheres e homens que criam seus filhos sozinhos,
sem ajuda de parceiros; casais que se separam e que estabelecem novos grupos familiares (sado as
chamadas familias mistas ou reconstituidas); homossexuais que constituem uma familia com filhos
adotados ou préprios; avés que cuidam dos netos, enfim, novos arranjos familiares estao presentes na
contemporaneidade. Entretanto, a referéncia de modelo familiar, na sociedade brasileira, continua
sendo 0 modelo burgués: o pai, chefe da familia, a mae, dedicada aos cuidados do lar e dos filhos. O
gue se apresenta fora dessa configuragédo € visto como “desestruturado”.

E preciso estar atento ao etnocentrismo, ou seja, a tendéncia a projetar a familia com a qual se
identifica, segundo referéncias culturais e sociais. Reconhecer os diferentes arranjos familiares
significa admitir os condicionantes histéricos que os determinam, desnaturalizando os papéis e as

relagdes. Isto é importante para que se possa olhar e ver 0 que se passa a partir de outros



referenciais, afinal, o conhecimento da realidade social requer relativizar as proprias referéncias de

sentido, uma vez que a negacgao do diferente é a base etnocéntrica de todo preconceito.

No que se refere as familias das camadas populares, em especial, aquelas que tém seus filhos
arregimentados pelo trafico ou pelo crime organizado, estas sdo comumente culpabilizadas, sao
consideradas incompetentes, incapazes de exercer o papel que lhes é devido (Sarti, 1999). Nao sao
levados em consideracao os varios fatores que impedem a estas familias cumprirem com o seu papel,
fatores que estdo ligados a condigcdo de excluidos de uma sociedade que nega as diferengas,
estigmatiza, julga e condena sem direito a defesa. A “incompeténcia” dessas familias € o fracasso de
todo um sistema, de toda uma sociedade, visto que a familia é uma instituicdo historicamente

condicionada e dialeticamente articulada com a estrutura social na qual esta inserida.

Sarti (1999, p. 97) afirma que a familia é

Concebida como uma realidade que se constitui pela linguagem socialmente elaborada e
internalizada pelos individuos por um mecanismo necessariamente relacional, a familia
torna-se um campo privilegiado para se pensar a relagéo entre o individuo e a sociedade, o
subjetivo e o objetivo, o biolégico e o social.

Defende-se, entdo, a idéia de que a familia se delimita simbolicamente. Cada familia constroi
sua propria histéria, seus proprios mitos, e continua detentora da fungcéo de dar sentido as relacdes
entre os individuos e servir de espacgo de elaboracdo de experiéncias vividas. O papel de mediadora
entre individuo e sociedade, entre o subjetivo e 0 objetivo, entre o bioldgico e o cultural, permanece, o
que significa dizer que a familia é antes de tudo um espago valioso de medicdo na formagédo da

estrutura psicossocial do sujeito.

Com relagdo a escola, as tendéncias filoséficas, que visam compreender a que se destina a
educacdo, e as tendéncias politicas que pretendem identificar o direcionamento das acbes do
processo pedagogico, dividem-se em trés grupos e utilizam trés conceitos chaves: o conceito de
redencao, reproducgéo e transformacao (LUCKESI, 1983).

Segundo Luckesi (1983), o primeiro grupo que opera com o conceito de redencdo afirma que a
finalidade da educacdo é direcionar a vida social, salvando-a da desintegracdo. Os tedricos que
defendem esta idéia concebem a sociedade como um conjunto de seres que vivem e sobrevivem num

todo organico e harmonioso, com desvios de grupos e individuos que ficam a margem desse todo. A



educacao, portanto, teria como finalidade adaptar esses individuos e esses grupos a sociedade,
contribuindo para o ordenamento e o equilibrio social. Isto seria alcangado no investimento nas novas
geracdes, formando habitos e desenvolvendo instrumentos e técnicas de adaptacao. E uma teorizagdo
que nao leva em conta o carater histérico, social e politico da educagdo e vé a escola como uma
instancia quase externa a sociedade, ou seja, ndo leva em conta a contextualizagdo critica da
educacao dentro da sociedade na qual ela esta inserida, predomina a visao funcionalista de sociedade
e de educacao, caracteristica da filosofia neoliberal.

Ainda segundo Luckesi (1993), o segundo grupo que trabalha o conceito de reproducao
demonstra como a educagao atua dentro das sociedades reproduzindo as relagdes de desigualdades
e mantendo a ideologia dominante. A educacao € vista como um elemento da propria sociedade,
determinada por seus condicionamentos econémicos, sociais e politicos, portanto, a servico dessa

mesma sociedade e de seus condicionantes.

As praticas pedagogicas, neste caso, nao buscam apenas a relacdo com o saber ou saber
fazer, mas, principalmente, com o saber comportar-se, com a disciplina. Para os tedricos que
defendem essa posicdo, a escola é o instrumento criado para otimizar o sistema produtivo e a
sociedade a que ela serve, pois ndo s6 qualifica para o trabalho, socialmente definido, mas também
introjeta valores, que garantem a reproducdo comportamental compativel com a ideologia dominante.
Isto é alcancado por meio da reproducao da submissdo as regras estabelecidas, que é assegurada
pela palavra, pelo controle do tempo, pela hierarquizagéo, classificacdo , seriacdo , enfim, pela
sujeicao e disciplinamento dos individuos (FOUCAULT, 1977).

O terceiro grupo entende a educagdo como uma instancia dialética que serve a um projeto, a um
ideal de sociedade. A escola seria a grande mediadora de um projeto social e teria como finalidade
maior a construcdo de sujeitos autdbnomos, criativos, e com capacidade critica. Nao vé a instituicao
escolar como algo alienado da sociedade, reconhece os condicionantes sécio-politicos e culturais que
a determinam, mas acredita que mediante o exercicio reflexdo — acao -reflexdo estes condicionantes
possam ser desvelados e que esse desvelamento da realidade possa facilitar o processo de

conscientizagdo dos sujeitos implicados no processo (LUCKESI, 1983).

Uma leitura histérica da origem da escola, enquanto instancia central dos projetos societarios da
burguesia, mostra que ela era concebida como uma instituicdo social e cultural de producao de



conhecimento e de valores e como espago para o desenvolvimento ludico, estético, ético e artistico
para as criangas e 0s jovens. Mas 0 mesmo percurso historico evidencia que esta ndo era e nunca foi
uma instituicdo inclusiva. A escola, para a classe trabalhadora, sempre foi voltada para a disciplina e
para o trabalho precoce e precéario (CRAIDY; GONCALVES, 2004).

Neste inicio de século XXl, vive-se o paradoxo de uma escolarizacdo indispensavel, mas
ineficiente. Sem ela nada se faz e com ela nada é garantido. E indispensavel porque ainda se constitui
como um dos poucos lugares de vida coletiva com que conta a infancia e a juventude. E o lugar por
exceléncia de relagdo com o saber elaborado cientificamente, capaz de trazer alguma esperanca. Por
outro lado, é lugar de incerteza e muitas vezes se coloca distante das classes populares, que néao
encontram sentido em frequenta-la. Este € o grande paradoxo vivido pela juventude: a escola é
indispensavel para o encaminhamento de suas vidas, mas ja nao garante nada.

E importante ressaltar essa questdo, uma vez que a sociedade atribui & escola um carater
utilitario, ou seja, tem a percepcao de que a principal fungdo da escola é preparar os jovens para o
mercado de trabalho. Nessa perspectiva, estaria vinculada a possibilidade de uma futura insercao
ocupacional e ascensao social. Uma via de superacdo das desigualdades sociais. Porém, € nesse
ponto de interseccado entre o estudo e o trabalho que se situa um dos mais graves problemas de
exclusdo/inclusao social, no qual o ensino de boa qualidade abre as oportunidades e o de ma

qualidade, ao contrario, acentua a exclusao (ABRAMOVAY, 2002).

De fato, nas sociedades atuais, 0 estudo é cada vez mais um requisito para o acesso as
oportunidades de trabalho e, este ultimo, sem duvida, é condicdo essencial a sobrevivéncia humana.
Ocorre que essa visao se revela fonte de frustragdo na medida em que estudar nem sempre assegura
o futuro almejado. Esta contradicdo é sentida e experimentada pelos adolescentes, principalmente das
classes menos favorecidas economicamente, que vivenciam a exclusdo como fendmeno cultural,
social e institucional,que os priva dos seus direitos basicos de cidadania. Se este processo ocorre de
forma téo incisiva com os adolescentes de classe popular, o que dizer daqueles que carregam o rétulo

estigmatizante de “adolescente em conflito com a lei”?

Abramovay (2002) salienta que

[...] embora esteja presente a concepgao da escola como chave de oportunidades de uma
vida melhor, ela também é vista como local de exclusao social. Esta, por conter elementos
culturais e institucionais, também se refere a discriminacdo e a estigmatizagdo que vao



além das fronteiras da esfera econdémica, incidindo sobre crengas, valores e significados e
expressando atitudes especificas diante da diversidade cultural (p.191).

Enquanto instituicdo socialmente designada para a facilitacdo do desenvolvimento humano, a
escola tem, sem duvida, um importante papel a desempenhar, mas é preciso reconhecer que ela nao
esta a parte do contexto sdécio-histérico e pode estar reproduzindo normas e valores ditados pela
sociedade, ignorando as reais necessidades e interesses dos jovens em seu percurso de
desenvolvimento, servindo como mais um instrumento disciplinador e de adestramento,

principalmente, dos jovens de classe pobre que vivenciam a situagéo de exclusdo cotidianamente.

A guisa de conclusdo, compreende-se que a adolescéncia é forjada em um contexto sécio-
historico e que os jovens contemporaneos passam por um momento delicado no que diz respeito a
construcao de papéis e fungdes socioculturais decorrentes de bruscas transformagdes na organizacao
social, transformacdes essas provocadas por um modelo de sociedade baseado no mercado, no
individualismo e no enfraquecimento do Estado. Aliado a isto se tem, ainda, a rapidez das mudancas
na organizagao familiar; nas relagées sexuais, nos valores que faziam do trabalho a referéncia mais
importante para a entrada no mundo adulto, agora substituido pelos valores associados ao consumo;
as mudangas nas formas de comunicacao; a evolugao tecnoldgica e a globalizacdo produzindo novos
elementos mediadores que afetam diretamente o processo de construcdo da adolescéncia, em
especial, dos adolescentes de origem pobre que tém esse percurso marcado pela falta de perspectiva
reafirmada cotidianamente pela destituicao, pela negacao de direitos basicos.

Pais (1993, apud Ramos, 2006, p.51) propde que a juventude seja olhada em torno de dois

eixos semanticos:

Como aparente unidade (quando referida a uma fase da visa) e como diversidade (quando
em jogo diferentes atributos sociais que fazem distinguir os jovens uns dos outros). De
fato, quando falamos de jovens das classes médias ou jovens operarios, de jovens rurais
ou urbanos, de jovens estudantes ou trabalhadores...estamos a falar de juventudes em
sentido completamente diferente do da juventude quando referida a uma fase da vida. (...)
a juventude néo €, socialmente homogénea. Na verdade, a juventude aparece socialmente
dividida em funcao de seus interesses; das suas origens sociais; das suas perspectivas e
aspiragdes.

Nos contextos marcados pela destituicdo, discriminacdo, pela impossibilidade de fazer projetos
de vida, o desenvolvimento integral do adolescente - periodo marcado por profundas revolucées em

todos os aspectos do desenvolvimento - encontra obstaculos consideraveis capazes de provocar

impactos profundos na conduta e na formacao da personalidade. O jovem pobre encontra-se em uma



situacdo de dupla desvantagem: por ser pobre e por ser jovem pobre. Esta dupla desvantagem é
observada em diferentes dimensdes da vida social, por exemplo, no mundo do trabalho, onde ingressa
prematuramente, sem formagdo adequada, com poucas opgbes de escolha para seu futuro
profissional, insere-se em trabalhos com pouca qualificagdo e uma quase auséncia de protecédo e
beneficios sociais.

Segundo Sawaia (2001), a sociedade, ao situar sujeitos a margem do contrato social, nega,
formal ou informalmente, direitos de cidadania, como a igualdade perante a lei e as instituigcbes
publicas, a protecdo do Estado e o acesso as diversas oportunidades, quais sejam, de estudo,
profissionalizagéo, trabalho, cultura, lazer, dentre outros bens e servigcos. Promove um processo de
desumanizacgao vivido em todas as esferas da vida social; um processo que se revela no sofrimento de
ser tratado como inferior, sem valor, apéndice inutil de uma sociedade impedido de desenvolver seu
potencial humano.

Entretanto, vale ressaltar que isto nao anula suas potencialidades. Enfatizar as caréncias e os
riscos a que estao expostos estes sujeitos implica reproduzir e manter estereétipos negativos que,
muitas vezes, impedem o reconhecimento e a valorizagéo das virtudes e potencialidades, correndo o
risco de transmitir aos préprios adolescentes essa percepcdo, promovendo uma interiorizacao e
reproducdo desses roétulos. Para Martin-Bard (1985, p. 33), “os estereo6tipos ndo s6 tendem a se

confirmarem e a se perpetuarem, mas, sobretudo, a orientarem a agdo das pessoas”.



3. ACONSTRUCAO DA ADOLESCENCIA NO CONTEXTO BRASILEIRO

“Haja hoje, para tanto ontem”.
(Leminsk)

O conteudo deste capitulo destina-se a tracar o percurso histérico da construgcao da adolescéncia
no Brasil e sua relagdo com a lei por meio das representacdes sociais em diferentes tempos histéricos,
bem como dos instrumentos legais correspondentes, chegando até as medidas socioeducativas

preconizadas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA.

Ressalta a liberdade assistida, medida socioeducativa aplicada em meio aberto, suas
concepgdes, o caminho legal percorrido pelo adolescente em conflito com a lei, apds a instalagédo do
ECA, e propbe uma reflexao critica sobre a operacionalizagdo das medidas socioeducativas.

Dirige-se, ainda, a compreensao da violéncia como um fendmeno situado historicamente e
constituido socialmente. Aborda a configuracao das politicas sociais e a atuagao do psicologo nestas
politicas, finalizando com a apresentacdo do Projeto Raiz de Cidadania, responsavel pelo
acompanhamento dos adolescentes em regime de liberdade assistida.

3.1. O percurso historico da construcao dos direitos e deveres da crianca e do adolescente no
Brasil

O percurso histérico da constru¢ao da infancia e adolescéncia no Brasil, especialmente daqueles
sujeitos afetados pela pobreza e pela miséria, revela-se arduo, tortuoso e marcado pela negacéao de
direitos. Resgatar a historia da crianga e do adolescente brasileiro pobre € enfrentar um passado cheio
de tragédias anbnimas: abandono de bebés, roda dos excluidos, venda de criangas escravas,
sobrevida nas instituicoes, trabalho escravo. Apesar dos esforcos e da luta travada por condi¢des de

vida digna para essa parcela da populacdo, este cenéario ainda continua presente no século XXI,



criangas nos lixées, no trabalho infantil, nas drogas, abusadas sexualmente, vitimas de maus-tratos,

nas ruas.

Ao longo dos anos, varios instrumentos legais foram criados, assim como politicas publicas
implementadas para dar conta das questdes relativas a infancia e a adolescéncia. O Cdédigo de
Menores e a Politica do Bem-Estar do Menor, que tratava da protecéo e da vigilancia aos menores em

situagao irregular, sdo um exemplo dos mecanismos adotados.

Esses mecanismos se encontram condicionados aos varios contextos histéricos em que se
apresentam. Fato que pode ser facilmente percebido se forem analisadas as representagdes sociais*
da crianca e do adolescente, nos varios periodos da histéria brasileira, e que apresentam instrumentos
legais correspondentes dirigidos a esta parcela da populagéo.

De acordo com Pinheiro (2005), sdao quatro as representacdes sociais mais recorrentes de
criancas e adolescentes que emergem em cenarios soécio-historicos especificos: como objeto de
protecao social, como objeto de controle e disciplinamento social, como objeto de repressao social e
como sujeito de direitos.

A primeira das representagcdes sociais apontada pela autora tem sua emergéncia histérica na
colonizacao do Brasil. Nesse periodo, a crianca e o0 adolescente eram vistos como objeto de protecao
social. A preservagao da vida no que diz respeito as criangas abandonadas se manifestava em acoes
de caridade voltadas para garantir a sobrevivéncia dessa parcela da populacao, tentando dar conta da
situacdo de criangas rejeitadas que morriam ao abandono. A roda dos excluidos, local onde eram
deixadas as criangas que ficariam aos cuidados das irmés de caridade, € um instrumento emblematico
do Brasil - Colénia e aponta para o primeiro ato institucionalizante da infancia no Pais, assim como
para a transferéncia de responsabilidades. Aqueles que ndo eram reconhecidos como filhos legitimos
ficavam sob a tutela da Igreja e, posteriormente, do Estado.

E fundamental observar que a necessidade da protecdo social como alternativa para
preservacdao da vida da crianga ja revela em si uma omissdo ou transferéncia de
responsabilidade: as agdes de protegcao social partem da pressuposigao (ou constatagao)
de que a vida da crianga nao esta sendo preservada, seja pelo abandono, seja pela falta

4 Segundo Moscovici (1978), as representacdes sociais sdo categorias de pensamento que expressam a realidade, explicam-
na, justificando-a ou questionando-a. Sdo contetidos de pensamento que traduzem a realidade e sdo por ela traduzidos. Toda
representacdo € composta de figuras e de expressdes socializadas, logo, as representacdes sociais estdo no discurso e na
pratica da vida em sociedade orientando condutas e as comunicagdes sociais.



de condigbes materiais para tanto, por parte de quem seria responsavel. A protegao social
circunscreve-se dessa forma, ao campo do “favor”, da “benesse”, da caridade de alguém
que assume a responsabilidade de quem deveria proteger, originariamente, a crianca
(PINHEIRO, 20086, p.54)

A “salvacao”, por meio da conversao ao catolicismo, das criangas indigenas, assim como a

senzala e o trabalho precoce destinados as criangas negras, também sao imagens dessa época.

Na segunda representacao, a crianga e 0 adolescente eram concebidos como objeto de controle
e disciplinamento social e esta ligada a concepcéao de crianca e adolescente como um investimento do
Estado. Suas vidas deviam ser preservadas para que pudessem servir ao Estado. A abolicao da
escravatura e o inicio da fase republicana é o periodo histérico em que emerge essa representacao
social da crianga e do adolescente sob o lema “Ordem e Progresso”.

Sobre essa época comenta Pinheiro (2005, p.57):

[...] uma exigéncia se impunha: disciplinar e controlar criangas e adolescente -em especial
os pertencentes das classes subalternas- para que se tornassem Uteis a Nagao, como mao
de obra adequada as tarefas proprias a um pais subdesenvolvido, com uma histéria social
recente de mao-de-obra escrava, de economia sujeita aos ditames do Pais colonizador;
uma mao-de-obra ndo mais escrava, mas que pudesse se fazer submissa e que ocupasse
as fungdes subalternas no processo de modernizagdo ao qual o pais comegava a aderir.

Neste caso, inserir criangas e adolescentes da classe pobre na escola e em cursos
profissionalizantes para nao delinquir servia perfeitamente aos propésitos de controlar, disciplinar. No
entanto, deveriam ser preparados para o trabalho subalterno e assim eram excluidos da construgéo de
um projeto de nagdo e das tomadas de decisdo. Com relacdo ao trato legal, entra em vigéncia o
primeiro Cédigo de Menores, baseado na Doutrina da Situagao Irregular, que previa que o Estado
podia intervir e recolher as instituicdes prisionais, criancas e adolescentes que estivessem nao apenas

em situacao de rua, mas qualquer outra circunstancia considerada irregular.

Ainda, segundo Pinheiro (2005), a terceira representacdo € a da crianga e adolescente como
objeto de repressao social. A coercao é o caminho para combater os atos infracionais cometidos por
criangas e adolescentes considerados delinqlientes. A maioria vitima da exclusédo social relacionada,
principalmente, ao processo desenfreado de urbanizacdo. E o uso da punicdo como instrumento de
correcdo, uma forma de neutralizar a ameaga que esses adolescentes representavam para a

sociedade. “Eles representam, para as instituicobes do Estado, a perturbagdo da ordem social e de



forma néo construtiva. Institucionaliza-los, na 6tica dos dirigentes dessas instituicdes representava um

caminho de reeducagdo, para trazé-los de volta ao convivio social”. (PINHEIRO, 2006, p. 62).

A institucionalizagédo € a consequéncia concreta desse tipo de representacdo social, que ainda
ocupa um espaco abrangente na realidade brasileira, principalmente com o crescimento dos indices de

violéncia.

A quarta representacdo social € bem mais recente, tem como nucleo central a concepg¢ao de
crianca e adolescente como sujeitos de direitos e esta fundada em dois principios: a igualdade perante
a lei e o respeito a diferencga. A igualdade enquanto seres humanos e cidadaos e a diferenga enquanto
pessoas em condi¢cdes peculiares de desenvolvimento. A igualdade manifesta-se pela universalizagao
dos direitos: a garantia de todos os direitos para todas as criangas e adolescentes, independentemente

de qualquer critério classificatorio, tais como: origem socioeconémica, idade, estrutura familiar.

[...] a representacdo social da crianga e do adolescente como sujeito de direitos parece
constituir uma ruptura, no que concerne as visdes, as concepgdes que lhe antecederam,
por ser a primeira representagdo a reconhecer todas as criangas e adolescentes como
portadores de direitos, e, portanto, a reconhecer a sua condi¢do de cidadania. (PINHEIRO,
2006, p. 85)

Esta nova forma de enxergar a infancia e a adolescéncia € consequiéncia do inicio do processo
de abertura democratica, no final da década de setenta, e de uma tensdao no pensamento brasileiro,
provocada, principalmente, pela situagdo critica dos chamados meninos e meninas de rua, pelas
condicdes desumanas nas instituicdes de privacao de liberdade e pela efervescéncia dos movimentos
sociais. Dentre estes, a Pastoral do Menor, ligada a Igreja Catdlica, que se propde a assistir os
meninos € meninas moradores de rua; a Pedagogia Social de Rua, baseada na Educacao Libertadora
de Paulo Freire, que objetivava a emancipa¢cdo humana e a organizagdo dessa parcela da populagéo.
Como consequiéncia do trabalho desenvolvido pela Igreja e pelos educadores sociais, é fundado o
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua- MNMMR, que teve papel fundamental na luta

pelos direitos assegurados na Constituicao Federal.

Outros atores sociais unidos no Foérum Nacional Permanente de Entidades Né&o-
Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente foram fundamentais nesse
movimento de mobilizacdo e luta pela conquista de uma nova ordem juridica, para o conjunto de
criancas e adolescentes brasileiros, que se efetiva no artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988, e os
coloca na condicéo de cidadaos, portanto, titulares de direitos e deveres (VASCONCELOS, 1996).



Esse reconhecimento foi o primeiro passo na diregdo da conquista da cidadania. No entanto,
cidadania exige exercicio efetivo de direitos e deveres, é condicdo construida. Logo, aparece a
necessidade de um instrumento legal que fosse capaz de instruir passo a passo esse caminho, um
dispositivo que possibilitasse ndo apenas poder de reacao a sociedade, mas, principalmente, poder de
acao. Amplos foram os debates e as discussées em torno desse novo ordenamento juridico e, assim
como na Constituicao de 1988, viria de uma construgcao popular a Lei Federal 8.069, de 13 de julho de
1990, que dispunha sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA. Estava dado o segundo passo

na diregao da conquista de direitos de criangas e adolescentes brasileiros.

O ECA (1990) totaliza 267 artigos em seus dois livros e, diferentemente dos Codigos anteriores,
destina-se a todas as criangas que tém até 12 anos incompletos e adolescentes, aqueles entre 12
anos completos e 18 anos incompletos. Com o Estatuto, instaura-se a Doutrina da Protecao Integral,
Ou seja, a garantia da protecgao fisica, psiquica e moral.

Os principios dessa doutrina apontam a responsabilidade coletiva para com essas pessoas em
condicao peculiar de desenvolvimento e destinatarios prioritarios das politicas e dos recursos publicos.
Esse novo ordenamento juridico vem estabelecer os direitos fundamentais; as medidas preventivas;
disciplinar as politicas de assisténcia e protecao; o acesso a justica e se evidencia como um marco
divisério na histéria da relacdo da crianga e a lei no Pais, promovendo o entao “menor”, mero objeto de

processo, a uma nova condicao de sujeito de direitos (ECA, 1990).

Sua condicdo de sujeito de direitos implica a necessidade de sua participagdo nas
decisdes de seu interesse e no respeito a sua autonomia, no contexto do cumprimento de
normas legais. Assim, é responsabilidade do Estado, da sociedade e da familia garantir o
desenvolvimento integral da crianga e do adolescente. As medidas sécio-educativas
constituem-se em condi¢ao especial de acesso a todos os direitos sociais, politicos e civis.
(VOLPI, 2002,p. 14)

Assim, a condicao de “menor”, como objeto que devia ser controlado pelo Estado, sem desejos
ou capacidade de entendimento e que recaia, principalmente, sobre o pobre, 0 negro e os excluidos da
vida social e politica, € substituida pela concepcao de sujeito de direitos que abrange todos o0s que se

encontram no periodo da infancia e adolescéncia, independentemente de critérios classificatorios.

Sobre o Estatuto comenta Vasconcelos (1996, p.61):



A lei ocupa-se ainda, em: definir a competéncia de cada érgao ou instancia na area da
crianca e do adolescente - o juiz, o Ministério Publico, a policia, as entidades
governamentais e nao-governamentais que prestem atendimento a essa populagao - e,
circunscrever o poder e o limite de cada uma dessas instancias; apresentar os
instrumentos e as formas de garantia do cumprimento dos direitos elencados pelo ECA;
especificar no que, de fato, se constitui cada um dos direitos referidos na Constituicao
federal e clarificar acerca de a quem cabe o patrocinio ou a efetivagdo desses direitos,
orientando, também, sobre as medidas a serem adotadas para que os faca valer.

Dessa forma, o Estatuto, além de introduzir novos contetdos no elenco de agdes da politica de
atendimento, como defesa juridico-social e assisténcia médica e psicossocial as criangas e aos
adolescentes vitimizados, reorganiza o campo das politicas publicas. Essa reorganizagao agrupa e
hierarquiza as politicas dividindo-as em: politicas sociais basicas; politicas assistenciais e programas
de protecdo especial para as criangas e adolescentes em situagdo de risco pessoal e social (RAMOS,
2006).

No ambito dos métodos e processos, a lei introduz dois novos enfoques. Na area do trabalho
sOcio-educativo, ela substitui as praticas assistencialistas e correcionais por uma proposta de trabalho
socioeducativo emancipador, baseado na nocdo de cidadania. Quanto a gestdo, o Estatuto
regulamenta as conquistas do artigo 204 da ConstituicAo Federal de 1988, que assegura a
participagao popular, por meio de suas entidades representativas, na formulagao das politicas e no
controle das acbes em todos os niveis. Para concretizar este avanco, o ECA cria os Conselhos
Nacional, Estaduais e Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Entretanto, Pinheiro chama a atencao para o abismo existente entre a lei e a realidade, uma vez
que, apesar dos discursos contrarios, a visdo mais recorrente continua sendo a da crian¢ga como objeto

de repressao social.

A representagao social inovadora da crianga e do adolescente, tomados como sujeitos de
direitos, afirmada no texto da Constituicdo Federal de 1988, parece estar em rota de
colisdo com marcas histéricas arraigadas da cultura politica brasileira, em que a repressao,
fundada no autoritarismo e na dominagédo, tem lugar especial no trato publico € no
pensamento social concernente a crianga e ao adolescente, que integram as chamadas
classes subalternas e que, de diferentes formas sao vistas como ameacga a coesao social
(PINHEIRO, 2006, p. 371).

Também para Volpi (2002), a resposta social determinada pelo novo paradigma legal nao
rompe, no seu sentido mais profundo, com a perspectiva funcionalista de sociedade para qual o
conceito de socializagdo ocupa um espaco central e é caracterizado pela idéia de integracao social.



Sob esta 6tica, a integragédo social acontece na medida em que a pessoa aceita e porta-se a partir dos
padrdes e normas sociais convencionados e passa a desempenhar um papel social ligado a um
determinado status. Para isso, deve dominar a linguagem e um conjunto de técnicas que lhe permitam
comunicar-se e mostrar-se socialmente produtivo. Esse desenvolvimento adaptativo é impulsionado
pela aprendizagem e a ndo adaptabilidade do individuo implica um desvio que pode comprometer o
equilibrio social, portanto, precisa ser enfrentada com elementos da cultura, do imaginario e das

instituicdes.

Assim, tanto os programas assistenciais, de protecdo, quanto as medidas socioeducativas
preconizadas pelo ECA, vém se constituindo, de uma maneira geral, em alternativas de socializagéo
tradicional, cujas obrigacdes reduzem-se a integracao familiar, colocacao profissional, freqliéncia a
escola e ao desenvolvimento de atividades esportivas e culturais. Ha por trds dessa pratica a
concepcao de que a sociedade € um todo harmdnico, cujo equilibrio se mantém pelo cumprimento dos
papéis e expectativas, o que nao corresponde em absoluto com a realidade concreta onde ha disputas
de poder, disputas politicas, sociais e econémicas, que levam milhdes de seres humanos a condicao
de excluidos de um projeto de sociedade.

Essa pratica tradicional de socializacdo se configura em uma pratica de adestramento e
evidencia a necessidade de compreensao da relagdo dialética entre exclusdo-inclusdo, uma vez que
esses sujeitos nao estdo “a margem de”, mas “dentro de” uma superestrutura que os coloca em
condi¢cdes desfavoraveis a sua emancipacao, inviabilizando a participagdo na construgdo socio-
politico-cultural de seu tempo e, ainda, culpabiliza-os por esse processo perverso de exclusao,
incluindo-os em politicas compensatorias cujo objetivo maior é o controle social. Segundo Cruz (2006,
p.44)

Os fins protetores da lei parecem estar sendo exercidos através de maior controle social,
contudo, apenas quando ha visibilidade. Neste sentido, embora dirigido a todas as
criangas, apenas os pobres chegam ao conselho tutelar, vitimas de maus tratos e
negligéncia familiar, o que leva a crer que, na inexisténcia de caréncia material, ndo se da
visibilidade a esta questao. (p. 44)

Embora o ECA (1990) incorpore uma série de questionamentos e direcionamentos em relacéao
as politicas sociais para a infancia e adolescéncia, pode-se dizer que, em sua operacionalizacao,
perdura uma nogao compensatodria, ou seja, adolescentes e criangcas sdao compreendidos como

carentes e em situacao de risco. Constréi-se, assim, uma infancia dita “normal” em oposi¢gao a uma



infancia “de risco”, o que se entrelaca com a no¢cdo de uma esséncia infantil, vista como natural e,
portanto, fixa e imutavel. Desse modo, na medida em que se pretende igualar infancias desiguais -
tomando como foco de analise a classe social - sua légica é formulada dentro de principios cientificos
que historicamente caracterizam as criangas a partir de um modelo hegeménico, integrando-se aos

valores defendidos pelo liberalismo.

Esta pratica demonstra o cultivo da cidadania assistida, a exemplo de grande parte das
politicas publicas, passando longe dos problemas estruturais que tém raizes fincadas na pobreza
politica, embora a pobreza material seja a mais imediata e empurre a crianga e o adolescente para a
rua. Por conta disso, o ECA nao se tem apresentado como um aporte preventivo; superdimensiona a
forga de politicas sociais setoriais, reduzindo-as, na pratica, a educagao e assisténcia. Por outro lado,
o Estatuto limita-se a afirmar direitos e a atribuir responsabilidades, distribuidas entre a familia, a
sociedade e o Estado. Assim sendo, ndo entra na l6gica do possivel, apenas enfatiza os direitos desta
parcela da populagdo como prioridade absoluta.

Outro aspecto a ser questionado refere-se a aplicacdo das medidas socioeducativas ao
adolescente autor de ato infracional. Estas ndo sao atribuicbes do Conselho Tutelar, ao contrario,
permaneceram como competéncia do Juizado da Infancia e Juventude. De acordo com Cruz (2006,
p.47):

[...] uma forma de perpetuacdo da classica divisdo entre as criangas que precisam de
protecdo e as que precisam de correcdo, uma vez que remete o jovem autor de ato
infracional para um atendimento juridico diferenciado. Junto a isso, nos deparamos com o
fato de que o adolescente infrator é ainda aquele que pertence a um grupo social
especifico, originario das favelas, ao passo que o adolescente de classe média/alta,
quando comete delitos, tem destino singular, tanto no que se refere a aplicagdo das penas,
quanto a cobertura da midia sobre o assunto.

Dessa forma, embora o ECA imprima uma nova 6tica sobre a infancia e juventude em relacao
as leis que o antecederam, esta continua sendo compreendida no singular, delineando modos de viver,
sentir e agir e posicionando criancas e adolescentes como sujeitos “a margem de suas comunidades”
e como responsaveis por comportamentos “desviantes,” que precisam ser corrigidos enquanto ha

tempo.

3.2.Medidas socioeducativas



Reconhecida a condigdo peculiar de pessoa em desenvolvimento, mas sem esquecer 0s deveres
que cabem a essa parcela da populagdo, o Estatuto preconiza um sistema de finalidades
essencialmente pedagogicas, mas de carater punitivo, dirigidas aos adolescentes em conflito com lei,

ou seja, autores de atos infracionais. Dessa forma,

[...] ao definir o ato infracional, em correspondéncia absoluta com a Convengédo
Internacional dos Direitos da Crianga, o ECA considera o adolescente infrator como uma
categoria juridica, passando a ser sujeitos de direitos estabelecidos na Doutrina da
Protegdo Integral, inclusive do devido processo penal. Essa conceituagdo rompe a
concepcgao de adolescente infrator como categoria socioldgica vaga implicita no cédigo de
menores, concepgao que, amparando-se numa falsa e eufemistica ideologia tutelar
(doutrina da situagao irregular), aceitava reclusées despidas de todas as garantias que
uma medida de tal natureza deve necessariamente incluir e que implicavam uma
verdadeira privagao de liberdade. (VOLPI, 2002, p.15).

As medidas socioeducativas dividem-se em dois grupos: o das medidas privativas de liberdade,
reservadas para situacdes mais criticas, e o das medidas em meio aberto, que devem ser a regra
quando houver necessidade de uma resposta do Estado, em face da conduta infratora, na busca da
restauracdo (ou mesmo instauracdo) da condicdo de cidadania de criangcas e adolescentes. Dentre as
medidas em meio aberto, encontram-se a adverténcia, a obrigacao de reparar dano, a prestacao de
servico a comunidade e a liberdade assistida. A semi-liberdade encontra-se entre as medidas que
contemplam tanto o regime aberto quanto o fechado e, por fim, a internacdo - san¢cdo, uma medida
privativa de liberdade (ECA, 1990).

Segundo Volpi (2002), as medidas socioeducativas apresentam algumas caracteristicas basicas
como: garantir o acesso do adolescente as oportunidades de superacao de sua condicdo de exclusao;
serem aplicadas e operadas de acordo com as caracteristicas da infragédo, circunstancias sociofamiliar
e disponibilidade de programas e servigos; sua operacionalizacdo deve prever, obrigatoriamente, o
envolvimento familiar, institucional e comunitario, mesmo no caso de privagéao de liberdade; a formacao
permanente dos agentes aplicadores das medidas e respeitar o principio da ndo discriminagcao

evitando os rétulos que marcam os adolescentes.

Além disso, o ECA (1990) trouxe a preocupagdo e a exigéncia de que fosse agilizado o
atendimento inicial ao adolescente a quem se atribua autoria de ato infracional. De acordo com o artigo
88, inciso V, do ECA, isto deve ocorrer por meio da “ integragdo operacional de érgao do Judiciério,
Ministério Publico, Defensoria, Seguranca Publica e Assisténcia Social, preferencialmente em um

mesmo local.”



3.2.1 - O tramite legal

No municipio de Fortaleza, foi implantado, em 1997, o Projeto Justica Ja, garantindo a
efetivagdo da justica nos moldes preconizados pelo Estatuto. O projeto € executado pela 5° Vara da
Infancia e Adolescéncia, por meio de uma equipe transdisciplinar composta por assistentes sociais,
psicélogos e pedagogos. Atualmente, é entendimento pacifico entre Ministério Publico, magistrados e
entidades, que atuam nas questdes da infancia e adolescéncia, ser competéncia do municipio a

execucao das medidas socioeducativas em meio aberto.

Segundo o Juiz da 5% Vara, o adolescente que inicia o cumprimento de uma medida
socioeducativa pelo cometimento de um ato infracional percorre um longo caminho de avaliacbes e
encaminhamentos desde o0 momento em que é apreendido, segundo prevé o projeto Justica Ja. Ao ser
apreendido em flagrante pela Policia Civil ou Militar, o adolescente é levado a Delegacia da Criangca e
do Adolescente — D.C.A, onde é lavrado o auto de apreensdao ou um Boletim de Ocorréncia (BO)
circunstancial, dependendo da gravidade do ato. A familia é avisada de imediato, o adolescente é

ouvido e, se for o caso, vitimas e testemunhas também.

Se o ato infracional for considerado grave e for avaliado que a internagdo garantird seguranca
pessoal ou manutencao da ordem publica ou, ainda, se 0s pais e responsaveis nao comparecerem, a
autoridade policial encaminha o adolescente ao Ministério Publico, com cépia do BO circunstanciado
ou do auto de apreensdo. Este encaminhamento deve se dar no prazo maximo de 24 horas. Caso nao
haja flagrante e seja registrada uma ocorréncia na D.C.A contra o adolescente, um BO é lavrado, a
Policia investiga a autoria e a materialidade do fato e encaminha ao Ministério Publico o material da

investigacao realizada. Estes passos caracterizam a fase policial do processo.

Durante a entrevista, o Juiz da 52 Vara afirmou que, na fase ministerial, é realizada a autuagao
prévia do auto de apreensao, BO ou relatério policial, devidamente autuado pelo cartério judicial e com
informacdes sobre os antecedentes do adolescente. Apds a oitiva’, o Ministério Publico podera:
promover o arquivamento dos autos; conceder remissdo com ou sem aplicacdo de medida

socioeducativa; oferecer representacao oral ou escrita requerendo ou nao a internagao provisoria.

Oitiva: escuta realizada pelo Ministério Pablico.



Se o Ministério Publico promove o arquivamento ou concede a remissdo, ou ainda, faz a
representacdo, a autoridade judiciaria pode homologar a remissdo ou arquivamento com ou sem
aplicacdo de medida socioeducativa; discordar da remissao ou arquivamento; receber ou rejeitar a
representagdo. Homologando a remissado ou arquivamento, o juiz arquiva e determina, se for o caso, o
cumprimento da medida socioeducativa acordada no Ministério Publico. Mas se houver discordancia,
ele remete os autos ao procurador- geral da Justica. Recebendo a representacéo, o juiz acolhe-a ou
rejeita. Caso acolha a representacdo, ocorre a instauracado do devido processo legal. Neste caso, o
procurador-geral de Justica pode ratificar, ou ndo, a remissdo ou arquivamento. Ao ratificar, ele
encaminha os autos para que ocorra a homologagao pelo juiz. Caso néo ratifique, oferece ou designa
outro membro do Ministério Publico para apresentar representacado. Inicia-se a fase judicial do
processo.

Segundo o entrevistado, o juiz recebe a representacao do Ministério Publico e designa audiéncia
de apresentacdo do adolescente e decide sobre a decretacdo ou manutengao da internacéo, sendo
que, de acordo com o artigo 108 do ECA, a internacao provisoria ndo pode exceder o prazo de 45 dias.
Na audiéncia de apresentacao, o juiz realiza a oitiva do adolescente, pais ou responsaveis. Ouvidas as
partes, o juiz pode conceder remissao com ou sem aplicacdo de medida socioeducativa. Caso nao
conceda a remissado, verificando que o adolescente ndo possui advogado constituido, nomeia um

defensor e, se necessario, determina a realizacao de diligéncias e estudo de caso.

Na audiéncia, em continuagéo, as testemunhas arroladas na representacado e na defesa prévia
séo ouvidas, sdo cumpridas as diligéncias, € anexado o relatério da equipe transdisciplinar e € dada a
palavra ao representante do Ministério Publico e ao defensor. Logo apds, a autoridade judiciaria
profere a deciséo.

O adolescente ao passar pelas instancias (D.C.A, Ministério Publico e Justica Ja) pode ser
liberado ou encaminhado para a instancia seguinte. Sé ha processo judicial quando o Ministério
Publico representa junto ao juiz e este acolhe a representacdo. Quando nao é esse o caso, ha apenas

um processo administrativo.

O representante do Ministério Publico pode aplicar uma medida socioeducativa em meio aberto,
sem fazer representacdo ao juiz, mas submetendo ao despacho final deste. No caso da medida



socioeducativa de privagao de liberdade, € necessario que seja instaurado um processo judicial, o qual

comporta, inclusive, o direito a defesa feita por profissional habilitado.

Quando o adolescente € encaminhado para a Liberdade Assistida (LA), inicialmente ele vai para
acolhimento, geralmente acompanhado de pais ou responsaveis. Quem primeiro entra em contato com
ele é a equipe do Judiciario, depois ele vai para a coordenagdo de LA da Fundacdo da Crianga e
Familia Cidada — FUNCI, de onde sera encaminhado para o projeto Raiz de Cidadania.

3.2.2 Liberdade assistida

A medida socioeducativa de liberdade assistida-LA, faz parte do grupo das medidas cumpridas
em meio aberto. Reza o ECA (1990) que a medida sera adotada quando ficar claro que o adolescente
precisa de acompanhamento, auxilio e orientagcdo. A medida tem duragédo minima de 06 meses e 0 seu
limite de prolongamento € bastante elastico, visto que o jovem pode permanecer em regime de LA até
os 21 anos de idade, caso ndo cometa nenhum crime apés os 18 anos.

Segundo o Relatério de Execucao da Liberdade Assistida do Juizado da Infancia e da Juventude
(FORTALEZA, 2004, p.5)

A Liberdade Assistida constitui-se numa medida coercitiva, mas de cunho prevalentemente
pedagégico. Coercitiva, porque se faz necessario 0 acompanhamento da vida social do
adolescente, a imposicao de condicdes e limites. O adolescente esta em liberdade, mas
sob condigbes, portanto uma liberdade vigiada. Sua intervengdo pedagdgica manifesta-se
no acompanhamento pessoal, garantindo-se o0s aspectos de protegao; insergao
comunitaria; manutencao de vinculos familiares; inclusao e freqiéncia a escola; insergao
no mercado de trabalho e em cursos de profissionalizagéo e capacitagéo.

Portanto, a medida de liberdade assistida, aplicada ao adolescente autor de ato infracional, tem
ao mesmo tempo carater educativo e punitivo. E uma sangdo em funcdo de uma conduta de
transgressao a norma e tem carater disciplinador, ja que busca estabelecer um padrao de condutas e
um projeto de ruptura com a pratica de delitos. Essa medida exige acompanhamento personalizado,
inserido na realidade da comunidade de origem do adolescente. Assim, os programas de LA devem
ser estruturados em nivel municipal. Devem, ainda, ser gerenciados e desenvolvidos pelo 6rgao
executor municipal em parceria com o Judiciario, que supervisiona e acompanha as agdes do

programa.



Aos adolescentes em LA € exigido que ndo mais fagam uso de substancias psicoativas, inclusive
o alcool; ndo fiquem na rua ap6s as vinte e duas horas; que freqliientem a escola regularmente e
comparecam as atividades agendadas pela equipe de acompanhamento, bem como aos cursos

oferecidos. O ndo-cumprimento dessas determinagdes € entendido como descumprimento de medida.

Segundo o Manual de Acompanhamento aos Adolescentes em Regime de LA da FUNCI
(FORTALEZA, 2005), a equipe de acompanhamento deve, entre outras coisas, encaminhar 0s
adolescentes para escolas, cursos e facilitar o acesso a toda documentacdo necessaria. Cabe a
equipe, também, acompanhar a freqiéncia e rendimento escolar, fazer o aconselhamento psicolégico
do adolescente e sua familia, promover oficinas socioeducativas, fazer visitas domiciliares e enviar

relatérios perioddicos ao Juizado da Infancia e da Adolescéncia.

Dados do Relatério do Juizado da Infancia e da Adolescéncia (FORTALEZA, 2004) mostram que
mais de 1.800 adolescentes estavam em regime de LA na capital e este numero vem crescendo a
cada dia. O relatério traca o perfil desses jovens e denuncia que quase 50% habitam as areas de risco
das Secretarias Executivas Regionais Il, Il e VI°, areas onde s&o insuficientes ou inexistentes os
investimentos publicos de bens e servigos proprios da urbanizacao e gestao social das cidades, como:

saneamento, lazer, escolas, postos de saude, creches, entre outros.

Quanto a faixa etaria e ao género, os numeros do Relatério do Juizado da Infancia e da
Adolescéncia (FORTALEZA, 2004) apontam para o fato de que os adolescentes estdo cometendo atos
infracionais cada vez mais cedo. Mais de 70% dos adolescentes em LA tém entre 16 e 18 anos de
idade e 92% sao do sexo masculino. Os delitos mais freqlentes sdo o roubo, seguido do furto, e do
porte ilegal de armas. Quanto a escolaridade, 39% pararam de estudar na quarta ou quinta série,
apenas 6% chegaram a cursar o primeiro ano do ensino médio. Estdo fora da escola 63% dos
adolescentes em LA. A dependéncia quimica é outro fator preocupante: 59% dos adolescentes em LA
sao usuarios de drogas e a maconha é a mais consumida (39% do consumo) seguida do crack, que ja
atinge propor¢des alarmantes.

6 Divisdo de 4reas administrativas implementada pela Prefeitura Municipal de Fortaleza com o objetivo de

descentralizar a administracdo do municipio.



O relatério elaborado pela Secretaria de Agcao Social do Estado do Ceard — SAS, responséavel
pela aplicagdo das medidas em regime fechado (internacdo sangcao e semi-liberdade), reafirma esses
dados. O Relatério Final de Avaliacdo do Programa de Medidas Socioeducativas (Ceara, 2005) revela
que apenas 7,14% dos adolescentes, em regime de semi-liberdade e internagdo sangao, sao do sexo
feminino, contra 92,9% do sexo masculino. Quanto a faixa etaria, o grupo mais significativo encontra-
se na faixa dos 16 aos 18 anos de idade, apenas 1,66% esta entre os 12 e 14 anos. Com relagéao a
escolaridade, 52,94% estao fora da escola e, quanto ao grau de escolarizacdo, a maioria encontra-se
na faixa de ensino fundamental (54,20% estavam matriculados na sexta série, evidenciando uma
defasagem entre idade e série). Com relacdo ao uso de drogas, 99,62% declararam que tém ou ja
tiveram algum tipo de relagdo com as drogas. Quanto a situagdo socioeconémica, a esmagadora
maioria, 90,74%, é de origem pobre.

Pesquisa realizada em 2004, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS, sobre a
experiéncia do programa de prestagdo de servigcos a comunidade, outra medida socioeducativa em
meio aberto também revela dados semelhantes.
Entre os 727 entrevistados, 86,26% sao do sexo masculino e 13,74%, do sexo feminino. Desse total,
53% encontram-se na faixa entre 16 e 17 anos. Quanto a escolaridade, a defasagem entre idade e
série também é registrada; apenas 1,12% cursou o ensino médio; cerca de 40% chegaram a 62 série

e, quanto a origem socioeconémica, a maioria € oriunda da classe pobre.

Dessa forma, é possivel verificar que este ndo € um quadro apresentado apenas no municipio de
Fortaleza ou no Estado do Ceara. O perfil do adolescente em conflito com a lei é semelhante em
outras regides do pais. Esses dados mostram a complexidade do tema, a necessidade de uma analise
cuidadosa destes e dos aspectos comuns, em todo o Pais, em relagdo ao trato da crianga e do

adolescente, que tem suas raizes fincadas na cultura adultocéntrica e dominadora.

Reverter essa situacdo € um grande desafio, um trabalho que envolve aspectos juridico-penais,
econdmicos, politicas de saude publica, de assisténcia social e de educacdo. Assim, para ser
operacionalizada de forma eficaz e eficiente qualquer medida socioeducativa requer esforgos multiplos

e, principalmente, compromisso com a transformacao social.

O ECA (1990), enquanto instrumento legal construido para garantir a condicdo de sujeitos de
direitos a criancas e adolescentes brasileiros, encontra ainda outros desafios a sua plena efetivacao,



dentre eles, a nogdo errbnea de impunidade. Segundo Volpi (2002), existe uma distingdo, néo
compreendida pelo senso comum, entre inimputabilidade e impunidade. A Constituicdo Federal
garante a inimputabilidade as criancas e adolescentes, isto quer dizer que a essa populagdo nao
podem ser aplicadas as penas previstas para adultos no Codigo Penal Brasileiro, pois sao
considerados pessoas em condi¢ao peculiar de desenvolvimento. No entanto, estes sujeitos ndo estao
impunes, pois sdo submetidos a san¢des impostas pelas medidas socioeducativas previstas no ECA,
que variam de acordo com a gravidade do ato infracional. Sob alguns aspectos, as medidas
preconizadas pelo ECA chegam a ser mais duras do que as adotadas no Cédigo Penal. O
“adolescente infrator”, por exemplo, ndo tem direito a responder em liberdade por ser réu primario no

caso de delitos que justifiguem a internagdo-san¢ao, nem direito a fianga.

Outro aspecto a ser considerado é a dificil percepcao, para o senso comum, da relacao entre
seguranca e cidadania. Reconhecer no agressor um cidadao parece um exercicio dificil e, para alguns,
inapropriado. Os adolescentes em conflito com a lei ndo encontram eco para defesa dos seus direitos,
pois, pelo fato de terem praticado um ato infracional, sdo desqualificados como adolescentes e
rotulados como infratores, predadores, delinqlientes, perigosos e outros adjetivos desumanizantes.

Volpi e Saraiva (1998) elencam alguns mitos que condicionam a compreensdo da questao da
pratica de atos infracionais por adolescentes. O primeiro mito € o do hiperdimensionamento do
problema:

Noticias veiculadas nos meios de comunicagdo social, opinides explicitadas por
autoridades e profissionais que atuam com o tema e até mesmo o cidadao comum quando
perguntado sobre a questao afirmam categoricamente que sdo milhdes de adolescentes
que praticam delitos, e que cada vez crescem mais a violéncia e a delingiiéncia juvenil [...]
0 que esta se expressando é uma sensagao e uma opinido. Nenhum 6rgao oficial produziu
dados, nem ha qualquer pesquisa de ambito nacional que sustente tal afirmacao. (VOLPI E
SARAIVA, 1998, p.15)

No final de 2006, o UNICEF, 6rgao das Nagbes Unidas voltado para a promocao da infancia e
da adolescéncia, divulgou que os adolescentes sao responsaveis por 10% dos crimes cometidos no
Brasil, 70% sao praticados contra o patriménio e ndao contra pessoas, o que demonstra que a
dimensao do problema é menor do que a sensacao e o temor social produzem e contradiz o segundo
mito: o da periculosidade dos adolescentes. O terceiro mito € o da inimputabilidade, sustentado na
idéia de que o adolescente estaria mais propenso a pratica de atos infracionais porque a legislagao é
muito branda na sua puni¢ao.



De fato ndo é o agravamento da pena ou a redugao da maioridade penal que irdo contribuir para
a reducado da violéncia praticada pelos jovens, porque a pratica do delito ndo € algo externo a
sociedade que como tal deva ser cuidado fora dela, mas, é antes de tudo, parte dela. Acreditar nessa
premissa implica achar, também, que o sistema carcerario no Brasil é capaz de modificar a condigéo
de infrator o que é, no minimo, uma falsa imagem. A idéia de que o agravamento de penas reduziria a
pratica de delitos ndo foi comprovada por nenhuma sociedade, nem mesmo por aquelas que adotam a
pena capital. Para Paulo Freire (2000), os métodos de opressdo nao podem, contraditoriamente,
contribuir para a libertagéo, a saida esta na promog¢édo da emancipa¢dao humana por meio da liberdade,
da justica social.

Expondo a concepcéao funcional de sociedade e a logica neoliberal, a proposta de reducao da
maioridade penal para 16 anos vem ganhando cada vez mais adeptos em todo o Brasil. A
representacdo do adolescente, em especial dos adolescentes pobres, parece ser revestida de um
carater demoniaco tal qual na Idade Média.

Como alternativa a proposta de reducao da maioridade penal e reconhecendo a necessidade de
definir competéncias, agdes, destinacdo de recursos, assim como a fragilidade da rede de protecao
social basica no atendimento a criangas e adolescentes em conflito com a lei, a Secretaria Especial
dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH) apresentou, em julho de 2007, um projeto
de lei que prevé a criacao do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE). O projeto
de lei, que teve a colaboracao de setores da sociedade civil, institui e regulamenta o SINASE, nos trés
niveis de governo e no ambito do Judiciario para a execugdo das medidas socioeducativas,

privilegiando as medidas cumpridas em meio aberto e enfatizando seu carater pedagdgico.

O SINASE (BRASIL, 2007) aponta o governo federal como responsavel pela coordenacao e
execugao da politica nacional de atendimento socioeducativo e pela avaliagdo dos sistemas estadual,
distrital e municipal. Os Estados e o Distrito Federal estabelecem os modelos pedagégicos e
arquiteténicos para aplicagdo das medidas em meio fechado (internagdo e semi-liberdade), de acordo
com as determinacdes do ECA. Os municipios devem criar e manter programas que garantam o direito
a convivéncia familiar e comunitaria dos adolescentes para execucdo das medidas em meio aberto
(liberdade assistida e prestacdo de servicos a comunidade). Estabelece, ainda, as competéncias e
responsabilidades dos Conselhos de Direitos da Crianga e do Adolescente, que devem fundamentar



suas decisdes em diagnésticos e em didlogo direto com os demais integrantes do Sistema de Garantia

de Direitos, tais como o Poder Judiciario e o Ministério Publico.

Em outubro de 2007, o presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, anunciou um pacote
de enfrentamento a violéncia contra criangas e adolescentes dentro do Plano de Aceleracao do
Crescimento-PAC, o qual denominou PAC das criangas. A previsdo de gastos € de 2,9 bilhdes até
2010. Esse dinheiro se destina a projetos voltados para adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas em regime fechado, em semi-liberdade e em meio aberto, assim como para aqueles

que estdo em situacao de abrigo.

Sem duvida, a execugcao das medidas socioeducativas necessita de recursos para sua efetiva
implantacao e operacionalizacdo, e mais, qualquer tentativa de barrar o retrocesso que representa a
proposta de reducdo da maioridade penal é louvavel, mas é preciso compreender que as medidas
socioeducativas necessitam, antes de tudo, provocar uma resignificacdo nas vidas desses
adolescentes e de suas comunidades. Nenhum cédigo juridico ou pacote pode, por si s6, produzir
transformacdes reais. Uma mudanca capaz de promover uma revolucao ética, social e politica, um
novo projeto de nacéo faz-se com a participacao de todos os setores da vida social e politica do Pais.
Além disso, a pratica tem mostrado que o repasse de verbas, as politicas distributivas, desatreladas de
politicas estruturantes, inviabilizam os avangos anunciados, pretendidos. Muitas vezes, reforcam a

ideologia da submissao e resignagao.

A resignacéo, aceitagdo do sofrimento; a apatia; o conformismo; a submissao e o imediatismo sédo
sentimentos, comportamentos e idéias que nao surgem naturalmente, nem metaforicamente, mas de
um cotidiano de opresséao, reforcado constantemente pelas relagdes de poder e pelo sentimento de
impoténcia. Essa resignacao, portanto, ndo é natural, nem é fruto apenas da transmissao de valores,
mas €, principalmente, resultado da comprovacao cotidiana da inviabilidade ou inutilidade de qualquer
esforgo de mudanca (BLANCO, 1993) e, sem duvida as praticas assistencialistas e clientelistas
contribuem para a manuteng¢ao desse quadro.

Por outro lado, o “grito dos excluidos” sufocado pela supressdo de sua participacdo na vida
publica, pela impossibilidade de crescer, desenvolver-se e viver plenamente a vida, pode-se constituir
como um catalizador de atos violentos, revelando uma outra face do processo de exclusdo. Como bem
lembra Carl Rogers (2001, p.290)



Violéncia cega contra pessoas nao pode ocorrer e nao ocorre em uma cultura em que cada
individuo sente-se como parte de um processo em andamento e com finalidade. O
individuo precisa estar completamente alienado da corrente principal da sociedade para
que a violéncia impessoal se torne possivel.

3.3. A construcao sociopsicologica da violéncia

A palavra violéncia vem do latim e significa forca. Pode-se dizer que violento é todo ato que se
aplica com uma dose de forca excessiva. Ja a palavra agressao é definida como um ato de submeter
alguém a algum dano, uma forma de violéncia intencional. (MARTIN-BARO, 1985).

Segundo Martin-Bar6 (1985), a perspectiva psicossocial sobre a violéncia abrange uma grande
variedade de pontos de vista que se baseiam em diferentes disciplinas. O enfoque instintivista acredita
que a violéncia e a agressao sao expressoes de forgas instintivas, qualquer que seja seu carater ou
funcéo. Dois modelos representam esse ponto de vista: o modelo etoldégico e 0 modelo psicanalitico.
Os etbdlogos consideram que a agressao € um instinto evolutivamente util, que no ser humano pode
fugir do controle por falta de mecanismos disciplinadores. Para a psicanélise, a agressdo é uma parte
da pulsdo de morte que é dirigida aos outros. Sua presenca € inevitavel e requer mecanismos
canalizadores que a transforme em energia construtiva. O enfoque ambientalista defende a idéia que
todo tipo de violéncia e agressao procede das forcas presentes no meio. Os modelos da frustracao-
agressao e da aprendizagem social da violéncia caracterizam esse enfoque. Outro grupo de
psicologos acredita que na base de todo ato violento existe uma frustracdo. O enfoque da
aprendizagem social da violéncia levanta hip6teses sobre a importancia dos modelos sociais
reforcadores.

O enfoque histérico sobre a violéncia, adotado neste trabalho, parte de duas premissas basicas:
existe uma natureza especifica do ser humano, natureza aberta a potencialidades de todo tipo, entre
elas, a da violéncia e esta natureza esta condicionada ao contexto histérico. Assim, a violéncia pode,

perfeitamente, constituir-se em uma via de sociabilidade, dependendo do contexto em que ocorre.

Martin-Bard (1985) afirma que diversos fatores vinculados a desintegracao social contribuem
para a proliferacdo da violéncia como: o sistema de producéo capitalista; a corrupcdo que invade

grande parte das instituicées; a impunidade; o abandono das politicas publicas; a miséria; a facilidade



para se conseguir armas e a freqiéncia com que se apresentam situagdes propicias a realizagdo do
delito.

O referido autor aponta trés pressupostos basicos para compreensao do fendmeno. Primeiro, a
violéncia apresenta-se de muitas formas e entre elas ha diferengas que precisam ser reconhecidas.
Existe uma grande diferenca, por exemplo, entre a violéncia estrutural, exigida por um ordenamento
social, e atos de violéncia interpessoal, entre a agressao institucional (cometida pela Policia, pelo
Exército...) e a agressao pessoal provocada pela raiva, pela ira. Segundo, a violéncia tem carater
historico e, portanto, é impossivel entendé-la fora do contexto social em que é produzida. Essa nogao

também é anunciada por Marx.

Na perspectiva marxista, o delito pode ser compreendido como resultante de um modo de
producao social, isto é, o que define o que € ou nao delito é a superestrutura juridica e politica
baseada na totalidade das relagdes de producao (MARX, 1982). Assim, para além de uma disfuncao
comportamental, anomia ou quebra de regras, o delito é parte viva da sociedade e é administrado ao
longo da histéria com maior ou menor tolerancia, dependendo das estruturas explicativas de cada
época e das ideologias hegemobnicas de cada periodo.

Segundo Marx,

[...] na produgdo social da prépria vida, os homens constroem relagdes determinadas,
necessarias e independentes de sua vontade, relagées de produgao essas correspondem a
uma etapa determinada do desenvolvimento de suas forcas produtivas materiais. A
totalidade dessas relagdes de produgédo forma a estrutura econémica da sociedade, a base
real sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica, e & qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producdo da vida material
condiciona o processo em geral da vida social, politica e espiritual. Nao é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua
consciéncia. (MARX, 1982, p.24).

Nessa perspectiva, portanto, compreende-se o delito como produzido socialmente e
reinterpretado individualmente, para ser reconstruido socialmente num processo dialético permanente.
Sendo que algo que seja delito hoje pode nao sé-lo no futuro e algo que foi delito no passado pode
néo ser no presente. E por fim, os atos de violéncia social tém peso autbnomo que os dinamiza e os
multiplica. “A agressao desencadeia um processo que uma vez posto em marcha, tende a incrementar-
se” (MARTIN-BARO, 1985, P. 371).

Este autor sublinha quatro fatores que constituem um ato violento: a estrutura formal do ato, o
fator pessoal, o contexto possibilitador e o fundo ideolégico. A estrutura formal do ato requer a



compreensao da diferenca entre os atos de violéncia instrumental e os atos de violéncia terminal e
explicita:

Um ato de violéncia instrumental é aquele realizado como meio para se chegar a um
objetivo, enquanto que o ato de violéncia final é aquele que se realiza em si mesmo, quer
dizer, o ato é o préprio fim. Nao € a mesma coisa, por exemplo, assassinar por vinganca
um rival que destruiu nossas esperangas e assassinar um rival que compete conosco e nos
impede de seguir em frente. Em um caso o assassinato é desejado por si mesmo; no outro,
sO se deseja a morte como meio para se chegar a um objetivo [...] a diferenga esta tanto na
formalidade quanto na significagdo do ato. (MARTIN-BARO, 1985, p.372).

Um dos casos mais comuns a respeito da violéncia, segundo Martin-Bar6 (op.cit), é trata-la
predominantemente como forma terminal, o que pressupde a maldade ou o transtorno psiquico das
pessoas que a exercem. No entanto, “a experiéncia e os estudos experimentais levam a crer que a
principal forma de violéncia entre os seres humanos é de ordem instrumental, e que, para dizer numa
frase, ndo se mata tanto por paixdo quanto por interesse”. (MARTIN-BARO, 1985, p.373).

O segundo aspecto, o fator pessoal, trata dos elementos do ato que sé podem ser explicados
pelo carater particular da pessoa que o pratica. O terceiro aspecto, o contexto possibilitador, ressalta
gue tanto o desencadeamento quanto a execucao de um ato violento requer um contexto propicio para
acontecer. Dois tipos de contextos sdo apontados: um contexto amplo, social, € um contexto imediato,

situacional. Acerca do contexto social Martin-Baré (1985, p.373) afirma que:

Antes de tudo, deve existir um contexto social que estimule ou ao menos permita a
violéncia. Com isso nos referimos a um marco de valores e normas, formais ou informais,
que aceite a violéncia como forma de comportamento possivel e inclusive que a requeira.

Com efeito, o contexto atual marcado pelo avango do capitalismo traz alguns valores que
precisam ser destacados como catalisadores da violéncia. Um deles € o individualismo. O individuo é a
referéncia ultima do bem e do mal e sdo as necessidades e interesses de cada individuo e ndo a
totalidade social o fundamento e o objetivo da vida em sociedade. Ao privilegiar o bem individual sobre

o bem coletivo, estimulam-se a violéncia e a agressdo como meios para se obter satisfacao individual.

O individualismo vem ligado a outro valor caracteristico da sociedade capitalista: a
competitividade. Uma arena € instalada para a realizacdo da maior parte das atividades proprias da
vida social exigindo forga e taticas agressivas contra os rivais. O éxito de uns requer a derrota de
outros. Tanto o individualismo, quanto a competitividade, refletem o valor maximo do sistema

capitalista: a propriedade privada. Ao considerar que a plenitude da pessoa s6 é possivel mediante o



acumulo de bens, o sistema reforca a violéncia e a agressdo que tornam possivel a aquisicdo e

manutencao desses bens.

Por fim, o fundo ideoldgico remete a realidade social configurada por interesses de classes, de

onde surgirdo valores e racionalizagdes que determinarao a justificativa de atos violentos.

A violéncia exige sempre uma justificagcao frente a realidade a que se aplica; e é ai onde a
racionalidade da violéncia se confunde com a legitimidade de seus resultados ou com a
legitimagéo por parte de quem dispde do poder social. O que responde aos interesses do
poder estabelecido ja legitimado ou tende a sé-lo. Assim, a justificagdo desde o poder de
um ato violento o legitima e o faz racional no interior do sistema estabelecido. (MARTIN-
BARO, 1985, p. 375).

Cada ordem social em um dado momento histérico estabelece as condigbes em que é possivel
praticar atos violentos. Neste processo, 0 que se pretende é produzir formas de negar e esconder a
prépria violéncia, assim, alguns fatores e circunstancias sao identificados: o agente da acao tem que
ser considerado um agente legitimo, o que significa que o poder estabelecido Ihe da direitos para
exercer essa forga; com relagdo a vitima, quanto mais baixo for seu status social e mais facilmente
puder ser desumanizada (negar seu carater de pessoa atribuindo-lhe rétulos que os diferencia dos
outros como: “animal”’, “bandido”, “meliante”, etc.), mais se aceita a violéncia contra ela; quanto a
circunstancia, atos violentos em legitima defesa sdo mais toleraveis; com relagdo ao grau de danos
causados, quanto maior mais justificativas serao exigidas (HABER ; SEIDENBERG, 1978). A estreita
vinculagao entre justificagdo da violéncia e interesses sociais dominantes mostra que a violéncia nao é

medida por si mesma, mas pelos seus produtos.

A luz da Psicologia da Libertagao pode-se concluir que:

[...] o ser humano é um ser aberto & violéncia e a agressdao como possibilidades
comportamentais que tém sua base na configuracdo do seu préprio organismo. A
materializacdo dessas possibilidades dependera das circunstancias sociais em que se
encontram os individuos e as exigéncias particulares que cada pessoa tem que confrontar
em sua propria vida. (MARTIN BARO, 1985, p. 405).

O fato € que o momento histérico atual tem sido marcado por um sentimento de vulnerabilidade
que tem fontes certamente mais profundas do que as agdes violentas do cotidiano. Ele decorre da falta
de perspectivas, da insegurancga, fruto das mudancas nas maneiras de viver e se relacionar produzidas
pelas formas de producao, relagdes de trabalho, avango tecnolégico, assim como de um novo formato

das organizagdes sociais, e o significado das instituicées publicas.



Como lembra Benevides (1991),

Falar dos dilemas e perspectivas da juventude contemporénea é falar de alta modernidade,
de sociedade de mercado, de sociedade do conhecimento, do processo de globalizagéo e
das crescentes desigualdades sociais nas quais se ancoram antigos e novos sentimentos

de indiferenga, de medo e de intolerancia. (p.112)

Para Carvalho (1999), o capitalismo pés-industrial, alicercado na ciéncia e na tecnologia, sob o
signo da revolugdo micro-eletrénica, vem-se consolidando como um imenso poder sistematico de
dominacdo sob formas cada vez mais abstratas, impessoais e perversamente sutis. Antigos
mecanismos produtores de desigualdade social, como a concentragdo de renda e a questado fundiaria,
aliam-se as formas contemporaneas pela via da vulnerabilizacdo do trabalho, que se apresenta na
precarizacdo, na falta de postos e, principalmente, na substituicao do trabalho vivo pelo trabalho morto
que traz como consequéncia a producao do ‘“refugo do capital’- pessoas sdo consideradas
desnecessarias dentro do sistema - 0 que produz novos desenhos de pobreza. A pobreza, uma das
faces da desigualdade social, mudou de forma, de ambito e de conseqiiéncia. Caracteriza-se pela falta
de perspectiva, projetos, mobilidade social e transborda dos lugares onde esteve confinada, atingindo

a classe média.

O modelo de sociedade proprio da atual configuracdo social hegemonica adota a tese de que o
Estado ndao deve ser mais o promotor direto do desenvolvimento, essa tarefa cabe aos mercados.
Outro aspecto desse modelo de sociedade, imposto pela doutrina neoliberal, diz respeito a divisdo do
mundo do trabalho. De um lado, estdo os individuos que conseguem atuar no mercado e, de outro, 0s
incapazes de se integrarem a ele, os pobres, dos quais o Estado deve cuidar por meio de politicas
sociais residuais e focalizadas no desenvolvimento do capital humano (investimentos destinados a
educacao profissionalizante e saude) que permitam a esses individuos competirem no mercado de

trabalho.

A ideologia da qualificagéo, uma das facetas do sistema para encobrir suas contradi¢gées, induz o
sujeito a acreditar que ele é o incapaz, a assumir a culpa de sua propria desgraca, principalmente, se
esse sujeito for de origem pobre e ndo puder investir no seu “capital humano”. “O principal bem dos
pobres é o tempo para trabalhar. A educacdo aumenta a produtividade desse bem. O resultado, no
nivel individual, € uma renda mais alta, como demonstram muitos estudos.” (BANCO MUNDIAL, 1990,

p.27).



Essa visdo legitima a percepcao de sociedade composta por individuos atomizados e induz a
competitividade entre as pessoas, produzindo um grande impacto sobre as relagdes interpessoais,
sobre o0s vinculos sociais e o tecido comunitario, fragilizando-os. Este fenbmeno se reflete na
construcdo da subjetividade humana, em especial, do adolescente que se encontra em um periodo
marcado pela construgcéo de sua identidade, um processo fundamentado nas relagdes sociais, além de
impedir que esses jovens consigam adentrar o mundo do trabalho e participar da vida publica.

Nao estd em defesa a tese de que a pobreza produz violéncia, mas também ndo se pode
acreditar que a violéncia tenha geracao espontanea. O fato é que a maioria dos jovens em conflito com
a lei, por quaisquer que sejam os motivos, situa-se na faixa socioeconémica baixa. Sdo esses jovens,
considerados em “situacao de risco,” que estdo presentes nas estatisticas e recheiam as paginas
policiais como vitimas ou vitimizadores. A vitimizagao letal, portanto, distribui-se de forma desigual:
sao, sobretudo, jovens pobres e negros, do sexo masculino, entre 15 e 24 anos (IBGE, 2002), que tém
pago com a vida a insensatez coletiva, sem falar das milhares de vidas que se perdem nos calaboucos
das prisbes brasileiras. Assim, a exclusao, em especial na sua articulagdo com a violéncia, nao esta

restrita a uma camada da populagéo, mas € vivida de forma diferente, nos diferentes grupos sociais.

Diante do exposto, enxergar o infrator seja ele adolescente ou ndo, sem perceber seu entorno
social, as relagdes e estruturas politicas, econémicas e culturais implica em negligenciar a condicao
fundamental da natureza humana. “O homo sapiens é sempre e na mesma medida, homo socius.”
(BERGER ; LUCKMANN, 1999, p.75). E preciso, antes de tudo, vencer a tentagdo de simplificar o
debate culpabilizando o infrator como se ele fosse o responsavel por introduzir o delito na sociedade.
O debate sobre adolescéncia e a pratica de atos infracionais ndo podem estar pautados nas acdes
violentas do cotidiano, nas emogdes que elas suscitam, mas no lugar que este Pais, esta sociedade,

tem reservado para seus filhos.

3.4. As politicas publicas sociais e a atuacao do psicélogo - o projeto Raiz de Cidadania:
proposta e desafios no acompanhamento do adolescente em regime de liberdade assistida

3.4.1 A politica social no Brasil



A criacdo do Estado do Bem-Estar Social representou uma resposta as crises econdémico-
sociais e politicas impostas pelo liberalismo do século XIX. Um grande pacto foi estabelecido entre
capital e trabalho e o Estado passou a ter presen¢a marcante na sociedade, condicionando as politicas
econdbmicas, o que desencadeou um dos mais prodigiosos periodos de prosperidade, nos paises
industrializados, e a expansao e generalizagao dos sistemas de protecdo social (SOUSA, 1999 apud
CARLEIAL, 2006). E 6bvio que o “pacto” almejava, acima de tudo, salvaguardar os fundamentos
capitalistas, mas, sem duvida, os trabalhadores beneficiaram-se, por um lado, dos frutos do
crescimento econémico pelo aumento do poder de compra €, por outro, das conquistas no campo do

direito social.

A situacao latino-americana, evidentemente, ndo chegava a ser a mesma dos paises
industrializados, que contavam com um regime democratico ja consolidado, porém os efeitos benéficos
desse contexto respingaram no continente uma vez que, passada a guerra, a consolidacdo da paz
mundial, o espirito de solidariedade e o anseio por justica eram desejos vivos em todo o0 mundo. O
contexto perdurou até a crise do capitalismo, meados de 1970, quando o “pacto” entre o econémico e
o social foi ameacgado.

[...] por ironia, passou-se a acusar, como principal responsavel pela regressdo econémica,
0 que antes era considerado fator importante de sustentagdo, a saber, o crescimento das
despesas publicas, em destaque as sociais. Os liberais passaram a imputar, a ampliagéo
desmesurada dos sistemas de protegdo social, a causa primeira de todos os males.
(CARLEIAL, 2006, p.175)

No Brasil, a implementacdo de politicas publicas, em especial voltadas para a area social,
tornou-se bastante expressiva a partir da década de 1990. Alguns fatores intrinsecamente relacionados
contribuiram para que isso acontecesse, além da crise do capitalismo, a consolidacdo do
neoliberalismo, a acentuacdo das desigualdades sociais, a abertura politica e a mobilizacdao da
sociedade civil em face da emergéncia de graves problemas sociais.

As politicas publicas tém sido criadas como resposta do Estado as demandas que emergem da
sociedade, sendo expressdo do compromisso publico de atuacdo numa determinada area em longo

prazo. Para Pereira (2001, apud CRUZ, 2006, p.139), as politicas publicas sao:

[...] uma linha de ag&o coletiva que concretiza direitos sociais declarados e garantidos em
lei. E mediante as politicas publicas que séo distribuidos ou redistribuidos bens e servigos
sociais, em resposta as demandas da sociedade.Por isso, o direito que as fundamenta é
um direito coletivo e ndo individual.



Dessa forma, podem ser compreendidas como um conjunto de agdes que formam uma rede
complexa, enderecada a questées de relevancia social. Sdo, enfim, acées que, em ultima instancia,
deveriam objetivar a promog¢ao da cidadania. Embora sejam reguladas e frequentemente providas pelo
Estado, elas também englobam preferéncias, escolhas e decisdes privadas, envolvendo disputas entre
classes sociais, assim, quase sempre o setor mais forte e organizado da sociedade acaba impondo
seus interesses.

Segundo Cruz (2006), no Brasil, as décadas de 1980 e 1990 imprimiram um novo
encaminhamento para a configuragdo do cenario politico, econdmico e social. Também se apresentam
como paradigmaticas e paradoxais. De um lado, a ampliacdo do processo democratico e reformas
politicas e juridicas, expressas com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, conhecida como a
“Constituicao Cidada”. Por outro, um processo de recessao e contradicbes no campo econémico. O
paradoxo encontra-se na relacdo entre o0os avancos sociais e as definicbes das diretrizes
macroecondmicas que concebem as politicas sociais como conseqiiéncia do funcionamento da

economia e, assim, acabam por desviar os principios orientadores dessas politicas.

Em 1993, novas configuracbes e concepgdes na organizacdo do sistema de seguridade social
brasileiro transformam a assisténcia social numa politica social de natureza publica. A assisténcia
social passa a ser regulamentada pela Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) e, como politica
social publica, inclui normas e principios reguladores. A protecdo social coloca-se como mecanismo
contra as formas de exclusdo, apresenta-se como possibilidade de reconhecimento publico da
legitimidade das demandas de seus usudrios e espaco de ampliagdo de seu protagonismo. Contudo,
os efeitos da crise econémica e a configuracao politica do Pais, dentre outros fatores, ndo permitiram
as reformas institucionais mais amplas nos sistemas de protecao social. Assim, o direito a seguridade
social, garantido na Constituicdo de 1988, ndo se efetivou, principalmente no que concerne a
assisténcia social (CRUZ, 2006)

A introducao da assisténcia social como politica social da area da seguridade incorpora uma
inovacao conceitual, mas, na préatica, essa area continua associada ao assistencialismo e as formas

emergenciais de atender a populacao, que, nesse caso, é vinculada a pobreza absoluta.

Inova na medida em que esta respaldada tanto no movimento da sociedade quanto em
garantias legais, pois integra as demais politicas de prote¢do social. E com relagdo as
velhas concepgoes histéricas, reitera a forma restritiva da mesma [...] as medidas adotadas



foram priorizar os programas focalizados (de cunho assistencialista), os fundos sociais de
emergéncia e 0os programas sociais compensatérios voltados para o atendimento dos
grupos pobres e ditos vulneraveis. (CRUZ, 2006, p. 144)

O carater clientelista e assistencialista caracteriza a operacionalizagcao das politicas sociais.
Programas sociais de natureza focalizada obedecem a légica neoliberal” do Estado minimo e procura
responder as pressdes de urgéncias cotidianas, ancoradas também no voluntarismo (MADEIRA,
2004).

Em 2004, a Politica Nacional de Assisténcia Social-PNAS, atendendo as deliberacées da IV
Conferéncia Nacional de Assisténcia Social, institui 0 Sistema Unico da Assisténcia Social — SUAS,
qgue langa novas bases para relagdo entre Estado e sociedade civil e recoloca o Estado no dever de
ofertar servigos de referéncia local ou regional para recomposicao dos direitos violados. Dessa forma,

O Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS regula em todo o territério nacional a
hierarquia, os vinculos e as responsabilidades do sistema de servigcos, beneficios,
programas e projetos de assisténcia social, de carater permanente ou eventual,
executados e providos por pessoas juridicas de direito publico sob critério universal e
l6gica de acdo em rede hierarquizada e em articulagdo com iniciativas da sociedade civil.
Esse novo modelo de gestao supde um pacto federativo, com a definicdo de competéncias
dos entes das esferas de governo. Esta sendo construido por meio de uma nova légica de
organizagao das agdes: com a definicdo de niveis de complexidade, na area da protecao
social basica e protecéo social especial, com a referéncia no territorio, considerando
regides e portes de municipios e com centralidade na familia. E, finalmente, uma forma de
operacionalizagdo da Lei Organica de Assisténcia Social, LOAS, que viabiliza o sistema
descentralizado e participativo e a sua regulacdo, em todo o territério nacional. (BRASIL,
2005)

Como forma de efetivagdo do SUAS, o PNAS propde a implementagdo do Programa de Atengéao
Integral a Familia-PAIF, que € um servigo continuado de protegdo social basica desenvolvido nos
Centros de Referéncia da Assisténcia Social-CRAS, que tem como objetivos:

(...) prestar atendimento socioassistencial, articular os servigos disponiveis em cada
localidade, potencializando a rede de protecdo social basica. O PAIF destina-se a

" 0 neoliberalismo da ao conceito de pobreza notéria centralidade no plano econdmico e politico internacional e
este é redefinido sistematicamente atendendo aos apelos ideol6gicos do sistema. Conforme Uga (2004,p.59), “No relatério
de 2000-2001(WORLD BANK, 2000-2001) o tema da pobreza foi retomado e procurou-se analisar as experiéncias
acumuladas nos anos 1990 e propor novas estratégias para combaté-la. A pobreza é vista nesse documento de um modo
um pouco diferente. Enquanto o relatério de 1990 avalia a pobreza pela variavel “renda”, priorizando o seu lado monetario,
o relatério de 2000-2001 considerou-a um fendbmeno multifacetado, decorrente de multiplas privagbes produzidas por
processos econdmicos, politicos e sociais que se relacionam entre si. Assim, além da forma monetaria da pobreza, ela é
considerada como auséncia de capacidades, acompanhada da vulnerabilidade do individuo e de sua exposi¢ao ao risco.



promover o acompanhamento social das familias em uma determinada regiao
(territorializagdo); potencializar a familia como unidade de referéncia, fortalecendo os
vinculos internos e externos de solidariedade; contribuir para o processo de autonomia e
emancipagao social das familias, fomentando seu protagonismo; desenvolver agdes que
envolvam varios setores, com o objetivo de romper o ciclo de reprodugédo da pobreza entre
geragbes; e atuar de forma preventiva, evitando que essas familias tenham seus direitos
violados, recaindo em situagdes de risco. (BRASIL, 2005).

O saber psicologico € chamado a participar do programa para contribuir com a efetivagdo dos
objetivos acima relacionados. Segundo Cruz (2006), a entrada dos psicélogos no PAIF aconteceu no
momento em que foi verificado que o sofrimento psiquico interferia de maneira decisiva no processo de
acompanhamento das familias. No entanto, o programa nao define linhas nem métodos, nao

caracteriza essa atuacao que acaba por se afirmar em uma negacao: “nao € clinica”.

Barros (2006) aponta como um dos resultados de sua pesquisa feita sobre questdes pertinentes
a atuacao do psicélogo nos CRAS e Raiz de Cidadania:

[...] pude depreender, principalmente, o seguinte: mesmo revelando a compreensao do ser
humano como um ser de relagbes, na amostra pesquisada, ainda sdo incipientes as
praticas e as metodologias voltadas a compreensdo deste ser humano em movimento e
em suas relagdes. Isto porque, na praxis da maioria dos(as) profissionais, ainda exerce
muita influéncia o paradigma de atuacdo tecnicista, marcado por atividades pontuais,
muitas vezes reativas, localizadas na sede e que nao envolvem os participantes na
construcao efetiva das agdes [...] O que se pode inferir também, com essa constatacao, é
que tais posturas teorico-metodologicas tém intima relagdo com a formacédo destes
profissionais, cujos direcionamentos se relacionam ora com um histérico elitismo da
psicologia no Brasil, ora com a também histérica exacerbagao da teoria em detrimento da
pratica. O exemplo disso é que, para estes profissionais, a experiéncia em atuagao
comunitaria ainda representa uma novidade, ja que comegou a advir a partir do trabalho no
CRAS ou nas Raizes, e ndo na universidade.

Conforme abordado anteriormente, as politicas sociais dirigidas as criangas e adolescentes
surgem para dar conta, pretensamente, de um problema social de visibilidade: criangas abandonadas
e em situagao de rua. Nesse sentido, tanto o ECA quanto a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS)
determinam orientacdo e apoio a familia como forma de minimizar essa situagdo. Contudo, ndo
definem o tipo de atendimento que deve ser prestado, simplesmente apontam para o objetivo de
protecdo a familia e manutencéo dos vinculos comunitérios. A tentativa de caracterizacao passa por
atendimento individual, familiar, grupo de mutua ajuda, grupo terapéutico, assembléias e palestras
informativas. Quanto aos referenciais tedricos que embasam a pratica do psicélogo, sdo definidos a
partir da formacdo de cada um dos profissionais que atuam nos programas, seja psicanalitica,

sistémica, comportamental, dentre outras.



3.4.2.0 percurso da atuacao do psicologo nas politicas publicas dirigidas a criancas e
adolescentes - breve historico

A profissdo de psicologo foi reconhecida e legitimada em 1962, “com a fungdo de adequar,
ajustar e adaptar o individuo ao mundo moderno” (AYRES, 2001 apud CRUZ, 2006, p.51). E possivel
perceber que na definicao de sua missao a psicologia explicita um modelo de ciéncia, de sociedade e
de homem que estd completamente atrelado ao pensamento hegemdnico de normatividade e controle.
O carater funcionalista de sociedade e a visao de homem como um ser a - social permeiam o discurso
e a pratica psicolégica em sua origem (e talvez até hoje), uma visdo que supde a sociedade “como um
sistema coerente e unitario, regido por um esquema unico de valores € normas, em que o sujeito atua
principalmente como individuo”. (MARTIN-BARO, 2005, p.17).

Mesmo antes da regulamentacado da profissdo de psicélogo, esse discurso ja se encontrava
presente em algumas praticas cotidianas, como no campo da educacao € no campo juridico. No
campo da educacédo, a psicologia destacava-se por seus estudos acerca do desenvolvimento e das
diferencas individuais, isto €, por deter um conhecimento cientifico sobre o homem. Esse
conhecimento possibilitaria a psicologia reconhecer os mais ou menos aptos, por meio da mensuracao
de aptiddes naturais e acreditava-se que o modelo cientifico da classificacdo poderia transformar o
aparelho assistencial, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais desenvolvida, idéia
defendida pela Escola de Psicologia estadunidense (OLIVEIRA, 2001).

Dentre as matrizes que nortearam a historia e a trajetéria da psicologia, duas destacam-se: uma
advinda do servigo social (assistencialista e clientelista) e outra proveniente da concepcéao dicotdmica
da medicina (saude/doenca, normal/patoldgico, tratamento/prevencao). Talvez tenha predominado a
heranca da cientificidade médica, uma pratica supostamente neutra e objetiva com énfase na area da
psicopatologia (CRUZ, 2006).

Com o inicio do processo de abertura politica no pais, o discurso terapéutico comecou a ser
substituido pelo da prevengédo. Os especialistas da area social, consequentemente, ganharam maior
visibilidade, dentre eles, os psicologos. Mas é preciso enfatizar que as praticas psicoldgicas surgiram
distanciadas dos movimentos sociais, fortalecendo as subjetividades hegemonicas, sustentando-se,

assim, em determinadas ferramentas teo6ricas que produzem a naturalizacdo e a-historicidade do



irredutivel humano, colocando os sujeitos em uma posicao de tutela em relagdo ao conhecimento dos

especialistas.

O historico da Psicologia Social, segundo Martin-Bar6 (2005), revela trés periodos distintos: um
primeiro caracterizado por uma visdo de sociedade como uma realidade homogénea. Um segundo
marcado pela necessidade de adaptar o individuo a ordem social estabelecida e um terceiro que
levanta um questionamento da ordem social baseado em alguns postulados como: a visdo da
realidade social, enquanto construgao historica, o enfoque conflitivo da ordem social € o papel politico
da Psicologia Social. Este ultimo coincide com a crise da Psicologia Social e a construcao tedrico-

metodolégica da Psicologia Comunitaria, na América Latina.

No campo das politicas publicas dirigidas a infancia e adolescéncia, como mencionado no
capitulo anterior, 0 enfoque médico-juridico sempre deteve o saber. Segundo Cruz (2006), de acordo
com a finalidade do Juizado de Menores, conhecer, estudar e classificar a crianga exigia da ciéncia
psicolégica: a  psicotécnica e o estudo da personalidade. Dessa forma, os saberes cientificos,
especificamente o pensamento psicolégico, promoveram a desqualificacdo de criancas e jovens
pobres e “delinqlientes”, uma vez que fizeram recair a terapéutica sobre o individuo desviante,
esvaziando discussdes quanto aos aspectos sociais que compdem o “desvio”. Era tarefa da psicologia
identificar o desvio e enquadra-lo na normatividade. Assim, o saber psicolégico contribuiu para
legitimar atitudes de exclusdo e desqualificacdo com o objetivo de preservar a “harmoniosa”

convivéncia social.

Mais adiante, neste percurso histérico, a insercdo do psicélogo revela-se dentro do atendimento
aos adolescentes em conflito com a lei, como técnico de uma equipe multidisciplinar. Mesmo apos a
promulgacado do ECA (1990), as praticas psicoldgicas ainda consistem, na sua maioria, na elaboracao
de estudos de caso e laudos, procedimentos estes que eram indispensaveis ao modelo de
atendimento na Doutrina da Situagao Irregular.

A fungéo primordial era a produgéo de relatérios técnicos, os quais enfocavam a etiologia
da infracdo e as causas da suposta ‘desagregacdo familiar destes sujeitos. Os laudos
reproduziam o padréo das elites sociais no que diz respeito a familia, trabalho e moradia.
(CRUZ, 20086, p. 50)

O diagnéstico psicoldgico servia, assim, para classificar e controlar os individuos e era realizado

com 0 uso ndo critico de instrumentos e técnicas de avaliagdo psicolégica. Dessa forma, duas



categorias sobre juventude foram produzidas: a do subversivo e a do drogado. Categorias estas que
escapavam ao modelo de familia sadia e estruturada e com sonhos de ascenséo social. As praticas
psicologicas ajudaram a fortalecer as crengas nos modelos e nas homogeneidades e estas praticas
direcionadas a infancia refletem uma dicotomizagédo fortemente apoiada em concepg¢des naturalistas
do conhecimento: individual/social, normal/patologico, familia estruturada/desestruturada produzindo

subjetividades desqualificadas e colocando os sujeitos em posicao de tutela.

[...] a pratica da desqualificagdo realizada pelos técnicos do Juizado (psicélogos e
assistentes sociais) legitimavam os motivos da familia quanto a desisténcia do patrio
poder, supondo a pobreza como natural e imutavel, bem como a incapacidade para assistir
os filhos. (CRUZ, 2006, p.53)

Desse modo, o principio da destituicdo do patrio poder afirmou-se durante certo periodo e a
sentenca de abandono retirou a crianga da responsabilidade dos pais, da comunidade e da sociedade,
transferindo-a para o Estado. Com a promulgacéo do ECA e a adogédo das medidas socioeducativas,
esse quadro apresentou, do ponto de vista legal e conceitual, uma alteracao significativa, no entanto, o

numero de adolescentes em regime de internagéo € bastante expressivo.

O contexto politico-social-ideolégico ainda permanece sendo pouco discutido no campo da
psicologia, mas uma maior movimentagdo nesse sentido se evidencia em funcdo das demandas e de
um novo campo de trabalho que se abre. Assim, apesar da heranca histérica que atravessa as praticas
psicologicas, ndo apenas no campo das politicas publicas, as discussdes sobre a atuagdo do psicologo
nesse campo sairam da informalidade e atualmente ocupam destaque em espacos formais como
conselhos e universidades. Recentemente, um novo espago foi criado pelo Conselho Federal de
Psicologia — CFP, para tratar de questdes relativas a atuacao dos psicologos em politicas publicas. O

Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas — CREPOP, surge na tentativa de:

Oferecer a Psicologia um novo olhar sobre os compromissos com as politicas publicas e
com os Direitos Humanos. O CREPOP traz, como principal propésito, ampliar a atuagéo
dos psicélogos na esfera publica, expandindo a contribuigdo profissional da Psicologia
para a sociedade brasileira e, consequentemente, colaborando para a promogao dos
Direitos Humanos no pais. Todas as agées do CREPOP caminham no sentido de oferecer
referéncias para a pratica profissional, elaborando diretrizes para os psic6logos brasileiros.
(CFP, 2007).

Colocando como pano de fundo a desigualdade social, compreende-se que a politica social
auténtica precisa gerar compromissos evidentes para atingi-la. A politica social emancipatéria € aquela
que se funda na cidadania organizada dos interesses, ou seja, nao trabalha com objetos manipulados,
mas com sujeitos co-participantes e co-decisores.



O processo de emancipagao histérica conhece, sobretudo, duas vias mais tipicas: a via
econdmica, traduzida pelo trabalho e pela producéo, que pode garantir auto-sustentacao; e
a via politica, traduzida pela formagdo da cidadania organizada, que pode garantir a
autogestao.(DEMO, 1998, apud CRUZ, 2006, p.140)

Entende-se que a ruptura do ciclo de miséria, desigualdade e injustica, s6 é possivel com
participagao popular. Assim, qualquer praxis dentro de uma politica publica deve priorizar a abertura de
canais de comunicagao, de expressao e de participagdo politica na busca da construcdo de uma
sociedade politizada e livre das amarras do individualismo, mais voltada aos interesses gerais, para o
estabelecimento de um Estado Democratico.

A erradicacdo, prevengao e interrupcdo do ciclo de pobreza necessitam da sabedoria e
experiéncia dos milhées de pobres, pois sdo eles que a sofrem e a conhecem melhor do que ninguém.
E necessario reconhecer que o desenvolvimento de um pais tem que ser levado a cabo por sua
propria gente, dessa forma, “é preciso integrar ao processo de desenvolvimento o saber, as
habilidades e o trabalho de seus habitantes [...] porque eles tém o direito de participar, de fazer valer
suas opinides, seus direitos e suas responsabilidades” (CAPDEVILA, 1995, p.4). Nesse sentido, a
politica social apresenta-se para a psicologia, essencialmente, como um processo de conscientizagao
voltado para agao-transformacao, um processo onde 0 sujeito se reconhece no seu direito, sendo a

condi¢ao fundamental de enfrentamento a desigualdade sua prépria atuacao organizada.

O encontro Estado-Sociedade, o aprofundamento democrético, a real inversdo de prioridades
nas politicas publicas sociais, no sentido da emancipacdo humana, por meio da participagdo, do
resgate de movimentos sociais de contraposi¢ao, resisténcia, estabelecendo estratégias que encarnem
a participacao popular em um projeto democratico de nacao, sao imprescindiveis para o processo de
libertagcdo de milhdes de pessoas. Como afirma Uga (2004),

Cidadaos ativos sao, portanto, personagens vitais da democracia, devendo ser, por isso,
constantemente “criados” e “organizados” (pela educacdo, pelo debate publico, pela
multiplicacdo de espacgos institucionais de discussdo e deliberacdo). Donde a politica
democratica nao pode ser concebida sem participacdo, representacido e
institucionalizagéo. (p.91).

3.4.3-0O Projeto Raiz de Cidadania



No municipio de Fortaleza, a partir de 2001, a medida socioeducativa de liberdade assistida foi
gradativamente sendo incorporada pela Prefeitura por meio do Projeto Raiz de Cidadania, um projeto
desenvolvido pela Fundacao da Crianga e Familia Cidada-FUNCI, que tem como foco a atuacédo na
protecao social basica e especial a criancas, adolescentes e suas familias. A Raiz, como é conhecida,
€ responsdavel pelo acompanhamento dos adolescentes em regime de LA, no municipio de Fortaleza,
nas SERs Il, IV e VI. Nas outras areas que abrangem as SERs |, lll e V, foram instalados nucleos
especiais, também ligados a FUNCI, para a execugdo da referida medida. Esse acompanhamento é
supervisionado pelo Juizado da Infancia e da Juventude, que exige relatdérios semestrais e

circunstanciais, caso algum fato relevante aconteca entre o periodo de seis meses.

As Raizes de Cidadania sdao formadas por uma equipe multidisciplinar composta por
psicologos, assistentes sociais, advogados e assessores comunitarios e perfazem, atualmente, 19
unidades instaladas em &areas que apresentam baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Apés
passar por um periodo de avaliacdo e reestruturacdo, as Raizes encontram-se em um momento de
implantacdo de uma nova proposta de atuacdo que atribui ao psicologo, dentre outras atividades:
“realizar a acolhida da demanda espontanea em psicologia; realizar o encaminhamento para servigos
de psicologia; trabalhar de acordo com a metodologia de intervencdo da psicologia comunitéria,
atuando nos diferentes ambitos de atuacao da Psicologia Comunitaria” (FORTALEZA, 2006, p. 3).

Dentre as competéncias de todos os profissionais, inclusive o psicélogo, estdo, segundo o Manual
de Organizacao do Projeto (FORTALEZA, 2006): oficinas sociopedagdgicas, com tematicas diversas,
facilitacdo de grupos de discussdo comunitéria, orientagdo juridica, social e psicoldgica, visitas
domiciliares e institucionais, mapeamento dos bairros, o incentivo aos movimentos culturais na
comunidade e demais atividades que fortalecam a participagdo social, a organizacao comunitaria e o

controle social.

Quando denominadas “Agéncia de Cidadania” (periodo entre 2000 e 2004), o trabalho de
psicologia era da ordem do atendimento clinico da demanda espontanea - um balcdo de servicos. Com
relagdo ao acompanhamento dos adolescentes em LA, este se dava de forma burocréatica (producao
de relatérios, laudos e visitas domiciliares) e setorial. Desde 2005, o acompanhamento dos
adolescentes em LA, proposto pela Coordenacao das Medidas Socioeducativas em Meio Aberto da
FUNCI, tem passado por um processo de resignificacdo. Nesse processo, busca-se, prioritariamente, o



envolvimento da familia e da comunidade em uma atuagdo conjunta que visa esclarecer o carater

socioeducativo das medidas e a construgao da liberdade assistida comunitaria.

Nesse sentido, a perspectiva atual aponta na direcdo do desenvolvimento comunitario e da
construcdo da autonomia da populacdo participante. No contexto desse trabalho, a crianca e o
adolescente sdo compreendidos como sujeitos de sua histéria, capazes de intervir e modificar sua
realidade local.

O objetivo geral da Raiz é:
contribuir para o funcionamento de uma rede articulada de agbes juridico-psicossociais
junto a comunidades, visando integra-las as politicas publicas para criangas, adolescentes
e suas familias, através da construgao e potencializacdo de processos de emancipagao e
autonomia pessoal e comunitaria (FORTALEZA, 2006, p.01)

Ja seus objetivos especificos sao:

Construir uma agao compartilhada das agdes publicas para criancas e adolescentes entre
governo municipal e comunidades, a fim de possibilitar o acesso dos sujeitos a rede de
protecdo social existente; fomentar a participagao popular, impulsionando processos de
construgao coletiva em diferentes bairros; colaborar para a valorizagdo, problematizagao e
re-significacdo da realidade cotidiana dos sujeitos e da comunidade; promover a
socializagao e intercambio de conhecimentos basicos e vivéncias junto as comunidades,
possibilitando a educagdao para a cidadania, buscando-se um comprometimento e
engajamento na luta pela defesa dos direitos e da vida; (p.01).

Essa perspectiva efetiva o trabalho em Psicologia Comunitaria nas Raizes, pois tem como
objetivos fortalecer a atividade comunitéria e facilitar o processo de conscientizagdo, que implicam na
construcao do sujeito comunitario. Esta nova perspectiva compreende que o campo das intervencoes €
um territorio politico onde as lutas sdo cotidianas, pois a histéria € um campo de forcas onde certo
discurso emerge como hegemaonico em relagdo a outros. Logo, ha outros discursos que precisam ser
considerados, compreendidos, principalmente, os que emergem dos préprios sujeitos em questao.
Essa compreensao é recente na praxis do psicélogo que, na maioria das vezes, continua atrelada a
determinadas ferramentas teéricas que produzem praticas baseadas em concepg¢des naturalistas,

calcadas na objetividade e neutralidade, propondo a existéncia de um homem aprioristico.

Alguns desafios, no entanto, colocam-se no percurso de construgdo dessa nova proposta. Em
primeiro lugar, a formacao académica dos profissionais que ainda privilegia o conhecimento técnico e a
utilizacdo de concepcgdes e praticas avaliativas e adaptacionistas ndo s6 no campo psicolégico, mas



também nas &reas da assisténcia social, juridica e pedagdgica, trazendo como consequiéncia uma
visdo descolada da realidade, uma visao a - histérica e universalizante. Buscando superar essa lacuna
da formagdo, algumas alternativas, como cursos e oficinas, estdo sendo ofertadas a esses
profissionais, no sentido de provocar uma postura mais critica diante dessas areas do conhecimento.
Em segundo lugar, a precarizagdo e a desarticulacdo da rede de assisténcia a crianca e ao
adolescente que, no minimo, impedem a integralidade de olhares e escutas. Por ultimo, a nocao
compensatoria que historicamente atravessa as politicas publicas produzindo a sensacédo de
incapacidade e dificultando o exercicio da participagéo.

Embora os desafios sejam grandes e a atuacdo restrita, um passo importante ja foi dado.
Imprimir um olhar mais critico, fomentar uma praxis comprometida com a realidade dos sujeitos, tendo
como objetivo a (re) construgcao da sua autonomia, por meio da atividade comunitaria, € algo inovador,
revolucionario, dentro do contexto da atuacao do psicélogo nas politicas publicas, em especial, as
voltadas para a infancia e a adolescéncia.

4. 0 MODO DE VIDA COMUNITARIO COMO OBJETO DE ESTUDO DA PSICOLOGIA
COMUNITARIA

Este capitulo se propde a abordar o modo de vida comunitdrio como objeto de estudo da
Psicologia Comunitaria, recortando aspectos importantes para sua compreensao como: 0 conceito de
comunidade, a construcao histérica da consciéncia e seus principais componentes (significado, sentido
e afetividade), assim como fazer um breve histérico da construcao tedrico-metodolédgica da Psicologia
Comunitaria no Ceard, ressaltando o percurso de construcdo de suas caracteristicas, a nocao de
psiquismo, seu método, suas categorias e unidade de analise. Para tanto, recorre aos marcos teorico-
metodolégicos que contribuiram para essa construcao.



4.1. Breve historico da psicologia comunitaria no Ceara

A psicologia comunitaria surge, nos Estados Unidos e Europa, dentro de um contexto de
insatisfacdo com o modelo médico tradicional que ja ndo comportava uma nova concepc¢ao de saude.
Este novo paradigma tinha uma perspectiva ecoldgica de saude mais aprofundada na compreensao
dos problemas, sentia a necessidade de implicar a comunidade no processo de prevencao e
intervencdo das afecgdes mentais, ambicionava uma ampliagdo do campo de investigacao e agéao da
psicologia e pretendia incorporar a unido entre teoria e praxis. Essa nova concepcao teve sua origem

nos movimentos sociais comunitarios, sobretudo nos de satide mental. (GOIS, 2005)

Na América Latina, seu nascimento estd relacionado a outros fatores. O processo
desenvolvimentista e imperialista trouxe consigo sérios problemas como: uma profunda desigualdade
social que, potencializada pela migracdo campo-cidade, criou verdadeiros cinturdbes de miséria; o
subdesenvolvimento social; a marginalizacdo e a pobreza que destruiam paulatinamente o tecido
social. Diante dessa realidade, fez-se necessaria a intervencao de uma Psicologia Social critica, que
rompesse com o0s paradigmas impostos pelas correntes idealistas e positivistas importadas da Europa
e dos Estados Unidos, e que nao refletiam uma realidade especifica, como a vivida pelos paises
latinos. Géis (2005, p.28) comenta:

O distanciamento dos modelos predominantes na Psicologia Social dos problemas sociais
e a incapacidade deles em gerar respostas a tais problemas levaram a que alguns
psicologos Sociais questionassem seus objetivos, concepgoes, agdes e resultados (Irizarry
Rodriguéz,1984). Esse movimento de reagao e questionamento da Psicologia Social e da
sociedade defendia a diversidade cultural e enfocava o contexto e a ideologia como
questdo que deveriam ser centrais na area. Preocupava-se, também, com uma relagéo
mais ativa e comprometida dos psicélogos com os problemas da sociedade.

Assim, enquanto nos Estados Unidos e Europa, a Psicologia Comunitaria originou-se como
contraponto ao modelo médico tradicional de saude mental, na América Latina, surgiu da
problematizagdo do contexto histérico-cultural e de uma crise da Psicologia Social. Uma corrente
colocou-se contraria a universalizagdo, a-historicizagdo, descontextualizacao e a falta de compromisso
com os problemas concretos da populacdo e com as relagées de dominagdo nas sociedades latino-

americanas.

Dentro desse contexto, a Psicologia Comunitaria na América Latina desenvolveu algumas

caracteristicas como: a orientacdo para a transformacao social a partir do desenvolvimento humano



individual e coletivo, uma visdo histérica da Psicologia e seu objeto, o contato com a realidade, a
interacao dialdgica na relacdo de investigagao e a interdisciplinaridade (MONTERO, 1994). No Brasil, a
construcao da Psicologia Comunitaria baseou-se nestas caracteristicas integradas, principalmente, aos

modelos tedricos e praticos da Sociologia, Educacao Libertadora, Etnografia e da Ecologia.

No Ceard, é impulsionada pelo desejo de expansdo da ciéncia psicoldgica a fim de coloca-la a
servico da classe trabalhadora e nasce de uma praxis contextualizada que se processa em um
continuo e profundo dialogo com a realidade. No inicio da década de 80, o professor de Psicologia da
Universidade Federal do Ceara-UFC, Cezar Wagner de Lima Gdéis, e a pedagoga, Ruth Cavalcante,
iniciaram um trabalho no bairro Pirambu, periferia de Fortaleza®, juntamente com estudantes,
pedagogos, liderangas comunitarias e religiosas. Tinham como objetivo a alfabetizacao de adultos,
pelo método Paulo Freire, e o acompanhamento de jovens considerados “marginais”, pelo
envolvimento com drogas, utilizando como base a teoria rogeriana, a Biodanga e a Educacao
Libertadora. Esse trabalho foi o0 marco inicial da Psicologia Comunitaria no Ceara, que, ainda com uma
fragil construcao tedrica, passou a ser chamada de Psicologia Popular, uma Psicologia a favor da
populacao pobre (ROCHA ; BONFIM, 1999).

Com a expansao do trabalho para outros grupos da comunidade, o trabalho foi adquirindo um
carater mais pedagdgico e passou a ser chamado de Psicopedagogia Popular. “O esfor¢o realizado
era o de compreender os moradores e suas praticas, como pessoa e cidadao, em seu lugar de
moradia e convivéncia, além de facilitar processos de mudanca social no bairro” (GOIS, 2003, p.18).

O acesso e o didlogo com as construgdes tedricas de autores como: Vygotski, Leontiev, Luria,
Silvia Lane, Martin-Bard, Rolando Toro, Leonardo Boff, Paulo Freire, dentre outros, influenciaram de
forma decisiva a caminhada na busca de uma especificidade e de uma unidade de andlise. Assim, em
1987, surge a Psicologia Comunitéria, que, no ano seguinte, tornar-se-ia disciplina obrigatéria do curso
de Psicologia da UFC. A ampliacdo das atividades do projeto de extensao da UFC deu origem ao
Nucleo de Psicologia Comunitaria-NUCOM, em 1992, que até hoje tem uma intensa atuagdo no
Estado do Ceara. A partir desse marco, a Psicologia Comunitaria passou a atuar tanto no ensino,

quanto na pesquisa e extensao.

¥ O trabalho fazia parte de um projeto de extensio da Universidade Federal do Ceard-UFC, ligado ao Depto. de Psicologia
da referida Universidade.



Segundo Géis (2003), outro ponto importante nessa construgéo foi o trabalho em Pedra Branca,
interior do Ceara, que permitiu compreender a importancia da municipalidade, ou seja, 0 municipio
como um espacgo vivo de formacgao da identidade, bem como o papel da prefeitura como facilitadora
das dinamicas comunitarias e intercomunitarias. Nesse trabalho, foi elaborado um método de acao
municipal-MAM, baseado na construgdo da identidade comunitaria. Essa compreensao da articulagao
individuo-comunidade-municipalidade € um dos aspectos que caracteriza a Escola de Psicologia
Comunitaria no Ceara que, como bem expressa Rocha e Bonfim (1999, p.31)

Desde suas origens, quando Cezar Gois iniciou os primeiros trabalhos de intervengédo no
Bairro Nossa Senhora das Gragas do Pirambu, a Psicologia Comunitaria no Ceara tem
apresentado uma forte dimensdo pragmatica. Isto quer dizer que o movimento de
transposicdo da ciéncia psicoldégica para as comunidades rurais e para os bairros
periféricos ndo ocorreu apenas como uma aplicagcdo dos conhecimentos previamente
elaborados na academia. Inversamente, o caminho percorrido pelos construtores da
experiéncia cearense nao foi o da teoria a pratica, mas o da pratica a teoria. No principio
essa insergcao esteve ligada a alfabetizacdo de adultos e, ao longo dos anos, foi
gradualmente evoluindo até as suas formas atuais, a saber: uma abordagem que se
pretende dialética e biocéntrica.

A Psicologia Comunitaria é, segundo Goéis (2003, p.30):

[...] uma éarea da Psicologia Social voltada para a compreensao da atividade comunitaria
como atividade social significativa (consciente) propria do modo de vida (objetivo e
subjetivo) da comunidade e que abarca seu sistema de relagbes e representagdes, modo
de apropriagdo do espago da comunidade, a identidade pessoal e social, a consciéncia, o
sentido de comunidade e os valores e sentimentos ai implicados. Tem por objetivo o
desenvolvimento do sujeito da comunidade, mediante o aprofundamento da consciéncia
dos moradores com relagcdo ao modo de vida da comunidade, através de um esforgo
interdisciplinar voltado para a organizagdo e desenvolvimento de grupos e da prépria
comunidade.

No Ceard, a Psicologia Comunitaria trabalha com algumas categorias basicas como: atividade,
consciéncia, identidade, vivéncia e afetividade, tendo como unidade de andlise a atividade comunitaria.
Todas essas categorias estao intrinsecamente relacionadas entre si. De acordo com Leontiev (2004), a
atividade humana, enquanto sistema de agdes que media a relagdo homem — natureza, tem carater
essencialmente social e possibilita a apropriacao, ou seja, a interiorizagdo das ag¢des e das relacdes
mantidas no cotidiano, mediante o uso de instrumentos e de signos, especialmente da linguagem, e é
por meio desses complexos processos de interacdo, apropriagdo e comunica¢cao, mediatizados pela
atividade, que o homem se constréi. As caracteristicas da consciéncia humana sdo geradas pelas
relagdes vitais dos homens em determinadas condicdes sociais e histéricas. Leontiév (2004, p. 58)

assim a define:

Devemos considerar consciéncia (psiquismo) no seu devir e no seu desenvolvimento, na
sua dependéncia essencial do modo de vida, que é determinado pelas relagbes sociais
existentes e pelo lugar que o individuo ocupa nestas relagdes.



E nas relagdes sociais que o homem se identifica e se diferencia. O movimento entre o coletivo
e o individual, entre a diferenca e a semelhanga, implica (em) um processo de afirmagao e negacéo de
si mesmo na relagdo com o outro, que € articulado pela identidade ao mesmo tempo em que a
constitui. Para Ciampa (1990), a identidade € uma estrutura de momentos e movimentos histéricos,

um processo de “metamorfose” continuo que se d4 mediante a atuagcdo humana no mundo.

O conceito de vivéncia adotado pela Psicologia Comunitaria remete-se ao acontecer imediato da
identidade, é a vida acontecendo em singularidade. Uma experiéncia de intimidade com a vida,
essencialmente visceral, um ser-no-mundo. “Considero a vivéncia como ontoldgica e biocéntrica, quer
dizer, o viver do estar-aqui, do instante, do corporal e do estético, da identidade que expressa a vida
em sua singularidade, imediaticidade e beleza” (GOIS, 2002, p. 54)

Para Gois (2003), a atividade comunitéria, enquanto unidade de analise, representa um sistema
de acbes que envolve ferramentas materiais € a comunicacao que é préprio do modo de vida do lugar
€ que pode, ou nao, facilitar a constru¢cdao do sujeito da comunidade. Por sujeito da comunidade
entende-se “0 ser aquele capaz de superar as condicées adversas em que vive por meio de uma
pratica social local, descobrindo-se responsavel pela construcdo de sua histéria e da historia de sua
comunidade” (GOIS, 2005, p. 89). A comunidade é compreendida como um espaco de mediagéo entre
as pessoas, 0 municipio e a sociedade, além de ser um lugar de reconhecimento e de confirmacéo da

identidade pessoal dos moradores.

Nesse espaco fisico, cultural, social e psicolégico, a pessoa é confirmada como membro de
determinada cultura e com determinada identidade pessoal (Ciampa, 1987), construida
mediante processos de interagdo, imitacdo, transformagéo, apropriagcédo, identificacdo e
reconhecimento. (GOIS,2003, p.62)

Para a o desenvolvimento das a¢des, o método adotado é o dial6gico-vivencial que apresenta
como principais caracteristicas: o didlogo como instrumento mediador para o fomento da autonomia
pessoal e coletiva; a facilitacdo do desenvolvimento comunitario; um olhar direcionado, principalmente,
para as potencialidades das pessoas e da comunidade; a inser¢cdo como interagdo constante com o
modo de vida da populagédo a fim de vivencia-lo e refletir sobre ele com os moradores; o investigar
agindo e o agir pesquisando; a aplicacdo de metodologias participantes que promovam o envolvimento
critico e afetivo; a criacao e fortalecimento de grupos populares. O método possibilita a con-vivéncia
com o povo do lugar/comunidade e a participagdo objetiva e subjetiva do cotidiano, dirigindo especial

atencdo aos processos interativos e comunicativos (GOIS, 2003).



4.2. Marcos tedrico-metodolégicos da psicologia comunitaria no Ceara

A construcao deste arcaboucgo teérico-metodoldgico da Escola de Psicologia Comunitaria no
Ceara tem, em sua base, o dialogo e sua sintese dialética, com cinco disciplinas: a Teoria Histérico-
Cultural da Mente, a Psicologia da Libertagdo, a Educacao Libertadora, a Biodanca e a teoria

rogeriana.

4.2.1 Psicologia histérico-cultural

A Psicologia Histérico-Cultural surge, no inicio do século XX, como uma alternativa ao
reducionismo comportamentalista e a psicologia idealista, pois se sustenta na premissa da génese
social do psiquismo. Essa abordagem, que tem como representantes os autores soviéticos Vygotski,
Leontiev e Luria, alicerca a nocao de desenvolvimento e de psiquismo para a Psicologia Comunitaria
no Ceara.

A relacdo entre o individual e o social, o biolégico e o cultural no desenvolvimento humano
sempre foi um dos temas transversais mais estudados em psicologia a partir de diferentes unidades de
andlise. As diversas concepgdes de desenvolvimento (naturalistas, ambientalistas, evolucionistas,
entre outras) sempre priorizaram um ou outro aspecto, estabelecendo entre eles uma dicotomia. A
teoria histérico-cultural passa a enfrentar como primeiro problema, em sua construgcdo tedrico-

metodoldgica, mostrar como se relacionam esses elementos.

Para fundamentar sua idéia de um processo de desenvolvimento alicercado na relacao dialética
entre os elementos bioldgicos e culturais, Vygotski lanca mao das quatro linhas de desenvolvimento:

filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese.

Rompendo com os paradigmas do idealismo, do mecanicismo e do naturalismo que povoavam o
pensamento psicolégico da época, essa escola soviética coloca a consciéncia na posi¢cao de objeto da
ciéncia psicolégica. Esta, até entdo, era considerada uma espécie de depésito dos fenémenos
psiquicos. As contribuigbes do materialismo dialético tornaram possivel estuda-la enquanto construida



socialmente e condicionada historicamente, isto permitiu que a psicologia se aproximasse da
materialidade da vida das pessoas, entendesse que a consciéncia nao é imutavel (LEONTIEV, 2004) e
que, portanto, o seu estudo necessita de uma constante atualizacdo (MARTIN-BARO, 1986). Dessa
forma, rejeita a idéia de fungbes mentais fixas e imutaveis, a constituicdo abstrata da consciéncia, e
propde a nogcao de cérebro como sistema aberto, de grande plasticidade cuja estrutura e modos de

funcionamento sdo moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual.

Quatro pilares, segundo Cubero e Rubio (2001), sustentam a teoria histérico-cultural da mente:
a adocao do método genético, a tese da origem social do desenvolvimento humano, a tese da
mediacdo semidtica no processo de desenvolvimento e a atividade consciente e mediada por

instrumentos como unidade de analise do desenvolvimento psicoldgico.

O método genético, tal como é aplicado na concepcao materialista, parte da compreensao
dialética da relagdo entre a conduta humana e a natureza. O estudo dos processos psicologicos esta,
portanto, alicergado em uma interpretagao historica, isto é, os fendmenos devem ser estudados em
seus processos de mudanca. Esta perspectiva implica em examinar os mecanismos de génese,
formacéo e transformacao de um fendmeno até o seu estado final, dito de outra forma, é o processo
que deve tornar-se objeto de estudo (CUBERO ; RUBIO, 2001).

O segundo pilar, a tese da origem social dos processos psicolégicos, vem se contrapor as
perspectivas individualistas e anuncia que as fung¢des psicoldgicas superiores sao construidas ao
longo da histéria social do homem, na sua relagdo com o mundo, mediada pelos instrumentos e
simbolos desenvolvidos culturalmente, ou seja, o desenvolvimento psicolégico do individuo deriva da
sua participagédo nas atividades culturais nas quais se desenvolve, assim, a histéria sécio-cultural é o

motor do desenvolvimento humano.

O terceiro pilar, que fala sobre o carater mediado dos processos psicolégicos, encontra-se
diretamente relacionado com a tese da génese socio-histdrica das fungdes psicoldgicas. Para Vygotski
(1996), os signos criados culturalmente dentro de uma pratica social mediam o desenvolvimento
dessas funcdes, assim como os instrumentos mediam a atividade humana no mundo. Dentre os

simbolos e signos criados, o autor ressalta a linguagem.



Outro aspecto importante é a escolha da atividade como unidade de andlise. Conforme Leontiev
(2004), a atividade humana é social por natureza e sua funcdo de mediadora entre o desenvolvimento
cultural e o biologico, entre o desenvolvimento anatémico e fisioldgico, permite que o homem va mais
além dos seus limites biolégicos. Para ele, a atividade humana constitui-se como um microcosmo onde
se encontram refletidas todas as func¢des psicolégicas e as relagbes entre elas. Também € por meio da
atividade que se pode estudar e compreender como cultura e individuo se relacionam nao de forma
causal, mas de forma dindmica. Esses dois aspectos sao fundamentais para compreender porque a
atividade se converte na unidade de analise da Psicologia Histérico-cultural e fundamenta a unidade

de analise da Psicologia Comunitaria, que é a atividade comunitaria.

Esse suporte tedrico-metodolégico influencia a praxis da Psicologia Comunitaria, tal como
sistematizada por Gois e Montero, pois esta, a luz das contribuicdes vigotskianas, vai de encontro a
atuacbes que perdem de vista a multiplicidade de relagdes da pessoa com seus contextos, bem como
a processualidade e a historicidade dos aspectos que formam o ser humano. Nesse sentido, a partir da
Psicologia Histérico-cultural, o psiquismo decorreria do conjunto de acdes que este ser realiza e das

trocas intersubjetivas que ele efetua com os grupos e com sua cultura.

4.2.2-Psicologia da Libertacao

A Psicologia da Libertacdo de Ignacio Martin-Bar6 nasce no calor de uma realidade socio-
historica concreta e comprometida com a compreensao, explicagdo e solugdo dos problemas que
atingem a populagéo latino-americana e tem como sustentacao epistemolégica o realismo critico, uma

postura claramente instalada no materialismo histérico-dialético (BLANCO, 1996).

Martin-Baré deixa uma rica contribuicdo para a praxis da Psicologia Social, provocando uma
profunda reflexdo com relagdo ao papel desempenhado pela psicologia na manutengdo de uma
ideologia de submissao e apontando para a necessidade de uma ruptura teérico-metodolégica com os
ideais positivistas. Para ele, a psicologia deve adotar uma postura ética e politica que facilite a
emancipagdo humana, a libertagdo das classes oprimidas, combinando o rigor cientifico com o

compromisso com a transformagéo.



Quanto ao papel do psicélogo, este seria o de facilitador dessa transformacédo, operando de
forma a desvelar a realidade, provocando o aparecimento das contradigcdes presentes nas relagcoes de
classes, induzindo o processo de conscientizagdo, ampliando a leitura da realidade. Assim, o realismo
critico de Martin-Baré enfatiza a necessidade de mergulhar na realidade para (re)-construir conceitos,
categorias e teorias promovendo uma praxis comprometida com as reais necessidades de pessoas e
grupos, pois estes se constituem em um contexto sécio-histérico especifico. O tripé apontado por
Martin-Bar6 teoria-praxis-compromisso, bem como o seu realismo critico, alimentam a praxis da

Psicologia Comunitaria no Ceara.

Martin-Bard (1998) busca no materialismo histérico-dialético a visdo de homem que a Psicologia
da Libertacdo defendera em seus pressupostos tedrico-metodoldgicos. Trata-se de um sujeito ativo,
dotado de um potencial infinito para o uso de ferramentas materiais e, sobretudo, simbdlicas para
relacionar-se com o seu meio, especialmente com os outros homens; que constréi sua subjetividade a
partir e dentro de um meio material e, principalmente, sociocultural que vai sofrendo modificagbes em

Seu curso gragas, entre outras coisas, a sua capacidade de modifica-lo (BLANCO, 1996).

A visdao de sociedade apontada por Martin-Bar6 reflete as condi¢cdes sociais em que se
encontrava a América Latina, especialmente El Salvador, durante o periodo das ditaduras militares,
uma sociedade opressora, injusta e desumana que impde obstaculos ao desenvolvimento humano,
quando ndo o impede. Embora esta realidade tenha mudado em parte, a desigualdade social, as
injusticas e a opressdao a que esta submetida a maioria da populacado latino-americana ainda se
configuram como uma chaga neste continente. Nesse contexto, a atuacdo do psicélogo estaria,
segundo Martin-Bar6 (1998), voltada para facilitar a mudangca dessa realidade (abrindo mé&o do
idealismo metodol6gico, assumindo o realismo critico) e promover o processo de conscientizacao, de
libertacao.

A conscientizagdo obriga a psicologia a dar respostas aos grandes problemas de injustica
estrutural [...] ndo se pode fazer psicologia sem assumir uma séria responsabilidade
histérica; quer dizer, sem tentar contribuir para a mudancga de todas aquelas condi¢des que
mantém desumanizadas as maiorias populares envolvendo sua consciéncia e bloqueando
o desenvolvimento de sua identidade histérica (MARTIN-BARO, 1998, p.171)

A partir da avaliagao critica que faz do quadro da psicologia latino-americana, e a partir desta,
da avaliacdo que faz do préprio latino-americano, Martin-Bar6 propde alguns objetivos para a
intervengao do psicologo. Observando esses objetivos, pode-se perceber semelhangas marcantes com



a atuacédo da Psicologia Comunitéaria cearense e, ao mesmo tempo, ver como estes se reformulam

pela influéncia das outras bases tedricas da Psicologia Comunitaria.

Mais do que apenas categorias e conceitos, o proprio foco de atuacdo da Psicologia
Comunitaria assemelha-se muito ao que Martin-Bardé chamou de “tarefas urgentes para a psicologia”, e
posteriormente reformulou como “tarefas libertadoras para a psicologia”. As trés primeiras séo: a
recuperacdo da memdria histérica, a potenciacdo das virtudes populares e a desideologizacdo da
experiéncia cotidiana. (Martin-Baré, 1998 p. 300). As trés ultimas séo: o resgate e potenciagdo das
virtudes populares, o estudo sistematico das formas de consciéncia popular e a andlise das
organizagdes populares como instrumento de libertacao historica. (Martin-Bard, op. cit. P. 320). Isto se
aproxima dos objetivos da Psicologia Comunitéria, tal como é desenvolvida no Ceard, que séo: o
desenvolvimento do sujeito comunitario por meio do aprofundamento da consciéncia e do
fortalecimento da identidade pessoal e coletiva.

4.2.3-Educacao libertadora

A obra de Paulo Freire tem um impacto consideravel sobre a Escola de Psicologia Comunitaria no
Ceara. O método criado por ele foi utilizado nos primeiros trabalhos desenvolvidos e continua tendo
grande relevancia dentro de uma praxis que adota o dialogo como parte fundante de sua metodologia.
O dialogo aparece como condicao de possibilidade de crescimento pessoal e individual, sendo a acao
dialégica o primeiro passo para o aprofundamento da consciéncia e construcao da autonomia e, por
sua natureza, simétrica, amorosa, contradiz quaisquer formas de opressdo e dominagdo existentes
entre os seres. Assim, a sua proposta de educacao ultrapassa os limites de decifrar o alfabeto e
alcanga uma dimensao bem mais abrangente, a de proporcionar uma leitura do mundo em suas varias

dimensoes.

O conceito de consciéncia adotado Paulo Freire esta atrelado ao conceito de consciéncia da
teoria histérico-cultural, como também ao da Psicologia da Libertacdo, que trata da consciéncia
enquanto construgdo histérica condicionada a realidade objetiva determinando um modo de vida
pessoal e coletivo. Freire vai mais além e identifica tipos ou estados de consciéncia com os quais ira

trabalhar em sua obra.



As sociedades latino-americanas sao marcadas por uma estrutura social hierarquica e rigida;
uma economia dependente; um sistema precario e seletivo de educacdo; por altas taxas de
analfabetismo; de desnutricdo; por uma débil esperanga de vida e um grau elevado de criminalidade
que tém impacto profundo na construgé@o cotidiana das relagées pessoais e sociais, no modo como o
homem significa 0 mundo e a si mesmo. Um tipo de consciéncia apontado por Freire, que corresponde
a realidade concreta destas sociedades em estado de dependéncia, é a semi-intransitiva, cuja principal

caracteristica é a “quase aderéncia” a realidade objetiva.

A consciéncia semi-intransitiva é caracteristica das estruturas fechadas. Dada sua quase-
imersdo na realidade concreta, ndo percebe muitos desafios da realidade, ou percebe-os
de uma maneira deturpada. Sua semi-intransitividade é uma espécie de inutilizagdo,
imposta pelas condigbes objetivas. Por isso, os Unicos fatos que a consciéncia dominada
capta sdo 0s que se encontram na Orbita de sua propria experiéncia. Este tipo de
consciéncia nao pode objetivar os fatos e as situagbes problematicas da vida cotidiana.
(FREIRE, 1980, p. 67).
Outro tipo de consciéncia seria a transitivo-ingénua que embora dominada “esta melhor
disposta para perceber a origem de sua existéncia ambigua dentro das condicGes objetivas da

sociedade” (FREIRE, 1980, p.68).

Para este educador comprometido com a transformacéao social, a educagao “enquanto pratica
de liberdade” deve promover a revolugao cultural, rompendo o siléncio imposto pela alienacao das
massas, conduzindo o processo de conscientizacdo por meio do didlogo problematizador que permite
desmistificar a realidade. A conscientizacédo, para FREIRE (1980), é o processo pelo qual aqueles que
antes estavam submersos na realidade comegam a sair, para se reinserirem nela com uma
consciéncia mais critica. Partindo desses pressupostos, Freire criou um método especifico para a
alfabetizacao de adultos.

Dessa forma, o didlogo problematizador foi incorporado a praxis da Psicologia Comunitaria no
Ceara, contribuindo de maneira efetiva para a facilitacdo do desenvolvimento comunitario. A relacao
dialégica, nesta perspectiva, ocorre em uma relacdo simétrica em que cada um dos participantes
enxerga o outro como companheiro na construgdo de um novo mundo. O didlogo surge como condi¢do
de possibilidade de qualquer crescimento pessoal e comunitario e de aprofundamento da consciéncia,
pois é a palavra, enquanto célula do processo dialégico, que traduz o0 mundo e a linguagem, entendida
como acao comunicativa, € um pressuposto da igualdade original entre todos os seres humanos,

assim, o dialogo, por natureza, contradiz quaisquer formas de opressdo e dominacao existentes entre



0s seres humanos tornando possivel o processo de emancipac¢ao, promovendo relacdes solidarias e

amorosas.

O exercicio do diadlogo assume, assim, um importante papel enquanto instrumento essencial a
reestruturacdo de préaticas cotidianas. Cria-se a possibilidade de se estabelecerem relagcées de
amizade e respeito, a partir da descoberta do viver e do pensar do outro, do conhecimento e
compartilhamento de novos olhares e atitudes, facilitando a construc¢ao coletiva da realidade.

4.2.4-Biodanca.

A Biodanca é uma abordagem que enfatiza o encontro humano, a partir do trabalho grupal. Para
Toro (1991), constitui em sistema de integracao afetiva, renovacao organica e reaprendizagem das
funcdes originarias da vida.

A base conceitual da Biodanca vem de uma meditagdo sobre a vida, ou talvez do
desespero do desejo de renascer de nossos gestos despedagados, de nossa vazia e
estéril estrutura de repressao. Poderiamos dizer, com certeza, da nostalgia do amor [...] na
busca de uma reconciliagdo com a vida, chegamos finalmente ao ‘movimento primordial’, a
nossos primeiros gestos. Biodancga realiza, assim, a restituicado dos gestos humanos
naturais; sua tarefa é resgatar o segredo perdido de ndés mesmos: os movimentos de
conex&o [...]. Biodanga tem sua inspiragdo nas origens mais primitivas da danga. [...] A
dang¢a € um movimento profundo que surge das visceras do homem. E movimento de vida,
€ ritmo bioldgico, ritmo do coragédo, da respiragdo, impulso de vinculagdo a espécie, &
movimento de intimidade. (TORO, 1991, p. 27)

Entende-se como integracdo afetiva, a integracdo plena entre percepcao, motricidade,
afetividade e fungdes viscerais, considerando a afetividade como nucleo integrador. A renovacao
organica esta ligada aos processos de renovacgao e regulacao das funcdes biolégicas. A expressao e o
fortalecimento de um estilo de viver, enraizado nos potenciais genéticos de vitalidade, sexualidade,
criatividade, afetividade e transcendéncia € o que se compreende por re-aprendizagem das funcoes

originarias da vida.

Para Gois (2002), a Biodanga é um sistema de desenvolvimento humano baseado na expressao
e desenvolvimento da identidade que objetiva o estudo e o fortalecimento dos potenciais humanos por
meio da musica, exercicios de comunicacdo em grupo e vivéncias integradoras, configurando-se,

assim, como um meétodo para alcangar a vivéncia biocéntrica, um caminho que leva ao resgate da



vivéncia original de conexdo com a vida. Por outro lado, a vivéncia biocéntrica é o proprio objeto de

estudo da Biodanca.

A vivéncia é, para a Biodanca, uma forma de resgate da vida instintiva para um mundo de
simbolos e de extrema racionalizagao, € a possibilidade de emergéncia da consciéncia humana que
esta ligada ao modo como o homem sente, emociona-se, e significa o cotidiano, movimento possivel
apenas no encontro com outros homens. E na relagdo com o outro que o homem constréi sua
identidade, categoria compreendida com processo de identificacdo e de metamorfose (CIAMPA, 1990),
como representagcdo de presenca viva e ativa, como singularidade, sempre em movimento e com

potencial transformador.

Nessa relagao dialdgica que se estabeleceu entre as abordagens, a influéncia da Biodanca
sobre a Psicologia Comunitaria no Ceara emerge em dois niveis: instrumento de trabalho no campo e
base tedrica da agao pratica. Enquanto instrumento, a utilizagdo de varias técnicas oriundas dessa
abordagem pode potencializar processos de mudancgas, aprofundando a vinculagdo afetiva, a
identificacao coletiva e promovendo uma compreensao mais critica da realidade. No outro nivel, o
tedrico, a visao biocéntrica do mundo tem marcado profundamente a Psicologia Comunitaria no Ceara.
A idéia do universo como sistema vivo em constante interagdo e movimento, que se auto-regula,
permeia todo o trabalho da Psicologia Comunitaria que procura tematizar a compreensdo de uma

ecologia integral que respeite a vida em todas as possibilidades que ela se apresente.

O principio biocéntrico é o eixo paradigmatico de uma ética a favor da vida que atravessa toda
construcdo tedrica e praxica. Os conceitos e/ou categorias presentes nas duas disciplinas séo
convergentes (identidade, afetividade e vivéncia) e dao sustentacdo ao método dialdgico-vivencial
adotado pela Psicologia Comunitaria cearense (GOIS, 1993). A dimensdo técnico-instrumental, de
facilitacdo de grupos, comporta exercicios da Biodanga no cotidiano de intervengdo comunitaria,
portanto, a articulacdo entre a Psicologia Comunitaria no Ceara e a Biodanga abrange dimensdes

éticas, tedricas, metodoldgicas e técnicas.

4.2.5-Teoria rogeriana



Os primeiros trabalhos em Psicologia Comunitaria contaram com o embasamento tedrico
elaborado por Carl Rogers em dois pontos basicos: a adogcdo de uma postura facilitadora, por parte
dos profissionais, como um caminho para a mudanga nas relagdes pessoais, sociais € de poder e a

crenga nos potenciais de desenvolvimento do oprimido.

Rogers (2001) afirma que a tendéncia a realizagao € algo préprio dos organismos vivos e
que esta é a forga propulsora para a motivagao e o desenvolvimento.

Quer o estimulo provenha de dentro ou de fora, quer o ambiente seja favoravel ou
desfavoravel, os comportamentos de um organismo serdo dirigidos no sentido de ele
manter-se vivo, crescer e reproduzir-se.Esta é a verdadeira natureza do processo ao qual
chamamos vida. (ROGERS, 2001, p.269)

No percurso do desenvolvimento humano, no entanto, véarios fatores podem impedir que essa
forca se manifeste em toda sua plenitude cabe, entdo, ao psicélogo assumir a posicao de facilitador
desse processo de realizacdo humana adotando: a aceitacao incondicional dos valores, sentimentos e
problemas das pessoas ou grupos, promovendo a livre expressado, o dialogo problematizador e a
relacdo empatica entre os sujeitos.

Como fatores que podem provocar a alienagdo entre o ser humano € 0S Seus processos
organicos direcionais, ele aponta a negacao de direitos, o controle autoritario da vida por pequenos
grupos que leva a exclusao social, politica e cultural da maioria, um quadro econémico perverso, o
crescimento da violéncia, a fossilizacdo do sistema publico de educacao, as rapidas mudancas
estruturais da familia, entre outros. Isto teria como conseqiéncia, segundo Rogers (2001), a
dissociacao entre o potencial de desenvolvimento humano e a sua realizagdo. O contrario acontece, ou
seja, o desenvolvimento integral do ser humano, quando ha congruéncia das idéias, sentimentos e
acOes, a aceitacdo de si e do outro e a capacidade de relacionar-se. Estes sdo os requisitos
necessarios a restauracao do valor pessoal e do poder pessoal, processo que, para Rogers, cabe a
psicologia facilitar. A isto a Psicologia Comunitaria acrescentou, no seu dialogo com a realidade, a

organizacao comunitaria e a luta coletiva pela transformagao social.

O valor pessoal e o poder pessoal sdo expressdes da prépria identidade que se formam e se
fortalecem nas relagdes sociais. Compreende-se por valor pessoal “um sentimento de valor intrinseco
que se manifesta quando a pessoa entra em contato com seu nucleo de vida [...] sentir-se capaz de

gostar de si mesmo, acreditar na sua capacidade de conviver e realizar trabalho” (GOIS, 2005, p.52).



O poder pessoal é a capacidade de influir na construcdo das relagdes com o0s outros e com a

realidade.

Outro ponto, a crenga no potencial do oprimido, imprime uma nova 6tica dirigida ndo aquilo que
falta ao sujeito, a caréncia, mas as potencialidades e aos recursos usados na superagao dos conflitos
e dificuldades pessoais e sociais. Esta maneira de pensar conduz a uma praxis que rompe com as
relacbes de causa-efeito, com o assistencialismo, o paternalismo e o conformismo e promove uma

visdo mais critica e justa de homem e de sociedade.

Assim, a teoria rogeriana teve um importante papel no percurso de construgdo historica da
Psicologia Comunitaria no Ceara, no entanto, sua presenca entre os marcos tedrico-metodoldgicos
apresentados é criticada por uns, por nao se afinar com o discurso materialista que predomina entre as
disciplinas apresentadas, e “esquecida” por outros que nao estdo dispostos a praticar o exercicio da
dialética na construcdo do conhecimento. O fato é que Rogers faz parte dessa construcao histérica e
isso ndo pode ser negado, também nao seria justo “esquecé-lo” em nome de uma suposta coeréncia
metodoldgica. Torna-se, inclusive, mais desafiador trabalhar no sentido de compreender como estas
disciplinas se articulam e se afinam dentro de uma praxis, este € o objetivo de uma pesquisa em
andamento no Nucleo de Psicologia Comunitaria-NUCOM, que conta também com a participacédo dos

mestrandos cujos trabalhos estdo aqui resumidos.

E possivel, a priori, levantar algumas questdes relevantes a esse respeito: primeiro, entende-se
gue mudancga social ndo prescinde de mudangas pessoais, ou seja, a dicotomia individual/social esta
fora do discurso e da praxis em Psicologia Comunitaria. Segundo, deve-se considerar o proprio
percurso de construcdo da teoria rogeriana que comecou nos trabalhos com a clinica diagnostica e
terminou com os trabalhos na mediacao de conflitos internacionais evidenciando uma trajetéria que se
coloca para além da abordagem centrada na pessoa-ACP (MEIRELES, 2004). Por fim, a ética da
libertagado é o fio que une todas essas abordagens, o que na praxis em Psicologia Comunitaria significa
reconhecer o sujeito como sujeito de potencialidades capaz de superar as condi¢gdes de opressao a

que, por vezes, esta submetido. A ética da libertacao é:

Uma ética com sensibilidade para perceber as formas perversas de inclusio pela negagao
do irredutivel humano e pelas contingéncias existenciais, que se particularizam sob
diferentes formas de organizagdo histérico-conjunturais e se singularizam nas
subjetividades. (SAWAIA, 2004, p.67)



Este pensamento € compartilhado por todas as teorias mencionadas e os métodos adotados
visam, em Ultima instancia, superar os condicionamentos que aprisionam, oprimem e impedem a

realizacao da livre natureza humana.

Falar em uma ética da libertagdo explicita a pretensdo de abordar a subjetividade como idéia
ético-reguladora da analise do processo exclusao/inclusado, o que significa introduzir a ontologia do ser
da transformacdo e da resisténcia na analise da desigualdade social, superando reducionismos
teodricos tanto economicistas-estruturalistas quanto psicologizantes (SAWAIA, 2004). A subjetividade,
tal qual é compreendida no presente trabalho, tem sua génese na sociedade, mas o fato de ser
condicionada historicamente n&o lhe tira a capacidade de criar novos sentidos, por meio da atividade e

das dores e alegrias que corpos e mentes experimentam nos encontros.

Assim, a evolucao tedrico-metodologica da Psicologia Comunitaria concretizou-se gragas ao
continuo esforgo de sistematizacao, aliado a ética da libertacao, ao dialogo epistemolégico com outras
disciplinas e ao confronto dessa sintese dialdégica com a intervencao pratica na vida dos moradores
das comunidades.

4.3. Modo de vida comunitario

O modo de vida comunitario (objetivo e subjetivo) se constitui-se como objeto de estudo da
Psicologia Comunitaria por viabilizar o caminho para o conhecimento da construgao socio-psicoldgica
do homem. E no seu local de convivéncia, no encontro com os outros homens, que os individuos se
apropriam dos sistemas de significacdo que os insere em uma determinada cultura e objetivam suas

vidas, (com)vivem, criam lagos afetivos.

A Psicologia Comunitaria estuda os significados e sentidos (Vygotski, 1991; Leontiev,
1982; Luria, 1987b), assim como o0s sentimentos pessoais e coletivos da vida da
comunidade. Estuda o modo como esse sistema de significados-sentidos-sentimentos se
encontra e se transforma nas atividades comunitarias e nas condigoes gerais de vida dos
moradores. Podemos dizer que estuda o modo de vida da comunidade e de como este se
reflete € muda na mente de seus residentes, para de novo surgir, transformado,
singularizado, em suas atividades concretas no cotidiano da comunidade. Isto significa,
também, compreender as necessidades dos moradores e a importancia do compromisso
que o Psic6logo Comunitario tem com a comunidade em que atua. (GOIS, 2005, p.42)

Neste sentido, o que orienta 0 modo de vida comunitario sdo o conhecimento e a vivéncia que se

fundam na relacdo entre sujeitos, tendo a atividade comunitaria como mediadora dessa relagdo. E um



conceito que abarca o sistema de relagbes e representacdes, modo de apropriacdo do espago da
comunidade, a identidade pessoal e social, a consciéncia, o sentido e o significado de comunidade, os
valores e sentimentos ai implicados. Dessa forma, o modo de vida comunitario compreende as
condi¢des gerais de vida (objetiva e subjetiva) dos moradores de um determinado lugar/comunidade,
pois a vida acontece dentro de grupos e de um contexto social reduzido, necessarios a formagéao e ao
desenvolvimento de cada um como membro de uma sociedade e de um determinado contexto dessa

mesma sociedade. Por isso a importancia da comunidade - da vida comunitaria.

Nos subitens que se seguem, abordam-se 0s principais conceitos necessarios a compreensao do
modo de vida comunitario do ponto de vista da Psicologia Comunitaria, estes conceitos estdo ligados

as categorias: comunidade, consciéncia e afetividade.

4.3.1. O conceito de comunidade

Compreender o processo de apropriacao cientifica do conceito de comunidade € basilar para que
se possa definir epistemologicamente o caminho a ser seguido no estudo desse espaco de relagdes e
construcao socio-psicolégica do ser.

Sawaia (1994) comenta que

[...] a descoberta da comunidade nao foi um processo especifico da psicologia social. Fez
parte de um movimento mais amplo de avaliagao critica do papel social das ciéncias e, por
conseguinte, do paradigma da neutralidade cientifica, desencadeado nos anos 60 e
culminando nas décadas de 70 e 80, quando o conceito de comunidade invadiu,
literalmente, o discurso das ciéncias humanas e sociais, especialmente as praticas na area
da saide mental. (SAWAIA, 1994 apud CAMPOS, 1996 p. 35).

O conceito de comunidade reveste-se de varios significados atrelados as especificidades do
momento histérico e esse movimento explicita a sua dimensao politica. No lluminismo, segundo Nisbet
(1973), o movimento de hostilidade a comunidade ocorreu devido a sua associagdo com o sistema
feudal e com tudo que a Idade Média representava. Comunidade era inimiga do progresso. Esse
movimento foi reforcado pela Revolugcdo Francesa e pela Revolugcédo Industrial, assim como pelo
racionalismo econémico. Entretanto, nesse mesmo periodo, uma reacéo intelectual iniciada pelo
movimento conservador procurou recuperar a comunidade como modelo de boa sociedade, ameacgado

pelo individualismo e pelo racionalismo.



Segundo Sawaia (1994), o conceito de comunidade aparece, na religido, dentro do movimento
contra a pastoral individualista e a teologia racionalista do século XVIII (idéias de Lutero e Calvino),
que eram acusadas de afastarem o homem do carater comunitério e cooperativo tradicionais. Na
Filosofia, a idéia de comunidade sempre serviu de fundamento para o ataque ao racionalismo utilitario,
ao individualismo e ao igualitarismo da Revolugdo Francesa. Mas foi a Sociologia que elevou a
comunidade a categoria analitica central do pensamento social. Quando da sua descoberta, tornou-se
um conceito capaz de abarcar qualquer perspectiva de pratica profissional realizada fora de

consultérios e instituicdes, permitindo seu uso demagaogico no discurso politico neoliberal.

Contemporaneamente, comunidade aparece como a utopia para enfrentar o processo de
globalizacdo considerado uma ameaca a vida em comum e solidaria. Sawaia (1994) chama atencao
para o carater reacionario e saudosista que reveste a concepcdao de comunidade e que propde
modelos ideais. “Um lugar cujos habitantes inclinam-se ao bem, naturalmente, portanto, onde se atinge
a perfeicao e nao ha o que mudar.” (SAWAIA, 1994, p.36). A utopia que remete ao passado também
se constitui em um perigo, pois nao orienta agdes voltadas para o futuro, o saudosismo impede que

novos caminhos sejam criados, aprisionando o0s sujeitos em um tempo que ja nao existe.

Essas significagdes sdo causa e conseqiéncia de idéias dicotbmicas a respeito de comunidade.
De um lado, encontra-se um debate pautado no conservadorismo (tradicdo) e modernidade. De outro,
individualismo e coletividade e ainda comunidade e sociedade, integracdo e conflito. Entretanto, o
carater homogeneizador de comunidade surge nos discursos das diferentes linhas de pensamento
tanto socioldgico, quanto psicolégico. Um lugar comum, de agdes reciprocas, que mantém unidos

individuos de uma nagao.

E Marx e Engels, que vém se contrapor, de forma significativa, as implicagdes valorativas

tradicionais. De acordo com Campos (1996, p.42),

[...] a sociedade, na teoria marxista, ndo € harmoniosa, mas conflitiva, sendo que o
harmonioso e o conflitivo ndo sdo determinados pela presenca ou auséncia de valores
comunitarios, mas por problemas nas relagées de producao. O individualismo, inimigo das
relagcdes comunitérias, € fruto do “fetiche” da mercadoria, do trabalho alienado e produtor
de mais valia.

Segundo Sawaia (1994), até os anos 70, quando foi introduzida pela Psicologia
Comunitéria em sua elaboracao tedrico-metodoldgica, ndo havia referéncia explicita sobre comunidade
nas obras da Psicologia Social. Os conceitos de grupo e a interacao social eram dominantes nos



estudos sobre os fendmenos coletivos, heranca da Psicologia Social norte-americana que estava
voltada para os problemas sociais provocados pela imigracao e pela Il Guerra Mundial e objetivava a
integracao de individuos e grupos a sociedade. “Comunidade era entendida como unidade consensual,
sujeito unico e homogéneo, lugar de gerenciamento de conflito e de mudancgas de atitudes”. (SAWAIA,
1994, p. 45). Portanto, comunidade entrou na psicologia no seio de um corpo teédrico orientado pelo
condutivismo e pelo método experimental, com o objetivo de integrar individuos e grupos a partir da

transformacéao de atitudes. Campos (1996, p.46) ressalta,

A tomada de consciéncia da necessidade de rever criticamente a intencionalidade e o
destinatario da teoria se consolidou apenas no final da década de 70, com o dominio da
matriz marxista, quando a psicologia comunitaria se apresentou como area de
conhecimento cientifico nao elitista, a servico do povo, para superar a exploragdo e a
dominacgao.

E exatamente neste aspecto que a Psicologia Comunitaria latino-americana se diferencia da
norte-americana. Mudanga social € o ponto que marca a profunda diferenca entre essas duas
vertentes do ponto de vista epistemoldgico, politico e ideolégico. Na concepcao norte-americana, a
mudanga esta ligada a modernizacado dos setores atrasados, pobres, objetivando sua adaptagédo ao
capitalismo. Na concepcgao latino-americana, a mudanca é concebida como transformagado de uma

sociedade exploradora e extremamente desigual.

Essas idéias imprimem diferentes atuacdes e concepcdes de comunidade. Para a corrente
norte-americana, esta ligada ao conceito funcional de sociedade e comunidade, que sao concebidas
como um todo harménico, ratificando a dualidade entre individuo e coletividade, a segunda encontra-
se atrelada a teoria marxista que concebe o sistema social e comunitario como /écus de conflito e de
construgéo do individuo, reconhecendo a dialética da individualidade e coletividade como elemento

que dé vida ao contexto comunitario.

Nessa concepcao, a comunidade rompe com a dicotomia classica entre coletividade e
individualidade [...] o predicado comunitdrio contém valores especificos que permitem o
amadurecimento e desenvolvimento das potencialidades humanas nos espagos
particulares do cotidiano, portanto, ndo antag6nico a individualidade. Comunidade é
sistema de relagdo que remete ao mais alto grau de desenvolvimento de generecidade.
(HELLER, 1987, p. 47)

Para Gois (1993, p.19), comunidade é:

Uma instancia da sociedade ou da vida de um povo (nagédo) que a reflete com uma
dindmica propria; é o lugar de moradia, de permanéncia estavel e duradoura; de
crescimento e de protecdo da individualidade frente a natureza e a sociedade [...]
apresenta um processo social proprio, cheio de contradigbes, antagonismos e interesses
comuns, que servem de construgéo e orientagao das agdes dos moradores em relagio ao
proprio lugar e em relagdo a sua inser¢do no conjunto da sociedade. E o espago social de



intermediagdo da vida familiar com a vida da sociedade, no qual o individuo é confirmado
como membro de uma determinada cultura e com uma determinada identidade. Implica em
um modo de vida [...] um modo de ser, de interagir segundo padrées do lugar, de sua
histéria, tradicdo, costume, valores, etc. E um arranjo particular do cotidiano. (p.19)

Dessa forma, mais do que uma categoria de analise cientifica, comunidade é categoria
orientadora de acéao e reflexdo e seu conteudo € extremamente sensivel ao contexto social em que
esta inserida, portanto, esta dentro do debate sobre exclusao/inclusdo. Existem diferencas marcantes
entre uma comunidade mais urbanizada e outra favelada, na organizagdao do seu cotidiano, no que se
refere aos aspectos espaciais, sociais, produtivos, culturais e afetivos. Essas diferencas irdo se refletir
na organizacao da subjetividade de seus moradores, pois, enquanto espaco histoérico, relacional e de

intermediacao, a comunidade constitui-se como lugar de construgao socio-psicoldgica do ser.

Nessa perspectiva, busca-se, neste trabalho, compreender a forma de organizacado do cotidiano
(modo de vida) de uma comunidade pobre, que tem uma proximidade espacial com comunidades mais
urbanizadas e ricas. Existem ai diferencas sociais e econémicas, estao presentes os preconceitos e
posturas, até mesmo, de classe, mas no movimento da comunidade, no seu dia-a-dia como isso €
vivido? Como interfere na organizacado da subjetividade? Por que a maioria dos adolescentes em LA
sdo moradores de comunidades com essas caracteristicas? Esse aspecto € importante na medida em
que a visdo de desenvolvimento humano, em que se baseia este trabalho, concebe-o como um

processo histérico, condicionado ao modo de vida e mediado por signos produzidos culturalmente.

4.3.2. A consciéncia e sua construcao histérica

A teoria historico-cultural da mente, que tem como representantes os autores russos Vygotski,
Leontiév e Luria, traz para a psicologia uma nova concepcdo de desenvolvimento humano.
Epistemologicamente fundada no materialismo dialético, rompe com o idealismo metodoldgico
dominante na ciéncia psicolégica e com a nocdo de um homem aprioristico, natural, a-histérico.
Advoga a tese de que o homem se constrdéi em uma relagéao dialética com a natureza mediatizada pela

sua atividade. Leontiév (2004, p.94) explica:

[...] a consciéncia humana (psiquismo) ndo podia aparecer a ndo ser nas condigbes em
que a relagao do homem com a natureza era mediatizada pelas suas relagoes de trabalho
com outros homens. Por conseguinte, a consciéncia € um produto histérico desde o inicio.



Nesse sentido, a teoria historico-cultural coloca a consciéncia no campo de investigacao da
psicologia, pois esta quase sempre se encontrava no ambito do que ja estava posto, algo eterno e
proprio de todo homem, uma espécie de “depositaria” dos fenbémenos psiquicos; ou ainda,
metafisicamente falando, uma “iluminacao interior”. Dessa forma, ela seria “a condi¢cao da psicologia e
nao seu objeto” (NAPORT, 2004 apud LEONTIEV, P.97).

Para descobrir as caracteristicas psicolégicas da consciéncia, devemos rejeitar as
concepcdes metafisicas que isolam a consciéncia da vida real. Devemos, pelo contrério,
estudar como a consciéncia do homem depende do seu modo de vida, da sua existéncia.
Isto significa que devemos estudar como se formam as relagbées vitais do homem nas
diversas condigbes sociais e histéricas e que estrutura particular engendra tais relagdes.
Devemos em seguida estudar como a estrutura da consciéncia do homem se transforma com
a estrutura de sua atividade. Determinar os caracteres da estrutura interna da consciéncia é
caracteriza-la psicologicamente. (LEONTIEV, 2004, p.99).

Nao se pode negar que afirmagdes como estas tém profundas implicagdes na compreensao do
processo de desenvolvimento do psiquismo. Em primeiro lugar, situa o0 homem como um ser historico,
ou seja, sua construcao tanto anatémo-fisioldgica quanto psicolégica esta condicionada ao seu modo
de vida, que, por sua vez, esta atrelado as relagdes de produgado existentes em um dado momento

historico. Isto equivale a dizer que a consciéncia nao € algo metafisico, abstrato, imutavel.

Em segundo lugar, uma acao efetiva sobre a natureza s6 pode ser realizada por meio de
instrumentos, o que revela uma forma pratica, vivencial de conhecimento construida e compartilhada
socialmente, compreende-se, portanto, que a atividade humana é social por natureza e que se revela
como mediadora entre 0 homem e sua realidade objetiva. Por ultimo, a consciéncia individual do
homem s6 pode ser construida na relagdo com outros homens. E, sem divida, uma propriedade

cerebral, mas, segundo Leontiév (2004, p.99),

Todo reflexo psiquico resulta de uma relagdo acao, de uma interagao real entre um sujeito
material vivo, altamente organizado e a realidade material que o cerca. Quanto aos 6rgaos
do reflexo psiquico, eles sdo ao mesmo tempo os 6rgaos desta interagdo, os 6rgdos da
atividade vital.

A consciéncia humana é, portanto, a forma histérica concreta de seu psiquismo e adquire
particularidades diversas segundo as condi¢cdes sociais da vida dos homens transformando-se, no
decorrer do desenvolvimento de suas relagdes econdmicas, produtivas. Dessa forma, o ser humano foi
forjado em comunidade. A vida comunitéria, isto é, praticas coletivas de construcao e protecao do

lugar, onde cada individuo se insere, tornam-o apto, ou ndo, para lidar com a realidade em que vive.



Essa perspectiva implica em novos caminhos metodologicos para o estudo da consciéncia,
revelando novas categorias de analise. Em uma perspectiva histérica, compreender a estrutura da
consciéncia requer, necessariamente, compreender a estrutura da atividade humana. Segundo Marx e
Engels (1974), a necessidade de adaptagdo que objetivava a sobrevivéncia fez com que o homem
desenvolvesse recursos que viabilizassem o controle sobre a natureza e sobre si proprio, esses
recursos sao as ferramentas e o trabalho que ao permitirem a transformacao da natureza pelo homem

também produziram profundas transformacdes no proprio homem.

O trabalho é primeiramente um ato que se passa entre o homem e a natureza [...] as forgas
de que seu corpo é dotado, bragos e pernas, cabegas e maos, ele as pde em movimento a
fim de assimilar as matérias dando-lhes uma forma util a sua vida. Ao mesmo tempo em
que age sobre a natureza exterior e a modifica, ele também modifica sua propria natureza
e desenvolve as faculdades que nele estdo adormecidas. (MARX, 1982, p.180).

O trabalho € um processo que liga 0 homem a natureza, a sua realidade e a outros homens,
caracterizado por dois elementos interdependentes: o uso e fabrico de instrumentos e a atividade
coletiva. Segundo Leontiev (2004), a utilizacdo de instrumentos entre humanos diferencia-se
qualitativamente do uso de instrumentos entre os animais. Entre os animais, 0 uso de instrumentos
limita-se aquilo que possa estar no seu campo de visdo, em um dado momento, ou seja, responde a
uma necessidade apenas bioldgica e momentanea, a fabricagdo de instrumentos e a apropriagao
cultural dos mesmos inexistem entre os animais. Entre os homens, o uso e o fabrico de ferramentas
permitem-lhes a superagao de seus limites biolégicos e exige uma idéia antecipada do motivo e do
objetivo da agdo, o que requer o emprego de um refinado processo comunicativo que, entre outras

coisas, possibilita a apropriacao desses instrumentos por outros individuos culturalmente.

Por mais complexa que seja a atividade instrumental dos animais esta ndo tem um carater social,
nao é realizada coletivamente e ndo determina as relagdes de comunicagao. O trabalho humano, por
sua vez, é social por natureza, requer a cooperacao entre individuos, o que supdée uma divisdo de

tarefas, ligando os participantes entre si e mediatizando a sua comunicagao.

A separacao do objeto da atividade do seu motivo é causa e conseqiéncia do trabalho coletivo,
melhor dizendo, a decomposi¢édo do trabalho que reflete uma idéia antecipada de seu fim pressupde a
cooperagao e a definicao do papel de cada individuo neste processo, atende a uma necessidade
coletiva e individual ao mesmo tempo. (LEONTIEV, 2004). Também exige que varias funcoes

psiquicas como percepcao, meméria, atencao, raciocinio e linguagem atuem ao mesmo tempo. A



atividade é, nesse sentido, a ligagdo concreta que existe entre as particularidades psicologicas da
consciéncia individual do homem e o seu ser social. Constitui-se como mediadora entre 0 homem e
sua realidade objetiva, entre sua atividade mental e sua atividade cerebral, entre as instancias
conscientes e as instancias inconscientes (GOIS, 1983), a atividade humana (instrumental e
comunicativa) configura-se como um microcosmos onde pode ser analisado, de forma dinamica, o
funcionamento psiquico dentro de uma determinada cultura, em um dado momento histérico. Por isso,
ela viabiliza o conhecimento da estrutura da consciéncia humana, esses fatores a promovem a

categoria de unidade de analise.

Dizer que “a consciéncia € o reflexo da realidade, refratada através do prisma das significagdes
e dos conceitos lingliisticos, elaborados socialmente”. (LEONTIEV, 2004, p.94), reafirma a tese da
génese social do desenvolvimento do psiquismo e evidencia aquele que se constitui como o mais

refinado dos instrumentos criados pelo homem: a linguagem.

Para Vygotski (1996), os signos (modo como ele se refere as palavras) sao as ferramentas
psicologicas que possibilitaram um salto qualitativo sem precedentes no desenvolvimento do homem,
alterando de forma radical suas fungbes psiquicas. A palavra € a unidade que contém essas
significacoes elaboradas socialmente, ela fixa, cristaliza a experiéncia e as praticas sociais da
humanidade. Reflete a capacidade de abstracéo, generalizagdo, conceituagédo e significacdo dessas
praticas. No percurso de seu desenvolvimento, o homem assimila as experiéncias das geracoes
precedentes, processo que sO € possivel por meio da aquisicdo das significagdes contidas na
linguagem. A significacdo é a forma pela qual o homem assimila a experiéncia humana generalizada e

refletida e pertence ao mundo dos fendbmenos objetivamente historicos.

A significagdo € aquilo que num objeto ou fendmeno se descobre objetivamente num
sistema de ligagdes, interacbes e de relagdes objetivas. A significacédo é refletida e fixada
na linguagem, o que lhe confere a sua estabilidade. Sob a forma de significagdes
linguisticas, se constitui o conteldo da consciéncia social; entrando no contetdo da
consciéncia social, torna-se, assim, a “consciéncia real” dos individuos, objetivando em si o
sentido subjetivo que o refletido tem para eles [...] Assim, o reflexo consciente é
psicologicamente caracterizado pela presenga de uma relagéo interna especifica, a relagéo
entre sentido subjetivo e significagdo. (LEONTIEV, 2004, p.101)

A significacdo mediatiza o reflexo do mundo pelo homem, na medida em que se torna consciente,
isto €, a proporcdo em que se apdia e se integra a experiéncia da pratica social. Assim, a realidade
apresenta-se ao homem na sua significagdo, mas de maneira particular. Dessa forma,

O fato propriamente psicol6gico, o fato da minha vida, € que eu me aproprie ou nao, que
eu assimile ou ndao uma dada significagdo, em que grau eu a assimilo e também o que ela



se torna para mim, para minha personalidade; este ultimo elemento depende do sentido
subjetivo e pessoal que esta significagdo tenha para mim [...] num estudo histérico da
consciéncia, o sentido é antes de mais nada uma relagdo que se cria na vida, na atividade
do sujeito. Do ponto de vista psicoldgico concreto, este sentido consciente é criado pela
relacdo objetiva que se reflete no cérebro do homem, entre aquilo que o incita a agir e
aquilo para o qual sua agéo se orienta como resultado imediato. Por outras palavras, o
sentido consciente traduz a relagdo do motivo ao fim. (LEONTIEV, 2004, p.103)

O sentido pessoal traduz a relagdo do sujeito com os fendmenos objetivos conscientizados. E
aquilo que para ele tem real importancia dentro de sua teia de relacdes. Assim, todo sentido é sentido
de alguma coisa, ndo ha sentidos “puros”. Desse modo, para encontrar o sentido pessoal, &€ necessario
descobrir 0 motivo correspondente, o que implica na analise daquilo para o qual esteja orientada a
atividade.

Significado e sentido sdo, dentro dessa perspectiva, dois conceitos distintos que, interligados,
caracterizam o movimento do conteudo da consciéncia. Em outras palavras, a relacao estabelecida
entre o sentido e o significado é um dos principais componentes da estrutura interna da consciéncia.
Entretanto, Leontiev (2004) chama a atencdo para um outro componente dessa estrutura, 0 seu
conteldo sensivel, composto por representacdes, sensacoes, afetos e imagens que criam a base e as
condicdes de existéncia da consciéncia.

As representacoes, forjadas na pratica social, sdo categorias de pensamento que subsidiam a
formacdo de um sistema de significados compartilhados em uma determinada cultura e redefinidos
individualmente, encontram-se, portanto, na fronteira entre o significado e o sentido. Assim, enquanto
modalidade de conhecimento, a formagdo de uma representagcao implica numa atividade ao mesmo
tempo individual e coletiva; s6 a partir do momento em que o individuo se apropria € reorganiza 0s
modos de pensamento é que tais representacdes se consolidam subjetivamente passando, entdo, a
compor suas interpretacées do mundo, de si mesmo e influindo em suas praticas cotidianas.

Os processos afetivos, por sua vez, também devem ser compreendidos “enquanto relativos a
processos individuais e coletivos de identificacdo e diferenciacdo” (CAMARA, 2006, p.8). Vale salientar
gue esses componentes ndo estao dispostos em “compartimentos”, ou seja, ha uma relagao intrinseca
entre eles, uma integracdo entre as dimensdes cognitivas, volitivas e afetivas nas formas de

organizacao da subjetividade.

4.3.3. Afetividade



A oposicao entre razdo e emogao sempre contaminou o0 pensamento psicolégico e filosofico, fruto
do dualismo cartesiano entre mente e corpo, razdo e emocgao. Vygotski, partindo dos estudos de

Espinoza, busca uma visao integral de homem rompendo com as dicotomias estabelecidas:

Quem separa desde o comego 0 pensamento do afeto fecha para sempre a possibilidade
de explicar as causas do pensamento, porque uma andlise determinista pressupde
descobrir seus motivos, as necessidades e interesses, impulsos e tendéncias que regem o
movimento do pensamento em um ou outro sentido. De igual modo, quem separa o
pensamento do afeto, nega de antemao a possibilidade de estudar a influéncia inversa do
pensamento no plano afetivo, volitivo da vida psiquica, porque uma analise determinista
desta dltima inclui tanto atribuir ao pensamento um poder magico capaz de fazer depender
o comportamento humano Unica e exclusivamente de um sistema interno do individuo,
como transformar o pensamento em um apéndice inutil do comportamento, em uma
sombra sua desnecesséria e impotente (VYGOTSKI. 1996 apud OLIVEIRA, 2004, p.18)

Partindo desta compreensao historico-cultural, razao e emocgéao integram-se e unem-se dentro de
uma organizac¢ao psicologica que envolve motivos, necessidades e interesses bioldgicos e sociais. A
base de todo pensamento € o motivo. Nao existe, a partir dessa perspectiva, um pensamento sem
sentimento ou vice-versa. “Para compreender a fala de outrem ndo basta entender suas palavras -
temos que entender seu pensamento. Mas nem isso € suficiente — também é preciso que conhegamos
a sua motivagao” (VYGOTSKI, 2001, p. 188).

Os sentimentos passam, entdo, a ocupar um lugar integrado ao dos processos cognitivos na
constituicdo de significados e sentidos, revelam uma natureza processual, condicionada as
transformacdes das necessidades que acompanham o desenvolvimento psicoldgico. Partindo dessa
perspectiva “o sentimento se constitui enquanto expressao integrada entre emogdes e significados”.
(CAMARA, 2006, p. 13).

Faz-se necessario elucidar a distincao entre emocao e sentimento. A emocao é compreendida
como reacao primaria, ou seja, um sistema de reacdes corporais vinculadas, de modo reflexo, aos
estimulos, um mecanismo basico de regulacdo vital. Os sentimentos sdo a percepcao das reacoes
corporais, de carater subjetivo, que podem adquirir a funcdo de novo estimulo para o organismo
(VYGOTSKI, 2001). Nesse sentido, o sentimento apresenta-se na inter-relacdo entre o processo
biolégico (emotivo-institivo), e o processo psicoldgico (significado-cultura). Enquanto reacao
secundaria torna-se um regulador do comportamento, pois a unido emog¢ao-significado, possibilita aos
homens se auto-avaliem e movimentarem-se entre suas préprias experiéncias, dito de outra forma,

orienta os esforgos conscientes.



Para Espinoza (1988, p. 63), os afetos sédo “afecgdes do corpo pelas quais a poténcia de agir é
aumentada ou diminuida, favorecida ou entravada, assim como as idéias dessas afec¢cées na mente”.
O autor trabalha com a idéia da integracao corpo e alma (mente) e com o pressuposto de que, no ser
humano, existe uma poténcia natural de autoconservagdo, uma forgca interna positiva para existir e

conservar-se na existéncia a qual ele denomina de conatus.

As afecgbes do corpo e as idéias das afecgdes na alma nao sao representagdes cognitivas
desinteressadas. Se fossem apenas representagdes, seriam apenas experiéncias
dispersas e sem sentido. Sdo modificagbes da vida do corpo e significagdes psiquicas
dessa vida corporal, fundadas no interesse vital que, do lado do corpo, o faz mover-se
(afetar e ser afetado por outros corpos) e, do lado da alma, a faz pensar. Qual é o interesse
vital? O interesse do corpo e da alma é a existéncia e tudo que contribua para manté-la
(CHAUI, 2005, p.58).

Nesse sentido, o ser no mundo é definido pela maior ou menor intensidade da forga para existir
(conatus), a maior ou menor capacidade de afetar outros corpos e ser afetado por eles e a maior ou
menor capacidade de pensar. Essa variacdo de intensidade da poténcia para existir depende
diretamente da qualidade dos afetos que se constroem nos encontros entres 0s homens, como explica
Chaui (2005, p. 60):

O desejo realizado aumenta nossa forga para existir e pensar. Chama-se alegria, definida
por Espinosa como o sentimento que temos de que nossa capacidade para existir
aumenta, chamando-se amor quando atribuimos esse aumento a uma causa externa (o
objeto de desejo). O desejo frustrado diminui nossa forga para existir € pensar. Chama-se
tristeza, definida por Espinosa como o sentimento que temos de que nossa capacidade
para existir diminui, chamando-se 6dio se considerarmos essa diminuicao existencial um
efeito proveniente de uma causa externa (o objeto do desejo). Todos os demais afetos sao
derivados ou variantes dos trés originérios: desejo, alegria e tristeza.

Sawaia (2001, p. 21), baseando-se nos pensamentos de Vygotski e Espinoza, entende a
afetividade como “modos de reagir que fazem parte de praticas sociais e sao criadora de relacdes, que
pode ser definida como modos aceitaveis de comportar-se em relacao as afecgdes do corpo”. Dessa
forma, a afetividade possui uma dimensao social e humana por constituir-se por meio das media¢des
culturais, determinando as formas das relagdes afetivas entre os homens. A partir desse prisma, a
autora propde o estudo da afetividade como um meio de compreensao do problema da desigualdade
social e da relagao dialética inclusdo/exclusao social, propde, ainda, o sofrimento ético-politico como

categoria de anadlise dessa relagao, expressando:

Perguntar por sofrimento e por felicidade no estudo da exclusédo é superar a concepgao de
que a preocupacdo do pobre € unicamente a sobrevivéncia e que nao tem justificativa
trabalhar a emogao quando se passa fome. Epistemologicamente, significa colocar no
centro das reflexdes sobre exclusdo, a idéia de humanidade e como tematica o sujeito e a
maneira como se relaciona com o social (familia, trabalho, lazer, sociedade), de forma que,



ao falar de excluséo, fala-se de desejo, temporalidade, afetividade, ao mesmo tempo que
de poder, de economia e de direitos sociais (SAWAIA, 2001, p.98)

O sofrimento ético-politico, tal como é visto pela autora citada, refere-se a vivéncia cotidiana das
questoes sociais predominantes em cada época, especialmente daquela vivéncia de ser tratado como
inferior, subalterno, um ser destituido de direitos e legitimidade, impedido de realizar seus desejos e
manifestar seus afetos. Tanto quanto a fome, a humilhacdo (a dor de ser tratado como algo inutil,
desprovido de valor e até mesmo indesejavel) retira do homem a sua capacidade de acao e o impede
de viver plenamente suas potencialidades. Sobre isto assevera Sawaia (1994, p.105):

O sofrimento ético-politico abrange as multiplas afecgdes do corpo e da alma que mutilam
a vida de diferentes formas. Qualifica-se pela maneira como sou tratada e trato o outro na
intersubjetividade, face a face ou andnima, cuja dinamica, conteldo e qualidade sao
determinados pela organizacdo social [...] Ele revela a tonalidade ética da vivéncia
cotidiana da desigualdade social, da negacao imposta socialmente as possibilidades da
maioria apropriar-se da produgdo material, cultural e social de sua época, de se
movimentar no espago publico e de expressar desejo e afeto (p.105).

Nessa perspectiva, uma praxis psicolégica voltada as questdes referentes a exclusao/inclusao
deve (re)colocar a afetividade no centro do debate, reconhecendo-a como mecanismo orientador de
acoes, criador ou destruidor de vinculos, compreendendo que os afetos sédo parte integrante da
existéncia humana e que neles reside a forca capaz de transformar as relagdes de opressao,
potencializando a vida.

Por tudo que foi dito anteriormente, é possivel afirmar que os sentimentos tém uma relevante
importdncia como orientadores das agdes cotidianas estabelecendo, assim, um vinculo entre o
habitante e o seu lugar/comunidade, “demandam disposi¢cdes afirmativas ou negativas, positivas ou
negativas, que configuram uma afetividade em relagdo ao espago construido e vivido” (BOMFIM, 2003,
p. 59).

Sarason (1974, p.33) define o sentimento de comunidade como “o sentimento de que um
pertence a, e é parte significante de uma coletividade maior (...) é parte de uma rede de relacbes de
apoio mutuo ja disponivel e que pode confiar e como resultado disso ndo experimenta sentimentos de
solidao” (p.33). O sentimento psicolégico de comunidade vem a ser equivalente ao sentimento de
pertenca, mutualidade e interdependéncia; quem o possui se sente indispensavel a comunidade. Dilui
o sentimento de alienagcédo, anomia, isolamento e solidado, e satisfaz as necessidades de intimidade,

diversidade, pertenca e utilidade. De acordo com o autor, possui quatro componentes: percepc¢ao de



similitude com outros, interdependéncia mutua, vontade de manter esta interdependéncia e o

sentimento de ser parte de uma estrutura social maior estavel e confiavel.

Assim, o sentimento de comunidade baseia-se na vinculagdo dos sujeitos a um espa¢o comum e,
portanto, a uma mesma forma de vida, que pode produzir uma consciéncia de participagdo para
resolver problemas comuns. Essa participacao favorece a consolidagao da identificagcdo dos sujeitos
com o espaco onde vivem. Segundo McMilan e Chavis (1998 apud GARCIA; GIULIANI ;
WIESENFELD, 2002), o sentimento de comunidade é definido pelos seguintes componentes:
membrencia (seguranca emocional, pertenca e identificacdo, intervengdo pessoal e sistema de
simbolos compartilhados), influéncia, integracdo e satisfacdo de necessidades e conexdao emocional
compartilhada.

A guisa de conclusdo, a comunidade reflete a sociedade onde esta inserida com uma dinamica
social que lhe é peculiar (GOIS, 2005), ou seja, € um arranjo caracteristico multideterminado por
fatores que compreendem a histéria da comunidade, nivel de organizacdo, aspectos culturais, seus
simbolos, instituicbes, aspectos territoriais, sua vocagao produtiva, dimensao econémica, entre outros.
E o lugar, por exceléncia, da construcdo sdcio-psicoldgica do ser por se constituir em um espago
comum (objetivo e subjetivo) onde os sujeitos desempenham fung¢des sociais diversas, elaboradas a
partir de componentes psicolégicos e relacionais (GOIS, 2005).

A relacéao face a face e 0 espacgo geografico, embora ndo sejam fundamentais na configuragéo da

comunidade, sdo sua base cotidiana de objetivacao. Como afirma Nisbet (1973, P. 48):

Comunidade abrange todas as formas de relacionamento caracterizado por um grau
elevado de intimidade pessoal, profundeza emocional, engajamento moral [...] e
continuagao no tempo. Ela encontra seu fundamento no homem visto em sua totalidade e
nao neste ou naquele papel que possa desempenhar na ordem social. Sua forca
psicologica deriva de uma motivacao profunda e realiza-se na fusdo das vontades
individuais, o que seria impossivel numa unido que se fundasse na mera conveniéncia ou
em elementos de racionalidade. A comunidade é a fusdo do sentimento e do pensamento,
da tradicao e da ligacao intencional, da participacao e da voligao.

Nesse sentido, a vida cotidiana apresenta-se como uma realidade interpretada pelos homens e
subjetivamente dotada de sentido e coeréncia que objetivamente acontece por meio das agdes
instrumentais e comunicativas, no curso das interacdes e comunicagoes (BERGER; LUCKMAN, 1999).

Compreende-se, assim, que a elaboracdo do mundo acontece por meio de um processo intersubjetivo



de leitura da realidade na qual os sujeitos constroem sua identidade pessoal e comunitaria (ROCHA;

BONFIM, 1999) e que este se desenrola em um determinado espaco e tempo histérico.

Considerar o espaco e o0 modo de interacdo entre pessoas e grupos, no seio do qual elas se
constroem e funcionam € pressupor a existéncia de um lago social seja ele amoroso, perverso ou
pervertido. Nessa concepgao, todos os homens estéo inseridos de algum modo, nem sempre decente
e digno, que se traduz de forma material e simbdlica em organizacdes especificas de relacdes
interpessoais e intergrupos (SAWAIA, 2001). Perceber o modo de vida comunitario dos sujeitos para
0s quais se dirige esta pesquisa, os adolescentes em regime de liberdade assistida, é fundamental
para que se estabelegca um didlogo com a proposta da insergcdo comunitaria da medida. Que tipo e
formas de inclusado se esta produzindo? Qual é o preco moral e social da inclusdo proposta? Assim,
desloca-se o problema da exclusao para coloca-lo na sua relagao dialética com a incluséo.

E importante ressaltar esse ponto de vista porque ele permite um olhar diferenciado entre o que
se concebe por inclusdo nesta pesquisa, desatrelando-a da nocdo de adaptacdo e normatizacao, e
concebendo-a como um fenémeno social e nao individual, cuja dindmica deve ser buscada nos
principios do funcionamento das sociedades modernas e das comunidades.



5. O PROCESSO METODOLOGICO NA TESSITURA DE UMA PESQUISA
QUALITATIVA

Uma escolha metodoldgica traz consigo alguns aspectos que precisam ser elucidados para que o
caminho a ser percorrido torne-se mais claro, coerente e rico em possibilidades. O primeiro aspecto é
a visado de ciéncia, que aqui é entendida como um produto cultural do intelecto humano que busca
responder as necessidades coletivas concretas em certos periodos historicos, ou seja, a ciéncia tem a
dimensdo de uma praxis socio-histdrica, ndo € uma entidade com vida prépria capaz de governar o

universo e determinar formas e contextos sociais. Borda (1992, p.68) assim afirma:

Constroéi-se ciéncia mediante a aplicacdo de regras, métodos e técnicas que obedecem a
um tipo de racionalidade convencionalmente aceita por uma minoria constituida por
pessoas chamadas cientistas que, por serem humanas, estdo sujeitas a motivagdes
interesses, crengas, emogoes e interpretagcdes ligadas ao seu desenvolvimento social
especifico.

O segundo aspecto esta intimamente ligado ao primeiro e diz respeito ao compromisso cientifico,
compreendido como o reconhecimento de que a ciéncia ndo € detentora da verdade e que esta
atrelada a interesses de um determinado grupo em um determinado contexto socio-histérico. Para
Martin-Bar6 (1998), reconhecer criticamente os condicionantes do processo de construgao do
conhecimento, admitindo que a ciéncia nao é asséptica nem absoluta; renunciar aos dogmatismos que
se constituem em obstaculos a iniciativas capazes de fazer avancar a compreensdo do mundo,
provocando mudangas significativas na vida de pessoas e grupos, e firmar-se nos valores nos quais se

cré é comprometer-se com a realidade estudada.

O terceiro aspecto esta relacionado ao préprio processo de construgdo do conhecimento,
melhor dizendo, como este serd conduzido tendo em vista os fins praticos, taticos e estratégicos.
Existem diversas possibilidades, uma delas é definir a priori 0 que é ou nao cientifico e, assim,
monopolizar o processo manejando dados, validando leis, principios, formulas e teses, estabelecendo
uma linguagem prépria, restrita a um pequeno grupo, estabelecendo uma relagdo vertical entre
investigador e investigado. Outra possibilidade é a incorporagdo dos sujeitos investigados no processo
de producao do conhecimento, unindo o saber cientifico ao saber popular, gerando uma nova prética
que atribui maior importancia ao processo que aos resultados. Esta é a caracteristica central de um

processo metodoldgico assentado na investigacao qualitativa.



Essa postura epistemolégica requer a ado¢cado de metodologias participativas, que tém como
principal objetivo outorgar poderes aqueles que se encontram excluidos do debate cientifico, politico e
social e, por seu carater coletivo, sdo, particularmente, adequadas para a Psicologia Comunitaria
(MONTERO, 1994). Dessa forma, ndo esta em questdo uma simples escolha metodolégica, mas uma

postura ética e politica no fazer cientifico.

Nesse sentido, este capitulo procura explicitar a postura epistemoldgica que caracteriza a
pesquisa e define a escolha do método, dos instrumentos a serem utilizados, as formas de registro e

analise dos dados.

5.1. Método

A adocdo do materialismo historico-dialético respalda a postura cientifica anunciada por
compactuar com a mesma visao de ciéncia, ou seja, entender a ciéncia na dimensao de uma praxis
sécio-historica; compreender que o conhecimento deve estar a servico das mudancas necessarias ao
desenvolvimento humano integral e que seu processo de construgdo deve-se dar de forma

contextualizada participativa e dentro da logica dialética. Lane (1987, p. 16) afirma:

E dentro do materialismo histérico e da légica dialética que vamos encontrar os
pressupostos epistemolégicos para a construgdo do conhecimento que atenda a realidade
social e ao cotidiano de cada individuo e que permita uma intervencao efetiva na rede de
relagdes sociais que define cada individuo.

Enquanto método, o materialismo histérico-dialético envolve uma concepcao de mundo, de
homem e de conhecimento. Objetiva sempre a complexidade a partir do simples, a esséncia a partir do
aparente; vé o homem como sujeito histérico sempre ativo na construcdo de seu proprio destino; a
realidade enquanto movimento e contradicdo e adota uma posicdo que rompe com o mito da
neutralidade cientifica ao buscar sempre o conhecimento que provoque uma transformag¢ao do mundo

pela acao coletiva dos homens.

Conforme Keller e Bastos (1995), este método é composto de algumas leis que devem ser
ressaltadas. A primeira, a Lei da Interacao Universal, admite a inter-relacéo de todos os fenémenos e

fatos, portanto, estes s6 podem ser compreendidos dentro do conjunto de todas as circunstancias que



o envolvem. A segunda lei, Lei do Movimento Universal, destaca a dinamicidade e as mutagbes
inerentes aos fatos. A terceira, Lei dos Contrarios, fundamenta a contradicao dialética. Essa terceira lei

[...] considera a oposigéo de elementos contrarios presentes em interagdo em uma mesma
situagdo ou realidade. Em verdade, os opostos se evidenciam na natureza [...] Estes
opostos estdo em constante luta: quando um se manifesta, o outro se aniquila. (KELLER ;
BASTOS, 1995, p.170)

Esta lei se aplica também as estruturas sociais, pois a histéria do desenvolvimento humano

aponta para uma interacao de opostos que se encontram em luta, determinando-se reciprocamente.

A quarta lei, a Lei dos Saltos, rompe com 0 mecanicismo classico para quem a natureza se
desenvolve gradualmente, num processo continuo. Na visdo do materialismo historico-dialético, a
modificacao qualitativa ocorre por saltos e implica, a0 mesmo tempo, na continuidade, ou seja, na
permanéncia de estruturas ja existentes e na descontinuidade, quando novas estruturas surgem
provocando rupturas, crises, saltos no desenvolvimento. A quinta lei, Lei da Superacdo, vé o
desenvolvimento como uma espiral € ndo apenas um circulo vicioso tese-antitese-sintese. “O
movimento integrado de opostos em luta gera um acumulo quantitativo que engendra uma situacao ou
fenbmeno qualitativamente distinto que supera os anteriores que lhe deram origem” (KELLER;
BASTOS, 1995, p. 63).

As leis que compdéem o esquema dialético resultam em regras praticas que devem ser
observadas durante a pesquisa, tais como: descobrir as contradigdes inerentes ao objeto de estudo,
restituir esse objeto a um conjunto de relagdes que se estende a todos os fatos, perceber que, na
interacdo, os fatos sado simultaneamente causa, efeito e fins um dos outros e que se determinam
reciprocamente e, por fim, dirigir-se sempre ao préprio objeto. Essas regras praticas implicam em um
posicionamento do pesquisador em relagdo ao objeto pesquisado: horizontalidade na relacdo e
insercdo na realidade estudada. SO assim sera possivel descobrir as contradicbes e entender o
conjunto de relacbes sem alterar a integralidade dos fatos.

Para que isso ocorra, € necessario estabelecer uma relagdo empatica, de compreensao e de
curiosidade cientifica, mantendo sempre claros os objetivos da investigagdo sem impor amarras, pois o

gue se pretende é captar o modo de vida comunitario, que € dinamico e nao estatico.



5.2. A pesquisa qualitativa e a escolha dos instrumentos

Este estudo foi realizado a partir de uma escolha pela abordagem qualitativa, pois a pesquisa
qualitativa responde a questdes muito particulares, preocupando-se com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, ou seja,

[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagées, dos processos, dos
fendmenos que ndao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO,
1994, p. 107).

Assim, o que motiva e legitima este tipo de pesquisa ndo € a sua pretensdo generalizante, mas,
sim, o seu potencial de lidar com elementos complexos e dindmicos de uma realidade em movimento.
Na intencdo de se dedicar intensamente sobre determinados aspectos e processos dentro de um
contexto interativo, a pesquisa qualitativa geralmente trabalha com uma amostragem menor que a

guantitativa.

Considerando a caracterizacao basica sobre pesquisa esta forma de investigacdo, Ramos (2006,
p.108) lembra que,

a) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; b) os dados coletados sao
predominantemente descritivos; ¢) a preocupagao com 0 processo € muito maior do que
com o produto; d) o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
atencao especial pelo pesquisador; e €) a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo.

A metodologia qualitativa apresenta-se, assim, como a concepg¢ao acerca do conhecimento e de
pesquisa que mais se aproxima dos propositos e do marco teoérico desta pesquisa, pois, para a
Psicologia Comunitaria, esta € um produto histérico ancorado em contextos sociais e culturais
especificos (LANE,1987), apresentando-se como uma forma de ler e, sobretudo, conferir novos
contornos a realidade (SPINK, 1999). Encontra-se também em conformidade com os postulados do
materialismo histérico-dialético de que ha relagdes, integracdes e interacées dos fendmenos € com o

aporte Vygostskiano de que a psicologia deve substituir a analise do objeto pela analise do processo.

Partindo entdo de uma abordagem qualitativa, utilizando como técnica para anélise dos dados a
analise de discurso, operacionalizada pela andlise tematica ou analise por temas, procura-se revelar a
multiplicidade de dimensdes presentes na questdao em estudo e suas interagées dentro do contexto
s@cio-historico.



A escolha dos instrumentos aconteceu no sentido de que estes possam provocar o discurso dos
sujeitos e produzir uma forma de teorizagdo que surja a partir da experiéncia, utilizando-se
basicamente da inser¢do do pesquisador na comunidade e o didlogo como forma de entrevista, pois,
segundo Ramos (2006, p.107), “Néao existe método de trabalho em pesquisa junta a pessoas humanas

que substitua a sabedoria da escuta”.

A atuagdo da pesquisadora, durante trés anos, no local/comunidade onde foi realizada a
pesquisa, bem como a formacdo em Psicologia Comunitaria viabilizada pelos trabalhos em pesquisa,
ensino e extensao, no Nucleo de Psicologia Comunitaria-NUCOM, facilitaram sua insergdo no campo.

Com relacao aos instrumentos, foram escolhidas a entrevista participativa (grupal) € a entrevista
orientada (individual). Para Montero (1994, p. 45),

A entrevista participativa € uma opg¢ao necessaria para que se possa conhecer o sistema
de significados, opinides, idéias, valores e normas de um determinado grupo, em fungao de
perguntas formuladas pelo pesquisador e respondidas pelo grupo em forma de conversa
produzida e facilitada pelo pesquisador.

As perguntas encontram-se relacionadas ao tema pesquisado, modo de vida comunitario dos
adolescentes em regime de LA, e objetivam estimular a livre expressao dos componentes do grupo. Na
entrevista participativa (ver anexo 1), também, foram solicitados relatos de participacdo em atividades
comunitarias. Alguns requisitos estiveram presentes na condugcao do processo como: o conhecimento
prévio da populacao participante a respeito da pesquisa e sua finalidade; a preparagao antecipada das
perguntas; a atencao voltada, também, para os aspectos nao verbais e para a participacao de todos os
componentes do grupo.

A entrevista orientada tem carater semi-estruturado (ver anexo 2) e busca estabelecer um didlogo
que aprofunde temas anteriormente delimitados pelo pesquisador. Tais tematicas sdo definidas com
base no objeto de investigacdo da pesquisa, nos seus objetivos, na revisdo e delimitacdo tedrica, na
possivel convivéncia do pesquisador com o contexto e com a populagcdo onde se dara a pesquisa e
nas sugestdes do supervisor (RICHARDSON, 1985). Nesse caso, tinha como objetivos captar a
significacdo de comunidade, os vinculos afetivos com o lugar/comunidade e a opinido sobre a medida
de liberdade assistida.



Richardson (1985) lembra que os temas mais delicados devem ser tratados ao final da entrevista,
guando provavelmente ambos 0s sujeitos ja se sentem mais a vontade. Ressalta, ainda, a importancia
da entrevista como um instrumento “que permite o desenvolvimento de uma estreita relacéo entre as
pessoas” (p. 160). O estabelecimento do vinculo positivo é essencial para o desenvolvimento da

entrevista, uma vez que propicia um clima facilitador para a expressao do participante.

Enquanto praticas discursivas, esses instrumentos possibilitam ao pesquisador perceber os
significados partilhados e a produgdo de sentido de cada um de seus integrantes, permitem
compreender como as nocoes mentalizadas sao construidas e usadas. Esta em foco o que a pessoa,
ou grupo traz, os argumentos utilizados e a explicacdo dada para torna-los plausiveis, ou seja, o que
ocorre numa dada situacao, dentro de uma seqiéncia de atividades conscientes. Dessa forma, nao
interessa abordar o discurso como meio para captar uma realidade assumida que permanece sob o
discurso, mas buscar nele o processo, 0 movimento, o sentido. Uma atividade cognitiva que, quando

referida ao conhecimento social, é entendida como construcao da realidade.

Ao relacionar praticas discursivas com a produgao de sentidos, estamos assumindo que os
sentidos ndo estdo na linguagem como materialidade, mas no discurso que faz da
linguagem a ferramenta para a construgéo da realidade. (SPINK, 1999, p.193)

Para responder as perguntas, a pessoa recorre a informagdes que circulam em seu meio,
processadas por ela ao longo de suas experiéncias de vida e que, na situacao de entrevista ou debate,
sao agrupadas e ressignificadas, tendo em vista a interagcdo que ai se estabelece. Dessa forma, é
interessante salientar que o sentido € dado em funcao do contexto.

A analise de discurso, técnica utilizada no tratamento dos dados coletados, permite “objetivar
estruturas e conteudos psicoldgicos particulares que, em geral, deixam de ser considerados ou se
apresentam muito mais limitados em outros métodos, inclusive na analise de contetido” (GOIS, 2005,

p. 115-116). Analise tematica, ou anadlise por temas, é definida por Richardson (1985, p. 12) como:

Uma modalidade de andlise por categoria, calcando-se na decodificagdo de um texto em
diversos elementos que sado classificados e agrupados de forma coerente. A Analise
Tematica envolve a escolha de temas no texto e a extragao de partes principais, de acordo
com o problema de pesquisa.

De uma maneira geral, o texto € dividido em dois tipos de tema: os principais, chamados de
categorias, e 0s secundarios, subcategorias, podendo haver variagbes com relacdo a essas
denominacdes. Nesta pesquisa, no entanto, foram mantidas as expressdes: categorias e
subcategorias.



s

O quadro tematico, segundo Richardson (1985), é a tabela que organiza, de forma légica, o
material coletado nas entrevistas, visto que congrega, respectivamente, as categorias, subcategorias e
as unidades de analise ja codificadas. Alguns passos antecedem a formulagdo desse quadro, tais
como: a leitura e a codificacdo de cada entrevista, a definicdo das dimensdes analiticas, a identificacao
das unidades de sentido (trechos que melhor sintetizam a linha de raciocinio e as idéias dos sujeitos
de pesquisa acerca de assuntos relacionados as dimensdes estabelecidas) e, por fim, a criacdo das

categorias e subcategorias.

Para melhor compreensao, segue um resumo da organizagao do quadro teméatico:

Quadro 1: Quadro temético

Categorias Subcategorias Unidades de analise de sentido

1.Atividade 1.1.Tipos de atividades | Fale- me sobre o que vocé costuma fazer junto com outras
pessoas da comunidade. (E, P3, L4):

(...) eu fago hap, sabe?A gente tem um grupo de hip-hop...é com
os cara 1a da CUFA. A gente td sempre se esbarrando, pra fazer
as musicas (S4, R11, L4).

Comunitaria

1.2.Modos de (..) ah... Eu participo ajudando a fazer as letras das musicas e
participag@o. as vezes canto também. E a galera que organiza tudo junto. (S4,
R15,L6)

2.Comunidade 2.1. Pertenca (...) como € que a gente nasce num lugar e ndo tem amigos? Os
meus amigos moram aqui. Eu me sinto bem, ndo queria morar
noutro canto ndo. (S4, R12, L7)

2.2 Identificacdo (...) conheco todo mundo... Meus vizinhos e até os que moram
do outro lado. Aqui todo mundo € igual... O pessoal fala que é
perigoso aqui, mas eu ndo acho ndo. (S4, R25, L32)

Legenda da codificagéo: E: Entrevistador; P3: Pergunta 3; L4: Linha 4; S1: Sujeito 1; R9: Resposta 09

5.3. Caracterizacao da comunidade



O local da pesquisa foi escolhido em funcéo do trabalho ja realizado pela pesquisadora, como
psicologa comunitaria, e por ser identificado, pelos érgdos de seguranca publica do Estado e pela

midia, como um dos locais mais violentos da Capital.

O Lagamar esta localizado no centro-leste de Fortaleza e tem como limites os bairros Sdo Jodo
do Tauape, Aerolandia, Dionisio Torres, Salinas e Bairro de Fatima. A comunidade reside ao redor do
canal do Tauape, que a divide em dois bairros: S&o Jodo do Tauape e Alto da Balanga. O nome
Lagamar n&o se encontra no mapa de Fortaleza, mas os seus limites sdo bastante claros para quem
vive o cotidiano da comunidade. Do lado do S&o Jodo do Tauape, a linha férrea e o canal. Do lado do
Alto da Balancga, o canal e a Rua Capitdo Aragao. O viaduto da BR 116 e a Avenida Raul Barbosa sao
os limites de leste a oeste. Essa divisdo da area geografica também esta presente na delimitacdo de
territorio feito pelas gangues que agem no local. Assim, muitos moradores, a maioria jovens do sexo
masculino, sdo impedidos de transitar liviemente de um lado para o outro devido a rivalidade entre as

gangues.

Segundo dados do censo Lagamar, realizado pela Fundagdo Marcos de Brauim, em parceria com
entidades comunitarias, IBGE e Banco do Nordeste do Brasil, em 2006, o nUmero de pessoas que
residem nesta area é de, aproximadamente, 10.000, sendo a maioria, 54%, do sexo feminino. E
também uma populacdo essencialmente jovem, com renda média de um salario-minimo e com baixo
indice de Desenvolvimento Humano -IDH (IBGE,2002).

Composta por familias expulsas do campo pelas precarias condigdes de vida, a comunidade do
Lagamar surgiu no final da década de 50, as margens do rio Cocd. Sua histéria é marcada por lutas e
conquistas ligadas a moradia e a permanéncia no local. Bem localizado, o Lagamar sempre foi alvo de
especulacao imobiliaria e, até hoje, a regulamentacédo fundiaria ndo foi efetivada, isto significa dizer

gue os moradores sao donos de suas casas, mas nao do terreno em que elas estao construidas.

De acordo com as entrevistas realizadas com moradores mais antigos, as primeiras tentativas de
expulsdao datam do ano de 1958, ocasido em que se organizaram, com a ajuda das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBSs) ligada a Igreja Catdlica, fundaram a Associacdao dos Moradores do Lagamar
e lutaram pela permanéncia no local, bem como pela urbanizacdo. As casas de alvenaria foram

construidas em regime de mutirdo. Essa histéria de luta e resisténcia enche de orgulho os que vivem



na comunidade, principalmente os lideres comunitarias que participaram de todo o processo. Nelas,

pode-se perceber um forte sentimento de pertenca e amor por esse lugar.

O mapeamento psicosocial realizado pela Raiz de Cidadania (FORTALEZA, 2006) levantou que a
urbanizagdo do Lagamar teve inicio em meados da década de 90. O projeto contou com a
pavimentacao das ruas, melhoria da drenagem e rede de esgotos, a construgao das paredes do riacho
Lagamar e o alargamento deste, o que reduziu os danos causados pelas enchentes na quadra
chuvosa. Outra obra de impacto, dessa vez negativo para a comunidade, foi a construcdo da Via
Expressa, em 2000. A construgdo aterrou algumas “bocas de lobo” do riacho e, ap6s 10 anos sem
problemas causados pelas enchentes, no inverno de 2001, estas voltaram a ocorrer. A Via Expressa
levou a desapropriacao de casas, acabou com os campos de varzea, uma das poucas alternativas de

lazer da comunidade, e provocou muita reclamacao e protesto.

A precariedade das condi¢des basicas de sobrevivéncia pode ser constatada por qualquer um
que passe pelo local. Casas pequenas, Umidas e sem ventilacdo, com apenas um ou dois cémodos
que, em média, possuem 10 metros quadrados e que abrigam até oito pessoas. As condicdes de
higiene sdo também precérias, 60% das casas possuem banheiro conectado com a rede geral de
esgoto; 25% langcam os dejetos no canal e 2% nao possuem banheiro. Apesar da coleta regular, ha
muito lixo a céu aberto e dentro do canal que margeia a comunidade. O uso de drogas e alcool, a
prostituicao infantil, o trabalho infantil, o desemprego e a violéncia, em especial a violéncia policial,

marcam de forma contundente o Lagamar deste milénio, segundo depoimento de seus moradores.

O mapeamento (FORTALEZA, 2006) aponta, ainda, que, dentre as atividades que geram renda
para a comunidade, destacam-se 0s pequenos comeércios, os bares e casas de forrd. Na prestacao de
servicos, € comum as mulheres trabalharem como diaristas, lavadeiras e babas. Os homens, com
maior freqUéncia, exercem as atividades de pedreiros, serventes, pintores, eletricistas, vigias e
zeladores. Atualmente, vem crescendo o numero de homens, mulheres e criangas catadores de lixo,
assim como de jovens que procuram os sinais de transito para vender objetos ou limpar carros. Mas a
atividade mais rentavel e que mais cresce é o trafico de drogas, a ponto de a comunidade ser vista
como um dos bracos da distribuicao de drogas da Capital, principalmente, maconha, cocaina e crack.

Os meios de comunicacao de massa através de programas televisivos, como Rota 22, Barra
Pesada e outros, retratam a violéncia cometida pelos adolescentes contra as pessoas que transitam



pelo local ou areas prdoximas, de forma exacerbada, sensacionalista. Em vez de sensibilizar a
sociedade e o Poder Publico para os problemas dessas pessoas, muitos programas de radio e
televisdo constroem uma imagem distorcida da comunidade, estigmatizando e marginalizando os
moradores, em especial, os jovens. Por outro lado, ndo retratam os homicidios, mutilagcées, extorsdes
e abuso de autoridade cometidos por policiais contra a populacdo do Lagamar. Esta postura tem
consequéncias concretas no cotidiano da comunidade, principalmente da populagdo jovem, que
encontra uma dificuldade a mais na hora de procurar emprego, de se deslocar de um bairro a outro e

de manter relagdes com pessoas de outras areas da cidade.

Muitas instituicdes e projetos atuam no local em prol da melhoria da qualidade de vida, dentre
elas, cita-se a Fundacdo Marcos de Brauim, uma organizacdo nao-governamental (ONG), criada a
partir do Conselho de Apoio dos Moradores do Lagamar, com o intuito de fundar uma escola
profissionalizante. O nome da Fundagao vem de um jovem seminarista alemao, que trabalhou muitos
anos na comunidade, e participou da organizacao comunitaria. Outra ONG importante é o Centro de
Desenvolvimento Infantil (CDI), ligada ao Fundo de Assisténcia a Crianca Carente.

O Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua, a Associacao de Moradores, o Centro de
Defesa dos Direitos Humanos, o Centro de Cidadania Julio Ventura sao outras instituicdes importantes
para a comunidade e abrigam projetos, tais como: Adolescente Cidadao, Centro de Referéncia da
Assisténcia Social-CRAS, Raiz de Cidadania, Pr6-Jovem, PROINFOR, o Programa de Erradicacao do
Trabalho Infantil (PETI), Familia Cidada, Plantdo Social, Programa de Protecédo Social Basica ao Idoso,
Programa de Saude da Familia-PSF, Centro de Atencéo Psicossocial-CAPS, trés escolas estaduais e
trés municipais. H4 também uma forte presenca da Igreja Catdlica, varios grupos religiosos atuam

dentro da comunidade como as Filhas de Maria e grupos de jovens realizando agdes de filantropia.

Embora existam varios trabalhos sendo desenvolvidos por estas instituicbes, as acées mostram-
se desarticuladas, o que fragiliza a atuacao em rede, mesmo assim, a populagdo vé como positiva a
insercdo dessas instituicdes, servigos e projetos. Outro ponto positivo apontado pelos moradores € a
proximidade entre as pessoas, a alegria e o potencial de luta. Entre os jovens, ha uma grande

inclinacao para as atividades artisticas, em especial, a musica.



Esta é a comunidade do Lagamar, com todas as suas contradi¢gdes. Rica em potencial humano:
criativo, auténtico, guerreiro, a0 mesmo tempo, estigmatizada e marginalizada por toda uma cidade

gue so vé nos seus filhos a face cruel da violéncia.

5.4. Caracterizacao da populacao participante

Por serem os préprios adolescentes, que por meio de sua vivéncia e significacdo da vida

comunitaria determinaram os resultados da pesquisa, eles foram vistos como co-autores.

Toda pessoa que responde a um questionario torna-se co-autora desse trabalho de
investigagdo social que gerou. Que gerou e que vai gerar idéias sobre idéias, analises sobre
representagdes, interpretagées sobre modos de ser, sentir e pensar (BRANDAO, 2001, apud
RAMOS, 2006, p. 109).

Também foram tratados como sujeitos politicos, com uma atuagao singular e ndo como objetos
de uma investigacao. Isto significa considerar suas experiéncias e seus interesses dentro do contexto

comunitario e das politicas publicas por eles utilizadas.

Esses sujeitos sdo quatro jovens entre 15 e 18 anos, do sexo masculino, em regime de
liberdade assistida municipalizada-LAM, e acompanhados pela equipe da Raiz de Cidadania Julio
Ventura, no Lagamar. Essa unidade tem sua sede no Centro de Cidadania Julio Ventura e € composta
por um assessor juridico, um psicologo, um assistente social e trés assessores comunitarios, que séo
supervisionados, no que diz respeito ao acompanhamento da LA, pela coordenacdo do Nucleo de
Liberdade Assistida da FUNCI.

Esse grupo de adolescentes é um grupo que habita a mesma area geogréfica, tece suas teias
de relagbes no mesmo cotidiano, tem uma trajetéria de conflito com a lei e é acompanhado pelo
mesmo projeto. Os adolescentes tém residéncia fixa, participam das atividades realizadas pela equipe
de acompanhamento e moram desde que nasceram na comunidade, préximo aos locais onde foram
realizadas as entrevistas, o Centro de Cidadania Julio Ventura e o Centro de Defesa dos Direitos
Humanos do Lagamar. O contato com os adolescentes e com o0s responsaveis por eles foi feito
pessoalmente pela pesquisadora, em visitas domiciliares.

Os sujeitos foram escolhidos levando em consideragdo o tempo em que estdo na medida de LA

(no minimo 6 meses), o tempo de moradia na comunidade e a facilidade de contato. O tempo de



admissdo na medida é uma variavel que, entende-se, deve ser levada em consideragcado por dois
fatores: possibilidade de uma melhor avaliagdo do conhecimento a respeito da liberdade assistida e
para resguardar que, durante a pesquisa, esses adolescentes ndo venham a ter uma progressao de
medida (internagdo sanc¢ao) ou desligamento. O fato de todos serem do sexo masculino retrata uma
realidade dentro da aplicagdo da liberdade assistida, de um total de 28 adolescentes atendidos pelo
projeto, apenas dois eram do sexo feminino, uma adolescente estava em fase de desligamento e outra
havia mudado de bairro.

Alguns dados referentes aos sujeitos sdo aqui identificados por nomes ficticios, garantindo

assim o anonimato, o que pode visto no Quadro abaixo:

Quadro 2: Variaveis estruturais

S1- Sousa S2-Pedro S3-Costa S4-Manoel

Idade:17 anos Idade:15 anos Idade:15 anos Idade:18 anos

Ato infracional:porte Ato infracional:Furto e Ato infracional:furto e Ato infracional:porte
ilegal de armas danos danos ilegal de arma.

e trafico de substancias Escolaridade:8° série Escolaridade:7* série Escolaridade:9* série
entorpecentes Naturalidade: Naturalidade: Naturalidade:
Escolaridade:7° série Fortaleza Fortaleza Fortaleza
Naturalidade:Fortaleza | Data de admissao na Data de admissao na Data de admissao na
Data de admissao na medida:14.09.05 medida: 14.09.05 medida: 26.10.06
medida:15.12.05

5.5. Procedimentos- as fases da pesquisa

A pesquisa foi viabilizada em trés fases. A primeira, a fase exploratéria, foi composta pela
pesquisa bibliografica, entrevistas informais, visitas a comunidade e a construgao do corpo tedrico. A
segunda tratou das providéncias legais para execugcdo da pesquisa, confeccdo dos instrumentos a
serem utilizados e pré-testes e, por ultimo, a fase de aplicacdo dos instrumentos, ordenacao,
classificacao e analise dos dados.

5.5.1. Primeira fase



Na fase exploratdria, o primeiro passo dado foi em dire¢cdo ao levantamento bibliografico relativo
ao tema. A pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir de material j&4 elaborado (KELLER; BASTOS,
1995), constituiu-se, principalmente, de livros e artigos cientificos que abordavam temas relativos ao
objeto de estudo, tais como: adolescéncia, medidas sOcioeducativas, Psicologia Comunitaria,
metodologias, etc. Na pesquisa documental, recorreu-se a fontes como tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatérios, documentos oficiais e nao-oficiais, principalmente, sobre adolescentes em conflito
com a lei, aplicacdo da medida de liberdade assistida, violéncia juvenil, politicas publicas e sobre a

comunidade do Lagamar.

Um segundo momento foi dedicado as visitas a comunidade. Nessas visitas, foram registradas,
mediante anotagdes posteriores, conversas informais com os moradores, técnicos de instituicdes que
atuam no local e adolescentes egressos de medidas socioeducativas que participavam de projetos e
programas desenvolvidos no Centro Julio Ventura, como por exemplo, o Agente Jovem e o
Adolescente Cidadao. Esse procedimento nao figurou apenas como um instrumento de coleta de
dados da dissertacao, mas também como uma forma de enriquecer as entrevistas. Em seguida, foi

dado inicio a elaboracao do corpo tedrico do projeto de pesquisa.

5.5.2. Segunda fase

Com o projeto ja elaborado e devidamente qualificado por uma banca examinadora, foi dado
encaminhamento a viabilizagdo da execugéo do trabalho. Como se trata de uma pesquisa que envolve
seres humanos, foi preparado o material, termo de consentimento (anexo 1), para que esta fosse
submetida & avaliagdo do Comité de Etica da Universidade Federal do Ceara-UFC, que foi favoravel &

realizacao da pesquisa (Anexo 2).

Também foi requerida autorizacdo do juiz da 52 Vara, responsavel pela aplicacdo das medidas
socioeducativas, como condi¢ao para que a Coordenacgao de Liberdade Assistida da FUNCI liberasse
0 acesso aos adolescentes atendidos pela medida. A ida até a 52 Vara oportunizou um didlogo bem
interessante e rico com o referido juiz, que se colocou a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
posteriores.



Em seguida, foram definidos: o grupo de adolescentes participantes, o tempo de duracao da
pesquisa, os locais onde seriam realizadas as entrevistas, assim como a criagdo dos instrumentos
utilizados que passaram por um pré-teste com adolescentes egressos da medida socioeducativa de
LA.

Definido o grupo de adolescentes participantes, foram realizadas visitas domiciliares com o
objetivo de esclarecer aos pais e responsaveis o objetivo da pesquisa, sua importancia e obter deles a
devida autorizagdo, por meio da assinatura do Termo de Consentimento. Nao houve resisténcia por
parte de nenhuma das pessoas envolvidas, pelo contrario, alguns ressaltaram a importancia de ouvir

esses jovens e da necessidade de um maior aprofundamento das questdes levantadas.

O pré-teste foi realizado em duas etapas. No dia 13 de julho de 2007, foi feita a entrevista
participativa (grupal) com trés adolescentes egressos de medidas socioeducativas, moradores do
Lagamar, no Centro de Cidadania Julio Ventura. Essa entrevista teve um tempo de duragédo de,
aproximadamente, uma hora e quarenta minutos, durante o qual foi possivel perceber que alguns
temas geradores ligados a categoria atividade precisavam de uma melhor elaboracdo. No dia 15 de
julho de 2007, as entrevistas foram feitas individualmente (entrevista orientada) com os mesmos
sujeitos e ocorreram na mesma sala do Centro Julio Ventura durando, em média, uma hora e vinte
minutos. Nao foi sentida a necessidade de se alterar substancialmente as formulagdes, visto que o
didlogo fluiu facilmente, no entanto, algumas palavras foram substituidas por outras no intuito de
facilitar a compreensdo das perguntas. O material foi gravado, transcrito e disposto em quadros

tematicos para ser analisado.

5.5.3.Terceira fase

A terceira fase constou da aplicacdo dos instrumentos e da ordenacgdo, classificacao e analise
dos dados, ou seja, do tratamento do material recolhido nas entrevistas. A entrevista participativa foi
efetuada no dia 27 de agosto de 2007 e as entrevistas individuais, nos dias 29 de outubro e 1° de
novembro de 2007, sendo entrevistados dois sujeitos, a cada dia, em horarios diferentes previamente
marcados. Nao houve contratempos, apenas atrasos com relacdo ao horario agendado foram

registrados, mas esse fato ndo comprometeu o andamento das entrevistas.



A entrevista participativa (em grupo) foi feita no Centro de Cidadania Julio Ventura e as
entrevistas dirigidas (individuais) no Centro de Defesa dos Direitos Humanos do Lagamar, pois, na

ocasido, o Centro de Cidadania encontrava-se em reforma (Anexo 3 em cd-room).

Sempre no inicio das entrevistas o sigilo era garantido aos participantes e o objetivo da pesquisa
elucidado. Foi usado um gravador, com a autorizacao dos sujeitos envolvidos, para que as entrevistas
fossem registradas. Logo apos, foram feitas as transcricbes e a categorizacdo para organizagao e
discussao dos dados coletados.

Tanto a entrevista participativa, quanto a entrevista dirigida, tiveram como base um roteiro semi-
estruturado (Anexos 4 e 5), que objetivava abordar os aspectos imprescindiveis ao conhecimento do
modo de vida comunitario desses adolescentes e sua relacdo com a proposta de inser¢do comunitaria

da medida de liberdade assistida, em coeréncia com os objetivos geral e especificos da pesquisa.

Para a analise e discussdo dos dados, foram estabelecidas trés categorias analiticas que se
mostram convergentes com o0s objetivos desta pesquisa. Antes da andlise e discussdao dos dados
propriamente ditas, faz-se necessaria uma explicagdo sumaria de cada categoria.

1)Atividade Comunitaria- Trata de identificar as atividades coletivas mais comuns entre os
adolescentes da comunidade, os modos de participacao e a freqiéncia com que ocorrem, a fim de
perceber se estas facilitam ou ndo o processo de construgédo do sujeito da comunidade.

2) Comunidade- Expbe as formas pelas quais os entrevistados significam o contexto local em que
atuam e se relacionam.

3)Liberdade Assistida- Traz a tona a visdo dos entrevistados acerca da medida socioeducativa de

liberdade assistida, 0 que esperam dela e as consequiéncias desta em sua vivéncia comunitaria.

Definidas estas categorias, associaram a estas as subcategorias que foram extraidas das
unidades de sentido dos discursos dos participantes da pesquisa, ap6s a leitura das entrevistas.

Segue, entdo, o Quadro que mostra as subcategoriais analiticas que cada categoria comporta:

Quadro 3: Categorias analiticas

Objetivos Especificos Categorias Sub-categorias




1.Identificar as atividades coletivas mais comuns entre

os adolescentes.

1.Atividade

comunitaria

1.1.tipos de atividades mais
comuns
1.2.modos de participacdo

1.3.freqiiéncia

2.Compreender a significacdo de comunidade para os

adolescentes.

2. Comunidade

2.1.Producdo de significados
2.2.Apropriagdo do
espaco/comunidade
2.3.pertenca e identificacao
2.4.Seguranga afetiva.

2.5..Sofrimento ético-politico

3.Analisar a aplicacdo da medida socioeducativa de
LA a partir da compreensao e vivéncia dos

adolescentes.

3.Liberdade

assistida

3.1.compreensdo da aplicacdo da
medida

3.2.mudancas de vida provocadas
pela medida

3.3.A implicacdo da comunidade

na aplicagdo da medida.

5.6. Devolutiva

A devolutiva consiste na apresentagdo dos resultados da

participaram e as instituicdes que colaboraram com a sua construgdo. Neste caso, os contatos com
0s participantes serdo feitos no més de abril de 2008 com o objetivo de agendar um encontro com

os adolescentes entrevistados, inclusive os que colaboraram com o pré-teste, seus pais e

responsaveis.

Uma cépia da dissertagao sera entregue a Coordenacao de liberdade assistida da FUNCI e &
equipe da 52 Vara responsavel pela aplicagdo da medida. Também sera escrito um artigo sobre os

resultados da pesquisa.

pesquisa aos sujeitos que dela




6. EM CENA OS SUJEITOS: OS ADOLESCENTES EM REGIME DE LIBERDADE
ASSISTIDA

A construgdo do caminho metodolégico procurou sempre privilegiar o espago de expressao do
sujeito. Neste capitulo, a palavra é facultada aos adolescentes em regime de liberdade assistida,
moradores do Lagamar, para que eles permitam explorar seu modo de vida comunitario e perceber se
a aplicacdo da medida socioeducativa de liberdade assistida tem contribuido, ou n&o, para o
fortalecimento dos lagos comunitérios. Buscou-se, por meio desse percurso analitico, estabelecer um
didlogo entre 0 modo de vida da comunidade e a proposta de insercdo comunitaria do ECA.

A organizacao do capitulo esta estruturada de forma a contemplar os objetivos especificos desta
investigacdo e a ordenar logicamente as unidades de sentido das entrevistas. A primeira categoria,
atividade comunitaria, visa responder ao primeiro objetivo: identificar as atividades coletivas mais
comuns entre os adolescentes, verificando se estas se constituem como atividades comunitarias. A
categoria comunidade busca compreender o processo de significacdo de comunidade (producédo de
significado) para os entrevistados, que corresponde ao segundo objetivo da pesquisa. A ultima
categoria, liberdade assistida, propde-se a analisar a aplicagdo da medida socioeducativa de LA a
partir da compreenséo e vivéncia dos adolescentes, expondo a visdo dos sujeitos acerca da medida

socioeducativa e como esta tem contribuido para o processo de resignificacao de suas vidas.

6.1 Atividade comunitaria

A transformacdo do espaco fisico em um espaco de relagdes comunitarias € um dos primeiros
produtos culturais da humanidade e evidencia o papel da atividade como mediadora entre a realidade



objetiva e subjetiva, assim como sua natureza social. Esse processo vem ganhando novos contornos,
pois se desenvolve em um modo de vida social que, em sua trajetdria histérica, adquire maior
complexidade cultural. Para essa pesquisa, a compreensdo desse processo € de fundamental
importancia visto que, aqui, procura-se conhecer o espago de relacdes construidas em um contexto

marcado pela exclusao.

Compreende-se que a superacao do processo de exclusdao requer, antes de tudo, o
desenvolvimento de agdes conjuntas que priorizem a transformacdo objetiva da realidade e o
desenvolvimento da consciéncia pessoal e social em um s6 processo orientado e mediatizado pela
atividade comunitaria. A atividade comunitaria realiza-se mediante papéis que os participantes
assumem em funcdo do grau de interesse, necessidade, compreensdo da importancia da atividade

para si e para sua comunidade. Neste estudo, a atividade comunitaria € compreendida como,

[...] um sistema complexo de interagdes instrumentais e comunicativas que, ao mesmo
tempo em que se encontra, cada interagao, limitada a seus objetivos especificos, estdo
organizadas e orientadas pela integragdo entre o sistema necessidades-motivos-objetos-
objetivos e o sistema de significados-sentidos-sentimentos decorrentes da vida comunitaria
(GOIS, 2005, p. 87)

Desse modo, procurou-se identificar que tipos de atividades se encontravam mais presentes no
cotidiano desses individuos, com que freqiiéncia elas aconteciam e de que modo se dava a
participacdo dos adolescentes, assim como o direcionamento das atividades desenvolvidas, ou seja,
apontam-se para a construcdo de um sujeito ativo, participativo e consciente do seu papel como
agente transformador ou se estas se constituem agdes isoladas, pontuais, que néo contribuem para
com a convivéncia social auténtica capaz de facilitar o desenvolvimento da comunidade e dos
individuos. Os tipos de atividades coletivas elencados pelos sujeitos entrevistados estdo agrupados em
torno de trés eixos: lazer, educagao e ocupacao laboral.

6.1.1 O lazer

O primeiro eixo inclui as atividades artisticas, esportivas, festas e as conversas com 0s amigos,

lembrando que estas sao consideradas como atividades de lazer pelos proprios adolescentes. Dentre



as atividades artisticas, observa-se que o movimento hip-hop® atrai bastante a atencéo e o interesse
desses adolescentes, em especial, o lado musical do movimento, como explica Manoel: “eu curto o
hap porque ele fala das coisas da favela, da vida real [...] fala do que a Policia faz, das drogas, da

dificuldade de ser pobre e de como a gente vive diferente dos play (S4, R5, L2)".

Essa é a caracteristica fundante do movimento hip-hop, expressar a cultura dos guetos, das
favelas por meio da musica, da danca e do grafite. De uma maneira geral, a producao artistica do
movimento apresenta-se em forma de protesto contra uma sociedade injusta e desigual, relatando as
dores e o sofrimento cotidiano de pessoas que vivem submetidas a condi¢des de vida indignas. Por
outro lado, procura ressaltar as potencialidades das comunidades pobres, valorizando as lutas, os

movimentos de resisténcia e a alegria de viver.

Manoel participa de um grupo local de hip-hop ligado & Central Unica das Favelas-CUFA, que se
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reune, pelo menos, uma vez por semana, mas, como ele fala, estdo sempre “se esbarrando”. “Eu fago
as letras das musicas junto com dois parceiros. Também procuro ouvir outros grupos pra inventar sons
novos e ajudo a organizar as apresentagdes, por isso a gente ta sempre se esbarrando” (S4, R8, L5).
O discurso revela o interesse por uma atividade realizada de forma coletiva, de cunho artistico,
relacionada a vida cotidiana que se expressa de forma contestadora. Entretanto, é preciso enfatizar

que a realizacado de uma atividade de forma conjunta ndo caracteriza a atividade comunitaria, dizendo

7

de outra maneira, toda atividade comunitaria € coletiva, mas nem toda atividade coletiva € uma
atividade comunitaria. Como se verificou anteriormente, a atividade comunitaria é constituida por um

complexo sistema de intera¢des instrumentais e comunicativas.

A dimensao instrumental da atividade comunitaria é caracterizada pelo uso de ferramentas
necessarias a transformagao objetiva e funcionamento da comunidade. Esta voltada para a
elaboracao e uso de instrumentos com finalidade comunitéria, sejam tecnologias simples
(arado, enxada, pa, machado, martelo, tratores, casa de engenho, forno de pao, irrigacao)
ou tecnologias avancadas (projetos, desenho de produgdo, técnicas de administragdo e
comercializagdo, técnicas de grupos e de tomada de decisdo, computadores e outras).
Quanto a dimensdo comunicativa, esta compreende o didlogo, a expressao de sentimentos
e a cooperagao entre os moradores, no intuito de alcancar os objetivos da atividade
comunitaria e favorecer o desenvolvimento das relagdes sociais da comunidade. Contribui
para que os moradores compartiihem suas leituras do mundo e construam outras em
conjunto, fortalegcam o trabalho coletivo e a maneira de realiza-lo, clarifiquem mais o futuro
que juntos pretendem construir e a propria existéncia que levam, assim como favorece a
expressao de novos sentimentos e significados pessoais e coletivos acerca do lugar, da
relagdo com o entorno e de sua influéncia sobre a comunidade (GOIS, 2006, p.65).

? O movimento hip-hop é composto pela musica (hap), pela danca (break) e pela pintura (grafite) e surgiu no Brooklin
(EUA) como expressao cultural de grupos juvenis.



Pode-se dizer, entdo, que a atividade comunitaria € a atividade pratica e coletiva realizada por
meio da cooperagdo e do didlogo em uma comunidade, sendo orientada por ela mesma e pelo
significado (sentido coletivo) e sentido (significado pessoal) que a prépria atividade e a vida
comunitaria tém para os moradores da comunidade. Ela estd direcionada para a autonomia do
morador e da prépria comunidade, na perspectiva do fortalecimento de uma identidade social de lugar
e do desenvolvimento da consciéncia social e pessoal. Na concepcao de Goéis (2002, p.55), a
identidade representa a sintese da atividade, da consciéncia e da vivéncia, pois “é¢ a expressao
biologica, histérica, cultural, universal e singular da individualidade, revelada permanentemente (em

movimento, metamorfose) no processo de interagao, representacao e identificacdo com a vida social”.

Ainda com relagdo a sua participagédo no movimento hip-hop, Manoel afirma:

“Antes de conhecer o pessoal da CUFA eu néo tinha o que fazer. Assim...Eu sé ficava de
papo pela rua com a galera. Agora eu me interesso mais pelas coisas da favela sabe? Eu
vejo que na favela ndo tem sé coisa ruim. Tem alegria, tem muvuca, tem movimento. Hoje
eu gosto mais daqui” (S4, R11, L6).

E possivel identificar, no discurso do entrevistado, que a sua participacdo no movimento hip-hop
vem promovendo uma transformacdo no seu posicionamento perante sua vida e a vida de sua
comunidade. Esta reconstrucao parece ser decorrente do aprofundamento do didlogo com a realidade
(objetiva e subjetiva), facilitado e mediatizado pela atividade desenvolvida.

Conforme abordado anteriormente, Paulo Freire vé o dialogo como principal instrumento do
processo de conscientizacao e o conceitua como o “encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,

para pronuncia-lo” (FREIRE, 1983, p. 93). Ele considera que:

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexao.
Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar o mundo,
dizer a palavra nao é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens.
Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os
outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais (op.cit, p.96)

Entretanto, Freire (1980), alerta para o fato de que a tomada de consciéncia ndo implica,
necessariamente, em uma atuacgao critica e transformadora no mundo, 0 que caracteriza o processo

de conscientizagao. O processo de conscientizacao, em termos freiriano, é o ato de conhecer, de ler e



nomear a realidade, pronunciar o mundo; € também |lhe dar um sentido e apropriar-se dele. Nao é uma
simples tomada de consciéncia, mas o distanciar-se para explicar a realidade e, ao mesmo tempo, o

aproximar-se para transforma-la.

Nao ha conscientizacdo sem a descoberta da realidade objetiva, enquanto objeto de
conhecimento dos sujeitos envolvidos em seu processo; tal descobrimento, ainda que dele
surja uma nova percepgao da realidade, desnudando-se, ainda nao basta para reconhecer
a conscientizagdo. Assim como o ciclo gnosiolégico ndo se acaba na etapa da aquisicao do
conhecimento existente, pois se prolonga até a fase da criagdo do novo conhecimento, a
conscientizagdo ndo pode deter-se na etapa do descobrimento da realidade. Sua
autenticidade tem lugar quando a pratica do descobrimento da realidade constitui uma
unidade dinamica e dialética com a prética da transformagao da realidade (FREIRE, 1980,

p.103).
Também na compreensao da Psicologia Historico-Cultural o desenvolvimento humano desenrola-
se ao longo da histoéria social do homem, na sua relagdo com o mundo, mediada por instrumentos e
signos desenvolvidos culturalmente, ou seja, o desenvolvimento da consciéncia deriva da participagao
nas atividades culturais (VYGOTSKI, 1996). Portanto, na perspectiva da Psicologia Historico-cultural, o
psiquismo seria o resultado da atividade praxica e semiética. Isto significa dizer que o seu
desenvolvimento é causa e conseqUéncia do conjunto de agdes que o homem realiza e das trocas
intersubjetivas que ele efetua — por meio da linguagem - com os grupos e com a cultura de que faz

parte (LURIA, 1987).

Em um outro momento da entrevista, quando indagado pela pesquisadora sobre sua fala que
expde a diferenca entre a vida dos jovens do Lagamar e a dos play (modo como eles se referem aos
adolescentes de classe média e alta, numa diminuicao do termo playboy), Manoel respondeu:

Ah... Eles podem tudo. Tém dinheiro, pegam as mina, andam nos pano ( bem vestidos),
podem ir aonde querem... A gente nao! Mal tem o de comer, quando sai pra algum lugar
fora daqui négo fica visado... Todo mundo acha que tu é ladrdo... ah! E eles também néo
vao pra internagao ou pra LA como nds, mesmo que fagam coisas erradas (S4, R 5, L4).

Percebe-se, ao mesmo tempo, uma identificacdo e uma diferenciagdo com habitantes de outras
comunidades evidenciando a percepcao de diferencas de classe social e do estereétipo de
adolescente pobre, morador de areas, como o Lagamar, expostas na midia como lugares violentos.
Percebe-se que estes esterebtipos tém um impacto significativo na construcao do cotidiano desses
sujeitos e, por conseguinte, na sua construgdo subjetiva, reafirmando a tese de que a adolescéncia
nao é um fenbmeno universal, mas de que existem adolescéncias distintas condicionadas aos

contextos sécio-histéricos e culturais distintos (FROTA, 1999).



A conversa com 0s amigos também é citada como uma das atividades mais freqiientes. Pedro
revela: “Nao tem muito que fazer por aqui, ai a gente vai la no Zé Goiaba ou pro canal conversar, ver 0
movimento, zuar com as meninas...”(S2, R15, L6). O Zé Goiaba (um bar localizado proximo a via
férrea) e as margens do canal sdo os lugares apontados como pontos de encontro, onde o0s
adolescentes da comunidade costumam se reunir “pra trocar idéia”, conforme expressa Costa: “[...] a
gente vai 14 pro Zé Goiaba pra trocar idéia. Tem nego que leva o baseado e fica fumando 14,
viajando... Tem outros que ndo fumam. A mogada s6 quer se juntar pra jogar conversa fora, ndo tem
outra coisa pra fazer...”(S3, R18, L3).

Observa-se, nestas sentengas, que o fato de reunir-se para conversar com 0s amigos nao tem
um sentido maior, esta atividade esta ligada ao fato de “ndo ter outra coisa pra fazer”. Assim, o lazer
também é lembrado pela sua falta, como expressa Sousa: “A gente sente falta de coisas pra se
divertir... o hip-hop, o futebol, os campeonatos. Sé de vez em quando isso acontece. Aqui ndo tem

nada, nem quadra, nem uma praga...” (S1, R10, L7).

Essa revelacao é importante na medida em que evidencia dois problemas cruciais no que diz
respeito ao espaco destinado a pratica de atividades de esporte e lazer, na comunidade. Um reside no
fato de que o Lagamar ndo conta naturalmente em sua estrutura geografica com espacgo fisico
adequado, os campos de varzea, uma das poucas opcdes para a pratica do futebol, foram extintos
com a construcdo da Via Expressa. Outro esta diretamente relacionado a postura dos gestores das
escolas, que dispéem de locais apropriados, mas ndo abrem as portas para os jovens da comunidade.
Dessa forma, a participacdo e a frequéncia desses adolescentes nos torneios e campeonatos
acontecem de forma esporadica. Como afirma Sousa, “Aqui ndo tem campeonato. O colégio ndo faz
torneio. A gente tem que jogar em outro lugar. Isso é ruim, acho que devia ter isso nas escolas, porque
na rua... Aqui ndo da pra jogar (S1, R 4, L9)”. Pedro reafirma: “[...] quando era outra diretora, tinha um
campeonato de futebol 14 no colégio. Era legal! Mas agora, a gente mal pode andar dentro do colégio.

Parece com um quartel” (S2, R13, L 5).

A analise critica de Pedro com relacdo a postura dos dirigentes e ao desenvolvimento de
atividades esportivas dentro do espacgo escolar parece apontar um dado relevante, o fato de que essas



atividades podem aproximar o adolescente do convivio com o0 espago escolar e isso tem papel
determinante em sua trajetéria académica. A pesquisa “Projetos Exitosos no Combate a Violéncia”
(2001), realizada pela UNESCO, mostra que nas escolas onde ocorre incentivo a pratica esportiva e
cultural hd uma redugéo de danos ao patriménio, reducao da evasao escolar e melhor rendimento dos

alunos no processo de aprendizagem.

Também com relagéo ao lazer, as casas de forrd existentes na comunidade apresentam-se como
uma das poucas opcdes para os moradores. Sao os locais onde a juventude do Lagamar costuma
comparecer em massa, nos finais de semana. Como diz Sousa: “Eu gosto de ir pro forrd. Fico |a vendo

o0 povo dangar, conversando com as meninas. E o Gnico lugar que tem pra ir...” (S1, R11, L3).

No entanto, essa forma de lazer ndo agrada a todos. Fato que pode ser constatado nos
depoimentos de Pedro e Costa. Pedro revela: “Eu acho que é o que junta mais gente aqui, € o forro.
Mas depois que eu entrei na LA, meu pai fica me vigiando... por causa das brigas, das drogas... ai sé
posso ficar la até as dez horas. Acho que devia ter mais coisas pra gente se divertir’ (S2, R6, L 7). Ja
Costa afirma: “Eu ia pro forrd, mas depois que a Policia invadiu a area eu deixei de ir. Eles ja chegam
batendo em todo mundo... E depois da muita briga, até ja morreu gente” (S3, R 8, L 10). O uso abusivo
de drogas e alcool, a atuacao dos traficantes, das gangues e da Policia conferem a essa atividade
uma dose de periculosidade que impede uma participagdo mais frequente e ativa desses sujeitos.

6.1.2 O eixo educativo

O segundo eixo, ligado a educacao, agrega as atividades relativas aos cursos profissionalizantes,
aos projetos sociais, as acdes promovidas pela equipe de acompanhamento da liberdade assistida e a
educacao formal.

Os cursos profissionalizantes e os projetos sociais existentes no bairro sdo vistos como um
aspecto positivo pelos jovens: “Eu gosto de ir pros cursos... Ver filmes... L4 tem uma biblioteca e a
gente pode entrar [...]” (S2, R 15, L8). Observa-se que o fato de ser aceito nesses espagos, de “poder

entrar”, € algo significante para esses sujeitos.



A prioridade dada-lhes nas inscricbes para essas atividades também ¢é algo muito valorizado,
conforme relata Sousa: “[...] eu acho que o melhor aqui é os cursos que ficam bem pertinho da gente,
da pra ir numa boa e também como a gente ta na LA é mais facil conseguir inscricdo nos cursos” (S1,
R12, L5). Essa “facilidade” de acesso aos programas e projetos é garantida pelo ECA e tem como
principal objetivo viabilizar o processo de inclusdo social e profissional dos socioeducandos por meio
de atividades que, em tese, facilitem a trajetoria de (re)construcédo de seus projetos de vida.

Vale ressaltar que tanto os projetos (Adolescente Cidadao, Agente Jovem, etc.), quanto os cursos
(Primeiro Emprego, PROINFOR, entre outros), sdo denominados pela comunidade em geral como
“cursos”, os mais procurados sao aqueles que oferecem remuneracao em forma de bolsas. Sousa
ressalta: “Os cursos sdo bons porque a gente se prepara para o trabalho, conhece outras pessoas,
aprende né? Mas o melhor é o dia de receber a bolsa... E uma bolsa pequena s6 R$ 65,00 ndo d4 pra
muita coisa, mas é melhor do que nada”’ (S1, R14, L11). E possivel perceber nas falas que a
remuneracao em forma de bolsa é o elemento que os movimenta a procurar essas atividades, como

afirma Pedro: “eu s6 vou fazer curso se tiver bolsa tia!” (S3, R18, L3).

Tornou-se bastante expressiva, desde a década de 1990, a implementagao de politicas publicas
dirigidas aos adolescentes, em especial, aos considerados em situacdo de risco e vulnerabilidade
social. Tais politicas, em sua maioria, propéem uma educacao voltada para a profissionalizacdo e
qualificacdo, como um caminho possivel para a insercao dos jovens no mercado de trabalho com o
objetivo de reduzir o fenébmeno da violéncia juvenil, visto, de uma maneira geral, atrelado as questoes
relacionadas a pobreza e como parte integrante da “crise da adolescéncia”, refletindo a l6gica presente
na doutrina neoliberal de que é preciso investir no capital humano para que todos tenham igualdade de

condicdes e os conceitos universalizantes de adolescéncia.

Por outro lado, essas politicas vém adotando o pagamento de bolsas como medidas
emergenciais para tentar minimizar os efeitos da miséria sobre as dinamicas sociais. Compreende-se,
no entanto, que as politicas emergenciais precisam ser redirecionadas no sentido de adotar um carater
gue nao se configure como paternalismo ou caridade, devendo estar atreladas a a¢gdes que promovam

a participacdo comunitaria e a ressignificacdo do espago publico e politico, a0 mesmo tempo como



contrapartida e possibilidade de aprofundamento da consciéncia critica, ou seja, € essencial que as

politicas emergenciais (distributivas) estejam vinculadas as politicas estruturantes (GADELHA, 2007).

Ainda com relagao aos “cursos,” Manoel diz:

[...] Tem bolsa que é melhor, eu recebia R$ 150,00, mas atrasava muito. Pelo menos o
curso era bom, tinha merenda boa, fazia umas coisas bacana... a gente pesquisou a
histéria da comunidade...tinha coisa que eu nem sabia. O pessoal batalhou muito pra ficar
aqui na area e a gente pensa que ja tava tudo aqui né? (S4, R17, L3).

Pedro ressalta:

E pode crer... A gente também fez essa pesquisa, até se apresentou no final do curso 14
num lugar no centro, a gente fez um hap contando a histéria do Lagamar, assim... Era
como a gente pensava que era essa histéria, era como 0s antigdo contaram pra gente.
Tinha muita gente assistindo, aplaudiram muito. Saiu no jornal, na televisao. Foi legal!(S2,
R12, L5)

Constata-se que o resultado das atividades relativas a pesquisa na comunidade significou muito
para eles, principalmente pelo reconhecimento publico de seus trabalhos. Conhecer a historia da
comunidade poderia ter promovido, também, uma maior aproximagdo com a realidade de luta e
resisténcia de seu povo e facilitado o dialogo intergeracional. Essas ag¢des, no entanto, revelam-se
como pontuais, sem continuidade, superficiais, ou seja, ndo ha um direcionamento da atividade para

acobes transformadoras.

Para Martin-Baré (1998), a recuperacao da memoéria histérica simboliza a superacdo do
presentismo e da naturalizacao da vida, uma vez que permite as pessoas entrarem em contato com o
percurso social e cultural da sua coletividade. Mas para que se possa alcancar o objetivo de superagcao
das condicOes adversas, € necessario que a esta acdo duas outras se agreguem: a organizacao
popular e a pratica coletiva de transformagao do contexto. A organizagao popular, de acordo com suas
proprias necessidades e interesses, vai de encontro ao principio individualista segundo o qual cada
morador deve lidar, sozinho, com suas condi¢ées de vida. Ja a pratica popular visa mudar as
estruturas econbémicas, politicas e socio-psicolégicas que legitimam a injustica social e a as diversas
formas de opressdo. A articulacdo dessas trés acdes pode contribuir para que pessoas e grupos

existentes num dado contexto comunitario exercam um maior controle sobre a sua realidade.



Com relagdo a educacao formal, aquela que se da no espago escolar, todos apresentam
defasagem entre a idade e a seriacdo, fruto de reprovagbes sucessivas e desisténcias.
Contraditoriamente, esta instituicdo é percebida como uma via efetiva de acesso ao exercicio da
cidadania e funciona como uma espécie de salvo-conduto moral, um passaporte para a entrada na
sociedade. Sousa revela: “A gente precisa da escola para ser alguém na vida, arrumar trabalho” (S1, R
27,L 6).

Segundo Costa, “Na escola négo aprende o que vai servir pro trabalho, pra nao ter que roubar
ou catar lixo” (S3, R27, L9). Estudar é necessario na medida em que pode proporcionar uma melhor
condicao de vida. Pedro e Manoel reafirmam:

Sem a escola n6s ndo conseguimos trabalho fixo. (S2. R 29, L3)

Se quiser ir pelo caminho certo, tem que estudar pra arrumar trabalho. (S4, R 25, L2)

Dessa forma, vé-se refletido o significado utilitario da escola atribuido pela sociedade, segundo o
qual esta instituicao teria como principal funcéo preparar os jovens para o mercado de trabalho. No
caso dos adolescentes entrevistados, esta se apresenta como “mal necessario”, pois afirmam nao
gostar de freqUenta-la. Sousa diz: “Eu nao gosto da escola. A tia s6 sabe gritar... ndo escuta a gente.
S6 gostava da aula de portugués... a tia era legal conversava com a gente” (S1, R21, L2). O
relacionamento com os professores e com a dire¢ao € apontado como fator central que desestimula e
nao favorece o comparecimento as aulas. Costa revela: “a diretora era muito chata s6 vivia pegando
no meu pé. Ela ndo gostava de mim. Preferia ficar na rua com meus amigos do que ir pra escola ser
esculachado” (S8, R 20, L2). Em um outro momento, Manoel enfatiza: “a diretora ndo me queria la...
Toda vida que eu ia pra escola ela embassava comigo (tornava o relacionamento dificil)” (S4, R 24,
L5).

Rogers (2001) propde como condi¢cbes para a criagdo de um clima psicossocial de crescimento
pessoal e social a congruéncia, aceitacdo, empatia e o dialogo. A auséncia dessas condi¢des
facilitadoras do desenvolvimento humano é evidenciada nas sentengas acima expostas. Este
comportamento do corpo escolar aparece, nos discursos dos sujeitos, relacionado a condicao de
“adolescente infrator”. Pedro afirma: “N&o queriam me aceitar na escola porque eu era envolvido com
a justica... Tudo que acontecia de errado eu levava a culpa. S6 me aceitaram por causa do papel do

juizado” (S2, R31, L3). Conforme depoimento dos adolescentes, existe uma exclusdo declarada dentro



do ambiente escolar por parte da direcdo, dos professores e dos colegas de turma. “A diretora néo ia
com a minha cara porque eu estava em LA, acho que ela tinha medo de mim... Nao me sentia bem 14"
(S4, R 33, L3). Ha indicacdes de que aqueles que sofrem discriminacdo abandonam a escola, reagem
com agressividade ou causam danos ao patriménio. Essas reagdes costumam alimentar o preconceito

contra esses adolescentes, promovendo assim, um circulo vicioso de culpabilizagao.

Segundo os relatos dos sujeitos, a violéncia simbdlica, aquela que se refere a um exercicio de
poder que estigmatiza, impde sanc¢des e humilha (ABRAMOVAY, 2002), € vivenciada cotidianamente
por esses adolescentes, dentro da escola. E mais dificil de ser percebida do que a violéncia fisica, pois
age silenciosamente, nas pequenas atitudes do cotidiano, de maneira subliminar. Ela € exercida, por
exemplo, quando as escolas e 0s outros equipamentos publicos fecham as portas para esses
“‘meninos perigosos”, ou quando os desvalorizam com palavras e atitudes de desmerecimento. Fato

que pode ser percebido nos discursos de Sousa e Costa:

S6 entrei na escola por causa do papel do conselho tutelar, eles ndo me queriam 14 e s6
me tratavam como bandido. (S1, R30, L4)

Tudo que acontecia de ruim na escola era eu que fazia [...] Eu ndo entendia uma coisa ai
perguntava pra tia, ela fazia de conta que ndo ouvia ou dizia que eu tava perturbando,
chamava a diretora e ela me mandava pra casa. Eles ndo me queriam na escola ndo. (S3,
R32,L 1)

Estes elementos, em seu conjunto, transformam o ambiente escolar em um ambiente de tenséo
que se expressa em atitudes hostis. A violéncia simbdlica que acontece dentro da escola &, sem
duvida, um dado significante para entender porque mais da metade dos jovens em conflito com a lei
(63%) esta fora desta instituicdo. Assim, a escola, que deveria atuar como instrumento de integracao e
resignificacdo de valores, afasta-se cada vez mais dessa parcela da populagdo perpetuando
esteredtipos e estigmas que contribuem de forma efetiva para o acirramento das desigualdades sociais
(GADELHA, 2006).

Com relagéo as atividades em grupo propostas pela equipe da Raiz de Cidadania, responséavel

pelo acompanhamento dos adolescentes em regime de LA, estas sdo abordadas mais adiante, na

categoria referente a aplicacao da medida.

6.1.3 O trabalho



O terceiro eixo, 0 da ocupacao laboral, apresenta-se como prioridade para os entrevistados. Para
esses adolescentes, o trabalho constitui-se como um verdadeiro problema. Ganha centralidade em
suas vidas, principalmente pelo risco que representa, ou seja, pela dificuldade de acesso. A fala de
Pedro retrata bem essa preocupacgao. “Eu ndo gosto de muita conversa ndo. Era bom que esses
cursos dessem um emprego pra gente, mas ndo dao! E sé conversa, conversa... e emprego que é bom

nada. O cara fica preocupado né? Vai viver de qué?” (S2, R36, L4).

A preocupacao principal é conseguir um emprego que lhes dé uma renda fixa, ja que a situagcéao
de pobreza € comum entre eles. Com relacdo a isso, Costa diz: “Minha mae quer que eu estude pra
conseguir um bom trabalho, mas eu acho que a gente nao pode esperar muito ndo. Quero um trabalho
pra poder ter dinheiro e comprar as coisas que eu preciso” (S3, R 27, L9). Por outro lado, o trabalho
também se mostra atrelado a outros valores como respeito, reconhecimento social e liberdade,

conforme revelam as palavras de Manoel:

Vocé com seu dinheirinho ndo precisa ficar pedindo nada a ninguém. O cara faz o que
quer... Tem mais liberdade e todo mundo respeita [...] ninguém fica chamando de
vagabundo [...] as vezes até o pessoal da familia acha que a gente nao trabalha porque
ndo quer... Chama de vagabundo. Eu tava trabalhando numa oficina de fabricar portao,
mas fechou. Agora t6 fazendo meu curriculo pra entregar por ai... E muito ruim ficar
desempregado. (S4, R22, L5)

No caso dos sujeitos entrevistados, o trabalho é visto como prioridade em detrimento de outras
atividades de cunho social, politico e educativo. Reflete a busca da satisfagdo de suas necessidades
afetivas e materiais mais imediatas, do ponto de vista das necessidades afetivas, sobressai o
significado ético, o trabalho € um valor social que precisa ser cultivado. Do ponto de vista material, o

sentido do trabalho seria o de satisfazer demandas urgentes.

As falas expressam ainda um outro aspecto, o que Ihes cabe no mundo do trabalho é a

informalidade e muitas vezes a exploracao vergonhosa, como relata Sousa.

Eu arrumei um trabalho numa barraca de praia. Sé tinha folga na segunda-feira... O cara
queria que eu tivesse la as 5 da madrugada, pra varrer a areia, limpar as mesas, essas
coisas... E eu so saia de la meia noite, mas como nao dava pra ir pra casa eu dormia I, no
chéo forrado com um pano... O cara s6 queria me pagar R$ 30,00 por semana, ele dizia
que tava descontando a comida e a dormida e nem tinha carteira assinada. Eu s6 agientei



um més, ai sai de la. Eu sei que o emprego ta dificil, mas ndo dava mais nao! (S1, R35,
L6).

Outro aspecto interessante e que merece ser ressaltado € que o trabalho nao é visto como um
direito, mas, antes de tudo, como uma necessidade. Isto demonstra a urgéncia de avangar nos
estudos das diferentes representagdes e significagdes atribuidas ao mundo do trabalho, reconhecendo

0 peso dos determinantes sociais que continuam a comandar 0 acesso e a natureza da sua relagao.

Diante do exposto, pode-se inferir que as atividades coletivas mais comuns entre o0s
entrevistados ndao parecem estar voltadas para constru¢cdao do sujeito comunitario, aquele capaz de
superar as condicoes adversas em que vive por meio de uma pratica social local, descobrindo-se

responsavel pela construgdo de sua histéria e da histéria de sua comunidade (GOIS, 2005).

E verdade que o momento atual ndo viabiliza esse tipo de construcdo subjetiva, voltada aos
interesses comuns. Como mencionado anteriormente, o individualismo e a competitividade sdo marcas
caracteristicas da sociedade atual produzidas pelo sistema vigente, entretanto, embora se compreenda
que a génese da subjetividade estd no ambito social, esta ndo é sua tradugcao imediata. Como afirma
Sawaia (2001, p.63), “o fato de ser historicamente configurada nao lhe tira a capacidade de criar novos
sentidos, através da atividade pratico-material e das dores e alegrias, que corpos e mentes
experimentam nos encontros face a face ou andnimos”. Dessa forma, a capacidade humana de
criacao, de transformacao e constituicdo de novas necessidades, estd presente em cada um e em
todos, produzindo formas de lutas e resisténcias, como € o caso do movimento hip-hop aqui
apresentado por um dos sujeitos, capaz de vir a se configurar como um instrumento que pode levar ao

desenvolvimento da consciéncia pessoal e social.

6.2 Comunidade

A compreensao de comunidade como categoria de analise implica enxerga-la como um espaco
orientador de acao e reflexdo que se encontra condicionado a um determinado contexto social
(SAWAIA, 1994, apud, CAMPQOS, 1996). Este vem sendo redefinido e resignificado, historicamente,
sendo sua significacdo causa e consequéncia do modo de vida das sociedades. Ha, portanto, uma



relagdo dialética entre as praticas sociais, que compdéem o modo de vida comunitario, e a constru¢ao
das significacées que orientam esse modo de vida. Assim, tomar as significacdes como via analitica

significa adentrar o contexto social no qual estdo sendo constantemente (re)construidas.

s

Conforme abordado anteriormente, o significado é a expressdao da apreensdao do cotidiano,
construida coletivamente a partir das praticas sociais e objetivada na linguagem. O sentido é a forma
particular de significacdo dessa realidade apreendida. Esses elementos, em sua interacdo, formam o
contetdo central da estrutura do psiquismo humano, segundo a teoria historico-cultural da mente
(LEONTIEV, 2004).

Para Gois (2005, p.61),

A comunidade, mais além de sua dimensado fisica, de lugar, que a identifica
geograficamente, possui dimensdo socio-psicolégica que implica a existéncia, nesse
espaco fisico, de uma rede de interagdo sécio-psicoldgica e identidade social de lugar. A
partir dessas consideragdes, compreendemos a comunidade como um lugar de moradia,
um ‘hogar’ social, de permanéncia estavel e duradoura, de relagao direta (face-a-face)
entre seus moradores, de crescimento e de protecao da individualidade frente a natureza e
a sociedade. Apresenta, como 0 municipio e a sociedade maior, que exercem influéncia
sobre ela, um processo social préprio cheio de contradi¢des, conflitos e interesses comuns,
que servem de base a construgao e orientagao das agdes dos seus moradores (...).

Assim, a Psicologia Comunitaria, fundamentada na perspectiva microgenética da teoria histérico-
cultural, volta-se para o estudo da formagdo dos processos soécio-psicolégicos dentro de relacoes
interpessoais e intergrupais, que acontecem no tecido comunitario, ou seja, propde-se a acompanhar
as transformagdes na consciéncia dos moradores, nas suas formas de dar sentido ao lugar, de
simbolizar as suas relagdes e de se integrarem para transformar o contexto onde vivem. Ao mesmo
tempo, articula tais processos a diversos aspectos do modo de vida comunitario: os afetos, as

vivéncias, as praticas sociais, os valores, os simbolos, 0s signos e as ideologias.

Durante as entrevistas, foi perguntado aos sujeitos o que a palavra comunidade representava
para eles. As falas tém como base de organizacdo o lugar de moradia, ou seja, a territorialidade
apresenta-se como o nucleo do conceito de comunidade. Nas palavras de Pedro: “comunidade é o
lugar onde a gente mora” (S2, R29, L3). Para Costa “é o lugar onde tem um bocado de gente

morando” (S3, R32, L8). As palavras de Sousa vao na mesma dire¢do: “Eu acho que comunidade é o



lugar onde mora um monte de familias”(S1, R24, L5). E Manoel que acrescenta um outro elemento a

esse conceito:

comunidade como espago de construcdo das relagbes sociais, afetivas e

produtivas.“Comunidade é o lugar onde a gente vive, faz amizade, as vezes trabalha, namora” (S4,

R26, L1).

Na significacdo de comunidade, os aspectos sociais e geograficos dialogam continuamente,

produzindo o senso comum, a expressdao do simbolismo do espaco, revelando as dimensdes

sociocognitivas fundamentais para compreensédo do entorno. Para aprofundar a questéo, indagou-se

sobre o lugar que habitam, o Lagamar. Pedro responde:

O Lagamar é uma comunidade, né nao tia? Tem um monte de gente que mora, estuda, faz
amizades... Tudo aqui! Mas, o povo acha que quem mora no Lagamar € tudo bandido.
Aqui tem mais trabalhador do que bandido, mas o povo acha que todo mundo é bandido. E
como se aqui fosse uma comunidade de bandido. (S2, R34, L10).

A reputacao social do local € um outro aspecto levantado pelos sujeitos. Esta se encontra

fundamentada nas representacdes sociais que a cidade tem do Lagamar, determinada pelos conceitos

sociais depositados na consciéncia coletiva. Os meios de comunicagdo costumam falar do local como

um dos pontos mais violentos da Capital, apontando os jovens como principais responsaveis pelos

atos de violéncia praticados no entorno.

Sousa exprime sua opinido sobre o lugar, da seguinte forma:

Tem uma coisa que eu ndo gosto no Lagamar, é esse canall E sujo, de noite tem muito
mosquito por causa dele, tem muito lixo dentro dele! Também acho que o povo que mora
aqui, ninguém gosta do canal. Outra coisa, a gente quando fala que mora no Lagamar, todo
mundo fica na néia (redugdo da palavra parandia) achando que o povo daqui é
vagabundo...eu acho que é por causa dos assaltos que a negada ( referindo-se a outros
adolescentes) faz aqui.(S1, R42, L16).

Ja Costa faz a seguinte observagao:

Eu acho que aqui € bom porque é perto de tudo. D& pra ir a pé pra maioria dos canto que a
gente precisa ir: 0s cursos, a escola, a feira, o sinal (se refere aos semaforos da cidade de
Fortaleza, onde muitos adolescentes atuam como flanelinhas). Mas, aqui é ruim porque é
muito sujo, tem enchentes... (S3, R46, L7).

Assim, a localizacdo geogréfica, a estrutura fisica da area, a comunidade como lugar de

convivéncia e a reputagdo social do lugar sdo os principais componentes dos discursos sobre o



Lagamar, revelando uma relagédo entre esses elementos e a significacdo do lugar/comunidade. Para
Bonfim (2003), a estrutura fisica é um aspecto que permite a formacao de imagens e significacdes e
pode gerar proximidades ou distanciamentos, consciéncia ou alienagdo, que irdo influenciar

diretamente a dindmica das relagdes comunitarias, intercomunitérias e intersubjetivas.

Em outros momentos do didlogo com os sujeitos, € possivel verificar a identificacdo e a
vinculagao afetiva com a comunidade, apesar dos problemas enfrentados. Como por exemplo, nas

palavras de Costa:

[...] eu moro no Lagamar desde que nasci e gosto daqui.. aqui todo mundo me conhece e
eu conheco todo mundo...ndo penso em sair daqui. Aqui € todo mundo igual sabe? E
diferente quando a gente sai do Lagamar. Mas eu acho essa comunidade desorganizada...
Assim, tem muita crianga doente, na rua, muita droga. (S3, R17, L9).

Nesse recorte do discurso de Costa, a comunidade aparece como lugar de identificagédo e de
construcdo do cotidiano, seu posicionamento diante dos problemas enfrentados pela comunidade
também remete ao pensamento de que deve haver uma “organizacao” da vida comunitaria para que

esse cotidiano seja construido de forma satisfatéria.

Com relacéo a esse aspecto, Pedro afirma:

[...] me sinto legal morando aqui, ninguém me trata diferente, assim... o pessoal daqui... s6
nao gosto das vizinhas fofoqueiras, mas aqui eu tenho meus amigos... Esse neg6cio de
droga, assalto, tem em todo canto e isso nao vai mudar nunca, ninguém pode fazer nada.
Nem a policia, nem o juiz... Ninguém pode. (S2, R13, L8).

Ja Sousa expressa: “eu gosto do Lagamar, ndo quero sair daqui ndo, mais também acho que aqui
€ a terra da droga. As meninas, muitas delas, se vendem so pra usar crack. Tem muita violéncia” (S1,
R19, L6).

Quando indagados sobre o que podia ser feito para mudar esses aspectos negativos, relativos ao
lugar, os sujeitos evidenciaram um comportamento submisso, resignado, fatalista. Nas palavras de
Costa: “tem um monte de gente que trabalha aqui, mas ninguém nunca mudou isso. O povo vem, fala,
fala...mas nada fica diferente. Acho que isso ndo vai mudar nunca. Nem os politicos, nem o juiz,
ninguém vai mudar” (S3, R40, L2). Para Gois (2006), as relagdes sociopsicologicas assentadas em um
quadro de exploracdo e miséria sdo de conseqiéncias desastrosas para a formagdo e o



desenvolvimento do individuo, de sua mente, de sua saude. H4 uma forte relagéo entre a ideologia de
submissdo e resignagdo e situagcdo de vulnerabilidade social, comunitaria e familiar. A primeira
produzindo a segunda e sendo reforcada por esta. Segundo o autor, a ideologia de submisséo e
resignacao é:

[...] uma légica de dominagdo ou sistema de idéias, valores, crengas, conhecimentos,
atitudes, normas, leis, praticas sociais e institucionais que define as condicdes e 0 modo
coletivo de viver da classe oprimida dentro de uma sociedade de classes como a nossa.
Nessa ideologia a populagdo pobre é vista como subalterna, servigal, periférica,
problematica, mao-de-obra barata e incapaz de protagonizar sua vida [...] Frente a isso é
evidente o peso da estrutura autoritaria e excludente mantendo elevado o nivel de tensao
sécio-psicoldgica do pobre, o qual precisa ser controlado e direcionado. A ideologia de
submissdo e resignacado exerce essa funcdo, através do controle externo (social e
institucional), das politicas publicas quando trabalhadas por profissionais ajustados a légica
de dominagéo e da formacéao e fortalecimento da identidade de oprimido e explorado que,
por sua vez, fortalece a prépria ideologia de submissao e resignagcédo e suas formas de
controle social do comportamento do oprimido (op.cit, p.85).

Também para Martin-Bard (1998), a compreensao fatalista da existéncia € uma maneira de
situar-se diante da propria vida. Manifesta uma relagdo de sentido que as pessoas estabelecem
consigo mesmas e com a materialidade de suas existéncias. Um contexto marcado pela opresséo,
pela reafirmacgéo cotidiana da negacéao de direitos, leva o individuo a assumir a existéncia da maneira

como esta Ihe é imposta.

Esses aspectos nao favorecem o processo de apropriacdo do espago comunitario,
consequentemente, ndo corroboram, também, o fortalecimento do sentimento de pertenca e a

construcdo da identidade de lugar.

A identidade de oprimido e explorado € um modo de sobrevivéncia social, biologica e
psicologica, construido alienada e inconscientemente pelo povo pobre para reduzir sua
angustia e sofrimento frente a miséria e a violéncia, para ndo ser eliminada socialmente,
nem psiquica e fisicamente. E um tipo de identidade que n&o integra socialmente os
individuos e os mantém separados, individualizados, dentro de sua coletividade. E uma
tentativa de resistir ao caminho de exploragdo, doengca e morte imposto pela classe
dirigente, cujo final é representado pela penitenciaria, hospital, manicémio ou cemitério
(GOIS, 2006, p. 92)

O termo apropriacdo, na psicologia, vem da linha de base marxista que o emprega em dois
sentidos: apropriagdo como transformagédo da realidade objetiva e como processo histérico. E gracas
ao processo de apropriagdo que o vinculo de identificacdo do individuo com os objetos se fortalecem.
Para Bonfim (2003), a apropriagdo exige uma reelaboragdo constante e, pelo seu carater dindmico,
pressupde dois processos basicos: acao-transformacao e identificacdo. Na acao-transformacao, tende



a prevalecer a marca da modificagcdo do espago dando um sentido para o sujeito que € compartilhado
com a coletividade. Estes processos podem ocorrer de forma conjunta, assim como pode acontecer
uma identificacdo com o espago sem que se efetive um processo de apropriacdo, vai depender da

forma de participagao dos individuos, na vida comunitaria.

As palavras de Manoel parecem ilustrar esse pensamento:

A gente fala dos problemas da comunidade nas musicas, mas eu acho que isso ndo muda
nada ndo! As coisas continuam acontecendo do mesmo jeito [...] mas também como uma
musica vai mudar o povo, né? Eu acho que s6 quem mudou foi eu! Porque antes de fazer
hip-hop, eu ndo gostava muito daqui sabe? Sé via as coisas ruins. Hoje eu gosto mais do
Lagamar (S4, R 47, L10).

Percebe-se que o seu modo de participacdo no movimento hip-hop, contribuindo na composicao
das musicas que falam da realidade local, exige um certo grau de reflexdo sobre o cotidiano, o que
promove uma identificacdo e uma vinculacao afetiva com o lugar, mas ainda ndo consegue induzir um
processo de apropriacdo, no sentido da acgao-transformacédo. Nesse sentido, Bonfim (2003) chama
atencao para as caracteristicas de um modo de vida préprio das sociedades atuais, com énfase nas
imagens e pouca elaboragdo de significados, produto da dominagdo da informacédo sobre outras

formas de interagdes sociais mais préximas.

Nas imagens a identificacdo € maior do que a agao-transformacao, ou seja, as pessoas
nao criam significados proprios, individuais ou coletivos, por modificagdo do espaco, mas
se identificam com algo externo, as imagens. A apropriagdo por imagem induz a
identificacdo, mas ndo promove a agao-transformacgédo. O individuo identifica-se com o
lugar, mas ndo se apropria a ponto de fazer algo para muda-lo, criar significados e
construir uma cidadania responsavel (op. Cit, p. 74).

As palavras de Costa revelam que a comunidade € vista por ele como uma entidade auténoma,
qgue existe sem a acao dos homem e que vive independente destes: “A comunidade ja existia antes de
eu nascer [...] eu cheguei, e fiquei e 16 ficando... acho que vai continuar sendo assim. Outros caras vao

chegar.... a comunidade nao é de ninguém” (S3, R48, L9).

Essa sentencga parece indicar uma alienagdo com relacdo a dindmica comunitaria, ndo ha uma
implicacdo do individuo para com a comunidade, o que leva a crer que ha um processo de adaptacao
e nao de apropriacdo do espago comunitario. Segundo Leontiev (2004), o mundo real, imediato, do

homem, que mais do que tudo determina sua vida, € um mundo criado e transformado pela atividade



humana. Significa dizer que ele ndo é dado ao individuo, enquanto mundo de objetos sociais delineado
por aptiddes e praticas sécio-historicas, apresenta-se como um problema de cada individuo e de todos,
ao mesmo tempo. Assim, a apropriacao difere-se do processo de adaptagao, por ser o resultado das
aptiddées e fungdes humanas, historicamente formadas em relacdo dialética com o meio. Nesse
sentido, apropriar-se € identificar-se e transformar-se a si mesmo, a coletividade e o entorno. Isto quer
dizer que o que cada um de nos € inclui, de maneira determinante, os lugares que temos sido e os
lugares que somos (BOMFIM, 20083).

Com relagéo ao sentimento de pertenca, Heller (1987, p.73) afirma:

O sentimento de pertenca se baseia na vinculagdo dos sujeitos a um espago comum, e,
portanto, a uma mesma forma de vida, que pode produzir uma consciéncia de participacao
para resolver problemas comuns. Essa participagdo, quando acontece, favorece a
consolidagao da identificagdo dos sujeitos com o espago onde vivem, evitando assim, os
efeitos da desintegragéo social, desaraigo e alienacdo humana sobre as sociedades. Sobre
as pessoas, a ruptura desse vinculo se apresenta em forma de sentimentos de anomia,
isolamento, solidao, inseguranca e falta de significado pessoal (sentido). Em outras
palavras, o sentimento de pertenca e a identificagdo pressupbe estar implicado com a
comunidade.

Nessa perspectiva, o sentimento de pertenga encontra-se intimamente ligado a uma atuagéo
coletiva dentro de um espaco comum e voltada para a satisfacdo de interesses pessoais e coletivos,
que possibilitam a criagéo de significados e simbolos caracteristicos do modo de vida. O sentimento de
“fazer parte de” vincula-se, portanto, ao sentimento de sentir-se Util, importante, dentro de uma teia de
relagdes construida com base na solidariedade e na cooperacdo, ou seja, a partir da atividade

comunitaria.

Nos discursos produzidos pelos sujeitos, percebe-se que estes ndo se sentem importantes para
sua comunidade. Como expressa Costa: “[...] se eu morrer vai ser mais um pra fazer companhia ao
capeta! Acho que ninguém vai sentir a minha falta” (S3, R32, L8). Ja Manoel diz: “Nao me acho
importante pro povo ndo... se eu pegar o beco amanha (for embora), acho que sé minha mae vai sentir
falta” (S4, R 29, L12). Sousa revela: “Eu ndo fago nada! Como é que o povo vai sentir falta de mim?

Acho que tem gente que até ia gostar se eu sumisse” (S1, R35, L10).

As palavras de Sousa mostram a compreensao de que o fato de “ndo fazer nada”, ou seja, ndo

ter uma atuacéo significativa dentro da vida comunitaria, torna-o um elemento sem importancia dentro



dessa rede de interagdes. No entanto, quando Ihe foi perguntado se ele se sentia & vontade, seguro,
dentro de seu local de convivéncia, ele respondeu: “eu me sinto bem aqui, ndo quero mudar daqui nao!
Eu nasci e me criei no Lagamar, conhe¢o todo mundo e todos os becos daqui. O pessoal fala que aqui
€ perigoso, mas eu nao acho nao... tem muito nego mal encarado, mas ndo mexendo com eles...” (S1,
R25, L9).

A seguranca afetiva remete-se ao sentimento de que se é parte de uma rede de relagdes de
apoio mutuo ja disponivel e que se pode confiar, fazendo com que o sujeito ndo se perceba como um
ser solitario. Com relagéo a esse aspecto, Costa diz: “eu me sinto seguro aqui! Aqui eu tenho os meus
amigos e quando eu preciso eles me ajudam... Como é que eu digo? Eles me aconselham, a gente
conversa...”(S3, R11, L17).

Pedro revela:

Eu conhecgo todos os meus vizinhos...bem uns trinta. Eu gosto deles, eles falam comigo
normal! S6 nao gosto de umas vizinhas fofoqueiras que ficam olhando pra vida de todo
mundo. Mas, eu nao t6 nem ai! Quando eu saio eu ndo tenho medo nao... ando na rua
norma! “(S2, R14, L9)

E possivel perceber que o sentimento de seguranga afetiva gira em torno de uma vizinhanca
conhecida e amigavel, da presengca de parentes no bairro, da identificacdo com a comunidade
enquanto lugar de nascimento e da histéria de vida pessoal, ou de lacos afetivos ja consolidados com
moradores do bairro. No entanto, observa-se um sentimento de insegurancga relacionado aos assaltos,
agressdes e assassinatos e a violéncia policial, que mantém um clima de tensao constante que parece
se constituir um obstaculo para o fortalecimento da vinculagdo afetiva com a comunidade. Todos, sem
excegao, ja tiveram amigos ou parentes mortos e ja foram vitimas da violéncia policial. Este assunto foi

0 que mais sobressaiu durante as entrevistas. Manoel relata:

Eu tava andando de bicicleta mais um primo meu, eram duas horas da tarde, a gente tava
andando...ai encontramos uns conhecidos e paramos para conversar. Ai parou duas motos
da PM e ja foi encostando a gente na parede |a e dizendo: “bora! quem responde ai levanta
logo a mao senao vai apanhar e é agora.” Ai eu fiquei calado né? Mas o policial que me
prendeu 14 na pragca me reconheceu. Ele pegou e falou assim: “Esse ai ja foi preso macho!
Lembra ndo? No6s pegamos ele armado.” Ai ele comegou a bater na gente sem vé nem pra
que. Meteram a peia em todo mundo. Eles acham que porque a gente t4 na rua é porque ta
atras de roubar. Tem que ficar em casa, trancado, €? Ninguém pode sair. N6s apanhando e
todo mundo vendo...(S4, R19, L3)



Sousa e Costa também tém suas histérias para contar:

[...] eu tava andando e o policial mandou eu parar e disse: “de onde € que tu ta vindo?” Eu
tinha ido buscar o dinheiro da bolsa. Ai ele disse: “vou querer R$ 50,00”. Eu falei que nao ia
dar e ai ele veio querer bater em mim. Ai eu falei que era de menor, que ele nao podia bater
em mim. Ai ele disse: “de menor é que merece morrer mesmo”. Ai eu corri e me escondi na
favelinha, na casa de um amigo.(S1, R20, L6)

Eu tava vindo do jogo do Fortaleza com uns amigos, a gente vinha cantando e brincando na
rua... Ai apareceu uma viatura e mandou todo mundo deitar no chao. Antes de pedir os
documentos ja foram chutando as costas, a cabecga e perguntando pelas armas e pelos
bagulho. Ninguém tava armado, nem tava de cima de nada n&o. Ai, foi passando a mae de
um dos cara e foi falar com o policial, ele fez foi dar um empurrao nela e chamou a mae do
cara de vagabunda.(S3, L22, R1)

Retomando Sawaia (2001, p.26), o sofrimento ético-politico, “o0 sofrimento de ser forcado ao
sofrimento”, salta aos olhos. As humilhagdes sofridas, a privacdo do direito de ser reconhecido como
gente atingem a auto-estima e podem levar tanto ao comportamento de subordinagdo, quanto a
agressao gratuita contra tudo e contra todos e, de forma contundente, afetam os vinculos do individuo

com a rede de pertinéncia social.

Dentro da comunidade, esse sofrimento € causado por um agente externo, a Policia. Mas este
nao € o unico /locus, onde esses sujeitos sao afetados, como mostram as palavras de Pedro:

Eu também fiquei com muita raiva, mas raiva mesmo sabe? Eu fui com minha v6 numa
igreja ai pra assistir uma missa, ai eu fui caminhando atrds e minha v6 mais na frente, uma
mulher olhou pra mim comegou a gritar e correu... Na hora fiquei todo errado... O pessoal
ficou me olhando...eles pensavam que eu tinha roubado a mulher. (S2, R23, L4).

Costa também expressa:

[...] outro dia, era fim de semana, eu fui pra praia com uns amigos de bicicleta, quando a
gente passava pelo meio dos carros no sinal fechado todo mundo subia os vidros, eles
pensavam que a gente era ladrdo. (S1, R21, L8).

[...] aqui mesmo, no centro (refere-se ao Centro de Cidadania Julio Ventura) teve um dia
que sumiu um dinheiro ai da mulher e ai ficou todo mundo dizendo que foi a gente que tava
no curso. (S1, R35, L8)

Dessa forma, o sofrimento, que tem sua génese nas intersubjetividades delineadas socialmente,

mutila o cotidiano, a capacidade de autonomia, a subjetividade dos homens. Quando se trata de uma



crianga ou adolescente que carrega o rétulo de “menor infrator”, o sofrimento causado pelas injusticas,
privacoes e discriminagdes parece ampliar-se, estando presente em todas as esferas de seu convivio:

na escola, na familia, na vida social e comunitaria.

Diante do material apresentado, composto pelo discurso dos adolescentes e pelo referencial
tedrico que embasa esta pesquisa, € possivel perceber que a comunidade se apresenta para esses
sujeitos como lugar de moradia e de convivéncia (espaco de construcao de relagdes afetivas, sociais,
produtivas). No entanto, os discursos revelam que este espaco nao é percebido como um lugar
construido pela agcdo de seus moradores, mas como algo que “sempre existiu e vai continuar
existindo”, algo dado. Esta percep¢cao parece apontar para uma postura alienada derivada de um tipo
de consciéncia que Paulo Freire (1983) denomina de semi-intransitiva ou magica. Em Freire (1980),
como em Vigotsky (1998), a consciéncia é a condigao primeira do humano, e em seu desenvolvimento,
esta a possibilidade de libertagdo e autonomia. E resultado do conjunto das relagdes que o individuo
estabelece com o mundo ao longo de sua vida, propiciando a ele sentir, determinar e explicar sua
relagdo com respeito ao préprio mundo que o rodeia, assim como permite a compreensao de si mesmo

nessa relagao.

A partir de Freire, Gois (2006, p. 34) define a consciéncia magica como:

[...] ambigua com seus temores e desconfiangas. E uma consciéncia de pouco transito,
submissa e alienada. Na captacao da realidade o individuo ndo se distancia para conhecé-
la, pois sua consciéncia € quase imersa, quase aderente, magica, supersticiosa e fatalista.
Explica a origem dos fatos mediante uma realidade superior (Deus, destino, azar). Ajusta-
se de modo irracional a realidade, apresentando-se acomodado e com baixa auto-estima.
Estabelece muito pouco compromisso com sua realidade social.

Na perspectiva freiriana, essa maneira de ler e se portar no mundo (consciéncia magica) é
consequéncia de um modo de vida social do tipo fechado. Caracterizado por alienagdo cultural,
dependéncia, comportamento anti-dialégico, 0 povo com pouca oportunidade de participagdo nas
decisdes, predominio do autoritarismo e do conformismo, pouca mobilidade social ascendente,

analfabetismo e com énfase na sobrevivéncia.

No caso especifico dos adolescentes entrevistados, estes apresentaram como fatores que

impedem uma maior vinculacao afetiva com o lugar: a reputacéo social do Lagamar, a estrutura fisica,



a acao da Policia dirigida aos moradores, mais especificamente, a populagdo jovem e os problemas
sociais existentes no bairro (trafico e uso abusivo de drogas, prostituicdo, violéncia,etc.). O
comportamento e as atitudes fatalistas, conforme abordado anteriormente, reforcam e séo reforcadas
por esses fatores e parecem influenciar no processo de apropriacdo e no sentimento de pertenca
desses individuos para com a comunidade, inpactando, por conseguinte, na constru¢cado da identidade

de lugar e em sua significacao.

6.3 Liberdade assistida

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), Legislagdo que versa sobre as questbes da
infancia, com base na doutrina da protecao integral, determina que, em casos de adolescentes autores
de ato infracional, aplique-se ndo uma pena, mas uma medida socioeducativa, substituicdo que vai
além da forma e privilegia a manutencao e o fortalecimento dos vinculos comunitarios e familiares
desses adolescentes por meio do oferecimento de caminhos tracados em conjunto com eles, sua

familia e sua comunidade.

Dentre as medidas socioeducativas - que vao da privacdo de liberdade, em situagbes mais
graves, até a prestacao de servicos a comunidade ou reparacédo do dano causado - esta a liberdade
assistida, que é o acompanhamento do adolescente durante um periodo estabelecido por um juiz da
Vara Especial da Infancia e Adolescéncia. Durante os meses de vigéncia da medida, profissionais e
instituicoes competentes devem unir-se para, numa rede de servigcos e apoio, auxilid-los na construcao
de novos projetos e formas de realiza-los. Isto requer agcdées que promovam a articulacao da rede de
Protecdo e Atencdo Social Basica, a participacdo da comunidade e da sociedade em geral, na
aplicacao da medida, e, principalmente, atividades voltadas para o processo de conscientizagédo, tendo

em vista a transformacéo das condicdes (objetivas e subjetivas) adversas.

Os entrevistados, de uma maneira geral, véem a liberdade assistida como uma “oportunidade”
lhes dada, para que ndo voltem mais a cometer atos infracionais. Esse aspecto se encontra
diretamente atrelado ao fato de a liberdade assistida ser uma medida socioeducativa aplicada em meio
aberto, conforme atestam as palavras de Sousa: “Disseram & no Juiz que eu tava na liberdade
assistida pra ter uma oportunidade de ndo fazer mais coisas erradas. Se eu fizer qualquer coisa... ai eu
desco pra internacao” (S1, R52, L9). As palavras de Pedro vao na mesma dire¢ao: “Acho que gente ta



em LA porque € de menor e fez besteira, ai o juiz da uma chance né? Se errar de novo, ai ndo tem
perdao ... o cara perde a liberdade”(S2, R48, L11).

Dessa forma, os adolescentes véem a medida como uma benesse das autoridades que permitem
qgue eles continuem em liberdade apesar de terem praticado atos infracionais. Uma protegao dirigida a
eles por serem “menores, desconhecendo o fato de que essa “oportunidade” é resultado da luta de

varios atores sociais e, portanto, € um direito conquistado.

Acho que a gente ta tendo uma oportunidade de pensar no que fez e nao fazer mais
besteira, porque quando o négo fica de maior... ai € cadeia mesmo! Nao tem boquinha
nao! ficar em LA é melhor do que ta la dentro, ficar igual um passarinho na gaiola... Deus
me livre! (S4, R54, L6)

A ameaca de uma progressdo de medida (internagdo-sancdo) funciona como mecanismo
disciplinador, é necessario que cumpram as exigéncias impostas para que continuem fora dos muros

das instituicdes. Costa resume essas exigéncias:

La na FUNCI as mulheres explicaram o que era liberdade assistida, mas eu nao entendi
muito nao... sé sei que tem de vir pras reunides, assinar uns papéis, ir no juiz quando ele
chamar, ir pra escola e nao ficar na rua até tarde, sendo o juiz manda pra internagao.(S3,
R39, L5)

Conforme depoimento dos técnicos da Raiz de Cidadania e dos adolescentes entrevistados, as
atividades coletivas propostas pela equipe de acompanhamento giram em torno de palestras e
reunides, que abordam questdes referentes ao Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA, direitos
humanos, saude, sexualidade, entre outros temas. Essas atividades costumam acontecer
mensalmente e sobre elas Costa comenta: “Eu gosto de vir [...] quando eles chamam eu venho. Pelo
menos a gente tem alguém com quem conversar, tem alguém pra orientar algumas coisas né?” (S3, R
20, L 5).

Pedro tem uma outra opinido sobre as reunides:

Sempre que ligam eu venho. Se a gente ndo vier o juiz ndo libera né? As vezes eu acho
que essas reunides deviam ser diferentes... Assim... Mais animado. Fica sé o cara falando
la... ta certo que é pra orientar, mas as vezes é muito chato.(S2, R19, L6).



Verifica-se que a freqUéncia desses adolescentes as reunides agendadas estdo condicionadas a
exigéncia da medida, dizendo de outra forma, a liberacdo da medida esta condicionada a freqténcia
destes nas atividades propostas pela equipe de acompanhamento as quais, pelas falas dos sujeitos,
nao os movimenta, nao conseguem atingir seus interesses e motivagoes, isto €, nao tém um sentido

maior dentro de suas vidas, conforme atestam os seguintes trechos:

A gente tem que vir. Faz parte da LA né? Depois, vai pros relatérios... Se o cara nao vem
(faz sinal de que alguém esta cortando sua garganta)... Eu também acho que devia ser
mais animada... Devia ter filmes, muisica... Fica melhor, o cara presta mais atengéo... Tem
dia que da vontade de dormir. S¢6 fala, fala... (S1, R18, L4).

Ainda com relacao as reunides, Pedro afirma: “as vezes eu nem entendo o que o cara ta falando.
Tem vezes que € porque eu nao presto atencao, mas também é por que o pessoal fala de um jeito que
nao da pra négo entender, fala dificil sabe?” (S2, R41, L5). O discurso dos sujeitos parece apontar
para o fato de que ndo ha uma horizontalidade na comunicagéo. Freire (1983) chama de educacao
bancaria a pratica pedagogica calcada na assimetria, onde um se coloca na posicdo de quem tudo
sabe e se propde a “depositar’ no outro seus conhecimentos. Nessas condigdes, n&do existe
horizontalidade na comunicacgao, condigao primeira para o estabelecimento de uma relagao dialégica
capaz de promover o aprendizado, o movimento da consciéncia e a resignificacdo do mundo e de si

mesmo, processo que Paulo Freire chama de conscientizacao.

N&o se esta afirmando que reunido e palestra ndo sdo atividades adequadas para este fim, mas a
maneira como elas ocorrem parece néao facilitar a construcao de espacos de interlocugdo necessarios
ao processo de emancipacao consciente desses sujeitos. Segundo Gois (2006), ndo € propriamente o
tipo de atividade que influi na consciéncia pessoal. Somente o papel que o sujeito exerce na atividade
e seu modo de participar sdo significativos como caminho de conscientizacdo. Rosa de Luxemburgo
conquistou muitos inimigos ao perguntar: “Como é possivel assegurar um futuro emancipador com um

sujeito alienado?”.

Trechos dos discursos de Sousa e Pedro mostram um outro dado sobre o0 modo de participagcéao
que parece estar relacionados a essa assimetria na comunicacao: o reforco do carater oprimido,

expresso na vergonha de falar, de manifestar opinido, de posicionar-se diante da fala do outro.

Nao gosto de falar, sou timido... Eu tenho vergonha tia! Acho que o que vou dizer nao é
certo... Todo mundo vai zuar... (S1, R10, L7).



T& aquele povo |4 tudo falando bonito e ai eu vou e falo alguma besteira... 16 fora! Eu fico
s06 calado mesmo (S2, R15, L3).

Segundo Goéis (1993), o carater oprimido € um carater alienado, € a negacao do valor pessoal e
do poder pessoal. Para o autor o “valor pessoal e o poder pessoal sdo expressées da propria
identidade, que se formam e se restauram nas relagdes sociais” (GOIS, 1993, p.52). Na perspectiva da
Psicologia Comunitéria, esses conceitos também sdo importantes para a compreensao do processo de
construcdo da identidade. O valor pessoal refere-se a um “sentimento de valor intrinseco que se
manifesta quando a pessoa entra em contato com o seu nicleo de vida® (GOIS, 2003, p.51) -
manifesto na medida em que a pessoa se sente capaz de viver, de conviver e de realizar trabalho —
enquanto o poder pessoal se refere a “capacidade de influir na constru¢ao de relagbes saudaveis com

os outros e com a realidade” (op.cit, p. 51).

A equipe de acompanhamento da LA tem ainda outras incumbéncias: facilitar o acesso a bens e
servigcos, dentre eles, destacam-se: 0 acesso a saude, a documentacao, a escola, aos projetos, cursos,
atividades esportivas e culturais. Os didlogos com os técnicos da equipe de acompanhamento e com
0s sujeitos participantes da pesquisa evidenciaram que as ag¢les destinadas para esse fim se
restringem ao encaminhamento desses adolescentes para as instituicdes. No caso da escola, por
exemplo, a viabilizagdo da matricula e o acompanhamento da freqUéncia as aulas, configuram-se
como principais agbes desenvolvidas com a finalidade de inserir os socioeducandos, nas instituicdes
publicas de ensino.

Quanto a isso, Costa esclarece: “A tia me deu um papel do Juiz pra fazer minha matricula na
escola. Eu fui la, mas na boa, eu nao t6 a fim de estudar ndo! Eu queria que o juiz me liberasse, mas
tem a coisa da escola...eu ndo gosto da escola e ai como eu deixei de ir ele ndo me libera” (S3, R56,
L13). Este trecho da fala de Costa assinala a distancia entre os adolescentes e o sistema educativo,
fato ja abordado anteriormente, assim como a perspectiva de inser¢cdo adotada na aplicacdo da
medida. Nesse sentido, é possivel inferir que a efetivagdo do acesso dos socioeducandos a vida
escolar requer muito mais do que providenciar e garantir a matricula e a freqiéncia destes. E preciso
que mudangas significativas acontegam nas relagdes entre esses adolescentes e a escola.
Evidentemente, essas mudancas nao dependem apenas das agdes da equipe de acompanhamento,
mas de um trabalho articulado com os 6rgaos e instituicdes ligados a area da educacao, no sentido de



facilitar a desconstrucéo de valores, normas e métodos empregados (GADELHA, 2005).

Levando em consideracéao o fato de que a liberdade assistida tem como objetivo orientar e auxiliar
os adolescentes na constru¢do de novos projetos de vida e formas de realiza-los, contribuindo com a
promocado de redes de sociabilidade que rompam com a cultura da violéncia e possibilitem a
superacao da condicao de exclusdo social, perguntou-se aos adolescentes quais foram as mudancgas
mais significativas que aconteceram nas suas vidas, depois que eles passaram a ser acompanhados
pela medida. Sousa diz que: “Pra mim mudou s6 uma coisa: agora eu consigo fazer os cursos que eu
queria e nunca dava certo, porque nunca tinha vaga. Quando a gente ta na LA fica mais facil de
conseguir vaga. Eu acho que esses cursos sao importantes porque tém bolsa e a gente aprende
alguma coisa né?” (S1, R48, L15).

A facilitacdo no acesso aos “cursos” (no caso de Sousa, 0 Pro-Jovem) reaparece como algo
positivo relacionado a LA, principalmente pela possibilidade de adquirir alguma renda, por minima que
esta seja. Para Costa, o fato de estar sendo acompanhado pela medida mudou sua rotina de vida:
“Mudou porque a pessoa fica mais presa né? Tem hora pra entrar em casa, tem de ir a escola néo
pode vacilar’... A mudanc¢a na dinamica familiar é apontada por Pedro: “Pra mim ndo mudou muita
coisa ndo. Sé la em casa, porque agora meu pai fica o tempo todo pegando no meu pé. Nao posso

mais nem ir la no Zé Goiaba, conversar com o pessoal que ele embassa.”(S2, R51, L14).

O modo como séao vistos por alguns moradores do lugar também é apontado como mudanca
significativa. Como expressa Costa:

Uma vez, teve uma confuséo perto 1a de casa entre dois caras. Eu tava sé olhando, de
repente la vem a mae de um deles dizendo que eu era bandido, que eu nao tinha jeito e
mandando o filho dela ndo conversar mais comigo...eu nao tinha nada a ver com a briga e
acabei pagando! (S3, R44, L17).

Percebe-se que as mudancas ocorridas em suas vidas desde a pratica do ato infracional sdo, em
sua maioria, sentidas como mudangas negativas (cerceamento de liberdade, alteracdo nas relagdes
familiares e comunitarias), dessa forma, o carater punitivo da medida prevalece sobre o pedagdgico.

Construir-se enquanto sujeito e enquanto membro de um grupo implica na capacidade de

integrar aos seus atos o autoconhecimento e o conhecimento do mundo, 0 que pressupde uma



identificacdo clara de seus interesses, atitudes, atividades, objetivos e valores pessoais e sociais. Nao
foi possivel identificar, a partir das falas dos sujeitos, nenhuma acado relacionada a aplicagédo da
medida que contribuisse para a (re) elaboracdo de projetos de vida pessoais e coletivos e, ainda,
nenhuma forma de facilitar processos capazes de provocar uma mudanga radical no modo de
conceber esses sujeitos que possa ser paulatinamente apropriada pelo senso comum, modificando as
concepgdes e praticas sociais e implicando a comunidade na aplicacdo da medida.

A forma como a comunidade percebe os adolescentes que cometeram atos infracionais € um
aspecto importante, na medida em que essa percepgao guia as relagdes intersubjetivas, determina
papéis dentro da vida comunitéria, podendo contribuir ou ndo para com o fortalecimento dos vinculos
sociais e comunitarios. Os sujeitos entrevistados dizem, em suas falas, que séo vistos como diferentes
dos outros adolescentes, que as pessoas costumam culpabilizar suas familia e que nutrem descrenga
quanto a sua “recuperac¢ao”, como afirma Pedro:

O povo acha que s6 porque négo vacilou uma vez é vagabundo pro resto da vida.
Fica falando mal da familia da gente, dizendo que se a mae nao fosse assim ou
assado isso nao tinha acontecido. A gente ndo pode nem sentar num canto pra
conversar com a galera que ja pensa que a gente t4 fazendo coisa errada (S2, R51,
L7).

Ainda com relacao a percepcao dos moradores, Manoel expressa:

Quando os home me pegaram e ai depois eu voltei pra casa, as pessoas la da rua ficavam
me olhando torto, como se eu fosse um bandido sabe? Teve gente até que mandou os
filhos se afastarem de mim. (S4, R55, L10)

A dor da desumanizacgao, viabilizada pela desqualificagdo que justifica a violéncia contra esses
sujeitos, é concretizada nos estereétipos (MARTIN-BARO, 1998) e sentida na alma e no corpo. Para
ilustrar este fato, recorre-se, também, ao relato do momento em que os entrevistados foram detidos.

Muita dor e revolta transparecem no depoimento dos adolescentes. Sousa conta:

Quando me levaram, os “home” (a policia) me pediram R$ 4.000 pra me liberar [...] Me
encheram de porrada, esculhambaram minha mae [...] quando nés fomos pro IML fazer o
exame, eu cheio de porrada, ai o policial falou pro perito: bote sem lesdo. E o filho da mae
botou assim mesmo. Mas, nao tava todo mundo me vendo? N&o viam que eu tava todo
roxo e sangrando? Ninguém fez nada, porque pra eles eu era um vagabundo.(S1, R40, L9)



Torna-se evidente, nos discursos dos sujeitos, que a dor provocada pelo desamparo é sentida de

forma solitaria. Cala, mas fala alto ao coracdo. Com relacéo a isso Manoel diz:

Eu também apanhei muito, foi pancada em tudo quanto é canto nas costas, na cabega, nos
peito, os cara me deixaram moido. Acho que pra eles eu néao era gente [...] o delegado
perguntou: vocé foi agredido? Ai eu disse que sim. Ele perguntou por quem, eu falei. Mas
nao deu em nada nao. Sé serviu pra eu apanhar mais dentro da viatura. (S4, R 37, L3)

7

Diante disso, é imprescindivel rever os parametros que vém guiando as praticas sociais e as
politicas publicas dirigidas as criangcas e adolescentes. Pod-se partir da indagacao formulada por
Pinheiro (2006, p. 371), “até que ponto e com que expressao social, a representacao da crianca e do
adolescente como sujeitos de direitos, adentrou, de fato, a vida brasileira contemporanea?”.

Mudar esse cenario cruel, desumano e complexo, em que se encontram nossas criancas e
adolescentes, requer esfor¢cos multiplos e articulados no sentido de compreendé-lo para transforma-lo,
como assevera Sawaia (2001, P.32): “Enfrentar e superar o sofrimento psicossocial, ndo significa

elimina-lo, mas sim transforma-lo em possibilidade de agao”.

7.CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao desta dissertacao representou para a autora um enorme desafio no que concerne a
organizacao dos dados, sua sistematizacao e articulacdo com as reflexdes advindas das teorias que
lhe deram sustentacao e da pratica enquanto psicéloga no Lagamar. O esforgo realizado significou ao
mesmo tempo o fim de uma etapa, porque encerra a trajetéria no mestrado, e 0 comeg¢o de uma nova
fase mais voltada para o exercicio da pesquisa, da leitura, da escrita, objetivando o amadurecimento
profissional e uma maior contribuicdo a praxis psicologica voltada para a construgcdo de um mundo
melhor, mais belo, mais receptivo a alteridade, mais amoroso, mais inspirador, mais dialégico, mais

justo.

Procurou-se destacar o carater periodico e revolucionario dos processos de desenvolvimento



psiquico e o esquema de periodizagdo, a partir dos aportes tedricos da Teoria historico-cultural da
mente, que permitem: superar as dicotomias existentes entre os aspectos bioldgicos e culturais;
considerar o desenvolvimento psiquico como uma espiral ascendente, ndo linear e, finalmente,
compreender que a periodizacao do desenvolvimento psiquico esta associada as leis internas, que sao
fortemente condicionadas as necessidades impostas pela realidade objetiva. Ressaltou-se a
adolescéncia como um periodo desse desenvolvimento, em que mudangas profundas e bruscas
acontecem nas funcbes psiquicas superiores, estando tais mudancas, fortemente atreladas ao
contexto socio-histérico, o que implica em afirmar que a adolescéncia ndo pode ser vista como um
fendbmeno universal, confundindo-se com a puberdade, mas que esta deve ser compreendida em sua

construcao historica.

A partir dessa perspectiva, contextualizou-se a construgcdo da adolescéncia no cenario soécio-
politico brasileiro, para isso contou-se com as valiosas contribuicbes de Pinheiro, Vasconcelos, Volpi,
Cruz, entre outros autores. Foram enfatizados os caminhos juridicos e legais na construcao dessa
categoria até chegar ao ECA e as medidas socioeducativas, ja que a liberdade assistida faz parte

desta investigagéo.

Em seguida, definiu-se o modo de vida comunitario como objeto de estudo da psicologia, a partir
dos aportes tedrico-metodoldgicos da Psicologia Comunitaria, pondo em evidéncia os principais

elementos de sua constituicao, para depois explicitar os caminhos metodolégicos a serem seguidos.

Ao final desta investigacdo, acredita-se que o objetivo geral - conhecer o modo de vida
comunitario dos adolescentes em regime de liberdade assistida, moradores do Lagamar, a fim de
estabelecer um dialogo com a aplicacdo da medida no que se refere proposta de insercdo comunitaria
- foi atingido, levando em consideracao, € claro, as limitacbes da autora e de uma dissertacao.
Durante todo o processo de elaboragdo da pesquisa, orientou-se pelos objetivos especificos

delineados, dessa forma, as considerag¢des buscam explicita-los.

Com relagdo ao primeiro objetivo — Identificar as atividades coletivas mais comuns entre 0s
adolescentes e verificar o seu direcionamento no que se refere aos objetivos da atividade comunitaria
— pbde-se depreender que grande parte das atividades identificadas, apesar de realizadas de forma
coletiva, ndo se configura como comunitarias. Na atividade comunitaria, tém-se como elementos

essenciais a producao de significados e sentidos, os sentimentos, a cooperacao, o didlogo acerca dos



problemas e da propria vida da comunidade, a participacdo ativa em todos os ambitos da atividade, a
apropriacdo do espago comunitario. Isto implica o ato de dizer a prépria palavra, debater idéias, dar
sugestbes no grupo, executar as decisées e exercitar fungdes de liderangca, uma base pedagdégica
que, nesse caso, ndo esta presente na escolarizagdo, no trabalho nem nas agbes que compdem a
aplicacdo da medida, mas revela-se no espago de criacdo artistica viabilizado pela Central Unica das
Favelas-CUFA, por meio do hip-hop que se apresenta como um /ocus de facilitacdo do didlogo com a
realidade e de crescimento pessoal e social.

Com relacédo ao segundo objetivo — Compreender o processo de significagdo de comunidade —

apresentam-se algumas consideragoes:

Primeiro, o nucleo da significagdo de comunidade esta na territorialidade. A comunidade ¢é vista
como um lugar de moradia e convivéncia, mas sua constituicdo € compreendida como independente
das acodes de seus habitantes, indicando uma concepcéao naturalista e alienada. Segundo, a reputacao
social do Lagamar, sua estrutura fisica, a acao truculenta da Policia e os problemas sociais ligados a
situacao de pobreza da populacédo imprimem imagens e produzem significacdes que parecem reforgar
a alienacdo e dificultar o processo de apropriagdo do espago comunitario, ndo impedem a
identificacao e a vinculagao afetiva com o lugar/comunidade. Terceiro, ha um posicionamento fatalista
com relagdo a realidade vivida, esta se apresenta como algo que parece imutavel, fato que parece

estar relacionado ao tipo de consciéncia magica desenvolvida em condi¢des de vida opressoras.

Com relacao ao terceiro objetivo- Analisar a aplicagdo da medida de liberdade assistida a partir
da compreensdo e vivéncia dos socioeducandos- considera-se que a percepcao da liberdade
assistida como uma “benesse” das autoridades (que lhes permite ficar fora das grades da priséo) e
ndo como resultado de uma luta histérica, um direito conquistado, reflete a postura dos profissionais
responsaveis pelo acompanhamento que se encontra pautada ora na representacao do adolescente
como objeto de protecdo do Estado, ora como objeto de repressdo, evidenciando a fragil

compreensao destes como sujeitos de direitos.

E possivel, a partir dos discursos apresentados, concluir que o carater punitivo da liberdade
assistida € evidenciado em detrimento de seu carater pedagogico, na medida em que o0s sujeitos
apontam como mudancas significativas em suas vidas as limitacbes impostas pelo cumprimento da LA

e as mudancas nas relagées comunitarias.



As acgdes que compdem a aplicagdo da medida socioeducativa de liberdade assistida, que
deveriam estar voltadas para a criagdo de espacos simbolicos e objetivos capaz de facilitar uma
aproximacao cotidiana, duradoura e transformadora dos adolescentes consigo mesmos, com as
instituicbes e com sua comunidade, sdo pontuais, desconexas e superficiais, por essa razao, nao
conseguem viabilizar interlocugdes que transformem o sentimento de desesperangca em potencial
criativo capaz de mudar as condi¢des de vida (objetivas e subjetivas), tornando-os mais fortes para
enfrentar os riscos que lhes sdo impostos e propostos e suscitando a participacao da comunidade na
aplicacdo da medida.

De uma maneira geral, ndo ha indicagdo de que essas atividades promovam o desenvolvimento
e o fortalecimento de recursos psicoldgicos e sociais aptos a romper com o ciclo perverso da exclusao
gue os atinge e viabilizar novos projetos de vida. Para isso, seria necessario o dialogo com a realidade
desses sujeitos a fim de promover a desnaturalizacdo daqueles elementos que os oprimem e
impedem o seu desenvolvimento e 0 desenvolvimento de sua autonomia, fazendo com que adquiram
maior habilidade para reconhecer suas reais necessidades e assim possam iniciar um processo de
transformacéo pessoal e comunitario. Processo que, na adolescéncia, ganha particular importancia,
visto que nessa etapa da vida as fungdes psicologicas e as praticas sociais estdo mobilizadas no
sentido da construcao da identidade e de projetos de vida.

A guisa de conclusio, a concepgao de insergdo que atravessa as agdes de aplicagdo da medida
esta atrelada ao conceito de sociedade como um todo harménico onde o individuo “desviante” deve
ser resgatado, recuperado, reeducado e reinserido. Assim, a insercao € vista pelo @mbito individual e
nao social, coletivo. Essa concepc¢ao conduz e € conduzida por uma relacdo técnicos-adolescentes
marcada por distanciamentos simbdlicos, haja vista que, em vez de se relacionarem um com o0 outro,
relacionam-se com estereotipos, ou seja, com uma imagem cristalizada. Tais fatos se juntam e se
retro-alimentam de uma inserg¢éo superficial no cotidiano das comunidades e de articulages fugazes

com instituicdes e grupos locais.

O ECA (1990) é um instrumento juridico-conceitual, ou seja, ndo define as ac¢des dirigidas ao
processo de inser¢cdao dos socioeducandos, mas aponta os caminhos da construcdao da autonomia, da
emancipagao como forma de prevenir, promover e resignificar a vida dos adolescentes autores de atos

infracionais. E possivel ver as contradigdes entre os principios e diretrizes do ECA e a aplicacdo da



medida, visto que as agdes estdo centralizadas no sujeito, desconsiderando sua constru¢dao sécio-
historica, seus valores, crencas, tradicées, enfim, aquilo que os movimenta; os saberes/poderes
comunitarios ndo sao incorporados as agdes evidenciando uma relacao vertical de poder no trato da
medida de liberdade assistida, que impede interlocugdes capazes de criar conhecimento e espagos de

crescimento individual e coletivo.

Acredita-se que a perspectiva da transformacao social, que visa a autonomia, é parte do
conhecimento e da valorizacdo do modo de vida comunitario como ponto de partida de acdes de
protecao social basica; é correlata também da consideracdo dos seus atores como alteridades e
interlocutores na construgcao de prioridades e perspectivas de trabalho, ou seja, € do didlogo continuo
com os moradores e 0s grupos que praxis deve se alimentar. E, também, por essa articulacdo, que tal
praxis deve ganhar sentido ético-politico, entrevendo, sobretudo, poténcia e movimento no contexto

onde esse profissional atua, sob um paradigma prospectivo.
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