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Resumo

Este texto tem como objetivo analisar a importancia da linguagem nos processos de formacao
superior do pensamento, sequndo as concep¢oes de Vygotsky e na construgcdo da inteligéncia
segundo a epistemologia genética de Piaget; discutir alguns aspectos relevantes em relacdo a
origem do pensamento e da linguagem, seqgundo 0S mesmos autores; abordar algumas contribuicoes
sobre as raizes geneéticas do pensamento e da linguagem e fazer algumas consideragoes a respeito
da discriminac¢do lingtuistica e da pratica pedagogica.
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Abstract

The relationships between thought and language in the partner-historical
approaches and psychogenetics

The objective of this article is to analyze the importance of the language in the processes of
the formation of the superior thought, according to the Vygotsky'’s conception and in the construction
of the inteligency, according to Piaget’s genetic epistemology, in order to discuss some important
aspects regarding the origin of the thought and of the language, according to the some authors.
This is done by approaching some genetic roots of the thought and of the language and by doing
some considerations regarding the linguistic discrimation and the pedagogic practice.
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1 Linguagem: importancia na
formacao dos processos superiores
do pensamento em Vygotsky

1.1 As funcoes da linguagem na teoria de
Vygotsky

As teorias elaboradas por Vygotsky, Luria
= Leontlev sobre 0 desenvolvimento das estru-
turas superiores do pensamento sao considera-
das, hoje, essenciais para entender 0s mecanis-
mos implicitos na constru¢do do conhecimento,
especialmente ao destacar o papel da lingua-
gem na elaboragao desses discursos.

Com base na exposi¢ao das pesquisas de
Vygotsky e seus colaboradores, esbog¢aremos
alguns aspectos que se referem mais especifi-
camente a importancia da linguagem na forma-
cao dos processos superiores do pensamento.
Para tanto, abordaremos alguns pontos rele-
vantes em rela¢ao a origem do pensamento e
da linguagem, suas raizes genéticas e as rela-
coes entre o desenvolvimento da linguagem e
do pensamento.

Vygotsky (1993, 1994) trouxe contribui-
coes significativas, ao elaborar teorias que ex-
plicam 0 modo como o individuo aprende, espe-
cialmente ao postular a interacdo como fator
marcante na construc¢dao do conhecimento. Nes-
se aspecto, a linguagem assume, em seu postu-
lado, papel imprescindivel em todas as fases do
desenvolvimento cognitivo.

Atencao voluntaria, memorizag¢ao ativa,
pensamento abstrato, comportamento intencio-
nal sdo alguns dos processos mentais superio-
res representados por agbes conscientemente
controladas e mediadas por sistemas Simbo-
licos, caracterizadores dos pensamentos tipica-
mente humanos. A linguagem, como sistema
simbolico basico do ser humano, representa pa-
pel essencial na evolugao desses processos.

Vygotsky destaca duas fungdes basicas da
linguagem. Uma das funcoes se refere mais espe-
cificamente a relagao interpessoal, que se carac-
teriza pela comunicagio entre o individuo e seus
pares, ao passo que 0 outro emprego da lingua-
gem € representado pelo pensamento generali-
zante. Nessa atividade, a linguagem organiza o
real, conceitua o0s objetos, eventos e situacoes.

A linguagem torna-se mais efetivamente
um instrumento do pensamento quando res-

ponde pelo papel de pensamento generalizante.
Tal fato acontece quando a linguagem medeia
entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Nes-
se caso, assume a func¢do intrapessoal, ou in-
trapsicolégica, que tem por mister organizar e
auxiliar o individuo em suas tarefas cognitivas.

Nesse sentido, o significado é componente
essencial da palavra, que representa a unidade
das duas fungoes basicas da linguagem: comu-
nicacado e generalizagdo do pensamento. “As
generalizacbes e 0s conceitos sao inegavel-
mente atos de pensamento, podemos conside-
rar o significado como fenémeno do pensamento”
(OLIVEIRA, 1997, p. 48).

Como os significados sao construidos his-
toricamente ao longo do desenvolvimento dos
grupos humanos nas suas relagées com 0 meio
fisico e social, sdo também objeto de transfor-
macoes, tanto sobre o prisma filogenético, ao se
referir a evolugao da linguagem nas diferentes
épocas historicas de progressao da espécie hu-
mana, como do ponto de vista ontogénico,
quando se reporta a evolugdo dos meios siste-
maticos de comunicar, nos diferentes estadios
de crescimento do individuo.

A medida que a crianca evolui em relagao
a adquirir a linguagem, ocorrem diversas trans-
formacdes nos significados das palavras. Com
efeito, ela paulatinamente ajusta suas acep-
¢coes, de modo a aproxima-las cada vez mais
dos conceitos predominantes de seu grupo cul-
tural e linguistico. Essas mudancas se acen-
tuam quando a criancga inicia a aprendizagem
escolar formal.

Vygotsky destaca dois componentes ba-
sicos em relacdo ao significado das palavras: o
significado propriamente dito e o0 sentido. O pri-
meiro diz respeito as generalizacdes, nucleo re-
lativamente estavel, compartilhado basicamente
por todas as pessoas. O sentido, por sua vez,
equivale a uma interpretacao pessoal, depen-
dente das experiéncias individuais ou do con-
texto de uso da lingua e dos motivos afetivos e
pessoais de seus usuarios.

O significado de uma palavra representa
um amalgama tao estreito do pensamento
e da linguagem, que fica dificil dizer se se
trata de um fendmeno da fala ou de um fe-
nomeno do pensamento. Uma palavra sem
significado € um som vazio: o significado,
portanto, € critério da “palavra”, seu com-
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ponente indispensavel. (...) O significado
das palavras é um fenémeno de pen-
samento apenas na medida em que O
pensamento ganha corpo por meio da
fala, e s6 € um fenémeno da fala na
medida que esta é ligada ao pensa-
mento (VYGQOTSKY, 1993, p. 104).

Vygotsky postula ainda a idéia de que as
relagdes do individuo com o meio sociohistoérico
sdo construidas historicamente, resultantes
que séo de interagdes dialéticas. Nesse sentido,
o0 homem transforma-se, ao tentar modificar seu
meio para atender suas necessidades, 0 que
implica dizer, também, que a relacao do indivi-
duo com o0 meio sociocultural transita obrigato-
riamente pelo outro.

As fungoes psicologicas superiores do ser
humano surgem da intera¢ao dos fatores
biologicos, que sao parte da constituicao
fisica do Homo sapiens, como os fatores
culturais, que evoluiram através de deze-
nas de milhares de anos de histéria huma-
na (LURIA, 1992, p. 60).

A concepcao histérico—cultural do psi-
quismo, formulada por Vygotsky, vincula-se ao
método e aos principios tedricos do materialismo
historico-dialético, fundamentado nas proposi-
¢bes de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1896), “que propdem uma perspectiva ma-
terialista-dialética para compreensao doreal, para
construgdo do conhecimento e para o entendi-
mento do homem” (REGO, 1995, p. 96).

De acordo com essa perspectiva, 0 ho-
mem, apesar de pertencer a natureza, se dis-
tancia dela, uma vez que esta habilitado a
transforma-la e é capaz de agir de modo cons-
ciente, com vistas a suprir suas necessidades.
Ao modificar a natureza, constroi e transforma
a si mesmo, criando melhores condi¢bes de
existéncia.

Vygotsky partiu do principio de que a
origem do psiquismo humano se encontra nas
condig¢bes sociais historicamente construidas,
relacionadas ao trabalho social, emprego de
instrumentos e, maxime, ao surgimento da
linguagem. Estas sdo, segundo ele, as “ferra-
mentas” ordenadas e aperfeigoadas pela hu-
manidade ao longo de sua historia e fazem
mediacao entre o homem e 0 mundo: por meio

delas, 0 homem néao s6 domina o0 meio onde
vive como rege o proprio comportamento ao
seu bel-juizo.

Vygotsky defende o argumento de que a
Invengao e 0 uso de signos como meios auxilia-
res para solucionar problemas psicologicos as-
semelham-se a invengao e ao emprego de ins-
trumentos no trabalho. No entanto, o signo, di-
ferentemente das ferramentas concretas, age
como instrumento ou meio de adaptacao, na
acao no campo psicolégico.

A fungao do instrumento € servir como um
condutor da influéncia humana sobre o objeto
da atividade; ele é orientado externamente;
deve necessariamente levar a mudancgas nos
objetos. Constitui um meio pelo qual a ativi-
dade externa é dirigida para o controle do
dominio da natureza. O signo, por outro lado,
nao modifica em nada o objeto da operagao
psicoldgica. Constitui um meio da atividade
interna dirigida para o controle do proprio
individuo; o signo é orientado internamente.
Essas atividades sao tao diferentes uma da
outra, que a natureza dos meios por elas uti-
lizadas nao pode ser a mesma (VYGOTSKY,
1994, p. 72, 73).

O trabalho, ao propiciar uma relagdo de
producao de subsisténcia e riqueza, implica re-
lacdes, ndo apenas com o meio fisico, mas es-
sencialmente com o humano. Com efeito, o in-
tercambio dos individuos torna-se fator impres-
cindivel. A linguagem, nesse contexto, assume
a funcéo de veiculo de comunicagéo e apropria-
¢ao do conhecimento edificado no curso histo-
rico das agdes humanas.

Rego salienta ainda que Vygotsky, ao se
inspirar nos principios do materalismo-dialé-
tico, considerou.

O desenvolvimento da complexa estrutura
humana como um processo de apropriagao
pelo homem da experiéncia histérico-cul-
tural. Segundo ele, o organismo e o meio
exercem influéncias reciprocas, portanto,
biolégico e social ndao estdao dissociados.
Nesta perspectiva, a premissa € de que o
homem constitui-se como tal através de
suas interacoes sociais... E por essa razao
que seu pensamento costuma ser chamado
de Socio-interacionista (1995, p. 93).
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Desse modo, Vygotsky atribuli enorme
importancia ao papel da intera¢ao social no de-
senvolvimento do ser humano. Em suas pesqui-
sas, concluiu que a maturacao biolégica moti-
wvadora dos processos elementares supera 0S
sociais apenas no inicio da vida. Aos poucos, as
funcoes psicologicas superiores, de origem So-
zocultural, passam a dominar o comportamento
= 0 desenvolvimento do pensamento. “Na pers-
pectiva vygotskyana o desenvolvimento das
funcoes intelectuals especificamente humanas
£ mediado socialmente pelos signos e pelo ou-
tro” (REGO, 1995, p. 62).

Partindo do principio de que a mediag¢ao
esta presente em todas as atividades humanas,
o individuo se apropria de instrumentos, técni-
cas e sistemas de signos construidos historica-
mente para mediar relagdes com seus pares e
com o mundo. A linguagem € situada nesse am-
bito como signo mediador por exceléncia, pois
impregnada de conceitos generalizadores e ela-
borados pela cultura historicamente edificada.
“0 caminho do objeto até a crianca e desta até
0 objeto passa através de outra pessoa. Essa
estrutura humana complexa é o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente
enraizado nas ligagbes entre histéria individual
e histéria social” (VYGOTSKY, 1994, p. 40).

1. 2 A relacao entre a origem do pensamento
e a linguagem e suas raizes genéticas
para Vygotsky

O fato mais interessante mostrado pelos
estudos genéticos, do pensamento e da fala, é
que a relagao entre ambos passa por varias mu-
dancgas. O desenvolvimento do pensamento e
da fala tem raizes genéticas diferentes. No en-
tanto, por volta dos dois anos, as curvas de evo-
lucao do pensamento e da fala, até entao sepa-
radas, encontram-se e unem-se, para iniciar
uma nova forma de comportamento; a fala deixa
de ser afetivo-conativa e passa a ser racional. O
pensamento deixa de ser influenciado pelos
sentidos e as ac¢oes, fazendo-se verbal.

A linguagem aparece muito cedo no de-
senvolvimento infantil. Inicialmente, se carac-
teriza por uma fase conhecida como pré-intelec-
tual, momento em que nao existe ainda ne-
nhuma relacdo com a evolu¢ao do pensamento.
As reag0es intelectuais rudimentares sao tam-
bém independentes da linguagem, estando

nesse periodo mais ligadas aos mecanismos
sensorio-motores. Nesta etapa, 0 pensamento
esta associado a utilizagdo de instrumentos,
compreensao das relacées mecanicas e criacao
de meios maquinais para fins mecanicos.

Embora a inteligéncia pratica e o uso de
signos possam operar independentemente
em criangas pequenas, a unidade dialética
desses sistemas no adulto humano consti-
tui a verdadeira esséncia no comporta-
mento humano complexo. Nossa analise
atribui a atividade simbolica uma funcgao
organizadora especifica que invade o pro-
cesso do uso de instrumento e produz for-
mas fundamentalmente novas de compor-
tamento (VYGOTSKY, 1994, p. 32, 33).

E importante compreender, também, que
a fala, além de ajudar a crianc¢a a manipular ob-
jetos, também favorece o controle do seu com-
portamento. No entanto, a capacidade para uti-
lizar a linguagem como instrumento para solu-
¢ao de problemas s6 ocorre mais tarde. Isso vai
suceder quando a fala socializada ou interpes-
soal que era utilizada para interagir com oS
adultos for internalizada, passando a dirigir-se
a propria crianga, assumindo entdo uma funcao
intrapessoal ou interna, caracterizada pela fun-
¢ao de organizar as agdes e auxiliar nas solu-
¢Oes dos problemas.

A relacao entre fala e acao é dindmica no
decorrer do desenvolvimento da criancga. De ini-
cio, a fala acompanha as a¢des da crianca, mas,
posteriormente, essa fala desloca-se em dire-
¢ao ao comeco da acao, todavia, por ultimo, an-
tecede-a. A fala funciona nesse caso como um
auxiliar de um plano ja concebido, mas nao rea-
lizado ainda, em plano comportamental; “surge
assim a funcdo planejadora da fala, além da
funcao ja existente da linguagem, de refletir o
mundo exterior” (VYGOTSKY, 1994, p. 38).

A capacddade especificamente humana para
alinguagem habilita as criancgas a providen-
ciarem instrumentos auxiliares na solugao
de tarefas dificeis, superar a agdo impulsiva,
a planejar uma solugdo para um problema
antes de sua execugao e a controlar seu
proprio comportamento. Signos e palavras
constituem para as criancas, primeiro e
acima de tudo um meio de contato social
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com outras pessoas. As fungoes cognitivas
e comunicativas da linguagem tornam-se,
entao, a base de uma forma nova e superior
de atividade nas criangas, distinguindo-as
dos animais (Id. Ibid.).

Seja qual for o problema em relacao ao
pensamento e a fala, é preciso fazer consistente
estudo da fala interior, pois sua importancia é
tdo grande que alguns psicologos a identifi-
caram com 0 pensamento. Ndo sabemos como
acontece a passagem da fala aberta para a fala
interior, nem a idade, 0 processo, tampouco
porque ocorre. No entanto, temos ciéncia de
que a fala egocéntrica constitul o elo interme-
diario ligado a fala aberta e a interior. Ela assume
0 papel de acompanhar a atividade, libera emo-
¢do, planeja atividades e posteriormente trans-
forma-se em pensamento propriamente dito.

O desenvolvimento da fala interior passa
por quatro estadios. O primeiro, considerado
como natural ou primitivo, corresponde a fala
pré-intelectual e ao pensamento pré-verbal. Em
seguida, vem 0 que se denomina de psicologia
ingénua, quando a crianga estabelece rela¢oes
com propriedades fisicas do seu proprio corpo,
dos objetos e aplicacado dessas experiéncias ao
uso de instrumentos, constituindo-se nos pri-
meiros exercicios de inteligéncia pratica.

O terceiro estadio é caracterizado por sig-
nos exteriores, operagdes externas, usadas como
auxiliares na solucdo de problemas internos; a
linguagem é caracterizada pela fala egocéntrica.
No quarto momento, chamado de “crescimento
interior”, as operagdes externas interiorizam-se
e passam por uma profunda mudanca. E a fase
final da fala interiorizada ou silenciosa.

Vygotsky atesta que a funcao primordial
da fala, tanto na crianga como no adulto, é a
comunicacado, o contato social, portanto, a fala
mais primitiva da crianga é essencialmente so-
cial; no inicio, global, multifuncional, poste-
riormente torna-se diferenciada. Numa certa
idade, a fala social divide-se em egocéntrica e
comunicativa.

As duas sdo consideradas sociais, em-
bora as fungdes sejam diferentes: a primeira
surge quando a crianga transfere formas sociais
e cooperativas de comportamento para a esfera
das funcdes psiquicas interiores e pessoais.

Quando as circunstancias a obrigam a
parar e pensar, 0 mais provavel é que ela pense

em voz alta. A fala egocéntrica, dissociada da
fala social geral, leva com o tempo a fala inte-
rior, que serve tanto ao pensamento autistico
quanto a reflexao légica.

Neste decurso de desenvolvimento, as
conversas infantis se dividem em fala egocén-
trica e socializada. A diferengca entre ambas
esta na fungdo: enquanto na egocéntrica ela
fala para si, na socializada ela estabelece comu-
nicagao com 0S outros.

A fala egocéntrica acompanha a atividade
da crianca e constitui também meio para liberar
tensao, instrumento do pensamento e planejadora
de solugbes de problemas. A fala egocéntrica é
uma espécie de estadio transitério entre a evolu-
cao da fala oral para a interior. Por volta da idade
escolar, tende a desaparecer. No entanto, quando
se esval, ndo atrofia, apenas se “esconde”, trans-
formando-se em fala interior propriamente dita.

Deste modo, a fala egocéntrica, como uma
forma linguistica separada, € o0 elo genético de
extrema importancia na transicdo da fala oral
para a interior. Para VygotsKy, primeiro ocorre a
fala social, egocéntrica, depois a interior.

A fala egocéntrica € um fenémeno de transi-
cao das fungoes interpsicologicas para as
intrapsicolégicas. Da atividade social e cole-
tiva para atividade mais individual. A fala
egocéntrica a semelhanca da fala interior
esta a servigo da orientagdo mental, da com-
preensao consciente, ajuda a superar dificul-
dades que esta estritamente relacionada ao
pensamento (1994, p. 114,115).

A relagao entre pensamento e palavra
nédo pode ser compreendida em toda sua com-
plexidade, sem um claro entendimento da natu-
reza psicologica da fala interior. Ao passo que a
fala interior € a fala para si mesma, a egocén-
trica € um estadio de desenvolvimento que pre-
cede a fala interior, e ambas preenchem funcoes
intelectuais. “Suas estruturas sao semelhantes,
a fala egocéntrica desaparece na idade escolar,
enquanto a fala interior comeca a se desenvol-
ver, tudo indica que uma se transforma na outra”
(VYGOTSKY, 1994, p. 114).

A fala interior é considerada, em parte,
um pensamento que expressa algo dindmico,
instavel e constante, que flutua entre palavra e
pensamento, 0 que costumamos chamar de
pensamento verbal.
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A fala interior se desenvolve através de
lento acumulo de mudangas estruturais e
funcionais; a0 mesmo tempo em que estas
mudancas separam a fala exterior da
crianga, promove a diferenciagao das fun-
¢oes socials e egocéntricas da fala, trans-
formando as estruturas da fala da crianca
em estruturas do seu pensamento
(VYGOTSKY, 1993, p. 44).

Vygotsky chega a algumas conclusdes
wmportantes. Ele entende, por exemplo, que a
=volucao do pensamento é determinada pela
inguagem, isto €, pelos instrumentos linguisti-
oos do pensamento e pela experiéncia sociocul-
wural da crianga. O desenvolvimento da logica,
tambem, € uma funcéo direta de sua fala socia-
Zzada. O crescimento intelectual depende, ain-
22 de seu dominio dos meios sociais da refle-
x20, isto é, da linguagem. Portanto, é preciso
compreender que ha um plano mais interiori-
zado do que a fala interior, configurado no proé-
prio pensamento.

O fluxo do pensamento nao é acompanhado
por uma manifestacao simultanea da fala.
Os dois processos nao sao idénticos e nao
ha nenhuma correspondéncia rigida entre
as unidades do pensamento e da fala. O
pensamento tem sua propria estrutura e a
transigao dele para a fala nao € uma coisa
facil (VYGOTSKY, 1993, p. 128).

E importante ressaltar, por fim, que a re-
l2ca0 entre pensamento e linguagem € um pro-
£2SS0 Vivo, 0 que implica dizer que o primeiro
nasce pelas palavras.

Uma palavra desprovida de pensamento
€ uma coisa morta, e um pensamento nao
expresso em palavras permanece uma
sombra. O pensamento e a linguagem
refletem a realidade de uma forma dife-
rente daquela da percepgao, sao as chaves
para compreensao da natureza da cons-
ciéncia humana. As palavras desempe-
nham um papel central ndao sé no desen-
volvimento do pensamento, mas tambem
na evolugao historica da consciéncia como
um todo. Uma palavra € um microcosmo
da consciéncia humana (VYGOTSKY,
1993, p. 131, 132).

Assim, a linguagem é considerada o pilar
da concepcgao sociohistérica, € o instrumento
principal de media¢ao, com vistas a soclializacao
humana. Apés refletir sobre a importancia da
linguagem na teoria historico-cultural, discuti-
remos o papel dado a linguagem na epistemolo-
gia genética de Piaget, procurando fazer, tam-
bém, algumas contraposi¢coes entre as duas
concepgoes.

2 A relacao da origem do
pensamento e a linguagem e suas
raizes genéticas em Piaget

Piaget formulou em seus estudos o que
ele préprio chamou de Epistemologia Genética:
0 nascimento do conhecimento, suas relacoes,
organizagoes e estruturag¢des, sem se esquecer,
no entanto, de que todas essas elaboragées séo
frutos da maturagcado bioldgica e da interagao
que o individuo estabelece com 0 meio fisico e
social. As contribuicbes de seus achados sao
inestimaveis, especialmente para a educacao,
ao esclarecer as raizes do conhecimento, e de
que modo as criangas se apropriam dele.

Nesse primeiro momento, ja podemos vi-
sualizar uma particularidade da Psicologia Ge-
nética de Piaget em relacdao aos postulados
vygotskyanos. Essa particularidade refere-se
aos seus objetos de estudo.

Em suas pesquisas, Vygotsky procurou
entender as transformacoes das funcdes men-
tais superiores, compreender como estas deixa-
vam de ser elementares e transformavam-se
em superiores ou sociais; dito de outro jeito,
como O sujeito tornava-se humano, a partir de
uma abordagem filogenética e ontogenetica,
tendo em vista sua insercao num mundo social
e cultural.

Enquanto isso, Piaget se dedicou especi-
ficamente a epistemologia do conhecimento,
buscou entender como 0 sujeito constroi seu
conhecimento, 0s mecanismos de funciona-
mento da inteligéncia, numa perspectiva onto-
genética, com base num sujeito universal, que
estabelece relacdes com o meio fisico e social.

Piaget, em seus estudos epistemologicos,
também defende a nogao de que o0 aparecimento
da linguagem é um dos fatores essenciais na
modificacdo das condutas afetivas e intelec-
tuais, além de favorecer o melhoramento de to-
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das as a¢0es reais ou materiais que ja era capaz
de efetuar. Com o advento da linguagem, torna-se
apto a reconstituir suas ag¢des e antecipar ou-
tras. Piaget ainda menciona trés consequiéncias
essenciais para o0 desenvolvimento mental com o
aparecimento da linguagem:

Uma possivel troca entre os individuos, ou
seja, o inicio da socializagao da agao, uma
interiorizagdo da palavra, isto €, o apareci-
mento do pensamento propriamente dito,
que tem como base a linguagem interior e
o sistema de signos, e, finalmente, uma in-
teriorizagdo da agao como tal, que, pura-
mente perceptiva e motora que era até
entao, pode dai em diante se reconstituir
no plano intuitivo das imagens e das “expe-
riéncias mentais” (PIAGET, 1995, p. 24).

Segundo a teoria piagetiana, 0 pensa-
mento infantil, no inicio de sua evolugéo, é ori-
ginal e naturalmente autistico. Transformando-se
em pensamento realista sob longa e persistente
pressao social, os objetos e 0s problemas que
coloca para si ndo estdo presentes na conscién-
cia. Dai este pensamento inicial da crianga ser
considerado subconsciente.

O autismo é considerado por Piaget uma
forma original e mais primitiva do pensamento.
Ele entende, também, que a légica aparece re-
lativamente mais tarde no desenvolvimento in-
fantil. Considera o pensamento egocéntrico o
elo genético entre pensamento autistico e 16-
gico, concepgao que € a pedra angular da sua
teoria. Compreende também que a natureza in-
termediaria do pensamento infantil &€ hipotética
e 0 instinto social s6 aparece mais tarde.

Piaget defende o argumento de que o de-
senvolvimento do pensamento representa a
histéria da socializacdo gradual dos estados
mentais autisticos, profundamente intimos e
pessoais. Compreende, portanto, que a fala so-
cial é representada como sendo subsequente,
nédo anterior a fala egocéntrica.

Esta compreensao pressupde que a fala
egocéntrica esta intimamente relacionada com
0 pensamento egocéntrico. Somente quando
seu pensamento descentraliza-se, torna-se re-
versivel, operacional, isto &, quando for capaz
de colocar-se na perspectiva do outro, seu pen-
samento sera considerado social, em conse-
guencia, sua linguagem também.

Piaget, diferentemente de Vygotsky, néao
relaciona nenhuma funcao especifica a fala ego-
céntrica em relagcao ao desenvolvimento da lin-
guagem. Ele entende que esta se encontra inti-
mamente ligada ao pensamento egocéntrico da
crianga, razao por que tende a acompanha-lo.
Quando o pensamento egocéntrico se transforma
em social, descentralizado do seu proprio ponto
de vista, ocorrerd o mesmo com a linguagem:
esta se tornarda, também, social. A partir dessa
explicacdao, podemos entender que a lingua-
gem social em Piaget nao é semelhante a lin-
guagem social em Vygotsky, pois comportam
significados diferentes.

Apenas relembrando, para Vygotsky, o
curso do desenvolvimento sempre parte do so-
cial para o individual, o que néao é diferente em
relacao a linguagem. A linguagem, inicialmente,
teria cunho essencialmente social ou interpes-
soal, instrumento de mediagao entre o sujeito e
as outras pessoas, enquanto a linguagem ego-
céntrica representaria a interiorizagao progres-
siva da linguagem interpessoal, em linguagem
interiorizada ou intrapessoal, assumindo, agora,
além da funcéo social, o papel de organizar e
estruturar o pensamento.

A respeito do pensamento e sua funcao
simbdlica, Piaget postula a idéia de que a aquisi-
¢ao da linguagem nao é a unica responsavel pela
transformacdo do pensamento pratico (sensorio-
motor) em representativo. Sequndo ele, os sim-
bolos, 0s jogos simbdlicos ou de imaginacgao e
imitacdo que aparecem em média, a0 mesmo
tempo em que a linguagem, apesar de nao de-
pender dela, desempenha também importante
papel na evolu¢ao do pensamento da crianga.

Entende, portanto, que existe uma fun-
cao simbolica mais ampla do que a linguagem,
que esta se explica pela formacao das represen-
tacOes. Assim, a linguagem é apenas uma forma
particular da funcéo simbdlica, idéla que reitera
quando anota:

Como o simbolo individual €, certamente,
mais simples que o signo coletivo, conclui-
se que o pensamento precede a linguagem
e que esta se limita a transforma-lo profun-
damente, ajudando-o a atingir suas formas
de equilibrio... A Linguagem amplia indefi-
nidamente seu poder, conferindo a opera-
¢oes uma mobilidade e uma generalidade
que nao possuiriam sem ela. Mas ela nao é

56 Epucacio eM DeBATE, Ano 2



a origem de tais coordenagoes (PIAGET,
1995, p. 80, 81).

Assim, a linguagem, segundo a pPropo-
suo=0 piagetiana, ndo € suficiente para explicar
2 construcao do pensamento, pois as estruturas
Z==1= 18m Sua origem nas raizes da agao e me-
s=msmos sensorio-motores. No entanto, nao
f==carta a influéncia da linguagem nas estrutu-
== do pensamento e nas construcoes das ope-
z=coes logicas; sem ela ndo haveria uma inte-
gr=c20 entre as diferentes estruturas das ope-
sacoes; permaneceriam estas individuais e
uwgnorariam as regulagdes que resultam das tro-
=== interindividuais e de cooperagao.

Ele reafirma que, ao analisar a importan-
== da linguagem do ponto de vista da conden-
==c20 simbolica e da regulamenta¢ao social, a
Lnguagem € indispensavel a elaboragéo do
pensamento. Mesmo que ndo deixe duvidas
guanto ao elo genético que liga pensamento e
Znguagem, propiciando um apoio mutuo, é vee-
mente ao assinalar:

Nem a imitagdo, nem o jogo, nem o desenho
nem imagem, nem a linguagem, nem
mesmo a memoria se desenvolvem ou or-
ganizam sem o socorro constante da estru-
tura propria da inteligéncia (PIAGET &
EINHELDER, 2001, p. 80):

Assim, Piaget entende que o desenvolvi-
mento evolui do individual para o social. Parte
do pensamento autistico, ndo verbal, a fala so-
mzlizada e ao pensamento logico, através do
pensamento e da fala egocéntrica até chegar ao
pensamento e fala socializados.

Nao ha duvida quanto as contribui¢oes
dos estudos de Vygotsky e Piaget, para com-
preensao da estreita ligagao entre o desenvolvi-
mento do pensamento e a aquisi¢ao da lingua-
gem, 0 que favorece, também, o entendimento
de sua complexa e continua interacao, que per-
mite, assim, o desenvolvimento pleno do inte-
l=cto e da linguagem infantis.

Para o educador, é imprescindivel este co-
nhecimento, uma vez que, de posse dele, pode
compreender melhor as situag¢des cognitivas e
linguisticas por que passa seu aluno, o0 que pro-
picia uma intervengao pedagogica mais eficiente.

Como a linguagem ocupa papel relevante
no postulado interacionista, o professor que se

pauta nesta concep¢ao compreende gque sua
acao constitui uma mediagao entre o sujeiio 20
conhecimento e que a linguagem constitui o
instrumento primeiro dessa mediacgao. Isto re-
presenta dizer que a a¢ao docente esta impreg-
nada de “linguagens” e que estas devem ser o
fio condutor de sua acao.

3 A teoria interacionista e a
“discriminacao lingiistica”

E importante salientar que a linguagem
também é fator decisivo no desenvolvimento da
memoria, atengao e percepg¢ao. Mesmo nos esta-
dios mais precoces, a percepcao e a linguagem
estdo interligadas. “Os sistemas de signos rees-
truturam a totalidade dos processos psicologicos,
tornando a crianga capaz de dominar seus movi-
mentos. Ela reconstréi o processo de escolha em
bases totalmente novas” (VYGOTSKY, 1994, p. 46).

As fungoes elementares tém como caracte-
ristica fundamental o fato de serem total e
diretamente determinadas pela estimulagao
ambiental. No caso das fungoes superiores,
a caracteristica essencial € a estimulagao
autogerada, Isto €, a criagao e o uso de es-
timulos artificiais que se tornam a causa
imediata do comportamento. O uso de
signos conduz os seres humanos a uma
estrutura especifica de comportamento que
se destaca do desenvolvimento biologico e
cria novas formas de processos psicologicos
enraizados na cultura (VYGOTSKY, p. 53, 54).

Como a aquisig¢do da linguagem faz parte
de um processo intrinseco de interagdo social,
histérica e cultural, ndo podemos esquecer das
influéncias recebidas pelas criangas rumo a
edificacdo da fala. E, como a evolugao linguis-
tica desde os primérdios fol marcada por uma
relacéo de poder, em que o modo de falar é re-
gulamentado pela forma de fala da classe domi-
nante, geralmente na capital ou na regiao mais
préspera econdémica e politicamente. Surge a
discriminagdo com as formas de linguagens
distanciadas da fala oficial.

No entanto, se considerarmos que toda a
conduta humana, incluindo a linguagem, € uma
construcao pessoal que tem de ser compreendi-
da nas relagdes do homem com seu meio social,
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e que esta é reflexo da sociedade e da cultura
que o0 envolve, passaremos a respeitar qualquer
forma de expressdo, mesmo que diferente da
nossa. Porém, cada situagéao solicita um tipo de
fala. Na comunicagio académica, por exemplo,
nao nos podemos afastar da lingua culta. Isto,
todavia, nao é desdobramento tematico cabivel
nestas reflexoes.

A discriminagao linguistica € um dos mais
severos atentados aos principios democraticos
porque, na escola ou na sociedade, a maioria
dasnossas criangas é obrigada a competir em
condigoes desiguais, nas quais, suas classes
e 0s seus caminhos ja estao preestabelecidos:
a desescolarizagdo, o analfabetismo e o su-
bemprego (COLLELO, 1995, p. 61).

A histéria das linguas nos sugere que o
“certo” e 0 “errado” linguistico ndo passam de
preconceitos sociais eventualmente tempora-
rios. Enfim, recentes estudos lingtliisticos dei-
xam claro que todo falante nativo é legitimo,
porque, além de dominar o vocabulério conven-
cional, compreende a natureza sintatica e suas
regras. Uma crianga ja aos trés anos consegue
dominar sua lingua materna e interioriza a gra-
matica natural, tornando-se um legitimo conhe-
cedor de sua lingua.

Ao considerar a crianga como legitimo fa-
lante nativo da sua lingua e compreendendo a
relevancia da linguagem para seu desenvolvi-
mento intelectual e afetivo, ndo hd como negar
a lmportancia que os profissionais que traba-
lham diretamente com criang¢as na fase de aqui-
si¢do da lingua escrita tenham plena conscién-
cia da necessidade de se respeitar a diversida-
de oral da crianga.

Quando a escola despreza o conhecimento
linguistico que a crianga possui e passa a ensinar
a escrita como uma nova modalidade de comu-
nicacao, desvinculada das outras formas de in-
teragao social que a crianca ja domina, falha, ndo
apenas por desrespeitar o repertorio lingtiistico
que a crianga construiu em suas relagées com o
meio soclocultural, como também ao nao encarar
a aprendizagem da lingua escrita como uma nova
modalidade de comunicag¢dao que deveria enri-
quecer a lingua oral, gestual e corporal.

Quando o aluno enfrenta um novo conteudo
a ser aprendido, sempre o faz armado com

uma série de conceitos, representacgoes e
conhecimentos adquiridos no decorrer de
suas experiéncias anteriores e interpreta-
¢oes, que determinam em boa parte as in-
formagoes que selecionara, como organizara
e que tipo de relacao estabelecera entre elas
(COLL, et alii, 1998, p. 61).

Embora ndo dominando a lingua escrita,
as criangas sao detentoras de uma cultura e de
um saber, cuja maneira de expressa-los esta im-
pregnada pela oralidade. O legado oral se cons-
titui ndo sé um ponto de partida, mas também
um referencial importante na aprendizagem da
crianca.

Assim, além de compreender a relevan-
cia da linguagem para o desenvolvimento dos
processos superiores do pensamento propicia-
dos pelas pesquisas de Vygotsky e seus colabo-
radores, como também os estudos psicogenéti-
cos de Piaget, torna-se também imprescindivel
para o professor, em sua tarefa de mediador e
articulador de conhecimentos, o entendimento
do sentido ético de sua pratica, ao respeitar as
diversidades de linguagens representadas pe-
las diferengas socioculturais das criangas, es-
pecialmente das que freqiientam as escolas pu-
blicas brasileiras.

Na&o se admite mais, diante das novas con-
cepgOes que norteiam o0 ensino e a aprendizagem,
que as criangas continuem sendo discriminadas
ou censuradas ao apresentarem variedades lin-
guisticas, diferentes da norma-padrdo. N&do ha
duvidas quanto aos prejuizos para sua formagéo,
a0 ser submetida a esse tipo de violéncia.

Além de limitar sua variedade lingiiistica,
0 que leva ao empobrecimento da inteligente
expressao, ou corrente, quando a oralidade e
outras formas de exprimir ocupam segundo
plano na aprendizagem — especialmente da lei-
tura e escrita — € também uma negacao da legi-
timidade do seu grupo social; isto porque este
se torna desprivilegiado diante de outros gru-
pos que detém o poder e, conseqiientemente, a
forma “correta de falar”.

Tal nao significa, no entanto, deixar a
crianga alienada de outras formas de lingua-
gens, pois a escola deve assumir nessa pers-
pectiva uma funcdo compensatoéria, ensejando
ao aluno experiéncias variadas e ricas com a
linguagem oral e escrita, 0 que ensejara contato
com a linguagem mais elaborada.
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Nao temos a inten¢ao de defender a idéia
2= gue a crianga de situagdao socioeconomica
cesfavoravel restrinja suas experiéncias So-
zais, culturais e comunicativas ao seu grupo e
conseqguentemente ao seu modo de falar, nédo
t=ndo acesso as diversas linguagens e expres-
=2es culturais que circulam socialmente.

Pelo contrario, entendemos que, partindo
22 linguagem do seu grupo de origem, 0 aluno
==ra capaz de se apropriar de qualquer forma
d= expressao, desde que a escola e por aproxi-
macao, o professor, sejam eficientes na tarefa
2= dar oportunidade ao aluno de vivenciar es-
=as experiéncias.

Acreditamos que a linguagem € uma in-
v=ncao essencialmente humana, construida
nas relacbes sociais e culturais, representada
por sistemas de convengdes e negociagdes his-
toricas. Nessa perspectiva, pois, nao podemos
pensar em termos de “melhor” ou “pior” em re-
12ca0 a qualquer forma ou estrutura linguistica.

Entendemos ser mais apropriado pensar a
linguagem em termos de adequagao no que
respeita as suas fungoes dentro de situa-
¢oes especificas. “Usar a lingua tanto na
modalidade oral como escrita, é encontrar
o ponto de equilibrio entre dois eixos: o da
adequalidade e o da aceitabilidade”
(BAGNO, 2000, p. 130).

Parece que a discussao esta voltada para
= necessidade do professor trabalhar a compe-
tencia comunicativa em fung¢do do reconheci-
mento das diversas variedades de linguagens e
o emprego adequado destas em virtude da situ-
acao e dos fins do ato de falar. Para Abud,

o problema esté em levar as criangas a do-
minar essa variedade linglistica padrao
sem necessariamente a tomarem como ne-
gagao da sua propria forma de expressao;
sem ue assumam contra si proprias, os
preconceitos sociais que a privilegiam
(1987, p. 24).

E imprescindivel propiciar a crianca, desde
o0 inicio do processo de alfabetizacado, experién-
cias com a lingua escrita em suas diversas for-
mas e modalidades, para que entenda como a
fala esta representada na escrita e compreenda
sua légica e como se estrutura. E importante

que a criang¢a entenda que a linguagem escrita
privilegia uma variedade linguistica em detri-
mento de outra, e que esta linguagem difere da
linguagem oral em relagdo a sua estrutura, logi-
ca de organizacao e func¢ao. Portanto, concorda-
mos com Abud, quando demarca: o preparo de
uma crianga para a leitura e a escrita depende
muito mais das ocasifes socials de estar em
contato com a lingua escrita do que qualquer
outro fator (1987, p. 26).

Assim, ndo podemos negar a atualidade e
importancia da concepg¢ao interacionista para
responder a muitas das demandas em educa-
¢cao, especialmente quando aborda o assunto
sobre a linguagem, uma vez que esse tema ul-
trapassa a importancia para constru¢dao dos
processos superiores do pensamento e da epis-
temologia genética e contempla outras ques-
tdes ndo menos importantes para a aprendiza-
gem. Referimo-nos a recuperagdo procedida
pela teoria em rela¢do ao papel da mediag¢ao do
professor, uma vez que esta é especialmente
efetivada por via da linguagem, constituindo-se,
pois, o principal instrumento de interag¢do do
professor com os alunos, com vistas a elabo-
racao de conhecimentos.

Infelizmente, muitas das nossas criangas
nao tém acesso a escola, e, quando conseguem,
se deparam com uma realidade nao propicia-
dora de um minimo de condi¢bes para aprendi-
zagem, apesar dos grandes avan¢os no que diz
respeito ao entendimento sobre a construcao
do conhecimento, 0 que, em tese, favoreceria
uma atuagao mais eficiente dos professores e,
consequentemente, melhores resultados em re-
lagdo a aprendizagem. Observa-se, a igual do
que sucede com a distribuicao de renda no Bra-
sil, que o saber também nado chega para a
grande maioria dos brasileiros, quer sejam alu-
nos ou professores.
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