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“Mais uma vida jogada fora

Um coracgdo que ja ndo bate mais,
descanse em paz

Sonhos que vao embora, antes da hora
Sonhos que ficam pra tréas

Pra onde vai vocé? Pra onde vai?

Pra onde vai 0 sol quando a noite cai?

E agora?

A casa sem ele vai ser um tédio.

A dor é do tamanho de um prédio

N&o tem remédio, ndo tem explicacao,
néo tem volta

Os amigos nédo aceitam, 0 irmé&o se revolta
A familia ndo acredita no que aconteceu
Ninguém consegue entender

Por que o garoto morreu

Tiraram da gente um jovem tdo inocente
E a sua avo que era crente hoje tem raiva de Deus.”

(Gabriel Pensador)



RESUMO

Os atos infracionais dos adolescentes tém subsidiado amplas discussdes, tanto pela midia
como pela sociedade que, diante de avaliagbes vagas, passam a opinar de uma forma
inadequada, negando os problemas sociais gerados pela grande desigualdade social e que
contribuem para 0 ndo cumprimento da lei, haja vista o desrespeito ao Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA). Partindo-se dessas reflexdes, esta pesquisa tem como objetivo avaliar
0 atendimento socioeducativo dispensado as adolescentes do Centro Educacional Aldaci
Barbosa Mota (CEABM), situado em Fortaleza, uma vez que 0s centros educacionais passam
por uma reestruturacdo no seu sistema institucional por meio das diretrizes do Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) Lei N° 12.594, de 18 de janeiro de 2012
que institui a politica publica destinada ao atendimento de adolescentes em conflito com a lei.
Para tanto, recorremos, primeiramente, ao ideario de autores e estudiosos do tema,
destacando-se: Amaral (2001), Ariés (2011), Didgenes (2008), Foucault (2011), Goffman
(2013), Ozella (2003), Pinheiro (2006), Santos (2011), Singly (2010) e Volpi (2011). A
pesquisa se caracteriza como um estudo de caso e se pauta em uma avaliacdo critico-reflexiva.
Como sujeitos da pesquisa, levamos em consideracdo os profissionais que fazem o
atendimento socioeducativo e as adolescentes que cumprem medida socioeducativa. A
pesquisa se consolida por meio das abordagens qualitativa-descritiva e quantitativa. Na
abordagem qualitativa os instrumentos se constituem de observacgéo participante direta, grupo
de discussdo e entrevista semiestruturada. A abordagem quantitativa se complementa com o
questionario. Na andlise dos resultados, consideramos a andlise de contetdo de Bardin. O
estudo tem como recorte temporal o periodo de agosto de 2012 a dezembro de 2013. Diante
do exposto, constatamos que com o reordenamento institucional, o atendimento
socioeducativo do CEABM vem tentando se alinhar ao novo plano de acdo no que tange a
articulacdo do programa de acompanhamento de egresso das medidas socioeducativas, a
estruturacdo da politica de recursos humanos, a reforma estrutural abrangendo as condicGes de
seguranga arquitetonica e a implantacdo e aplicagdo do Plano Individual de Atendimento
(PIA). Nessa perspectiva, 0 reordenamento institucional contribui para o respeito aos
procedimentos e préaticas, bem como o rompimento do sentimento repressivo que se entrelaca
nas acOes do dia a dia e coaduna para o fortalecimento da punicéo.

Palavras-chave: Avaliacdo, Violéncia, Adolescente em conflito com a lei, Género, Medidas
Socioeducativas.



ABSTRACT

The infractions of teens have subsidized extensive discussions, both by the media and by
society in the face of vague ratings, pass a say inappropriately, denying the social problems
generated by great social inequality and contribute to the failure of the law, considering the
contempt of the Child and Adolescent (ECA). Starting from these considerations, this
research aims to evaluate the socio-educational care provided to adolescents Educational
Center Aldaci Barbosa Mota (CEABM), located in Fortaleza, since the educational centers
undergo a restructuring of its institutional system through guidelines the National System of
Socio Atendimento (SINASE) Law No. 12,594, of 18 January 2012 establishing public policy
for the care of adolescents in conflict with the law. For that, we turn, first, to the ideas of
authors and theme scholars, among them: Amaral (2001), Aries (2011), Diogenes (2008),
Foucault (2011), Goffman (2013), Ozella (2003) Pinheiro (2006), Santos (2011), Singly
(2010) and Volpi (2011). The research is characterized as a case study and is guided in a
critical and reflective evaluation. As research subjects, we considered the professionals who
do the childcare service and adolescents who abide by social. The research is consolidated
through qualitative descriptive and quantitative approaches. In the qualitative approach the
instruments constitute direct participant observation, focus group and semi-structured
interview. The quantitative approach is complemented by the questionnaire. In analyzing the
results, we consider the Bardin content analysis. The study's time frame the period August
2012 to December 2013. In this light, we see that with the institutional reorganization, the
socio-educational service of CEABM has been trying to align to the new action plan
regarding the joint program of monitoring egress of educational measures, the structuring of
human resources policy, structural reform covering the architectural security conditions and
the implementation and application of the Individual Care Plan (IAP). From this perspective,
the institutional reorganization contributes to the respect of procedures and practices as well
as the disruption of the repressive feeling that intertwines the actions of everyday life and
consistent to strengthen the punishment.

Keywords: assessment, violence, teenage girl in trouble with the law, gender, socio-
educational measures.
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea trouxe uma multiplicidade de problemas sociais bem
como o aumento da violéncia e criminalidade, sofridas e praticadas por adolescentes. Este
fendmeno ndo tem uma Unica motivacdo, ele estd interligado a fatores complexos que se

modificam conforme o contexto social.

Segundo Santos (2011), essa realidade é fruto da relagdo entre mundializagdo e
conflitualidades que no tempo atual produzem transformac6es na estrutura e no espaco social
das diversas regides do planeta. Nesse processo hd uma expansdo das praticas da violéncia
como norma social particular enquanto estratégia de resolucéo de conflitos.

Diante dessa realidade, estdo os adolescentes em conflito com a lei que com seus
direitos negligenciados se colocam em uma representacdo social em que sdo réus do seu
destino. Nessa condicdo, a medida que se tornam vitimas eles também fazem as suas vitimas.

Nessa representacdo social em que a linguagem da violéncia se expressa através
dos atos infracionais, uma nova forma de socializacdo se consolida por meio do atendimento
socioeducativo. Esse atendimento tem por objetivo a reeducacdo do adolescente independente
da gravidade do ato infracional.

O atendimento socioeducativo acontece nos centros educacionais implantados em
1990 apds a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Por meio desse
mecanismo juridico o atendimento adquire um novo ordenamento juridico, filoséfico e
pedagbgico.

O atendimento socioeducativo reflete um novo instrumento de desenvolvimento
social pautado na protecdo integral que estd em consonancia com a Constituicdo Federal de
1988 e com a Convencdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca de 1989 (STDS,
2002).

Sobre a protecdo integral o artigo 3° do ECA enfatiza:

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral espiritual
e social, em condic6es de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, p.9).

Em relagdo ao atendimento socioeducativo o ECA em seu Art. 112 elucida:
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Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera aplicar aos
adolescentes as seguintes medidas: adverténcia, obrigagdo de reparar o dano,
prestacdo de servico a comunidade, liberdade assistida, insercdo em regime de
semiliberdade e internacdo em estabelecimento educacional. Assim, o atendimento
socioeducativo deve levar em consideracdo a excepcionalidade e respeito a condicao
peculiar de pessoa em desenvolvimento (BRASIL, 1990).

Atualmente, o atendimento socioeducativo segue os parametros da nova politica
publica instituida por meio do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)
Lei N° 12.594, de 18 de janeiro de 2012.

Por meio do SINASE, o estado do Ceara aposta na reestruturacdo do seu sistema
institucional de execucdo das Medidas Socioeducativas (MSE). Essa reestruturacdo busca
superar as demandas e propiciar aos adolescentes privados de liberdade uma acdo
socioeducativa com base nos direitos.

O SINASE considera os principios e as regras ratificadas no ECA. Esse novo
documento determina de forma clara as diretrizes especificas para a execucdo das medidas

socioeducativas e para os profissionais que atuam nesta area.

Art. 1°-(..)

§ 12 - Entende-se por SINASE o conjunto ordenado de principios, regras e critérios
que envolvem a execucdo de medidas socioeducativas, incluindo-se nele, por
adesdo, os sistemas estaduais, distrital e municipais, bem como todos os planos,
politicas e programas especificos de atendimento a adolescente em conflito com a lei
(SINASE, 2012).

Diante dessas diretrizes, o atendimento socioeducativo tem como objetivo
promover o principio da prioridade absoluta e 0 acesso aos demais direitos, priorizando 0s
aspectos fisicos, emocionais e sociais do adolescente.

Langando méo de tudo o que foi elucidado podemos avaliar se as agdes do
atendimento socioeducativo do CEABM estdo, de fato, promovendo os direitos. Entendemos
gue o atendimento deve favorecer uma nova cultura, ou seja, uma mudanca de atitude e nao
retroagir. Ele deve estabelecer condicdes para que o adolescente possa ser transformado.

Este trabalho esta dividido em sete capitulos. No primeiro capitulo, elucidamos a
introducdo. No segundo, apresentamos a proposta avaliativa, o percurso metodoldgico e
também as questBes pertinentes a avaliacdo. No terceiro, refletimos sobre o conceito de
infancia, adolescéncia, familia e, também, sobre a questdo de género e as novas identificagdes
na contemporaneidade. A relevancia em abordar a questdo de género se faz porque este
trabalho esta voltado para adolescentes do sexo feminino. No quarto, elucidamos sobre o

conceito de violéncia, as nuances desse fendmeno no contexto de Fortaleza e alguns
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elementos constituintes, entre eles: adolescentes, gangues e delinquéncia. No quinto, fazemos
uma referéncia a legislacdo destinada a infancia e a adolescéncia ao longo da historia, a
estrutura organizacional das medidas socioeducativas e o histérico do CEABM. No sexto,
elucidamos sobre a adolescente em conflito com a lei, sua socializagdo no CEABM e o perfil.
No sétimo, fazemos uma sintese sobre o atendimento socioeducativo do CEABM e
descrevemos a analise do contetdo a partir das falas dos profissionais e das adolescentes. Por
fim, mencionamos as consideracdes finais que apontam uma visdo acurada do atendimento, as
demandas e o0s sentimentos que permeiam esse cotidiano.

Esperamos que por meio da leitura deste trabalho o leitor possa desmistificar o
mito da irresponsabilidade penal e busque refletir sobre as politicas publicas que normatizam
a execucdo das medidas socioeducativas, seus programas e projetos educacionais, uma vez
que essas politicas devem contribuir para um caminho de mudanca na trajetoria de vida de

todos os adolescentes atendidos.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Compreendendo politicas publicas e avaliacao

Por envolver o contexto das politicas publicas, esta pesquisa busca refletir sobre o
cotidiano institucional do CEABM e as ac¢bes do atendimento socioeducativo destinado as
adolescentes do sexo feminino em que a prioridade no acesso aos servicos e politicas publicas
tem como principal responsavel o Estado.

Entende-se que as politicas publicas sdo acdes gestadas pelo Estado que visam
reconhecer, executar e reverter demandas sociais. Segundo Baumgarten (2011, p.438), “as
politicas publicas sdo a expressdo da necessidade e interferéncia estatal na reproducéo
econOmica e social.”

Para Silva (2001, p.38), “toda politica publica ¢ um mecaniSmo de mudanca
social, orientada para promover o0 bem-estar de segmentos sociais, principalmente dos grupos
mais destituidos.” A partir das demandas sociais o poder publico intervém para melhorar as
condigdes de vida de uma parte da populacéo.

Nesse contexto, a avaliacdo se coloca como uma forma de interpretar e descrever
como determinada politica publica acontece, ou seja, ela faz um diagndstico sobre os pontos
positivos e negativos de uma politica. Como aduz Holanda (2006), a avaliacdo é uma forma
de monitoramento.

Na acepcdo de Arretche (1998), a avaliacdo envolve um julgamento atribuido de
valor, ou seja, uma medida, uma aprovacdo ou uma desaprovacdo. Desse modo, a avaliagcdo
torna-se um imperativo e um desafio para a sociedade e para 0 governo.

Segundo Ala-Harja e Helgason (2000), a avaliacdo torna-se relevante porque é
uma ferramenta que visa oferecer informagOes referentes aos resultados dos programas e
informa os governantes sobre 0s mecanismos da prestacao de conta das politicas e a melhoria
no processo de tomada de deciséo.

A avaliago de politicas publicas é uma area de conhecimento ainda em formacéo
que comecou a se manifestar a partir dos séculos XVIII e XIX no contexto da Revolucdo
Industrial e das revolugdes politicas na Franca e nos Estados Unidos.

No século XX, a avaliagdo teve o seu modelo diretamente relacionado com a
estrutura econémica e social vigente que se consolidou com base nas desigualdades sociais.

Segundo Barreira (2000), a mudanca na estrutura e na cultura das sociedades favoreceu o
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crescimento e o aprimoramento dos préprios métodos cientificos.

No final da década de 1980 e inicio de 1990, a temética que envolve a avaliacdo
foi intensificada, principalmente no Brasil e na América Latina por meio das agéncias
financiadoras internacionais. Todavia, esse processo ndo se constituiu de forma sistematica,
mas com um carater fiscalizatorio.

Atualmente, a tendéncia da avaliacdo esta voltada para a compreensdo e o
funcionamento de uma determinada politica publica. Nesse processo, 0 pesquisador torna-se
um espectador, uma vez que estabelece um olhar criterioso a despeito de tudo o que esta
sendo vivenciado. Ele tem o compromisso de coletar informacdes sobre determinada
realidade, diagnosticar os problemas que se apresentam diante de determinado atendimento ou
programa e elaborar instrumentos para 0s governantes e para 0s segmentos da sociedade que
sdo beneficiados por tal atendimento ou programa.

Como discorre Lejano (apud RODRIGUES, 2011), se quisermos compreender por
que as politicas funcionam ou falham precisamos penetrar no que essas entidades realmente
sdo e ndo como sdo constituidas formalmente.

Diante dessa reflex&@o, elucidamos a seguir as normativas nacionais que embasam
o0 atendimento socioeducativo do CEABM e os 6rgdos que integram a execucdo das medidas
socioeducativas no estado do Ceara.

No Ceard, a execucdo das medidas socioeducativas acontece em ambito estadual e
municipal e envolve os 6rgdos de Seguranca Publica, do Ministério Publico, da Defensoria
Publica, do Juizado da Infancia e da Juventude e Assisténcia Social.

O atendimento engendra politicas publicas e programas que estabelecem
principios e diretrizes pautados na protecdo social e, portanto, ancorados na Politica Nacional
de Assisténcia Social (PNAS). A PNAS ¢ respaldada pela Lei Organica da Assisténcia Social
(LOAS) Ne° 8.742/93 que organiza nacionalmente os programas, projetos e beneficios
socioassistenciais que sdo executados pela Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social
(STDS).

Os servigos, programas, projetos e beneficios socioassistenciais sdo organizados
nacionalmente pelas seguintes referéncias: vigilancia socioassistencial, defesa social e
institucional e protecdo social. Na STDS, os programas executados sdo: vigilancia
socioassistencial, defesa social e institucional e protecdo social. Esses programas se
organizam por meio da: Protecdo Social Bésica e Prote¢do Social Especial que é foco desta

pesquisa.
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A Protecdo Social Especial oferta atendimento especializado as familias e aos
individuos em situacOes de risco pessoal e social, cujos direitos tenham sido violados e ou
para 0s quais ja tenha ocorrido rompimento dos lacos familiares e comunitarios em
decorréncia de abandono, maus-tratos fisicos e ou psiquicos, abuso e exploracdo sexual, uso
de substancias psicoativas, cumprimento de medidas socioeducativas, situacdo de rua,

situacdo de trabalho infantil, dentre outras.

2.2 Objeto de estudo e abordagem metodologica

O interesse por este tema surgiu ainda no periodo do curso de Graduacdo de
Pedagogia pela Universidade Federal do Ceard (UFC). Instituicdo essa que contribuiu para a
minha formacao académica, pessoal e sob a qual eu expresso uma enorme gratiddo. Por meio
da UFC eu pude ter o privilégio de participar como bolsista em distintas institui¢oes.

Entre essas instituicbes destaca-se 0 CEABM uma Unidade de privacdo de
liberdade feminina. A atuacdo nessa instituicdo aconteceu em janeiro de 2002 a fevereiro de
2004. No setor pedagdgico, eu pude desenvolver distintas atividades, entre elas: elaboragédo do
projeto “o jornal do adolescente”, orienta¢do escolar e acompanhamento das adolescentes nos
grupos de discussdo, palestras e oficinas. A partir dessa vivéncia o meu objeto de estudo foi
sistematizado.

Nessa época, o0 atendimento socioeducativo do CEABM estava sob a coordenacao
da Secretaria do Trabalho e A¢do Social (SETAS), 6rgdo responsavel pelo desenvolvimento
das politicas estaduais do Trabalho, da Assisténcia Social, dos Direitos Humanos de Criancas
e Adolescentes, dos Direitos Humanos da Mulher e da Defesa Civil. Atualmente, o
atendimento socioeducativo do estado do Ceara é executado pela Secretaria do Trabalho e
Desenvolvimento Social (STDS).

Diante desse contexto, essa pesquisa tem como objetivos especificos: avaliar o
atendimento socioeducativo do CEABM e sua politica publica; estabelecer o plano de
atendimento socioeducativo do estado do Ceara; determinar o perfil das adolescentes internas
do CEABM,; analisar como se consolida as relagGes interpessoais entre profissionais e
adolescentes; avaliar como a questdo de género € considerada no atendimento socioeducativo
do CEABM; diagnosticar as demandas e dificuldades que se colocam no cotidiano do
atendimento socioeducativo do CEABM.

O caminho metodoldgico se concretiza por meio da sistematizagdo de um estudo
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documental e de campo que ganha sentido através de uma avaliacdo critico-reflexiva. Dessa
maneira, a pesquisa se constitui por meio das abordagens quantitativa e qualitativo-descritiva.
A abordagem qualitativa leva em consideracdo 0s seguintes instrumentos: a observacédo
participante direta, o grupo de discussdo com o uso do diario e a entrevista semiestruturada. A
abordagem quantitativa complementa-se com o questionario. Ambas as abordagens envolvem

a fala dos profissionais e das adolescentes.

Segundo Minayo (1996, p.21-22):

Abordagem qualitativa responde a questfes muitos particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
ela trabalha com um universo de significados, motivos aspiraces, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Na acepcdo de Victora et al. (2000), a abordagem qualitativa possibilita uma
maior compreensdo sobre um grupo. Ela torna-se Gtil para o entendimento do contexto em que
um determinado fenémeno ocorre e também possibilita trabalhar em profundidade, uma vez
que a metodologia é muito mais que um conjunto de técnicas de pesquisa.

Por ser o CEABM o Unico centro educacional destinado ao atendimento de
adolescentes do sexo feminino, esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso. Neste
sentido, ha uma finalidade em realizar uma investigacdo, cujo resultado seja 0 mais completo
e confiavel possivel. O recorte temporal foi 0 periodo de agosto de 2012 a dezembro de 2013.

Na otica de Yin (2010, p. 24):

O estudo de caso é usado em muitas situagdes, para contribuir com nosso
conhecimento dos fendémenos individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos
e relacionados [..] permite que os investigadores retenham as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real.

As atividades foram sistematizadas em dois momentos: o primeiro aconteceu em
janeiro de 2013 na STDS na Célula de Medidas Socioeducativas (CMSE) que compde a
Coordenadoria da Protecdo Especial (CPSE). Nessa primeira visita, discorremos sobre o
objetivo do nosso trabalho e sobre o termo de autorizagéo a fim de iniciarmos as atividades no
CEABM.

Por meio dos técnicos que compdem a Célula de Medidas Socioeducativas
pudemos ter acesso a alguns documentos, entre eles: a proposta de atendimento aos

adolescentes em conflito com a lei no Ceara que deu base ao Conselho Estadual dos Direitos
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da Crianca e do Adolescente do Ceard (CEDCA-CE), na aprovacao da Resolugdo N° 41/2002,
que disciplina, atualmente, as “Diretrizes Gerais para o Atendimento Socioeducativo” e
normatiza a execucdo das medidas socioeducativas em todas as Unidades de atendimento
socioeducativo do estado do Ceara e ao novo Plano de Atendimento Socioeducativo
(PEASE).

No CEABM, as atividades aconteceram durante os meses de maio a dezembro de
2013. Para subsidiar esta pesquisa partimos de um referencial bibliografico que estivesse em
consonancia com as categorias analiticas, possibilitando assim, um maior entendimento e
aprofundamento do tema. Consideramos como categorias analiticas: o atendimento
socioeducativo do CEABM, os profissionais, as adolescentes, as relacfes interpessoais e a
questdo de género.

E importante salientar que diante do processo de alinhamento e de reestruturacio
pelo qual o sistema socioeducativo do estado do Ceard vem passando, um novo Plano de

Atendimento Socioeducativo vem sendo elaborado.

2.3 Local da pesquisa

No estado do Ceara, o atendimento socioeducativo esta distribuido por meio de 12
Unidades que sdo responsaveis pela execucdo das medidas socioeducativas de internacao,
internacdo provisoria e semiliberdade. Sendo que 8 dessas Unidades situam-se na capital e 4
no interior (CEARA, 2009).

- Unidade de Recepc¢do Luiz Barros Montenegro (URLBM);
- Centro Educacional Sdo Miguel (CESM);

- Centro Educacional Sao Francisco (CESF);

- Centro Educacional Dom Bosco (CEDB);

- Centro Educacional Patativa do Assaré (CEPA);

- Centro Educacional Aloisio Lorscheider (CECAL);

- Centro Educacional Aldaci Barbosa Mota (CEABM);

- Centro Semiliberdade Martir Francisca (CSMF);

- Unidade de Semiliberdade de CrateUs;

- Unidade de Semiliberdade de Juazeiro do Norte;
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- Unidade de Semiliberdade de Sobral;
- Unidade de Semiliberdade de Iguatu.

O CEABM atende adolescentes do sexo feminino, na faixa etaria de 12 a 21 anos,
em conflito com a lei, tanto da capital como do interior. Este centro educacional tem
capacidade para atender 40 adolescentes e executa as medidas socioeducativas de internacgéo,
internacdo provisoria e semiliberdade. Ele fica localizado na Travessa Costa Rica, s/n no

bairro Pici, pertencendo ao espaco geografico da Secretaria Executiva Regional (SER) I11.

2.4 Instrumentos usados para a coleta dos dados

Durante a realizacdo desta pesquisa enfrentamos algumas dificuldades, entre elas:
a superlotacdo, que acontece devido ser o CEABM o Unico centro educacional que atende
adolescentes do sexo feminino tanto da capital como do interior.

Esse desabafo é relevante, pois permite um entendimento acerca das técnicas
usadas na coleta dos dados e de toda a trajetoria percorrida por nés, uma vez que com a
superlotacdo o risco de rebelido é constante e, portanto, a atencdo dos profissionais se volta,
exclusivamente, para questdo da seguranca. Vale ressaltar que, até outubro de 2013

contabilizamos no CEABM 86 adolescentes.

2.4.1 Observagao participante

A metodologia qualitativa exige uma eficiéncia e isso faz com que o pesquisador
se torne um espectador da realidade sob a qual ele se encontra inserido e que se configura a
cada momento. Nessa perspectiva de insercao, a observagao participante orienta o pesquisador
e torna a realidade mais proveitosa e Util.

Por meio da observacgdo participante o pesquisador vai monitorando o seu agir
através de um olhar acurado que inter-relaciona pensamentos e contribui para uma tomada de
decisdo. No caso do CEABM, é importante destacar que a observacdo participante aconteceu
de forma direta e, desse modo, ganhou uma conotacdo distinta & medida que participAvamos

de algumas acgoes.

Segundo Victora et al. (2000), a técnica da observacdo participante se volta para
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uma descricdo previamente definida em que os comportamentos individuais e grupais estao
associados por uma linguagem verbal e ndo verbal.

De fato, ao inserir-se no contexto social, o observador estabelece uma relacéo face
a face com os individuos e seus grupos. Nesse processo tanto ele transforma o contexto como
também ¢é transformado (CRUZ NETO, 1994).

2.4.2 Grupo de discussao

O trabalho com as adolescentes teve inicio em maio de 2013 e foi organizado
através de um cronograma especifico. O objetivo desse cronograma foi respeitar as atividades
cotidianas que acontecem no CEABM. As atividades aconteceram em dias alternados da
semana, pela manha e tarde durante os meses de maio a agosto.

O nosso primeiro contato com as adolescentes aconteceu por meio de uma reunido
na qual explicamos sobre o objetivo do nosso trabalho e os termos que elas tinham que assinar
caso aceitassem participar da pesquisa.

Enfatizamos sobre a importancia da ética, do sigilo, do anonimato e sobre a
liberdade das mesmas, caso optassem em desistir. Sobre a questdo ética Gibbs (2009),

discorre que ela influencia a pesquisa qualitativa como em qualquer outro tipo de pesquisa.

[...] os participantes de pesquisa devem saber exatamente o que est4 em foco, o que
Ihes acontecera durante a pesquisa e qual sera o destino dos dados que fornecerem
depois que a pesquisa for concluida. Eles devem ser informados sobre isso antes do
inicio da pesquisa e devem ter a opcdo de desistir a qualquer momento e,
geralmente, se pedirem para encerrar sua participacdo, qualquer dado que tenha sido
coletado a partir de suas informag@es sera devolvido ou destruido (GIBSS, 2009, p.
23).

Em relacdo, especificamente, as adolescentes levamos em consideracao o art. 17
do ECA que elucida:

O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e
moral da crianca e do adolescente, abrangendo a preservacdo da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crencas dos espacos e objetos
pessoais (BRASIL, 1990, p.11).

Esgotadas todas as duvidas demos inicio & primeira atividade proposta que foi o
grupo de discussdo. Essa atividade foi sistematizada com dois grupos de adolescentes. O
primeiro grupo foi composto por 23 adolescentes e segundo por 24, perfazendo o total de 47

adolescentes.
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O grupo de discussdo aconteceu durante cinco dias alternados da semana, no més
de maio, pela manha e tarde e com o tempo de duracdo de uma hora. Vale ressaltar que em
todas as atividades houve a presenca de dois instrutores educacionais.

Nas demais técnicas, ou seja, na aplicacdo do questionario e na entrevista tivemos
que fazer um recorte quanto ao numero de adolescentes participantes e, aqui, fazemos uma
pausa para explicar o porqué dessa decis&o.

As acbes do atendimento socioeducativo do CEABM podem ser modificadas em
detrimento de alguns fatores internos, entre eles: a superlotacdo que favorece um clima tenso
e pode potencializar as situacfes de violéncia e outros fatores circunstanciais, tais como:
cumprimento de regras especificas (tranca e recolhimento), desligamento da adolescente da
Unidade, saida da adolescente sentenciada para 0 médico e audiéncia e saida da adolescente
gue cumpre medida de semiliberdade para a escola e para visita a familiares. Foi diante dessa
dindmica que sentimos a necessidade de fazer um recorte para que o nosso trabalho ndo fosse
prejudicado.

Assim, na aplicacdo do questionario participaram 30 adolescentes, ou seja, as
mesmas que participaram do grupo de discussao. Esse total foi dividido em dois grupos de 15
adolescentes. Para a entrevista fizemos um novo recorte, ou seja, participaram apenas um
grupo de 4 adolescentes.

Para esse recorte, escolhemos as adolescentes sentenciadas, ou seja, aquelas que
estariam cumprindo medida socioeducativa de internacédo. A escolha por essas adolescentes se
fez porque sabiamos que a sua participacdo seria sistematica, pois elas ndo seriam desligadas
da Unidade durante o nosso trabalho e, desse modo, poderiam fornecer informacdes
relevantes sobre o atendimento socioeducativo que ndo estariam contidos nos questionarios, o
que de fato aconteceu.

Por meio da técnica do grupo de discussdo pudemos estabelecer um lago afetivo
com todas as adolescentes. Essa atividade favoreceu uma ampla discussao e fez com que as
adolescentes refletissem sobre o atendimento socioeducativo e, acima de tudo, se percebessem
enquanto sujeitos desse atendimento. A atividade com o grupo de discussdao complementou a
observacao participante, o questionario e a entrevista.

Segundo Minayo (1997), a técnica do grupo de discussdo se da por meio de um
grupo e de um animador. A relevancia desta técnica esta na interacdo que se faz no decorrer
das discussoes e na coordenagdo das mesmas.

Como instrumento para a coleta dos dados, nas atividades do grupo de discussédo
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nos escolhemos o diario. Entendemos que diante desse instrumento as adolescentes ficariam a
vontade para relatar os desejos e anseios vividos nesta nova forma de socializacgéo.

Segundo Lima (2010), o diario funciona como um instrumento em que as
adolescentes podem contar as suas aventuras e as suas histérias. No diario, as adolescentes
podem expressar 0 seu pensamento e 0s seus sentimentos por meio de confissdes diarias.

Os diérios foram distribuidos no inicio de cada atividade do grupo de discusséo e
recolhidos no final de cada atividade, pois o seu uso é proibido na Unidade. No grupo de
discussdo abordamos temas relevantes para esse contexto de socializacdo, ou seja,
sexualidade, violéncia, familia, amizade e sonhos.

Entendemos que a privagdo vai muito além do espaco geografico e social, ou seja,
ela se consolida por meio da privagdo dos sentimentos, da sexualidade, dos amigos, da
familia, dos filhos, do (a) namorado (a) e ou do (a) companheiro (a).

Os recursos didaticos usados foram: aparelho de som, CD, notebook, textos
avulsos, livros paradidaticos, 1apis, borracha, lapis de cor, giz de cera e papel madeira. E
relevante ressaltar que muitas dificuldades se colocaram diante das atividades do grupo de
discussdo. Uma delas foi ter que trabalhar sempre com presenca de dois instrutores na sala.

No entanto, entendemos que a presenca deles seria relevante, uma vez que no
cotidiano do atendimento do CEABM distintas situacdes de conflitos se colocam e, aqui, cabe
um desabafo: “um dia desapareceu um ldpis e logo uma situacdo de tensdo se instalou.
Tivemos que parar tudo e tentar resolver essa situacdo, pois caso o objeto ndo fosse
encontrado algumas adolescentes poderiam ser penalizadas. Finalmente, o objeto foi
encontrado e tudo transcorreu bem.”

No final da atividade do grupo de discussdo entregamos alguns presentes que
foram guardados na monitoria. A monitoria é o setor responsavel pelos objetos pessoais das
adolescentes. Esses objetos s6 sdo devolvidos em alguns eventos ou na sua liberacdo. Apés o

grupo de discussao demos inicio a aplicacdo do questionario.

2.4.3 Questionario

Para os dados quantitativos, optamos pela técnica do questionario. Por meio dessa
técnica pudemos construir o perfil das adolescentes e refletir sobre o0s aspectos
socioeconémicos, familiares e a sua relacdo com o ato infracional.

A aplicacdo do questionario aconteceu com 30 adolescentes. O questionario foi
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organizado com perguntas abertas e fechadas sobre o atendimento socioeducativo, familia,
renda familiar, situacdo ocupacional, situacdo escolar, gravidez, violéncia, drogas e sonhos.
As adolescentes foram divididas em dois grupos de 15. A aplicacdo do
questionario aconteceu em dias alternados do més de junho. O tempo de duracdo para a
aplicacdo foi de 50 minutos. Houve intervencdo junto as adolescentes que ndo sabiam ler e

escrever.

2.4.4 Entrevista com as adolescentes e com os profissionais

Para os dados qualitativos optamos pela técnica da entrevista semiestruturada. A
entrevista envolveu as adolescentes e os profissionais. Segundo Minayo (1997), a entrevista
ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta dos fatos relatados dos sujeitos-pesquisados e sua realidade.

As entrevistas foram agendadas previamente com o grupo gestor, e antes da
realizacdo das mesmas explicamos a todos os participantes sobre o uso do gravador e a sua
importancia na facilitacdo das posteriores transcricdes. Novamente, enfatizamos sobre o
compromisso de manter o sigilo e 0 anonimato.

As entrevistas foram organizadas por meio de um roteiro previamente elaborado
gue teve como objetivo fornecer um entendimento sobre a tematica em estudo e orientar tanto
0 pesquisador como 0s sujeitos-pesquisados.

Com as adolescentes, as entrevistas aconteceram no més de agosto durante quatro
sébados consecutivos e com o tempo de duracdo de 50 minutos. A escolha pelo dia de sdbado
se deu porque nesse dia as atividades sdo voltadas para o lazer e, desse modo, podiamos ficar
mais a vontade com elas.

Com os demais profissionais, as entrevistas aconteceram durante 0os meses de
setembro a dezembro da seguinte forma: escolhemos um grupo composto de trés instrutores
educacionais sendo duas mulheres e um homem, trés técnicas, uma psicologa, uma pedagoga,
uma assistente social da Unidade de Recep¢do Luiz Barros Montenegro (URLBM) e uma
diretora do CEABM. O tempo de duracéo foi de 50 minutos.

A escolha pelo instrutor se deu pela propria questdo de género. Ficamos no
CEABM até dezembro de 2013 quando finalizamos a Ultima entrevista com o instrutor

educacional.
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2.4.5 Anélise dos dados

Para a compreensao dos dados, nos baseamos na técnica da analise de dados de
Bardin (2011), que discorre que uma analise de conteddo pode ser explorada em um campo
vasto de aplicacdo, assim como em qualquer comunicagéo.

A andlise do contetdo teve seu referencial historico no inicio do século XX, nos
Estados Unidos que, no contexto da segunda Guerra Mundial, serviu de destaque para as
ciéncias politicas. A analise do conteddo é uma técnica de investigacdo que tem como
finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteddo manifesto da
comunicagdo (BARDIN, 2011).

Na metade do século XX, a anélise do contetdo passou a se relacionar com outras
ciéncias: a etnologia, a historia, a psiquiatria, a psicanalise e a linguistica que, por sua vez
juntaram-se a sociologia, a psicologia, a ciéncia politica e ao jornalismo.

Ainda segundo Bardin (2011, p.36):

E um método muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo
de interpretacéo que se pretende como objetivo. N&o existe coisa pronta em analise
do conteddo, mas somente algumas regras de base, por vezes dificilmente
transponiveis. A técnica de analise de contelido adequada ao dominio e ao objetivo
pretendidos tem de ser reinventada a cada momento, exceto para usos simples e
generalizados, como é o caso do escrutinio proximo da decodificacdo e de respostas
a perguntas abertas de questionarios cujo conteldo é avaliado rapidamente por
temas.

A analise do conteudo é um conjunto metodoldgico que de forma sutil se baseia
na deducdo e na inferéncia a respeito do conteddo das mensagens e seus significados
subjetivos como algo passivel de quantificacdo (BARDIN 2011).

Lancamos méo da técnica da analise de contetdo de Bardin, pois os diversos
discursos inferidos ou transferidos pelos sujeitos expressam implicitamente ou explicitamente
uma finalidade que o pesquisador mediante a sua compreenséo identifica, organiza, codifica e,

por conseguinte, estabelece um significado.
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3 CONSIDERACOES FUNDAMENTAIS SOBRE A INFANCIA

Oh! Que saudades que tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida
Que os anos ndo trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Como sdo belos os dias

Do despontar da existéncia!
Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar é lago sereno,

O céu um manto azulado,

O mundo um sonho dourado,
Avida um hino d'amor!

Que aurora, que sol, gue vida,
Que noites de melodia
Naguela doce alegria,
Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado d'estrelas,

A terra de aromas cheia

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o mar!
(Casimiro de Abreu)

A infancia por muito tempo foi uma fase esquecida. Levou muito tempo para que
os estudiosos por meio de pesquisas considerassem as relacbes dessa fase e as suas
singularidades. Na Idade Média, a infancia foi objeto de analise do historiador francés
Philippe Aries. Nesse periodo, as pessoas hada sabiam sobre essa fase que seguia de forma
continua, ciclica e desprovida de qualquer tipo de sentimento. O significado dado a crianca
era a de um homem em miniatura.

A infancia compreendia a primeira idade e durava do nascimento até os sete anos.
Nesse periodo, a crianca era chamada de enfant, ou seja, “aquele que ndo fala”. A idade ndo
correspondia apenas a etapas bioldgicas, mas a fungdes sociais e, portanto, estava dividida
em: idade dos brinquedos, idade da escola e idade do amor (ARIES, 2011).

O conceito de infancia sé foi considerado no contexto urbano industrial do século
XIX quando a escola com o seu papel de educar e a familia assumiram uma nova forma de
ver a crianca. A instituicdo escolar tornou-se importante na vida da crianga, uma vez que a
separou parcialmente da familia e da sociedade adulta (ARIES, 2011).

O resgate historico do conceito de infancia contribui para um entendimento mais
amplo do significado dessa fase no Brasil que so teve a sua valorizagdo ao longo dos distintos

contextos socioculturais.
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Parafraseando Del Priore:

Resgatar a historia da crianca brasileira é dar de cara com um passado que se intui,
mas que se prefere ignorar, cheio de anénimas tragédias que atravessaram a vida de
milhares de meninos e meninas. O abandono de bebés, a venda de criancas escravas
que eram separadas de seus pais, a vida em instituicdes que no melhor dos casos
significavam mera sobrevivéncia, as violéncias cotidianas que ndo excluem os
abusos sexuais, as doencas, queimaduras e fraturas que sofriam no trabalho escravo
ou operéario foram situacdes que empurraram por mais de trés séculos a histéria da
infancia no Brasil (DEL PRIORE, 1991, p.3).

De fato, a infancia foi mesclada por aspectos sociais, histéricos e politicos. No
periodo colonial, a infancia ndo encontrou eco para o0 seu reconhecimento e a vida das
criancas seguia submetida as condi¢cdes de exploracdo por meio da sua méo de obra. Nesse
contexto, a educacdo se voltava para o ensinamento do oficio para o trabalho agricola. Essa
educacdo era rigida e se consolidava por meio de castigos fisicos.

Enquanto a educacdo ficava na responsabilidade dos jesuitas, a igreja seguia com
a sua ideologia vigente, ou seja, se voltava para o amparo e zelava pelos expostos. Esses
expostos englobavam as criangas 6rfés e abandonadas (RIZZINI, 2011).

Conforme Del Priore (1991), no contexto historico brasileiro, o papel da crianca
seguiu intricado e permeado de contradigdes e a classe social tornou-se um parametro para
definir as infancias e as formas de tratamento dispensado a essa fase. Sobre essa questdo Lima
(2012), discorre que ao alcancarem uma forca fisica as criancas negras logo eram vendidas
para outros senhores.

O tratamento destinado a crianca negra se baseava na vontade do senhor que por
meio da legislagdo da época tinha o direito de cria-la até os oito anos e de usufruir da sua méo
de obra até os 21 anos, quando entdo podia entregar a responsabilidade para o Estado
(RIZZINI, 2011).

No final do Império e com o advento da RepuUblica, as criangas continuavam
inseridas no trabalho livre e vivendo sob condi¢cfes precarias nas ruas. Diante dessa realidade,
a infancia prosseguia esquecida. Pode-se intuir que, assim como foi na Europa, as criangas no
Brasil também eram tratadas como adultos em miniatura.

Segundo Pinheiro (2006), a caracterizacdo da vida social brasileira como
adultocéntrica encontra os seus rudimentos no periodo colonial em que o adulto é o chefe da
familia e a ele ¢ reservado o lugar de subordinagéo.

Quanto ao trabalho infantil, essa pratica foi regulamentada por meio de uma

educacdo que se realizava nos institutos profissionalizantes e nas instituicbes de internamento.
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Nessa conjuntura social, foi criado o Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM) que se voltava
para a assisténcia e protecdo. As acBes do SAM tinham como objetivo prevenir o
comportamento amoral e ao mesmo tempo formar uma méao-de-obra Util aos interesses da
sociedade.

Nesse contexto, o Codigo de Menores de 1927, instituido pelo Decreto N° 17.943
e conhecido como Cddigo Melo Mattos era o documento legal voltado para os menores de 18
anos, ou seja, para criancas e adolescentes considerados abandonados e delinquentes.

Nas décadas seguintes foi criada a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM) instituida pela Lei N° 4,513, de 1° de Dezembro de 1964 e a Fundacédo Estadual
do Bem-Estar do Menor (FEBEM). Essa instituicdo tinha um carater assistencial, repressivo e
correcional. Nesse contexto, foi implementado o Cddigo de Menores de 1979 através da Lei
N° 6.697, de 10 de outubro de 1979.

No campo internacional, distintos documentos também foram criados para
assegurar o reconhecimento da inféncia e adolescéncia pela Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU), entre eles: a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 que foi
estabelecida no pds-guerra e tinha por objetivo o respeito aos direitos basicos humanos, a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca de 1959 e a Convencdo das NacGes Unidas
sobre os Direitos da Crianga de 1989.

De fato, 0 desejo pela criagcdo de politicas voltadas para o publico infanto-juvenil
motivou diferentes segmentos da sociedade, tais como: estudantes, adolescentes, politicos,
membros de movimentos sociais e distintos profissionais que se organizaram, na década de
1980, para incluir na Constituicdo Federal o artigo 227 que tem por objetivo assegurar 0s
direitos desses sujeitos.

Sobre essa questdo Pinheiro (2006), discorre que nessa nova conjuntura social ha
uma necessidade de proporcionar a crianga, uma protecdo integral por meio de um conjunto
de cuidados voltados para a protecéo e assisténcia de forma que ela possa assumir plenamente
suas responsabilidades na comunidade.

A Constituicdo Federal contribuiu para a promulgacdo da Lei N° 8.069, de 13 de
julho de 1990 que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Finalmente,
com esse documento, a crianga passou a ser reconhecida como um sujeito de direito, assim
como todos os aspectos do seu desenvolvimento.

Contudo, apesar desse reconhecimento, a infancia ainda se consolida nas suas

diversidades em um mesmo tempo e lugar e 0s sentimentos infantis que permeiam no interior
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madrigal, desde cedo, também sdo distintos para muitas criancas, uma vez que a vida passa a

apresentar na sua miscelanea, fatos e circunstancias permeados, muitas vezes por um

tratamento adverso e cruel.

Sobre os distintos tipos de tratamentos Frota (2007, p.148), elucida:

Nem todas as criangas, contudo, podem viver no pais da infancia. Existem aquelas
que, nascidas e criadas nos cinturbes de miséria que hoje rodeiam as grandes
cidades, descobrem muito cedo que seu chdo é o asfalto hostil, onde sdo cacadas
pelos automdveis e onde se iniciam na rotina da criminalidade. Para estas criancas, a
infancia é um lugar mitico que podem apenas imaginar, quando olham as vitrinas
das lojas de brinquedos, quando veem TV ou quando olham passar, nos carros dos
pais, garotos da classe média. Quando pedem num tom siplice — tem um trocadinho
ai, tio? — no é s dinheiro que querem; é uma oportunidade para visitar, por

momentos que sejam o pais que sonham.

Compreende-se que a infancia adquiriu distintos significados que se deu ora pelas

maos da igreja através da assisténcia caritativa, ora pelas mdos do senhor através da

exploracdo e ora pelas médos do Estado que por meio dos seus distintos mecanismos juridicos

manteve um tratamento baseado no controle,

na vigilancia e na disciplina. Na

contemporaneidade, a infancia é compreendida por meio dos seus ressignificados em que a

crianca é considerada um sujeito de direito dotado de valores e atitudes.

3.1 Conceituando a adolescéncia

Quem é essa pessoa

que desperta a cada dia

um pouco diferente

do que foi ainda outro dia?
Quem ¢é essa pessoa

que diz adeus a inocéncia,
abrindo as janelas

sem temer as consequéncias?
Quem é essa pessoa,

essa aurora incandescente
que queima ao rés do céu
feito brasa reluzente?
Aurora que plagia auroras
de outras vidas,
desabrochando como flor
selvagem e arredia,

gue ndo me quer por perto,
jando me quer por guia.
(Bia Bedran)

A adolescéncia vem se difundindo como uma questdo emergente nos ultimos

tempos. A compreensdo dessa fase foi possivel porque ela adquiriu distintos aspectos e passou
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a ser atrelada a um momento, a um espago geografico e sociocultural em que cada sujeito
pode vivencia-la distintamente.

Contudo, nem sempre essa fase foi concebida. Segundo Ariés (2011), durante
muito tempo a adolescéncia foi desconsiderada. Nao era dispensada a essa fase qualquer
atencdo especial relacionada aos aspectos fisicos, emocionais e culturais. A distin¢do entre a
fase da adolescéncia e a fase da infancia s6 aconteceu no fim do século XIX com a difuséo da

escola.

Para César (1999 apud CALIL, 2003, p.144):

O conceito de adolescéncia surgiu pela primeira vez no século XIX, apresentado por
Rousseau, em sua obra Emilio ou a Educagdo. Associando ideias de revolugéo,
paixdo e primitividade & imagem do adolescente, Rousseau definiu adolescéncia
como um segundo nascimento, provocado pela emergéncia da paixdo sexual, que
empurra para além de si mesmo, para a humanidade, gerando uma turbulenta
revolugdo que se manifesta em frequentes mudangas de humor, rebeldia e
instabilidade.

Conforme Muss (1974), o conceito de adolescéncia deriva do verbo latino
“adolescere” e significa uma fase de transicdo em que prevalece uma dependéncia da fase
infantil em prevaléncia a fase adulta.

No século XIX, a adolescéncia foi objeto de estudo da psicologia tradicional que
se voltou para os aspectos naturais dessa fase, ou seja, para os seus conflitos e seus processos
de “instabilidade”. Na visdo de Faria (1998), os conflitos dessa fase forneciam uma integracdo

do adolescente ao meio ambiente e permitiam uma estruturacdo da sua personalidade.

Desse modo, 0s aspectos biologicos juntamente com as maturacGes psiquicas
influenciavam e coordenavam a passagem da infancia para adolescéncia. Para Bloss (1998), a
adolescéncia era uma fase de inconstancia e contradi¢cdo que se alternava por meio de uma

progressdo, digressdo e regressao.

Para outros autores o desenvolvimento dessa fase se travava por meio de crises
gue eram compreendidas como uma espécie de luto (ABERAUSTURY; KNOBEL, 1992).

O luto pelo corpo infantil perdido, base bioldgica da adolescéncia, que se impde ao
individuo que ndo poucas vezes tem que sentir suas mudangas como algo externo,
frente ao qual se encontra como espectador impotente [...] que o obriga a uma
rentncia da dependéncia e a uma aceitacdo de responsabilidades que muitas vezes
desconhece; pela infancia, os quais persistentemente tentam reter na sua
personalidade, procurando o refligio e a protecdo que eles significam, situacdo que
se complica pela propria atitude dos pais, que também tém que enfrentar o seu
envelhecimento e o fato de que seus filhos ja ndo sdo tdo criancas, mas adultos, ou
entdo em vias de sé-lo (ABERASTURY; KNOBEL, 1992, p. 10).
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No fim do século XX e inicio do século XXI, a adolescéncia ganhou um novo
olhar por meio da abordagem socio-historica. Segundo Ozella (2003), por meio da abordagem
socio-histdrica o adolescente passa a ser considerado um parceiro social, uma vez que as suas
caracteristicas sdo interpretadas por meio das relagdes sociais.

De fato, nos grupos sociais o adolescente experimenta distintos comportamentos e
situacOes que o leva a refletir sobre os seus aspectos fisicos e emocionais. Nesse processo, 0S
mecanismos sociais e econdmicos também contribuem para o seu papel na sociedade.

Sobre essa vivéncia, Piaget (apud FARIA, 1998, p.8), discorre que o
desenvolvimento acontece por meio de “uma adaptacgdo continua e interdependente em que os
sentimentos exprimem os interesses e 0s valores das agdes ou das estruturas inteligentes.” Em
vista disso, 0s aspectos bioldgicos e 0s aspectos sociais permitem o ser humano desequilibrar
para se adaptar e se organizar novamente.

Ainda segundo Ozella (2003), o papel do adolescente é torna-se um ser
participante e ativo da sua propria existéncia. A compreensdo do conceito de adolescéncia
como um conceito que foi construido socialmente a partir das necessidades sociais e
econbmicas contribui para o reconhecimento de que essa fase envolve um comportamento
distinto e ndo um comportamento estereotipado.

Segundo Cordeiro (2000, p. 133-134):

O desenvolvimento psiquico humano, para a teoria histérico-cultural, é concebido a
partir da cultura, isto é, as fungBes psiquicas superiores sdo construidas a partir da
interacdo do sujeito com o ambiente no qual esta inserido. O desenvolvimento néo
se travava de uma mera acumulagdo lenta de mudancas unitarias.

Conforme Teixeira (2003, p. 106), a psicologia sécio-historica “vem enfatizando a
complexidade das transformacdes que constituem o desenvolvimento do ser humano.”
Considerando a complexidade dessas transformacfes, compreende-se que no processo de
socializacdo o adolescente mantém uma relacdo dialética com o social em que um modifica o

outro.

Sobre essa questdo Vigotsky (2008), discorre que:

O desenvolvimento ndo se tratava de uma mera acumulacdo lenta de mudancas
unitarias, mas sim, de “um complexo processo dialético, caracterizado pela
periodicidade e irregularidade no desenvolvimento das diferentes fungdes,
metamorfoses ou transformacgdo qualitativa de uma forma em outra, entrelagcamento
de fatores externos e internos e processos adaptativos” (VIGOTSKY, 2008, p.150).

Para Calil (2003), a concepgéo socio-historica transcende os limites impostos pela
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teoria “naturalizante”, uma vez que define a adolescéncia como um processo em construcéo
em que as relacOes sociais sdo determinadas pelas distintas linguagens. Nesse processo de
construcdo, o adolescente tanto consolida sua personalidade como também se projeta
socialmente.

No século XX, essa projecéo social se complementou com o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) Lei 8.069, de 1990 que passou a considerar o adolescente como uma
pessoa entre 12 e 18 anos de idade.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) de 2007 também definiu e circunscreveu
a adolescéncia a segunda década da vida (de 10 a 19 anos) e considerou que a juventude se
estende dos 15 aos 24 anos. Esses conceitos comportam desdobramentos, identificando-se
adolescentes jovens (de 15 a 19 anos) e adultos jovens (de 20 a 24 anos).

Ainda segundo a OMS (2007), a adolescéncia envolve um processo amplo de
desenvolvimento biopsicossocial, caracterizado por influéncias socioculturais e de género que
subsidiam o adolescente na busca pelo seu espaco. Contudo, a conquista desse espaco
acontece em meio a uma pressao do mundo contemporaneo que passa a exigir do adolescente
uma preparacao.

Nessa preparacdo, o conceito de moratoria social torna-se relevante, pois favorece
a construcdo de hipoteses pelo adolescente. Segundo Erikson (1976), a moratdria social €
concebida como uma fase de preparacdo em que o adolescente experimenta distintos papéis
que antecipam e norteiam o seu futuro. No entanto, para alguns adolescentes das classes
menos favorecidas essa moratoria ndo acontece de forma satisfatoria, uma vez que muitos

desistem da escola e buscam no trabalho uma forma de suprir as suas necessidades.

A ideia do trabalho como um instrumento de integragdo subordinada dos humildes
expressa-se na insercdo precoce de criancas e adolescentes pobres no mercado. E
uma prética estabelecida e legitimada: concebemos a ideia de que os pobres devem
se inserir, 0 mais rapido possivel, no mundo do trabalho, destinando-se-lhes tarefas
subalternas (PINHEIRO, 2006, p.49).

A decisdo de trabalhar pelos adolescentes, muitas vezes se faz em meio as
contradi¢des de suas vivéncias. Com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2007, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 4,8
milhdes de criangas e adolescentes entre 5 e 17 anos estavam trabalhando no Brasil. Desse
total, 1,2 milhdo estavam na faixa etaria entre 5 e 13 anos.

Tomando por base a Constituicdo Brasileira de 1988, menores de 16 anos sao

proibidos de trabalhar, exceto como aprendizes a partir dos 14 nos. Contudo, mesmo diante
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desse mecanismo juridico, a vida de muitas criangas e adolescentes acaba se projetando nas
relacBes de trabalho em que a exploracdo da médo de obra se constitui através das atividades
insalubres.

Segundo Castro et al. (2004), dados estatisticos do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) que tem por finalidade realizar pesquisas e estudos sociais e
econémicos elucidam que:

Cabe aos homens, por mais jovens que sejam trabalhar para garantir a subsisténcia
da familia — dai o fato de procurarem mais cedo o mundo do trabalho ou
permanecerem na inatividade (estudando ou ndo) quando ndo sdo chefes de
domicilio. Assim, 26,5% dos jovens de 15 a 17 anos conciliam os estudos com o
trabalho e 11,4% s6 trabalham, enquanto entre as jovens tais propor¢des sdo,
respectivamente, de 17% e 5%. As jovens mulheres, por sua vez, apresentam
melhores taxas de frequéncia escolar liquida, embora ainda tendam a assumir o
trabalho doméstico e o cuidado dos filhos quando se casam; com isso, a proporcao
de jovens mulheres que ndo estudam nem trabalham € crescente de acordo com a

faixa etéria, passando de 12% entre as jovens de 15 a 17 anos a 31,9%e 32,6% entre
aquelas de 18 a 24 e de 25 a 29 anos, respectivamente.

Diante desses dados, é possivel fazer uma reflexdo acerca do conceito do trabalho,
seus antagonismos e sua legitimagdo, uma vez que no Brasil ele passou do trabalho escravo
humilhante para o trabalho livre constituido pela logica capitalista. Sobre essa questdo
Pinheiro (2006), discorre que com a entrada do pais na era da industrializacdo a visdo do
trabalho indigno é superada pela nova concepcao, ou seja, o trabalho como produtor de valor,
no entanto a sua desvalorizagdo continua inserida nas fungdes inferiores.

De fato, nessas fungdes inferiores encontram-se criangas e adolescentes que diante
das vulnerabilidades tornam-se vitimas indefesas e passam a ter o seu grito sufocado pela
necessidade que a vida lhes impd&e. Conforme Pereira (2003), a l6gica econdmica é um objeto
do sistema social em que as politicas sociais passam a ser favoraveis a valorizacdo do capital.

Sobre essa questdo Gramsci (apud COUTINHO, 1996), enfatiza que o social e 0
politico se evidenciam por meio do principio da totalidade em que o Estado com sua
superestrutura e infraestrutura passa a definir o movimento diacrdnico que se estabelece na
organizacéo social.

Ainda parafraseando Pinheiro (2006), a atribuicdo do trabalho somente como
producdo se insere na légica cruel do sistema neoliberal que vai impondo os valores
predominantes da desigualdade social. Assim, inseridos na logica perversa do capital, criangas

e adolescentes vao reproduzindo o mesmo ciclo de pobreza em que estéo inseridos.
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3.2 Novos arranjos familiares: composices e nuances nas varias representacdes sociais

Familia! Familia!
Papai, mamae, titia
Familia! Familia!
Almoca junto todo dia
Nunca perde essa mania

Mas quando a filha

Quer fugir de casa

Precisa descolar um ganha-péo
Filha de familia se ndo casa
Papai, mamée

N&o ddo nem um tostéo...
Familia

(Tits)

O conceito de familia vem se redefinindo ao longo dos tempos e isso aconteceu
devido as transformacdes socioecondmico-cultural que foram alterando os padrGes de
comportamento por meio do processo de globalizacdo. Contudo, essas transformacoes
suscitaram distintas interpretacdes.

Na Europa, a familia s6 comecou a ter a sua importancia com o advento da
educacdo que favoreceu o sentimento de afeicdo e dominou as relagBes entre pais e filhos.
Com a chegada da modernidade, o sentimento de individualismo se faz presente e a familia
torna-se mais emancipada e autbnoma.

No Brasil, a familia também sofreu a influéncia das distintas dindmicas sociais.
Na época colonial, o conceito de familia se estabeleceu através de uma instituicdo em que 0s
lacos sanguineos eram consolidados a partir da relacdo que o senhor mantinha com a mulher e
com as suas escravas. Desse modo, a figura do marido e do pai era estabelecida por meio do
modelo patriarcal.

Segundo Pinheiro (2006), o modelo patriarcal teve na sua caracterizacdo social a
figura do “senhor” como centro do mundo familiar em que a ele era reservado o lugar de
subordinante. O senhor era o chefe da familia e exercia 0 dominio e o poder sobre os
escravos, a mulher e os filhos.

Conforme Samara (2004), o modelo patriarcal consolidado pela familia ampla
favoreceu a estrutura econdmica da época que Se caracterizava através de uma base agréria e
escravocata.

Nesse modelo de familia, o papel da mulher se caracterizava por meio da
submissdo que comegava na infancia com a figura do pai e continuava no casamento com a

figura do marido dominador. Desse modo, a fungdo da mulher se voltava exclusivamente
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para as atividades domeésticas e para o cuidado dos filhos.
Segundo Roudinesco (2003, p. 19):

A familia “dita” tradicional serve acima de tudo para assegurar a transmissao de um
patriménio. Os casamentos sdo entdo, arranjados entre os pais sem que a vida sexual
e efetiva dos futuros esposos em geral, unidos em idade precoce, seja levada em
conta. Nessa Otica, a célula familiar repousa em uma ordem do mundo imutavel e
inteiramente submetida a uma autoridade patriarcal, verdadeira transposicdo da
monarquia de direito divino.

Com a modernidade a concepcado de familia foi redefinida e passou a se constituir
pelo modelo nuclear formado pelo pai, mée e filhos. Nesse contexto de urbanizacéo, a familia

assumiu uma posi¢do mais independente em relacdo ao mercado de trabalho.

Numa segunda fase, a familia dita “moderna” torna-se o recepticulo de uma logica
afetiva cujo modelo se impde entre o final do século XVII e meados do século XX.
Fundada no amor romantico, ela sanciona a reciprocidade dos sentimentos e 0s
desejos carnais por intermédio do casamento. Mas valoriza também a divisdo do
trabalho entre os esposos (ROUDINESCO, 2003, p. 19).

Conforme Sierra (2011, p.31-32), as alteragdes impostas pela modernidade

dificultaram o entendimento do conceito de familia.

A dificuldade de se conceituar familia consiste em entendé-la como algo mais que
uma associacdo de pessoas. Em geral, nega-se que a familia seja meramente
constituida pelo contrato, que sua base seja o interesse. Na sociedade moderna, ha
uma valorizacdo dos sentimentos que une o casal demonstrando uma recusa em
considerar que os interesses possam reinar nos relacionamentos em familia.

Para Roudinesco (2003), com as transformacdes sociais, a unido estavel cede
lugar para a unido temporaria em que a realizacdo sexual passa a ser considerada e o
relacionamento conjugal que se consolidava pela satisfagdo individual e pelo pacto conjugal
pode ser desfeito a qualquer momento.

Na Otica de Sierra (2011), apesar das mudancas, a familia ndo deixa de ser uma
instituicdo, no entanto ha uma flexibilidade das configuracdes familiares, da indefinicdo de
papéis sexuais, da reducdo da autoridade dos pais e do aumento da mobilidade afetiva que vai
além do casamento. Com o divorcio a referéncia familiar se mantém pela responsabilidade
dos filhos e na grande responsabilidade que € lancada sobre a mulher/mae.

Conforme Prado (2011), a convivéncia familiar se diferencia das formas
tradicionais de se relacionar, uma vez que os relacionamentos ndo estdo mais atrelados ao

casamento experimental que consiste na coabitagdo, e que durante algum tempo so terd a sua
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legalizacdo ap6s o nascimento do filho que redundara em uma familia nuclear, mas em outras
formas de unido, ou seja, por meio de duas pessoas do mesmo Sexo gque passam a Viver juntas

com ou sem filhos.

Essa nova forma de convivéncia permite que o conceito de familia seja ampliado
em uma pluralidade de modelos, entre eles: 0 modelo monoparental composto por apenas um
progenitor, ou seja, 0 pai ou a mde; o modelo de familia comunitaria em que todos 0s
familiares s@o responsaveis e 0 modelo arco-iris, constituido por um casal homossexual ou
pessoa sozinha homossexual (VENANCIO, 2014, online).

Pode-se intuir que a familia sofreu as transformacdes do tempo e se reconstruiu
nas relagdes entre os seus membros que ndo séo necessariamente um homem e uma mulher,

mas pessoas que por meio da relagdo de convivéncia atribuem o sentimento de familia.

Na otica de Singly (2010), na familia contemporanea ha um espaco que ndo é
definido pelo sentido da disciplina, dos uniformes e dos lugares, mas na singularidade que os
membros conciliam por meio do sentimento de pertenca. Neste sentido, a familia nédo
desaparece, ela muda de sentido.

Ainda segundo Singly (2010, p.95):

As familias contemporéneas se assentam, portanto em principios e ndo em
referéncias ou em preceitos determinados, com excecdo da regra do respeito. Cada
familia tenta criar o seu guia de boas maneiras de modo que a autonomia da crianga
e o interesse dos pais se conciliem e que a autonomia da crianga ou do adulto seja
compativel com a necessidade de seguranca, que o desenvolvimento pessoal ndo
impeca o éxito escolar. Por definicdo, em cada momento, ha de procurar um
equilibrio.

Para Amaral (2001), estudiosa das relacGes familiares e da representacdo social do
género, a familia torna-se uma instituicdo contextualizada pelas normas de conduta a partir da
convivéncia cotidiana das pessoas e por meio dos papéis que sdo determinados em torno da
questdo de género. Essa questdo vai influenciar os relacionamentos afetivos e favorecer a

construcdo, nos filhos, do seu papel enquanto homem e mulher.

O grupo familiar, enquanto uma instituicdo socialmente construida, ndo detém um
modelo Unico de estrutura, de dindmica ou funcionamento. Na diversidade destas
estruturas, porém existe uma permanéncia daquilo que se chamaria “sentimento de
familia” [...] por outro lado pode-se perceber que existe uma relacdo entre o
cotidiano familiar e o processo de representacdes sociais (AMARAL, 2001, p.25-
26).

Diante dessa realidade, compreende-seque a familia vem passando por uma
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repersonalizacdo em que as relagbes dos sujeitos ndo estdo mais atreladas somente aos

sentimentos contidos nos lagos sanguineos, mas principalmente aos sentimentos de igualdade

e afetividade.

3.3 Uma abordagem acerca do género

Mirem-se no exemplo
Daquelas mulheres de Atenas
Vivem pros seus maridos
Orgulho e raga de Atenas

Quando amadas, se perfumam

Se banham com leite, se arrumam
Suas melenas

Quando fustigadas ndo choram
Se ajoelham, pedem imploram
Mais duras penas; cadenas

Mirem-se no exemplo
Daguelas mulheres de Atenas
Sofrem pros seus maridos
Poder e forca de Atenas...
(Chico Buarque)

Ao longo dos séculos, a mulher teve o seu papel rechacado pelas diferencas de

género. A mulher foi oprimida e discriminada em todos os aspectos. Com o advento do

movimento feminista, a mulher passou a ocupar uma posicdo diferencial. Atualmente, a

mulher se afirma com sua liberdade e independéncia.

Segundo Amaral (2001), as relagdes de dominagdo através do sexo como

relacional acontece, uma vez gque nessa categoria 0 masculino se impde sobre o feminino por

meio do sentimento de opresséo.

Ainda segundo Amaral (2001, p.20):

Os estudos de género levantam discussfes fundamentais sobre a relacdo natureza-
cultura, diferenga-identidade, igualdade-desigualdade, dominagdo-submissdo entre
homens e mulheres em funcdo dos contextos historicos e sociais dos grupos. Os
adolescentes, por exemplo, atribuiram conceitos negativos e positivos aos pais,
associaram permissividade e proibicdo as ordens dos pais, separaram espagos da rua
e de casa, demonstrando a categorizagdo dual nas relagbes que vivenciam.

De fato, nos grupos sociais, as regras de convivéncia reforcam os papéis dos

individuos e nessa hierarquia a questdo de género acaba contribuindo para afirmar as

diferengas. Sobre essa questdo Roudinesco (2003), afirma que género e identidade sexual sdo

determinados em detrimento da diferenca dos sexos que favorece a posi¢do social. Nessa
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categoria, a mulher passa a ser considerada como um objeto de caracteristica negativa e fragil.

Ainda parafraseando Roudinesco (2003, p.115):

Ha diversas formas de abordar relacbes de dominacdo, de igualdade ou de
desigualdade entre homens e as mulheres. Se nos situarmos do ponto de vista do
corpo, 0 homem e a mulher sdo seres bioldgicos, e sua diferenca anatdmica depende
sua posi¢do social. O género — ou identidade sexual — é entdo determinado em
funcdo dessa diferenca. Mas, se privilegiarmos o género em detrimento da diferenca
bioldgica relativizaremos esta Ultima e valorizaremos uma outra diferenca entre os
homens e as mulheres, uma diferenga dita “cultural” ou “identitaria”, determinada
pelo lugar que ocupam na sociedade.

Para Moreno (1999), a discriminacdo ao sexo feminino e as caracteristicas
negativas atribuidas a esta categoria se fundamentam nos saberes cientificos que sédo
reproduzidos por meio das instituicbes que tém por objetivo afirmar a cultura do
androcentrismo. Nessa perspectiva, a educacdo passa a ter uma influéncia nos aspectos do

comportamento humano, tais como: gestos, atitudes e modo de agir.

O androcentrismo consiste em considerar o ser humano do sexo masculino como
centro do universo, como a medida de todas as coisas, como o Unico observador
vélido de tudo o que ocorre em nosso mundo, como o Unico capaz de ditar as leis, de
impor a justica, de governar o mundo. E precisamente esta metade da humanidade
que possui a forca (os exércitos, a policia), domina os meios de comunicacéo de
massas, detém o poder legislativo, governa a sociedade, tem em suas maos 0sS
principais meios de producéo e é dona e senhora da técnica e da ciéncia (MORENO,
1999, p.23).

Segundo Foucault (2012), do ponto de vista do corpo os saberes se distinguem
através da diferenca anatbmica que coloca homem e mulher na condicdo de seres
diferenciados.

De fato, foi diante desse sentimento de discriminacdo e opressao que no século
XVIII, na Franga, as mulheres se posicionaram na luta pelo reconhecimento da sua categoria
através do movimento feminista. O movimento feminista foi favorecido pela Revolucao
Francesa e pelas mudancas politicas, sociais e econdmicas dessa época.

O objetivo do movimento feminista era libertar as mulheres de todas as formas de
opressdo, inclusive aquela vivida nas distintas relacfes favorecidas pelo modelo de casamento
vigente da época em que elas eram vistas como uma propriedade de seus maridos.

A militancia feminina iniciou nos dias 19 e 20 de julho de 1948, em Seneca Fall,
Nova lorque com a 12 Convencéo para o Direito das Mulheres. As americanas Elizabeth Cady
Stanton e Lucretia Mott se destacaram a frente desse movimento. A célebre Convencéo de

Seneca Falls abriu uma discusséo para as condigdes sociais, civis e religiosas das mulheres e
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entrou para a historia como o marco inicial do feminismo no ocidente (GONCALVES, 1998).

Na Inglaterra, Mill, um fil6sofo liberal e sua companheira Harriet Taylor adotaram
as teses do igualitarismo politico sob uma otica distinta daquelas dos pensadores franceses.
Mesmo apds a morte de Harriet, Mill continuou militando em favor do sufragio feminino,
chegando a denunciar o “estupro conjugal” como uma violéncia interna, prépria do casamento
e que repousava na obrigacao do coito (ROUDINESCO, 2003).

A questao feminina também foi retratada na Russia por meio de escritores como,
Dostoievski e Stuart Mill que através de seus escritos fizeram uma andlise sobre a abolicdo do
preconceito contra a mulher. Virginia Woolf e Joan Scott dentre outras escritoras também
deram a sua contribuicdo para a historia das mulheres (GONCALVES, 2006).

No Brasil, o engajamento das mulheres foi constante em diversas mobilizagdes a
partir do século XIX, destacando-se as que culminaram com a Abolicdo da Escravatura (1888)
e com a Proclamacdo da Republica (1891) quando as mulheres passaram a questionar a
estrutura politica vigente, denunciando a exclusdo feminina do direito ao trabalho, a educacéo
e ao voto. O ativismo feminista, contudo foi pouco visivel nos meios politicos da época, pois
as mulheres continuavam submetidas aos valores enraizados na ordem patriarcal (PRA, 2014,
online).

Com a Constituicao Federal de 1988, o principio da dignidade humana passa a ser
enfatizado no Art. 5° que elucida “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza”. No entanto, mesmo diante desse principio legal, o discurso moral consolidado pelo
androcentrismo prevalece, submetendo a mulher a um rebaixamento e as distintas formas de
violéncia.

Sobre a violéncia feminina, Minayo (2007), discorre que a mais comum € a
domestica. Estima-se que esse problema cause mais mortes as mulheres na faixa etaria de 15 a
44 anos. Quanto as queixas, pelo menos 35% delas estdo associadas as distintas formas de
violéncias que as mulheres sofrem na vida conjugal.

Diante dessa realidade, compreende-se que as agdes do movimento feminista
foram relevantes para articular um caminho de igualdade entre os géneros, no entanto é
necessario que as mulheres sejam contempladas com politicas publicas que garantam a

efetivacdo dos seus direitos e que favorecam as suas especificidades.
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3.4 Género, sexualidade e adolescéncia

O desenvolvimento do ser humano é orientado por meio dos grupos sociais, entre
eles: a familia, a escola e a igreja. Nos grupos sociais, 0s aspectos de género vao se expressar
tanto no homem como na mulher. No passado, os aspectos de género fizeram com que a
mulher ocupasse uma posic¢ao de obediéncia e submissao.

Esse sentimento de submissdo permitiu que a propria sexualidade feminina fosse
vista como algo doentio. Ademais, a mulher s6 podia ter prazer sexual no casamento, lugar
privilegiado para as rela¢6es sexuais (ESTEVES, 1989).

Sobre essa questdo Donzelot (1986), discorre que no século XIX, a sexualidade
feminina era controlada pelo médico que tinha o papel de reforgar o poder interno da mulher e
mediatizar o poder externo da familia a partir de uma relagéo circular de vigilancia dos seus
desvios.

Conforme Del Priore (2008, p.84):

O descontentamento anatdmico, a ignorancia fisioldgica e as fantasias sobre o corpo
feminino acabavam abrindo espaco para que a ciéncia médica construisse um saber
masculino e um discurso de desconfianga em relagdo a mulher. A Misoginia do
periodo a empurrava para um territorio onde o controle era exercido pelo médico,
pelo pai, ou marido. [...] 0 homem ocupava lugar essencial na satde da mulher, dele
dependendo, exclusivamente, a procriacéo.

A opressao vivida diante da negacdo da sexualidade levou muitas mulheres a um
sofrimento fisico e psicoldgico e favoreceu as doencas mentais. O tratamento para essas
doencas se pautava em métodos cruéis, tais como: a extirpacdo do clitéris e a introducdo de
gelo na vagina. Esses métodos de tortura se ampliaram com a introducdo de novas técnicas

terapéuticas ndo menos violentas (ENGEL, 2008).

A mulher estava fixada a sua sexualidade em que o papel do médico era conter a
sexualidade. “Vocés sdo apenas o seu sexo”, dizia-se a elas ha séculos. Esse sexo,
acrescentaram os médicos, ¢ fragil, quase sempre doente e indutor de doenga. “Vocés
sdo a doenga do homem” (FOUCAULT, 2012, p. 351).

No século XX, no Brasil, o controle moral esteve presente e a sexualidade
feminina passou a ser reprimida por meio de um modelo de mulher ideal em que a virgindade
tinha que ser mantida até o casamento (BASSANEZI, 2008).

Diante das transformacdes socioeconémicas, politicas e culturais alguns autores se

voltaram para um estudo sobre a influéncia desses novos paradigmas no conceito da
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sexualidade. Diante dessa realidade, Santos e Melo Neto (2013), elucidam que as
transformacdes sociais se impdem para modificar as relacdes pré-matrimoniais, uma vez que
novas formas de se relacionar sdo defendidas e os relacionamentos tornam-se vulgarizados
pelos diferentes parceiros.

Para Abramovay (2004), as transformacfes sociais favorecem a ampliacdo do
conceito de sexualidade, uma vez que envolve distintas questdes, entre elas: género,
identidade sexual, orientacdo sexual, erotismo, amor e reproducdo. Essas questdes se
coadunam por meio de valores, desejos, atitudes e crencas que véao além do corpo.

O novo conceito de sexualidade acabou mobilizando a sociedade para uma
reflex@o sobre as questdes de género, afetividade e cidadania. A partir dessa reflex&o, distintos
movimentos sociais se consolidaram, entre eles: 0 movimento feminista, 0 movimento gay e o
movimento lésbico.

Para Amaral (2001), os novos paradigmas da sexualidade contribuem para a
estruturacdo da identidade do adolescente, uma vez que essa estruturacao se faz por meio das
representagdes do masculino e do feminino e suas dualidades. Nessa teia de representacdes o
adolescente comeca a ter consciéncia de tudo o que se coloca em sua volta.

De fato, nesse processo que envolve a estruturacdo da sua identidade, o
adolescente se depara com uma imposicdo social do status de beleza em que a sexualidade
passa a ser privilegiada por meio da simbologia do consumo. Nessa simbologia, a valorizacéo
do corpo favorece as descobertas, as sensagdes e os conflitos emocionais que véao ajuda-lo na
busca por um ideal de comportamento mesmo que incerto (CASTRO et al., 2004).

Segundo Foucault (2012), essa imposi¢do social se faz através de um controle que
acontece de forma sutil por meio das instituicdes e na sua exploracdo econdmica da erotizacédo
que vao desde os produtos para bronzear até os filmes pornogréaficos. Como resposta a revolta
do corpo ha um novo investimento que ndo tem mais a forma de controle-repressao, mas de
controle-estimulagdo: “fique nu... mas seja magro, bonito, bronzeado!”

Diante de um padréo de beleza o jogo da sedugdo fornece subsidio para que o
adolescente busque os seus primeiros contatos sexuais por meio das experiéncias do “ficar” e
do namorar que se colocam na sua forma imatura e impulsiva (MURARO apud KAHHALE,
2003).

No discurso do “ficar” e do namorar ha uma conotagdo distinta em que o “ficar”
ndo obriga o adolescente a fidelidade, mas a uma interacdo superficial com auséncia de

compromisso e de um tempo determinado (CASTRO et al., 2004).



45

Nessa dindmica, a identidade masculina se consolida pelo discurso da virilidade e
prevalece diante da identidade feminina que passa a ter a sua sexualidade destoada, deturpada
e tolhida.

Segundo Castro et al. (2004, p.83):

[...] a virgindade possibilita a visualizacdo do controle do corpo feminino que ainda
ocorre hoje. Sua naturalizacdo no dominio publico, dentro dos diversos discursos se
baseia na prova fisica: o himen, que faz parte da construcdo cultural do feminino,
sustentando e justificando comportamentos e discriminagdes. O rompimento do
himen e um conjunto de sentimentos configuram essa experiéncia como um marco
na vida da maioria das jovens. Assim, o himen é tratado por um aluno do Ceard
como: é 0 INMETRO, é o selo do lacre.

Diante dessa realidade, percebe-se que a questdo de género se insere na vida dos
adolescentes, independente do ambiente no qual estdo inseridos. Ela vai fazendo parte do seu
desenvolvimento e o resultado sdo as descobertas que acontecem principalmente na vida

sexual e que vao influenciar na sua proxima fase.
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4 NUANCES DA VIOLENCIA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Na dindmica da mundializacdo o sentimento de medo se coloca de forma incisiva
e mobiliza os individuos para uma situacdo de isolamento e protecdo. Em alguns casos, esse
comportamento acaba provocando cicatrizes emocionais.

O sentimento do medo se evidencia nas situaces de vulnerabilidades, uma vez
que é nessas situacdes que a violéncia pode se manifestar. Como forma de deter esse
sentimento o ser humano busca as distintas formas de protecdo. Delimita-se o horario de
saida, com quem sair e aonde ir. Até mesmo dentro de um shopping o sentimento de medo se
faz presente.

Segundo Mejia (2011), o sentimento de medo pode ser analisado a partir de dois
pontos de vista. O primeiro acontece quando esse sentimento se reflete na imobilidade do
sujeito, ou seja, o0 medo do poder e o segundo é quando esse sentimento estimula o sujeito a
agir, a se defender e a atacar o organismo. De fato, 0 sentimento de medo pode ser percebido
em qualquer situacdo ameacadora. Contudo, quando essa ameaga € fisica a violéncia se revela
com a sua esséncia negativa.

A violéncia se consolida como um fendmeno amplo, complexo e objetivo dos
grupos sociais. Ela envolve aspectos socioculturais, politicos e econémicos. Desse modo, esse
fendmeno ndo pode ser pensado na sua forma simplista. Nas ponderac6es de Chesnais (apud
MINAYO, 2006, p. 14-15), no contexto contemporaneo, a violéncia se revela com sua

pluralidade nos variados &mbitos sociais.

[...] trés definicBes que contemplam tanto o &mbito individual, quanto o coletivo: no
centro de tudo, a ‘violéncia fisica’, que atinge diretamente a integridade corporal e
que pode ser traduzida nos homicidios, nas agress6es, nas violagBes, nas torturas e
nos roubos a mao armada; a violéncia econdmica, que consiste no desrespeito e
apropriacdo, contra a vontade dos donos ou de forma agressiva, de algo de sua
propriedade e de seus bens; e, por ultimo, a ‘violéncia moral e simboélica’, aquela
que trata da dominacéo cultural, oferecendo a dignidade e desrespeitando os direitos
do outro.

No ambito coletivo, muitos fatores emergem como geradores da violéncia e a
urbanizacdo acelerada € um deles. Segundo Zaluar (1996), a grande concentracdo urbana
justifica a l6gica moral permeada pela violéncia que se coloca com 0s seus efeitos perversos.

Sobre essa questdo, Santos (2011), enfatiza que na Otica do espaco temporal da
mundializagdo injusta a exclusdo favorece a manifestacdo da violéncia que se evidencia na

sua forma difusa e passa a incidir sobre a sociedade a partir das decisdes histérico-econémicas
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e sociais.

Ainda parafraseando Zaluar (1996), a violéncia ndo surge na historia dos homens
com a exploracdo, dominacdo e miséria que conhecemos nas sociedades modernas. Ela
sempre esteve presente dentro dos homens, em todas as sociedades, em todas as épocas, e em
todos os recantos do mundo.

Segundo Odalia (2004, p.13):

Viver em sociedade foi sempre um viver violento. Por mais que recuemos no tempo,
a violéncia esta sempre presente, ela sempre aparece em suas varias faces. A vida, na
idade média, tinha um teor violento. Mas recuando ainda mais no tempo vemos que
0S nossos ancestrais, 0os hominideos, sobreviveram porque souberam suprir suas
debilidades naturais e sua pequena forga fisica, pela inteligéncia na construcéo de
artefatos de defesa e ataque.

Para Telles (1999), a violéncia é fruto de um sistema neoliberal que promete
igualdade, no entanto acaba desestabilizando as relacGes sociais que diante de um sentimento
de impoténcia passa a engendrar na historia das desigualdades e das exclusdes. Nesta ldgica, 0
Estado segue com o seu anacronismo descaracterizando os direitos e o principio da

universalidade.

Pode-se refletir que, na contemporaneidade, a violéncia se expressa nos distintos
espacos urbanos na sua forma fisica ou moral. Ela se consolida na negligéncia familiar, social

e, principalmente, na ineficacia ou precariedade das politicas publicas.

4.1 Fortaleza: um espaco urbano emoldurado pela violéncia

Catequese do medo

Num buraco negro

No fim do terceiro mundo

Um sorriso assustado

Uma mée desesperada

Um pai mal pago, operério e mudo

Reunides oficiais escurecendo outras salas
Onde a tortura faz filho

Na pele de um jovem afro-brasileiro

Na pele de um jovem fudido e sem dinheiro
Por isso...

Podem falar o que for

Que eu sei que ndo sou culpado

Podem falar o que for

Que eu sei que ndo sou, sei que ndo sou
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A fome é um esperma

Por entre as pernas da violéncia
E o egoismo que excitou

As diferencas em que merece
Um aborto imediato

Um apartheid econdémico
Contamina, machuca

E ndo nos deixa gritar...
(O Rappa)

A historia de Fortaleza esta marcada por sua geografia. O seu nascimento ocorreu
as margens no riacho Pajet e a sua fundacdo se deve a disputa de dois fundadores: o
Guerreiro Branco Martim Soares Moreno, que se insere no famoso romance de Iracema e
Matias Beck, o famoso comandante do forte Shoonenborch.

Em 1726, Fortaleza foi denominada “Vila de Nossa Senhora da Assuncdo”.
Anteriormente, era Aquiraz a sede da Ouvidoria e a sede da Capitania do Ceara. Esse
municipio guarda tradicdes do colonizador europeu, da cultura indigena e da cultura africana
(PAIVA, 2008).

No século XIX, Fortaleza experimentou a moda e os costumes franceses da belle
épogue, um tempo predeterminado por um novo padrdao de comportamento e estética que se
traduziu por meio da revolucgdo cientifico-tecnoldgica da época (1850-1870). Foi nesse espago
temporal que comecou as transformacdes de ordem urbana, politica, econémica e também as
mudancgas no comportamento e no modo de pensar das pessoas. Essa época permitiu que
Fortaleza entrasse definitivamente no mercado exportador (PONTE, 2000).

Na década de 1980, Fortaleza se modernizou e passou a ser considerada a mais
jovem metropole nordestina. No entanto, o seu crescimento acirrado favoreceu os distintos
conflitos sociais. Conforme Paiva (2008), esses conflitos tornaram-se mais visiveis nos
bairros da periferia onde os moradores passaram a conviver com sérios problemas sociais,
entre eles: deficientes servigos de salde e educacdo, moradia sem estrutura e falta de
seguranca.

Atualmente, Fortaleza tem uma area de 314.930 km? e possui 2.452.185
habitantes (IBGE, 2010). Administrativamente, Fortaleza esta dividida em sete Secretarias
Executivas Regionais (SER): SER I, SER II, SER I1lI, SER 1V, SER V, SER VI e a regional do
Centro. Situada na regido Nordeste do pais e conhecida como a Capital do Sol, Fortaleza traz
na sua topologia uma beleza natural que pode ser contemplada através da sua bela orla
maritima. No entanto, por tras dos seus nobres bairros essa cidade esconde um mundo de

miséria e pobreza consolidado pela grande disparidade de renda.
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Figura 1 — Mapa da cidade de Fortaleza
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Fonte: Prefeitura Municipal de Fortaleza (PMF)

Nesse contexto de desigualdade, Fortaleza abriga uma populacdo de classe baixa
que ndo se encontra apenas na periferia, mas nos “bolsdes” de pobreza distribuidos em toda a
cidade e, de forma mais intensa, as margens dela (COLACO et al., 2013).

Para Brasil (2010), o crescimento acirrado de Fortaleza concorre para uma nova
forma de sociabilidade denominada sociabilidade das conflitualidades, marcada pela
discrepancia entre ricos e pobres. Esse novo contexto social favorece a violéncia e contribui
para os transtornos de mobilidade urbana, uma vez que a busca por empregos e servigos acaba
se concentrando nos bairros nobres.

“A desigualdade social evidenciada no Brasil e, especificamente, em Fortaleza
influencia diretamente na dindmica dos grupos familiares e no aumento do ndmero de
adolescentes em situagdo de risco social e pessoal” (PESSALACIA et al., 2010, p.424).

Na ética de Barros (2011, p.49):

Embora a situagdo uma década atras fosse certamente pior, ainda hoje, a fatia da
renda apropriada pelo 1% mais rico € da mesma magnitude daquela apropriada pelos
45% mais pobres. O que um brasileiro pertencente ao 1% mais rico — isto é, que vive
em uma familia com renda per capita acima de R$ 4.400 por més — pode gastar em
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trés dias equivale ao que um brasileiro nos 10% mais pobres teria para gastar em um
ano. Em funcdo da elevada desigualdade que ainda prevalece, a pobreza e, em
particular, a extrema pobreza ainda esta acima do que se poderia esperar de um pais
com a nossa renda per capita. Se um ter¢o da renda nacional fosse perfeitamente
distribuida seria possivel garantir a todas as familias brasileiras a satisfacdo de todas
as suas necessidades mais bésicas.

Em decorréncia dessa desigualdade social, inimeras familias sdo excluidas do
mercado formal, uma vez que ndo dispdem de uma formacao profissional adequada. Sem uma
atividade remuneratoria que favoreca as minimas condi¢cfes de subsisténcia muitas familias

tornam-se vulneraveis as distintas formas de violéncias.

Sobre a violéncia no contexto de Fortaleza, a matéria do Jornal O Povo (2014,

online), esclarece:

Considerada a sétima cidade mais violenta do mundo, segundo relatério da ONG
mexicana Conselho Cidaddo para a Seguranga Publica e Justica Penal. No
levantamento, a capital cearense registrou taxa de 72,81 homicidios por 100 mil
habitantes. O estudo classificou as cidades utilizando taxas de homicidio do ano de
2013, com base em indices e estatisticas de cidades com mais de 300 mil habitantes.
No levantamento, o Brasil foi apontado como o pais com o maior nimero de cidades
entre as 50 mais violentas do mundo, com 16 municipios. No ranking, estdo ainda
as cidades de Maceidé (AL) com 79,76 homicidios por 100 mil habitantes; Jodo
Pessoa (PB) com 66,92; Natal (RN) com 57,62; Salvador (BA) com 57,61; Vitdria
(ES) com 57,39; Sdo Luis (MA) com 57,04; Belém (PA) com 48,23; Campina
Grande (PB) com 46; Goiania (GO) com 44,56; Cuiaba (MT) com 43,95; Manaus
(AM) com 42,53; Recife (PE) com 36,82; Macapa (AP) com 36,59; Belo Horizonte
(MG) com 34,73; e Aracaju (SE) com 33,36. A cidade hondurenha de San Pedro
Sula encabega a lista, pelo terceiro ano consecutivo, com uma taxa de 187,14 por
100 mil habitantes. Caracas, na Venezuela, é a segunda cidade mais violenta, com
134,36. Acapulco, no México, com 112,80, esta na terceira posigao.

Diante dessa realidade, os problemas sociais vdo engendrando-se na dinamica
social e impedindo os individuos de crescerem socialmente (ASSIS et al., 2006). De fato, a
falta de um olhar por parte do poder publico para os problemas sociais acaba favorecendo a
violéncia que se coloca com sua barbarie.

Ainda, sobre a violéncia em Fortaleza, a matéria do Jornal Povo (2014, online),
elucida que a Unica forma encontrada pela sociedade para se proteger desse caos seria viver

no enclausuramento.

Parar, pela preservacdo da vida humana! Isto ndo é radicalismo ou extremismo.
Radicalismo e extremismo é o exterminio, notadamente de jovens, execucdes
sumarias cometidas por bandidos e policiais, assaltos e sequestros constantes. Toda
essa violéncia ocorrendo e ndo circunscrita mais aos espacos da invisibilidade das
periferias, mas em todos os espagos, nas principais vias da cidade, nos bairros de
classe média e nos ricos. Chegou-se ao extremo da incivilidade. Ndo somos uma
sociedade civilizada, ao contrério, estamos frente & barbérie (ou simplesmente a 72
cidade mais violenta do mundo, ndo nos credencia a tal?!). Por que ndo se resolve ou
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se minimiza esse problema? Acho sinceramente que essa violéncia generalizada néo
se resolve somente com passeatas, manifestacfes, muito menos com debates
acalorados. Acredito que possivelmente s6 teremos algum efeito quando a violéncia
provocar o enclausuramento da populagdo ao ponto de prejudicar o trabalho, os
rendimentos e os lucros. Estou convencido de que se Fortaleza parasse, as pessoas
em geral se recusassem a sair, a ir trabalhar, a ir a escola, a faculdade etc, para
preservar suas vidas e dos seus familiares, certamente as elites correriam para
encontrar uma solucdo, uma alternativa plausivel. Serd que chegaremos realmente a
nos aprisionar? Espero que nao seja necessario!

De fato, o enclausuramento pode visto como um indicador para sensibilizar a
sociedade e 0s governantes a pensarem em acdes e politicas publicas que venham transformar
essa realidade de violéncia que impera nas grandes cidades e envolve principalmente os
adolescentes, que diante de um contexto de violagdes de direitos encontram nas suas agoes
ilicitas uma nova forma de linguagem.

Segundo Didgenes (2008), os atos de violéncia cometidos por adolescentes,
muitas vezes representam uma estratégia de sobrevivéncia da condi¢édo social excludente e de
um desenvolvimento biopsicossocial marcado pelas distintas formas de violéncias.

Os atos de violéncia ndo estdo presentes somente nos adolescentes das classes
subalternas, no entanto é nessa classe social que prevalece os distintos conflitos sociais que
favorecem as distintas vulnerabilidades e 0 comportamento violento.

Ademais, o comportamento violento também é favorecido pela escolha dos novos
grupos sociais que vdo ditar as regras para essa nova convivéncia. A justificativa pela
permanéncia nesses Novos grupos sociais geralmente se faz na fuga da sua vivéncia familiar,
uma vez que a figura dos pais ja foi despersonalizada pelo contexto social.

Essa despersonalizagdo é fruto de um poder coercitivo que se reproduz por meio
da violéncia fisica e psicoldgica. E bem verdade que quando se pensa em violéncia logo se faz
algumas tessituras e 0 que vem a tona é que esse fenébmeno € algo que constrange ou que faz
sofrer, no entanto esse sofrimento pode se manifestar de forma sutil e sem marcas, pelo menos
aparentemente.

Segundo Guerra (2011), a violéncia doméstica apresenta uma relagdo direta com
outras formas de violéncia. Essa violéncia consiste numa transgressao de poder disciplinador
do adulto que exige que a crianca ou o adolescente sejam coagidos a satisfazer os seus
interesses e prazeres. Desse modo, a crianca e 0 adolescente passam a viver na condi¢do de
objeto de maus-tratos.

Nesse contexto de violéncia doméstica encontram-se muitas adolescentes. Na

visdo de Fachinetto (2011), essas adolescentes sdo oriundas de familias, cuja situacdo
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econdmica ¢ bastante precéria e ha um forte sentimento de “auséncia familiar”, especialmente
decorrente da auséncia paterna. Ha também um histdrico de abandono e de abuso.

Ainda parafraseando Fachinetto (2011), essas adolescentes vivem sob rigidas
regras que se expressam na figura do pai, do padrasto e até mesmo do companheiro. A
violéncia sofrida favorece a sua saida do lar que acontece entre os dez e doze anos. Na saida
do lar essas adolescentes acabam se inserindo em novos grupos sociais.

Nesses grupos sociais elas passam a ter experiéncia com o mundo das drogas que
vai marcar a sua nova forma de viver protagonizada por meio do sentimento de rebeldia, 6dio
e frieza. Todavia, 0 medo também é um sentimento que se faz presente, apesar de ndo ser
manifestado (FACHINETTO, 2011).

Nessa nova vivéncia ha uma promessa de realizacdo pessoal através da satisfacao
dos desejos e do reconhecimento social. Contudo, na busca pela realizacdo desses desejos,
essas adolescentes acabam se envolvendo na pratica do ato infracional que contribui para a
sua nova forma de socializagdo por meio dos centros educacionais.

No centro educacional o sentimento de segregacdo provocado pela desigualdade
social e o sentimento de estigma provocado pelo preconceito de género vdo se expressar
cotidianamente. De fato, quando uma adolescente chega a infracionar ela rompe com diversos
paradigmas que sdo muito fortes para a mulher.

Segundo os autores (UCHOA; MAGALHAES, 2010, online):

Apesar de ser uma minoria no universo brasileiro, no ano de 2006, o nimero de
adolescentes do sexo feminino em conflito com a lei era de pouco mais de 3 mil
garotas, num universo de mais de 40 mil adolescentes, de acordo com pesquisa feita
pelo Instituto Latino-Americano das Nac¢6es Unidas para Prevencdo e Tratamento do
Delinquente (llanud). Dados mais recentes de 2008, diz que elas ndo chegavam a
mil cumprindo medida socioeducativa em meio fechado, num total de mais de 16
mil. Esses dados elucidam apenas das adolescentes que cumprem medidas privativas
de liberdade. Segundo relatério da Secretaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (UCHOA; MAGALHAES, 2010, online).

Na vivéncia da pratica do ato infracional essas adolescentes vao projetando em si,
um instinto de destruicdo que se faz presente como forma de compensar o que lhes foi
negado. Desse modo, a sua vida vai se inserindo em um mundo sem valia e estéril. Ademais,

para muitas dessas adolescentes 0s sonhos ja foram abortados desde o nascimento.
Sobre essa realidade a reportagem do Jornal O Povo (2014, online) elucida:
Trés adolescentes acusadas de esfaquear uma médica na Praia do Futuro foram

apreendidas na manha de ontem. Detidas na Delegacia da Crianca e do Adolescente
(DCA), duas jovens ouvidas pelo O POVO nao demonstraram arrependimento. Elas
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foram apreendidas em operacdo conjunta da Coordenadoria de Inteligéncia da
Policia Militar e do 8° Batalhdo. Um dos policiais que participaram da acéo
informou que a Policia chegou as meninas apds descobrir o endereco da avé de duas
delas (de 13 e 11 anos), localizada na comunidade do Carogo, na Praia do Futuro. A
mais velha j& tinha sido detida por roubo. Ao chegar a residéncia, apenas uma das
meninas foi encontrada e informou o paradeiro das outras duas. “A de 11 anos
confessou que participou do assalto, mas disse que ndo esfaqueou a médica”, contou
0 PM. Na casa foi encontrada uma das trés facas usadas no crime, conforme ele. O
cabo da arma traz escrito 0 nome de uma das jovens autoras do ato infracional que
tem apenas 13 anos. “Elas confessaram que foi uma das armas usadas”. Na DCA, O
POVO conversou com as duas irmas de 11 e 13 anos, acusadas do crime. “Sé tenho
a dizer que fiz porque eu quis”, disse a mais velha. “Foi grave assim para ter dado
tanta policia!”

Nessa cidadania incomum, a linguagem da violéncia vai ensinando essas
adolescentes a agirem sem emocdo. Sendo assim, elas ndo se reconhecem como sujeitos de

direitos e deveres, mas como sujeitos perpetuadores da transgresséo.

4.2 Gangues, delinquéncia e violéncia: uma rede interligada

Mente diabdlica, coracdo cheio de 6dio;

Sempre sonhei em pegar o primeiro lugar do pédio;
mas nunca consegui ser bom em nada que fiz;

vou arriscar por Rolling poiter no globo do juiz;
seria uma saida perfeita pra um zero a esquerda;
com o cérebro latejando e uma magno sobre a mesa;
roleta russa essas horas pra amenizar minha dor;
vou por serenidade no jogo com 6 no tambor;
Parabéns Brasil pela miséria por todos os lados;
(Mente Diabdlica,Gangue 13)

Foi a partir da crescente preocupa¢do com o meio urbano e suas inconsisténcias
que o conceito de gangue comegou a ser estudado na década de 1920 por pesquisadores da
escola de Chicago. O conceito de gangue se inseriu na tematica da delinquéncia juvenil, uma
vez que nesses agrupamentos as situacfes de violéncia se entrelacavam envolvendo
adolescentes e jovens.

A questdo da juventude ndo é o ponto relevante deste trabalho embora possa ser
considerada como uma categoria social que agrupa uma determinada fase da adolescéncia
segundo a Organizacdo Mundial da Satde (OMS).

Sobre essa questdo a OMS (2007), discorre que a juventude é considerada uma
categoria socioldgica que implica a preparacdo dos individuos para o exercicio da vida adulta,
essa categoria abrange individuos na faixa etaria dos 15 aos 24 anos de idade. No entanto, a

diferenga presente tanto na fase da adolescéncia como na fase da juventude ndo se limita a
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idade, mas aos conceitos que demonstram aspectos de naturezas distintas.

Desse modo, cronologicamente ou socialmente as gangues acabam situando
jovens e adolescentes em uma vivéncia que é condicionada por meio do poder dos seus
membros. Esses membros delimitam o espaco e o controle dos territorios pela disputa dos
pontos de venda.

Na dtica de Guimardes (1998), as gangues tornam-se instrumentos vitais para a
manutencdo do trafico de drogas e de armas, garantindo lucro imediato e afirmando-se em
praticas e valores que se concentram na lealdade irrestrita ao grupo e na obediéncia ao chefe.

Nas gangues a dindmica da exclusdo social tem como foco, 0s “sem-lugar”, 0S
“sem-trabalho” e os “sem-teto” que sdo segregados a uma nao visibilidade. Nas gangues sao
expressas as tensdes e as rupturas das tramas dessa exclusio (DIOGENES, 2008).

De fato, segregados a uma n&o visibilidade, adolescentes e jovens sdo inseridos
em um contexto de vulnerabilidade que na visdo de Jaccoud (2009), os colocam em
circunstancias de riscos sociais que requer um amplo conjunto de desafios. Entre esses
desafios esta a identificacdo das demandas por servicos e beneficios.

Segundo Didgenes (2008, p.95):

O imaginario sobre a juventude, essencialmente no final do século XX, foi
profundamente condensado por referentes da esperanca, de renovagdo social
combinados a ideia de risco e de ameaca que esses proprios referentes sinalizam. A
juventude tende a ser analisada ressaltando-se, separadamente, cada um desses
espectros, qual seja: a exaltacdo do seu potencial inovador e, de outro modo, o
impacto de sua insociabilidade rebelde.

Nesse contexto de vulnerabilidade a violéncia passa a ter um carater duplo no qual
as “margens sociais” revelam os “bastidores” da oposicao. Nesses bastidores estdo os desvios
que se caracterizam expressados pelas diferencas, pelos atos, pelas estéticas e pelas palavras

(DIOGENES, 2008).

Sobre a violéncia Peralva (2000, p.87), discorre:

A transformacéo pela qual a sociedade brasileira passou na sua mutagao igualitaria e
a passagem para o individualismo de massa ndo podem ser deixados completamente
de lado quando se tenta entender as condi¢cGes de engajamento de uma parte da
juventude pobre na violéncia e no crime [...] a incapacidade do Estado em garantir a
ordem publica engendrou formas particulares de violéncia que por sua vez,
delinearam o quadro dos novos conflitos socioculturais e na maneira pela qual a
juventude pobre estruturou a percepcdo dos riscos que parecem pesar sobre 0 seu
futuro.

A incapacidade do poder publico em favorecer politicas publicas voltadas,
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especialmente para a inclusdo de adolescentes e jovens acaba fortalecendo a falta de
perspectiva e faz com que muitos deles voltem para 0s seus grupos de pertenca em que séo
justificados pela marginalidade.

Ainda sobre essa questdo Didgenes (2008, p.25) discorre:

Nos bairros da periferia, mesmo que o jovem ndo esteja inserido em uma gangue e
se inclua na condicdo de estudante, ele vai ostentar uma marca classificatéria e
segregadora que serd permeada pelo referente da marginalidade. Nesse sentido,
torna-se evidente que a pobreza se coloca como uma justificativa para a violéncia.

Para Abramovay (2010), a gangue favorece um papel de construcéo de identidade
e de redefinicdo na vida do adolescente e do jovem, uma vez que nesse grupo a linguagem se
coloca para justificar os atos violentos por meio de uma nova codificacéo.

Segundo Zaluar (1996), a entrada do jovem no mundo do crime, bem como a sua
participacdo como membro de uma quadrilha é uma forma que ele encontra para se sentir
forte diante dos inimigos. No entanto, na busca pelo reconhecimento ele vai afundando-se
cada vez mais nesse circulo diabdlico.

Parafraseando Odalia (2004), o ato violento ndo traz em si uma etiqueta de
identificacdo, mas envolve uma sutileza e uma mediacdo que dependendo das razdes, dos
costumes, das tradicdes, das leis explicitas ou implicitas acabam encobrindo certas préaticas

violentas tidas como normais na sociedade.

Pode-se intuir que na gangue ha um sentimento de pertenca que faz com que o
adolescente sinta-se protegido e respeitado. Nesse lugar, ele passa a compartilhar distintos

valores que corroboram para justificar os atos de violéncia.
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5 DA CULTURA DO MENOR AO SUJEITO DE DIREITO: UMA PERCEPCAO DO
ADOLESCENTE SOB A OTICA DA DOUTRINA DA PROTECAO INTEGRAL

Chega no morro

Com carregamento
Pulseira, cimento
Reldgio, pneu, gravador
Rezo até ele chegar

Céno alto

Essa onda de assaltos

Ta um horror

Eu consolo ele

Ele me consola

Boto ele no colo

Pré ele me ninar

De repente acordo

Olho pro lado

E o danado jé foi trabalhar
Olha ai!

Olha ai!

Ai 0 meu guri, olha ai!
Olha ai!

E 0 meu guri e ele chega!
Chega estampado
Manchete, retrato

Com venda nos olhos
Legenda e as iniciais

Eu ndo entendo essa gente
Seu mogo!

Fazendo alvorogo demais
O guri no mato

Acho que ta rindo

Acho que ta lindo

De papo pro ar

Desde o0 comeco eu ndo disse
Seu mogo!

(Chico Buarque de Holanda)

Revisitando a historia brasileira, percebe-se como a tematica relacionada a crianca
e ao adolescente esteve entrelacada com os interesses politicos. Com base nesses interesses
esses sujeitos tiveram a sua representacdo social estigmatizada por distintos conceitos. O mais
infimo deles foi o conceito do “menor” que 0s qualificou por muito tempo como seres
incapazes, inabilitados e excluidos.

A etimologia coadunada no conceito do “menor” fortaleceu os sentimentos
discriminatorios do passado. Conforme Pinheiro (2006), a categoria do “menor” designava
aqueles adolescentes incluidos em uma categoria despersonalizada de “meninos de rua”. O
adjetivo “menor” (situacdo de menoridade) logo passou a um substantivo largamente
adjetivado que foi se mesclando a outros conceitos, tais como: “mirim, flanelinha,

trombadinha, pivete, pixote”.
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A questdo do menor passou a ter uma dimensdo politica, uma vez que com o
advento da urbanizacdo houve uma preocupacdo da sociedade em tornar criancas e
adolescentes em seres Uteis. Nesse contexto, o Codigo do Menor conhecido como Melo
Mattos de 1927 tornou-se 0 mecanismo juridico voltado para a protecdo das criancas e
adolescentes.

No seu Art. 1° 0 Codigo Melo Mattos elucidava:

O menor, de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente, que tiver menos de 18
anos de idade serd submetido pela autoridade competente as medidas de assisténcia
e protecdo contidas neste Cédigo (Cadigo de Menores de 1927- grafia original).

Apesar da preocupacdo com a questdo dos direitos dos menores de 18 anos
percebe-se na legalidade desse documento uma contradicdo, uma vez que ele era um
dispositivo de dominacdo das classes abastadas sobre as classes subalternas e, portanto,
corroborava para justificar a forma de tratamento dispensado aos adolescentes pobres, vitimas

da omissdo da familia e do poder publico.

Sobre essa questéo Pinheiro (2006, p.47) discorre:

Identifico, outrossim, no processo de urbanizacdo, outro principio central de nossa
matriz cultural, este mais aproximado da categoria central desta investigacdo —
criangas e adolescentes: a ideia de perigo associada aos pobres, vinculagdo detectada
por Freiyre, entre 0os moradores dos sobrados, ja nos primérdios da urbanizagdo do
Brasil. O temor aos pobres nutrido pelos moradores dos sobrados — representantes
das classes abastadas — evidencia a segregacdo a que estavam submetidos os
contigentes populacionais pauperizados.

Nessa perspectiva, além de se voltar para os adolescentes excluidos e que
possuiam uma ma indole, essa legislacdo ainda outorgava o juiz de menores a competéncia
ampla e discricionéria para decidir sobre o seu destino.

Para o atendimento desses adolescentes foi criado em 1940 o Servico de
Assisténcia ao Menor (SAM). Sobre essa expressao institucional Pinheiro (2006), discorre
gue os adolescentes desvalidos agora passavam a ser objetos de controle, vigilancia e
regulacdo do Estado que tinha por objetivo assistir os adolescentes e garantir a sua
readaptacdo. Com o passar do tempo essa instituicdo passou a ser conhecida como uma
“universidade do crime”.

Com a extingdo do SAM surgiu a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor
(FUNABEM) instituida pela Lei N° 4513, de 1° de Dezembro de 1964. Com base na
FUNABEM e na sua Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM) foram criadas as
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Fundagdes Estaduais de Bem-Estar do Menor (FEBEMSs). Essas instituigdes tinham o objetivo
de executar e efetivar a chamada assisténcia de criangas e adolescentes em ambito estadual.

Nesse contexto assistencial, o atendimento das FEBEMs seguiu estigmatizado por
meio de abrigos e ancorado na politica nacional do novo Cédigo de Menores de 1979. Com
base nesse novo instrumento juridico os adolescentes pobres, vitimas da omissdo da familia
passavam a ser controlados pelo Estado que com seu discurso punitivo reforcava a politica de
segregacdo que se contrapunha a universalidade dos direitos.

Para Faleiros (2011, p.66):

O conjunto de mecanismos de repressdo, inclusive o esquema de controle social e
politico (com controle e tortura), deveria estar presente em todas as partes,
controlando, vigiando, educando para que a integracéo se processasse de acordo com
o plano racional elaborado pelos tecnocratas. [...] para isso o Governo Federal
estimula a criacdo de Fundagdes Estaduais de Bem-Estar do Menor. Em 1973
existem dez fundacgdes estaduais e duas encontram-se em organizacdo. Desta forma,
vai se definindo, de cima para baixo 0 que se denomina, entdo, a Politica Nacional
do Bem-Estar do Menor.

Ainda parafraseando Faleiros (2011), para esse lugar de tortura fisica e
psicoldgica eram levados os adolescentes banidos da sociedade, uma vez que eles
representavam uma ameaca social. Diante desse sistema, eles eram corrigidos e disciplinados.

Sobre disciplina Foucault (2011, p.171) discorre que:

Na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno mecanismo
penal. E beneficiado por uma espécie de privilégio de justica, com suas leis proprias,
seus delitos especificados, suas formas particulares de san¢do, suas instancias de
julgamento. As disciplinas estabelecem uma “infrapenalidade”; quadriculam um
espaco deixado vazio pelas leis; qualificam e reprimem um conjunto de
comportamentos que escapava aos grandes sistemas de castigos por sua relativa
indiferenca.

Sobre esse contexto assistencialista Pinheiro (2004), elucida que diante das
contudentes criticas as diretrizes e ao conjunto de préaticas assistenciais, diversos atores
politicos vao se empenhar na reconstru¢cdo da cidadania desses sujeitos sociais. Para a
afirmacédo dos direitos, o artigo 227 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi
considerado.

O Art. 227 elucida:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentag&o, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988, p.144).
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Em 20 de novembro de 1989, a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas proclama a
Convencdo das Nacgdes Unidas sobre os Direitos da Crianga (CNUDC). Esse documento
sistematiza a doutrina da protecdo integral por meio de um conjunto de cuidados voltados
para a crianga e adolescéncia. Desse modo, a crianga passa a ser reconhecida como sendo
constitutivamente dotada de qualidades intrinsecas, com processos peculiares de
desenvolvimento pessoal e social (PINHEIRO, 2006).

Segundo Custodio (2007), a doutrina da protecdo integral consubstancia o
primeiro conjunto de valores que leva em consideracdo o desenvolvimento fisico, mental e
social da crianca e do adolescente.

Na Otica de Teixeira (2003, p.112):

A implementacdo do paradigma da protecdo, o reconhecimento e estimulo a
autonomia e ao protagonismo de nossas criancas e adolescentes apresentam-se,
portanto como uma luta ideoldgica, cultural e simbdlica contra aqueles valores
antiéticos que permeia a nossa sociedade.

A aprovacdo da Convencdo das Nacbes Unidas sobre os Direitos da Crianga pelo
Brasil levou a materializacdo por meio do artigo 227 da Constituicdo da Republica da Lei N°
8.069, de 13 de julho de 1990 que dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

Conforme Teixeira (2010), o ECA consolida o Sistema de Garantia de Direitos
(SGD) que visa elaborar e monitorar a execucdo de todas as politicas publicas voltadas para a
protecdo integral da crianca e do adolescente.

Sobre a protecao integral os Artigos 1° e 3° do ECA dispGem:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecdo integral a crianga e ao adolescente.

()

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicOes de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, p.9).

Por meio do ECA diferentes 0rgdos de execucdo das politicas publicas também
sdo fortalecidos para subsidiar a promocdo dos direitos. Entre esses 0Orgdos estdo: 0s
Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente e no
campo da defesa dos direitos: o Poder Judiciario, o Ministério Publico, a Defensoria Publica,
0 Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente (CEDECA), a Seguranca Publica e os
Conselhos Tutelares (TEIXEIRA, 2010).

Segundo Custodio (2007), a efetividade das acBes de todos esses Orgaos
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estabeleceu uma transformagdo estrutural, a partir da dindmica especifica que envolve a
politica de protecdo, a politica de promocéo e a politica de justica. Desse modo, o desafio do
SGD é fazer com que os direitos da crianca e do adolescente sejam efetivados dentro dos
principios, das regras, dos valores e das demandas da vida desses sujeitos.

Diante dessa configuracdo socio-histérica, pode-se intuir que a infancia e a
adolescéncia tiveram o seu reconhecimento legal por meio do ECA. Contudo, na
contemporaneidade, a efetivacdo desses direitos ainda se faz em meio a um caminho de dificil

aCesso.

5.1 Estrutura organizacional das medidas socioeducativas no estado do Ceara

Se eu pudesse eu dava um toque em meu destino
N&o seria um peregrino nesse imenso mundo cao
E nem o0 bom menino que vendeu liméo
E trabalhou na feira pra comprar seu pao

E nem o bom menino que vendeu limédo
E trabalhou na feira pra comprar seu pao
N&o aprendia as maldades que essa vida tem

Mataria a minha fome sem ter que roubar ninguém
Juro que eu ndo conhecia a famosa Funabem

Onde foi a minha morada desde os tempos de neném
E ruim acordar de madrugada pra vender bala no trem

Se eu pudesse eu tocava em meu destino

Hoje eu seria alguém

E ruim acordar de madrugada pra vender bala no trem
Se eu pudesse eu tocava em meu destino

Hoje eu seria alguém

Seria eu um intelectual

Mas como ndo tive chance de ter estudado em colégio legal
Muitos me chamam pivete

Mas poucos me deram um apoio moral

Se eu pudesse eu ndo seria um problema social

(Seu Jorge)

No Ceara, a estrutura organizacional da execucdo das medidas socioeducativas
tem como oOrgédo responsavel a Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social (STDS).
Essa Secretaria é responsavel pela execugdo das medidas privativas de liberdade tanto na
capital como nos municipios em que estdo implantados os centros de semiliberdade regionais.

O Governo do Estado, por meio do Decreto N° 30.202, de 24 de maio de 2010,
alterou a estrutura organizacional da STDS e a partir de entdo a Coordenadoria da Protecéo

Social Especial ficou responsavel pelo acompanhamento da rede de Unidades que formam o
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sistema socioeducativo privativo de liberdade e em meio aberto por meio da Célula de
Atencdo as Medidas Socioeducativas (CAMS) e da Célula de Atencdo a Média Complexidade
(CAMC) (CEARA, 2010).

A Célula de Atencdo as Medidas Socioeducativas é uma instancia de assessoria
técnica, acompanhamento, monitoramento e avalia¢do do trabalho desenvolvido nas Unidades
que atendem o adolescente envolvido com a pratica de ato infracional. A Célula de Atencdo a
Média Complexidade é a instancia responsavel pelo assessoramento e monitoramento do
programa de liberdade assistida e prestacdo de servico a comunidade, desenvolvido por
intermédio dos Centros de Referéncia Especializados da Assisténcia Social (CREAS)
municipais (CEARA, 2010).

Nessas instancias, os servicos da protecdo social especial devem possuir uma
estreita interface com o Sistema de Garantia de Direitos (SGD), exigindo uma gestao
complexa e compartilhada com o Poder Judiciario, o Ministério Publico e outros érgdos de
acoes do Poder Executivo.

A estrutura organizacional da execucdo das medidas socioeducativas segue as
diretrizes do ECA e, principalmente, do SINASE que versa sobre um conjunto ordenado de
principios, regras e critérios de carater juridico, politico, pedagdgico, financeiro e
administrativo e envolve desde o processo de apuracdo do ato infracional até a execugdo das
medidas socioeducativas. Esse documento também prevé a descentralizacdo das instituicées,

uma vez que esvazia os grandes complexos.
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Figura 2 — Estrutura organizacional da Coordenadoria da Protecdo Social Especial.
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Fonte: STDS (2011)

O atendimento socioeducativo dispensado aos adolescentes em conflito com a lei
deve ser desenvolvido e operacionalizado tendo como pardmetros juridicos, a Constituicao
Federal de 1988, as Diretrizes Gerais para Atenc¢éo Integral da Infancia e da Adolescéncia, as
demais Resolugcdes do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA), as Diretrizes Estaduais para o Desenvolvimento de Planos de Promocgéo e
Defesa dos Direitos de Criancas e Adolescentes, do Conselho Estadual dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CEDCA/CE) e em outros atos administrativos, regulamentados
pelos Conselhos Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente aplicaveis a espécie e
editados nos limites da sua competéncia (CEARA, 2002).

O atendimento inicial refere-se aos procedimentos e servicos juridicos que
envolvem o processo de apuracdo do ato infracional atribuido ao adolescente. Esse

atendimento é realizado por diferentes 6rgéos, entre eles: a Seguranga Publica, o Ministério
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Publico, a Defensoria Publica, o Juizado da Infancia e da Juventude e a Assisténcia Social
(CEARA, 2013).

No estado do Ceara, esse atendimento inicial é realizado por meio de cinco
Unidades: uma de recepcdo e quatro de internacdo provisoria', sendo uma feminina e trés
masculinas. A excecdo da Unidade regionalizada de internacdo proviséria de Juazeiro do
Norte, cidade situada ao Sul do estado, inaugurada em dezembro de 2010. As demais unidades
estdo localizadas no municipio de Fortaleza (CEARA, 2013).

O Ceara possui varas especializadas apenas na capital. A 5° Vara da Infancia e da
Juventude de Fortaleza é a responsavel por todos os processos de execucdo de medidas
socioeducativas de sentenca e de remissdo. Essa vara acompanha 0s processos de execucao de
medida socioeducativa de adolescentes sentenciados nas outras quatro varas da Infancia e da
Juventude de Fortaleza, além de receber cartas precatorias de outras comarcas do estado para
serem executadas na capital (CEARA, 2013).

Nos centros educacionais as medidas socioeducativas sdo sistematizadas por meio
da internacdo, internacdo provisoria e semiliberdade. A internacdo proviséria € um
procedimento determinado antes da sentenca, com vista a embasar a aplicacdo da medida
socioeducativa mais adequada ao adolescente.

A internagdo provisoria € um procedimento de natureza cautelar, e é aplicada
como medida inicial ou como forma de progresséo para 0 meio aberto daqueles adolescentes
que se encontram privados de liberdade.

Quanto a medida de semiliberdade, prevista no artigo 120 do ECA deve ser
cumprida em um espaco fisico semelhante ao residencial e o adolescente ficara sob a
orientacdo da equipe multidisciplinar. Nessa medida socioeducativa, o adolescente tem o
direito de visitar a familia, de participar de atividades externas, de inserir-se na escola, no
processo de inicializacao profissional e de manter ampla relacdo com 0s servigos e programas
sociais no &mbito externo.

A internacdo é uma medida socioeducativa aplicada como resultado do processo
judicial, ou seja, quando o ato infracional foi praticado mediante grave ameagca ou violéncia a
pessoa ou ainda quando houver reiteradas infracfes leves. O adolescente ao ser sentenciado

deve ser reavaliado mediante decisdo fundamentada a cada seis meses. Sob nenhuma hipétese

! A internacéo provisoria é um programa destinado ao atendimento de adolescentes a quem se imputa a pratica
de ato infracional, antes de ser proferida sentenca, conforme dispde o artigo 108do Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Trata-se de privagdo da liberdade, determinada pelo juiz, antes da comprovagéo da autoria do ato
infracional. O prazo méaximo da internacdo provisoria é de 45 dias (CEARA, 2013).
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essa medida podera exceder trés anos (CEARA, 2013).

Segundo 0 ECA, a internac¢do “constitui medida privativa de liberdade, sujeita aos
principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento” (BRASIL, art. 121, 1990). A ndo observancia desses parametros podera
deixar o atendimento distante do seu real objetivo que é a reeducacéo.

No ato da apreensdo, em Fortaleza, o adolescente é encaminhado a Delegacia da
Crianca e do Adolescente (DCA) onde podera ser encaminhado ao Instituto Médico Legal
(IML) para a realizacdo de exame de corpo de delito, caso chegue com alguma lesao corporal.

Posteriormente, ele retorna a Unidade de Recepcdo Luiz Barros Montenegro
(URLBM) que tem como objetivo recebé-lo e recepciona-lo. Nessa Unidade, o adolescente
permanece por um periodo de até 24 horas, enquanto aguarda o inicio do tramite judicial do
Seu processo.

Nesse espaco de tempo, o adolescente € atendido pela direcéo e pelo setor social
que registram o motivo da apreensdo. Tudo € anexado ao boletim de ocorréncia que é enviado
ao cartério pela delegacia. Os familiares ou responsaveis pelo adolescente também sdo
contatados, a fim de que possam acompanhar todo o processo legal. A partir desse momento,
0 adolescente é encaminhado para participar da oitiva com o representante do Ministério
Puablico e com o juiz da Vara da Infancia e da Juventude de Fortaleza (CEARA, 2013).

Em relacdo ao atendimento inicial, percebe-se algumas limitacGes e sobre essa

questdo a técnica 4 da URLBM elucidou:

Olha! Se o adolescente chegar antes das 10 horas, ele é atendido no mesmo dia, mas
se ele chegar ap6s esse horéario ele é atendido, porém a audiéncia fica para o dia
seguinte. A audiéncia acontece com o juiz que diante do BO e do que foi realizado
naquele ato infracional, no depoimento das vitimas, nas testemunhas e no
depoimento do prdprio adolescente vai analisar o caso. Apds essa analise, ele decide
qual medida o adolescente vai cumprir. Portanto, tudo depende do ato infracional
(TECNICA 4, URLBM).

Somente apo6s o atendimento com o juiz é que o adolescente sera encaminhado ou
ndo para o centro educacional. O seu encaminhamento se faz por meio de um oficio e do

boletim de ocorréncia.

5.2 Centro Aldaci Barbosa Mota (CEABM) e seu histdrico

Os centros educacionais foram implantados para substituir a antiga instituicdo

FEBEM. Essa mudanca de nomenclatura teve por objetivo a adequagdo ao ECA. Um exemplo
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disso € o Centro Aldaci Barbosa Mota (CEABM) que atende adolescentes do sexo feminino
em conflito com a lei, na faixa etéria de 12 a 18 e até 21 anos conforme excecdo prevista no
ECA. No entanto, nem sempre o atendimento socioeducativo feminino foi realizado nesse
centro educacional.

Em 1976, o Centro de Reeducacdo Feminino (CRF) conhecido como Triagem
Feminina recepcionava e atendia criangas e adolescentes do sexo feminino encaminhados pelo
juiz de menores. Este centro estava localizado no espaco em que hoje funciona o Horto de
plantas medicinais, proximo ao atual Centro Educacional Dom Bosco (CEDB) (CEARA,
2009).

Em 1979, a Triagem Feminina foi transferida para o Nucleo Olivio Camara
(NOC). No NOC as abrigadas participavam de uma programacdo de atividades externas
realizada pela equipe de profissionais. Algumas abrigadas eram liberadas para trabalhar como
empregadas domésticas.

Em 1981, a Triagem Feminina passou a funcionar em uma ala anexa ao NOC
(prédio do extinto Abrigo José Moacir Bezerra), com o nome de Centro Educacional Aldaci
Barbosa Mota (CEARA, 2009).

Em 1988, foi realizada uma nova transferéncia da Triagem Feminina e das
adolescentes envolvidas em ato infracional abrigadas no NOC para um espaco vizinho ao
NOC denominado de CEABM. As criancas e adolescentes com deficiéncia permaneceram no
NOC que passou a ser especializado nesta modalidade de atendimento.

Em 1990, o atendimento da Triagem Feminina passou a ser realizado pela nova
Unidade inaugurada, a Unidade de Recepcao Luis Barros Montenegro (URLBM) atras do
prédio do Juizado de Menores no bairro Benfica e 0 CEABM passou a ser definido como
Unidade exclusiva de atendimento para adolescentes do sexo feminino em conflito com a lei.
Em 2010, o CEABM foi reinaugurado passando a ocupar o antigo prédio do Abrigo José

Moacir Bezerra.

5.3 O cotidiano do CEABM

A rotina do CEABM ¢ sistematizada por meio de um plano de acdo de
atendimento socioeducativo que funciona de uma forma geral para todas as Unidades. Por
meio desse plano de acdo séo elaboradas todas as atividades educativas, profissionalizantes e

esportivas.
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Quando chegam ao CEABM as adolescentes sdo atendidas e recepcionadas pelos
instrutores educacionais. Neste momento, todos o0s seus pertences sdo recolhidos e
catalogados em um livro de ocorréncia. O uso dos seus pertences sO é permitido em eventos
esporédicos, tais como: passeios, atendimento médico e audiéncia. No dia a dia as
adolescentes usam as roupas fornecidas pelo CEABM. Elas também recebem um kit que
contém objetos de higiene pessoal.

Em seguida, as adolescentes sdo levadas a direcdo que repassa todas as regras e
normas da Unidade. Ap6s esse momento, elas sdo encaminhadas para o atendimento
individualizado com a equipe de técnicos, entre eles: pedagoga, assistente social, psicéloga e
advogado.

No setor pedagdgico, as adolescentes passam por uma avaliacdo que tem por
objetivo articular o seu nivel de escolaridade a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). No
CEABM funciona a EJA |, EJA 1I, EJA 1ll e a EJA do Ensino Médio. Na EJA I1l e EJA do
Ensino Médio as adolescentes sdo levadas ao Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEJA) Paulo Freire onde realizam a avaliacdo. As adolescentes também séo inseridas nos
cursos profissionalizantes e nas oficinas. Os professores que compdem o ensino formal no
CEABM sdo cedidos pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC).

5.4 A rotina das adolescentes

Durante o cumprimento da medida socioeducativa as adolescentes s&o inseridas
em uma rotina que privilegia o ensino formal, o ensino profissionalizante, a saide, o lazer e 0s
demais direitos.

A rotina de atividades do CEABM é sistematizada da seguinte forma:
- 6h despertar das adolescentes e higiene pessoal;

- 6h30min limpeza da Unidade pelas adolescentes;

- 7h30min café;

- Das 8h as 11h aula;

- 9h lanche na sala de aula;

- 11h término da aula;

- 11h30min almogo, em seguida, as adolescentes sdo levadas para o0s
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dormitorios;
- 13h30min despertar, em seguida, as adolescentes sdo levadas para o banho;
- Das 14h as 17h oficinas e cursos;
- 15h lanche no refeitorio;
- 17h30min banho;
- 18h jantar;
- Das 18h30min as 21h atividades recreativas livres (jogos);

- 22h recolhimento.

5.5 O Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo (PEASE)

O estado do Ceara por meio das diretrizes estabelecidas pelo SINASE assumiu a
responsabilidade de reestruturar e reordenar o seu sistema de atendimento socioeducativo.
Essa reestruturacdo tem por objetivo a concretizagdo de um novo alinhamento conceitual,

operacional e estratégico sobre as acdes que envolvem as medidas socioeducativas.

Nesse processo de reestruturacdo, um novo Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo (PEASE) passa a ser elaborado. Esse plano tem por objetivo a reorganizacao
do atendimento socioeducativo através de um conjunto de acdes de participacdo, articulagdo,
gestdo compartilhada, descentralizada e regionalizada com base nos principios que asseguram
a protecdo integral, garantindo ao adolescente o devido acesso a justica, a educacdo, a
assisténcia social, ao trabalho, a capacitacdo, a seguranca publica, a cultura, ao esporte e ao
lazer conforme 0 ECA (STDS, 2013).

As acOes desse plano tém como énfase os direitos humanos e visam atender e
facilitar a reinsercdo familiar, social e produtiva do adolescente em situacdo de ameaca ou que
tenha seus direitos violados (STDS, 2013).

O processo de discussdo da versdo preliminar do PEASE aconteceu em novembro
de 2009 por meio de trés oficinas em conjunto com agentes governamentais, conselhos e
outras entidades de atuacdo no atendimento ao adolescente em cumprimento de medidas
socioeducativas (STDS, 2013).
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O PEASE tem seus principios e diretrizes baseados a luz da Resolugdo N° 113 da
SEDH e CONANDA que dispde sobre os parametros para a institucionalizacdo e o
fortalecimento do SGD da crianca e do adolescente. O desafio desse plano é tornar o

atendimento socioeducativo eficaz.

Desse modo, esse documento deve estar articulado com os 6rgdos do Poder
Executivo Federal, Estadual e Municipal, o Poder Judiciario, o Ministério Publico, a
Defensoria Publica e a sociedade civil que constituem o terceiro setor, com vistas ao
fortalecimento da rede de atendimento (STDS, 2013).
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6 A ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI SOB O DOMINIO INSTITUCIONAL

Ao longo da realizagéo deste trabalho muitos sentimentos se fizeram presentes, no
entanto a ansiedade foi 0 sentimento que mais se evidenciou diante desse objeto de estudo,
uma vez que ndo ¢é tarefa facil entrar na realidade de adolescentes que se encontram com sua
liberdade cerceada.

Assim, diante dessa circunstancia adversa procuramos conduzir esse caminho para
gque 0 mesmo garantisse a devida compreensdo do tema estudado, de modo que o resultado
fosse 0 mais completo possivel.

Por reconhecer que o tema sobre o qual se insere o adolescente em conflito com a
lei envolve peculiaridades tdo distintas é que, certamente, este assunto esta longe de ser

esgotado e, indubitavelmente essa ndo foi a nossa pretensao.

6.1 Perfil das adolescentes: segmento

Para tecer uma discussao sobre o processo de socializacdo priméria e secundaria
dessas adolescentes internas consideramos relevante construir o perfil. Por meio do perfil foi
possivel compreender as relacdes no lar, na escola, na comunidade, no CEABM e as situacoes
de vulnerabilidades que acompanham toda a sua trajetoria de vida. Sobre socializacdo
secundaria Fachinetto (2011), discorre que é 0 momento em que a adolescente ingressa na
instituicao.

Para a construcdo do perfil, usamos a técnica do questionario com perguntas
abertas e fechadas sobre faixa etaria, cor da pele, nivel de escolaridade, estado civil,
maternidade, ocupacdo laboral, crenca, familia e renda, situacdo das residéncias, reincidéncia,
uso de drogas, violéncia e sonhos.

Ao delinear o perfil, pudemos compreender os fatores que expdem essas
adolescentes a uma conduta merecedora de controle social e refletir sobre o cotidiano
institucional que ora elas conceituam como positivo, ora como negativo.

Na socializacdo secundaria, distintas linguagens se difundem para reformular a
identidade dessas adolescentes. Sobre essa realidade Goffman (2013), discorre que a
instituicdo total torna-se um lugar organizado para proteger a sociedade e mudar as pessoas
através do controle do pequeno grupo dirigente que entende que essas pessoas necessitam de

um controle por meio de uma organizagao burocratica.
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De fato, privadas da sua liberdade essas adolescentes deixam de constituir um
problema social e passam a ser inseridas nas distintas linguagens, entre elas: a linguagem de

rebaixamento, de degradacao, de humilhacgéo e da profanacao do eu.

Grafico 1 — Faixa etaria das adolescentes

13% 10%
H12-13anos
10% B 14-15anos
m15-16anos
W 16-17 anos

m18-21 anos

m Naorespondeu(ram

50%

Fonte: Pesquisa direta — elaborado pela pesquisadora.

Para compreender os fatores que configuram a vida dessas adolescentes foi que
utilizamos a técnica do questionario. As proporcdes apresentadas dizem respeito a amostra
com 30 adolescentes. Uma vez que a pesquisa se constitui em um estudo de caso, 0s
resultados apenas sinalizam como aferi¢do para o contingente de adolescentes, em geral, em

Fortaleza, ndo constituindo uma representatividade estatisticamente significativa.

No que se refere a faixa etaria, 30% (9) das adolescentes internas tém idade
inferior a 16 anos. Ressaltamos que a maior concentracdo, ou seja, 50% (15) das adolescentes

tém entre “16 e 17 anos” e 7% (2) das adolescentes tém entre “18 ¢ 21 anos”.

Sobre essa questdo Zaluar (1997, p.10), discorre que “O Estado brasileiro ainda
ndo encontrou o caminho para efetivar os direitos sociais de seus cidaddos, uma vez que isso
justifica o porqué de no Brasil criancas e adolescentes representarem a parcela mais exposta
quando o assunto é direito.”

Na ¢6tica de Demo (2002), o Estado na sua proposta planejada deve considerar o
enfrentamento das desigualdades sociais e promover os direitos de cidadania, visto que sdo

deveres constitucionais.
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Gréfico 2 — Cor da pele declarada pelas adolescentes.
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Fonte: Pesquisa direta — elaborado pela pesquisadora.

Quanto a cor da pele, observamos a predominancia da cor parda de 70% (21).
Considerando também a cor preta em 10% (3), tém-se nada menos do que 80% (24). Intuimos
que o fato da maioria das adolescentes se declararem como pardas se da pela dificuldade que
elas tém de se considerarem pretas.

Esse resultado revela de uma forma sutil o reflexo da discriminacdo racial
existente na sociedade miscigenada que acaba dificultando o reconhecimento social dos
negros. Conforme ressalta Andriani (2007), a raca e sua caracteristica bioldgica que € a cor
fazem parte da construcdo da identidade e, portanto, ndo se desvencilha da realidade social e
nem dos valores arraigados que privilegiam a questdo das diferencas, somadas as diferencas
econdmicas da excluséo social e excluséo cultural.

No Brasil, a questdo da cor permeia desde a época colonial quando a cor
legitimava o poder e o status dos brancos sobre os indios e negros, contudo nos dias atuais a
questdo da cor ainda prevalece como um critério subjetivo e determinante para o status social

do sujeito.
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Grafico 3 — Nivel de escolaridade das adolescentes.
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Fonte: Pesquisa direta — elaborado pela pesquisadora.

Quando o assunto € escola, percebemos que ha fatores internos e externos que
influenciam no processo de ensino-aprendizagem e contribuem para o0 atraso e 0 abandono
escolar. Esses fatores envolvem aspectos emocionais, organicos e socioecondmicos.

Embora apenas 3% (1) das adolescentes tenham se declarado analfabeta; 77% (23)
declararam possuir o ensino fundamental incompleto; 7% (2) afirmaram possuir o ensino
fundamental completo; 10% (3) declararam possuir o ensino médio incompleto; 3% (1)
abandonaram os estudos. Diante dessa amostra, percebemos que nenhuma adolescente possuli
0 ensino médio completo e que prevalece a distor¢do série-idade.

No Brasil a questdo da distorcdo série-idade se evidencia ja nas primeiras séries
do ensino fundamental e vai se tornando mais grave nas séries mais avancadas até limitar o
acesso ao ensino médio.

Em 2009, do total de meninos e meninas de 15 a 17 anos, 85,2% estavam
matriculados na escola. Porém, apenas pouco mais da metade deles, 50,9% estavam no nivel
adequado para a sua idade que era 0 ensino médio, os demais ainda cursavam 0 ensino
fundamental e 1,4 milhdo de meninos e meninas nessa faixa etaria ja haviam abandonado os

estudos e estavam fora das salas de aula (UNICEF, 2011).
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Grafico 4 — Estado civil das adolescentes.
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Fonte: Pesquisa direta — elaborado pela pesquisadora.

Apesar da maioria das adolescentes se declararem solteiras as suas experiéncias
sexuais comecam bem cedo e sem um acompanhamento o que, em alguns casos, acaba
favorecendo a maternidade. Quanto a situacdo civil, observamos que 83% (25) das
adolescentes se declararam solteiras; 7% (2) das adolescentes se declararam casadas,
enquanto 10% (3) das adolescentes disseram ndo ter um compromisso Serio.

Nossa compreensdo ¢ que nesta fase ha uma vivéncia por meio do “ficar” que se
consolida nas distintas relacfes afetivas como foi elucidado por algumas adolescentes que

assumiram a sua posicao bissexual.

Grafico 5 — Adolescentes e a maternidade.
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Fonte: Pesquisa direta- Elaborado pela pesquisadora.
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A gravidez traz para algumas adolescentes uma carga emocional, além de
favorecer um impacto tanto para a sua saude como para 0 seu desempenho escolar. Sobre a
maternidade, 17% (5) das adolescentes responderam sim, ao fato de ser mée, enquanto 77%
(23) das adolescentes responderam néo, ao fato de ser mée. Percebemos que mesmo no caso
da gravidez néo planejada o sentimento da maternidade prevalece, no entanto a criacdo dos
filhos acaba ficando na responsabilidade dos familiares.

Para Abramovay (2004), a gravidez torna-se uma preocupagdo, uma vez que 0
curso normal da vida nessa fase é orientado para as relagdes sem compromisso de ordem
econdmico-familiar para estudar e para a preparacdo dos papéis que a fase adulta impde. Ao
romper esse curso, o adolescente se vé diante de situacOes de dependéncia econémica com a

familia.

Gréfico 6- Ocupagcdao laboral das adolescentes.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

Quanto a atividade laboral 4% (1) das adolescentes ja participaram do mercado
formal; 10% (3) das adolescentes ja participaram do mercado informal; 83% (25) das
adolescentes ndo participaram de nenhuma atividade laboral.

Em relacdo ao mercado informal, percebemos que a principal atividade exercida
se faz por meio da cooptacdo do narcotrafico como foi revelado, sutilmente, por algumas
adolescentes. A entrada nessa atividade se da por meio de amigos ou namorado. A prostituicdo
também se insere nessa categoria de atividade, uma vez que é uma forma de suprir as

necessidades.
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Historicamente, o trabalho é uma presenca constante na vida de criangas e
adolescentes. Sobre essa questdo Calil (2003), discorre que devido as condi¢cdes minimas de
subsisténcia os familiares acabam utilizando a mao de obra dos filhos como estratégia de
sobrevivéncia do grupo familiar. O exercicio dessa fun¢do quase sempre acontece de forma
insalubre e com riscos fisicos e psicologicos.

Segundo o UNICEF (2011), a questdo do trabalho coloca alguns adolescentes em
situacdo de fragilidade, uma vez que as ocupacdes exercidas acontecem no comércio de rua,

como ambulantes ou prestadores de servicos (engraxates, pedreiros, domésticas, babas).

Grafico 7 — Importancia de pertencer a uma igreja.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

A igreja por meio da sua instituicdo se coloca com um objetivo que é o de
aproximar o ser humano de Deus. Neste sentido, em relacdo a crenca e a fé, 83% (25) das
adolescentes declararam que é importante fazer parte de uma igreja; 14% (4) das adolescentes
responderam que fazer parte ou ndo de uma igreja € indiferente; 3% (1) ndo responderam.
Podemos intuir que a igreja pode favorecer uma transformacdo, uma vez que 0 “andar com
Deus” significa uma mudanga de mentalidade e atitude.

Sobre a espiritualidade Pinheiro (apud OLINDA, 2013, p.82-83) aduz:

[...] assumir cada vez mais profundamente como um ser espiritual que vive uma
experiéncia educativa na carne e no mundo fisico. Esta consciéncia vai se firmando
processualmente, cada um no seu ritmo, a partir de experiéncias individuais e
coletivas. Para mim espiritualizar-se € cultivar a espiritualidade que nos € inerente. E
um chamamento ao aperfeicoamento do ser humano que vai se realizando em quatro
direcfes interligadas: como transcendéncia — marca a possibilidade de abertura para
uma relacdo cada vez mais proxima a Deus; como caminho — indica o processo de
autoconhecimento e reforma intima; como servico ao proximo — aprendizado de
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relacionar-se amorosamente com todos 0s seres vivos e de abragar generosamente a
alegria de servir; como compromisso ético-politico — aponta para o engajamento nas
lutas sociais que garantam a dignidade humana e respeito a vida.

Quanto aos grupos de evangelismo que atuam no CEABM, percebemos que as
suas acgdes instigam um sentimento e uma conduta positiva em relacdo a Deus, uma vez que

contribui para a consolidacao de distintos sentimentos, entre eles: paz, conforto e alegria.

6.2 Estrutura e perfil familiar das adolescentes

Segundo Amaral (2001), o modelo de familia vivenciado na contemporaneidade
se consolida por meio dos novos referenciais parentais. Em alguns casos, esse entrelagamento
complexo acaba favorecendo as circunstancias adversas. Assim, no que se refere a estrutura
familiar dessas adolescentes, percebemos que os lacos familiares se consolidam por meio de
uma relacdo conflituosa que acaba afetando negativamente o seu desenvolvimento fisico e

psicolégico.

Gréfico 8 — Convivéncia familiar das adolescentes.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

Para alguns autores, mesmo diante das transformacfes sociais que a familia
passou e passa ela deve ser capaz de exercer o0 seu papel que é favorecer o desenvolvimento
pleno dos seus membros (SOUZA; OLIVEIRA, 2011).

Os novos arranjos familiares favorecidos pela atual dinamica social devem
promover a protecdo e a responsabilizacdo dos seus membros (ASSIS et al., 2006). Quanto a

convivéncia familiar, 80% (24) das adolescentes disseram que vivem em lares, cujos pais sdo
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separados e ha uma sobrecarga da mae que passa a assumir todos os papéis no lar; 17% (5)
das adolescentes disseram que vivem em lares, cujos pais convivem juntos; 3% (1) nédo
responderam.

Constatamos que apesar de algumas adolescentes conviverem em um modelo
tradicional de familia esse ambiente, muitas vezes é marcado pelo sentimento de autoritarismo
dos pais que acaba favorecendo distintos sentimentos, entre eles: o sentimento de rejeicdo e o

sentimento de rebeldia que véo alterar a convivéncia social e familiar dessas adolescentes.

Gréfico 9 — Membros responsaveis pelo sustento familiar.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

A garantia de subsisténcia & importante para o desenvolvimento fisico e
emocional dos membros familiares. Desse modo, 27% (8) das adolescentes afirmaram que o
pai é o responsavel pelo sustento familiar; 57% (17) das adolescentes disseram que esse papel
é exercido pela mée; 3% (1) das adolescentes informaram que o irmdo responde por esta
tarefa; 13% (4) das adolescentes afirmaram que esse papel é exercido por outras pessoas, tais
como: avo, avo, tio, tia, padrasto ou madrasta.

Segundo Souza e Oliveira (2011), no caso em que a mae assume a parcela maior
das responsabilidades financeiras, ela acaba levando consigo os filhos que passam a contribuir

com o orcamento familiar. No entanto, eles ndo se apropriam integralmente do que ganham.



Gréfico 10 — Atividade laboral do responsavel pelo sustento familiar.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

Pelo espectro das atividades laborais exercidas pelos familiares observamos que
elas se caracterizam por exigirem baixa qualificacdo e baixa remuneragdo, ou seja, sao
atividades tipicas de mercado informal. Desse modo, situadas na base da pirdmide do mercado

de trabalho: 17% pequenos comerciantes; 17% pedreiros; 13% domésticas e outras atividades

23% compreendem nada menos do que 70% das ocupagdes.

Na maioria dos casos, essas atividades laborais ndo confortam economicamente 0s

familiares e na busca pelo suprimento da renda alguns deles acabam se envolvendo no

narcotréafico, fonte ilicita de recursos, como foi relatado por algumas adolescentes.
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Gréfico 11 — Adolescentes e a renda familiar.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

A precariedade das relacdes de trabalho e o acirramento das desigualdades sociais
tornam essas familias enfraquecidas de modo que elas ndo conseguem vislumbrar uma
mudanga de vida para os seus membros. Sobre esta questdo Zaluar (1997), discorre que a falta
de politicas publicas explica o porqué de o Brasil ser a oitava economia mundial e de ocupar a
octogésima posicdo em desenvolvimento social que se mede pelos direitos sociais
fundamentais.

Sobre a situagdo ocupacional dos membros familiares, 27% (8) das adolescentes
declararam que a renda familiar é inferior a um salario minimo mensal, ou seja, R$510,00;
40% (12) das adolescentes revelaram que a renda familiar esta entre R$510,00 e R$755,00.
Assim, cerca de 60% desses lares sobrevivem com menos de um salario minimo mensal.

Das familias que tém um pouco mais de condi¢bes, 10% (3) vivem com renda
familiar entre R$ 755,00 e R$ 1.020,00; 3% (1) vivem com renda familiar entre R$ 1.020,00 e
R$ 1.530,00; 10% (3) estdo inseridas nos programas de ajuda do Governo Federal; 10% (3)
ndo responderam.

Segundo dados do UNICEF (2011), o numero de adolescentes brasileiros na faixa
etaria de 12 a 17 anos que vivem em familias com renda inferior a % salario minimo a renda
per capita é de 7,9 milhGes. Isso significa dizer que 38% dos adolescentes brasileiros estdo em
condic&o de pobreza.

Considerando que um a cada trés adolescentes brasileiros pertence ao quintil mais
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pobre da populagdo brasileira, ou seja, 0s 20% mais pobres do Pais, 28,9% dos adolescentes
entre 15 e 17 anos estdo nesse grupo de renda.

Esse quadro conjuntural gue envolve esses familiares em constantes trocas de
emprego e em periodos sem trabalho acaba contribuindo para a ndo concretizacdo dos desejos

dessas adolescentes que buscam satisfazé-los por meio da transgresséo da lei.

Grafico 12 — Situacao das residéncias das adolescentes
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

No lar coadunam-se os aspectos familiares e os valores que os membros levardo
para a sua vida. No entanto, muitas familias ndo conseguem oferecer para os seus membros
um padréo de vida adequado, uma vez que a condicdo basica que se da por meio da posse do
imdvel torna-se inexistente.

Segundo Colaco et al. (2013), alcancar uma posicdo social e realizar os sonhos
dos seus membros torna-se uma tarefa dificil nas familias de classes mais populares. Assim,
quanto a situagdo residencial, 54% (16) das adolescentes revelaram que o imével em que
moram é proprio; 43% (13) das adolescentes revelaram que esse imével é alugado; 3% (1)
n&o responderam.

Considerando a posse do imdvel pelos familiares intuimos que essas adolescentes
estariam vivendo confortavelmente, no entanto por meio de suas falas constatamos que apesar
de serem proprio e ou alugado esses imoveis sdo frutos de invasdo e, portanto, ndo ha
nenhuma documentacdo. Quanto a localizagdo, eles situam-se a beira de canais, em &reas

publicas, préximo a viadutos, rios entre outros.
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6.3 A Reincidéncia eo envolvimento familiar e da adolescente com as drogas

O ato infracional e a reincidéncia devem ser interpretados a partir dos aspectos de
vulnerabilidades que envolvem essas adolescentes. Como discorre Volpi (2011), a
reincidéncia acontece nas violagdes de direitos evidenciados pela familia, pelo poder publico
e pela sociedade.

Grafico 13 — Reincidéncia das adolescentes
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Fonte: Pesquisa direta — elaborado pela pesquisadora.

O ato infracional configura a vida dessas adolescentes e a reincidéncia torna
sistematica a sua socializacdo no CEABM. Sobre esse quesito, 43% (13) das adolescentes
revelaram que estdo pela primeira vez no CEABM; 20% (6) disseram que estdo pela segunda
vez; 3% (1) responderam que estdo pela terceira vez; 7% (2) estdo pela quarta vez; 10% (3)
estdo pela quinta vez; 17% (5) ndo responderam.

Percebemos por meio desses dados, um quantitativo consideravel de adolescentes
que ja sofreram mais de duas internagdes. Convem ressaltar que diante da reincidéncia as
infracOes vdo se tornando mais graves, uma vez que passam a se consolidar por meio da
préatica do roubo, do furto, do homicidio e do latrocinio.

Dessa maneira, a passagem pelo centro educacional acaba potencializando em
algumas adolescentes um sentimento de “orgulho” que elas usam para “render pontos” e
impor poder. Sobre essa questdo Volpi (2011), elucida que apesar do ato infracional néo ser
inerente a identidade do adolescente ele acaba fortalecendo a sua vivéncia social.

Sobre essa questdo Paludo (2011), discorre que a instituicdo acaba legitimando o
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comportamento amoral, uma vez que os valores do sujeito passam a ser nutridos pela

invisibilidade social do proprio Estado.

Gréfico 14—-Envolvimento das adolescentes com as drogas.
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Fonte: Pesquisa direta — elaborado pela pesquisadora.

As drogas tém um impacto devastador na vida do ser humano, uma vez que afeta
de forma incisiva o seu desenvolvimento e compromete a sua integridade. O uso das drogas
pelos adolescentes promove baixa autoestima e potencializa o sentimento positivo pelo grupo
de amigos que se apresenta como um novo ente familiar (SOUSA; OLIVEIRA, 2011).

Neste sentido, 63% (19) das adolescentes admitiram ser consumidora de algum
tipo de droga, enquanto 37% (11) das adolescentes responderam néo para essa questdo. As
adolescentes que afirmaram fazer uso de drogas estdo conscientes quanto aos danos fisicos e
psicoldgicos que essas substancias trazem para a sua vida.

Sobre essa gquestdo Volpi (2011), discorre que a politica de garantias de direitos
deve se materializar por meio de um sistema articulado de principios, politicas sociais basicas
e programas especializados que se destinem a protecdo, pois sem o0s seus direitos assegurados

0 adolescente acaba sendo excluido e exposto a uma conduta adversa.
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Grafico 15-Envolvimento dos familiares com drogas licitas ou ilicitas.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

Segundo Teixeira (2003), a desestabilizacdo das relacdes familiares envolve
situacBes complexas. Essa desestabilizacdo se da, principalmente, por causa das drogas que
torna o ambiente familiar precério e favorece o comportamento de risco.

Conforme foi observado, 54% (16) das adolescentes responderam sim, quanto ao
envolvimento dos familiares com algum tipo de droga; enquanto 43% (13) das adolescentes
responderam ndo, em relacao ao envolvimento dos familiares com algum tipo de droga. Esses
dados contribuem para uma compreensdo sobre a prevaléncia do consumo de substancias
quimicas ndo apenas pelos adolescentes, mas também pelos familiares que diante dessa

realidade acaba colocando em risco o seu papel de cuidadores.

6.4 Violéncia e discriminacao sofridas pelas adolescentes

Conforme Assis (2006), o ser humano em cada periodo do seu desenvolvimento
confronta-se com circunstancias adversas em que uma se destaca mais do que a outra. No
caso dessas adolescentes, as distintas formas de violéncia sofridas, muitas vezes desde a
infancia contribuem para uma conduta violenta e para a formagdo de uma nova identidade, ou

seja, a identidade de infratora.
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Gréfico 16— Adolescentes vitimas de violéncia fisica e/ou psicolégica.
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

A falta de uma rede de apoio acaba favorecendo as situacoes de vulnerabilidades
vividas pela maioria dessas adolescentes. Nessa dindmica, a violéncia sexual juntamente com
a violéncia fisica e a violéncia psicoldgica acabam se consolidando.

“As meninas sdo especialmente vulneraveis a exploracdo e ao abuso sexual,
inclusive dentro de suas casas; ao abandono da escola; em decorréncia da gravidez na
adolescéncia e as DST/AIDS” (UNICEEF, 2011, p. 57). Sobre essa questdo Abramovay (2004,
p. 257), discorre que “do ponto de vista legal, a violéncia sexual subdivide-se em: assédio
sexual, seducdo, atentado violento ao pudor e prostitui¢do.”

Sobre essa questdo, 30% (9) das adolescentes responderam sim, que ja foram
vitimas de violéncia; 63% (19) das adolescentes responderam ndo para essa questdo.
Percebemos que independente da quantidade de vezes que a violéncia ocorreu, ela é um fato
comum. Em alguns casos, essa violéncia comeca na infancia e vai se potencializando na
adolescéncia e na convivéncia familiar, a mée, na maioria das vezes, acaba omitindo esse ato

como forma de proteger o marido ou o companheiro.
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Gréfico 17 — Discriminacao sofrida pelas adolescentes ap6s a internacao.
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Fonte: Pesquisa direta — elaborado pela pesquisadora.

Na convivéncia com essas adolescentes, percebemos que o sentimento de
discriminacdo prevalece mesmo ap6s a saida do CEABM, uma vez que ndo ha uma
responsabilidade do poder publico em articular uma politica que assegure a préatica protetiva.
Desse modo, muitas adolescentes continuam correndo risco de vida.

Em relacdo a esse sentimento, 27% (8) das adolescentes disseram que temem pela
sua vida apés o cumprimento da medida socioeducativa; 67% (20) das adolescentes
responderam que ndo estdo preocupadas com 0 que vai acontecer com a sua vida ap6s 0

cumprimento da medida socioeducativa; 6% (2) nao responderam.

6.5 Limitacdo do atendimento socioeducativo: ressocializacdo e sonhos “inatingiveis”
g

Um atendimento socioeducativo pautado nos direitos € o anseio de todos 0s
profissionais que atuam nessas Unidades, de todos os operadores do SGD e da familia que
espera ter de volta ao convivio social o adolescente. Para o adolescente um atendimento eficaz

deve favorecer positivamente uma mudanga de vida com a realizacdo dos projetos e sonhos.
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Gréfico 18 — Sonhos e projetos de vida das adolescentes
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Fonte: Pesquisa direta — Elaborado pela pesquisadora.

Um dos ultimos questionamentos feitos as adolescentes diz respeito aos sonhos e
as expectativas quanto ao futuro. Esse questionamento serviu como pista para entendermos
gue essas questdes estdo intrinsecamente ligadas ao atendimento recebido no CEABM, uma
vez que esse atendimento deve contribuir para um caminho de mudanca na trajetéria de vida
dessas adolescentes.

Quanto a essa questdo, 77% (23) das adolescentes responderam sim, indicando ter
planos ou projetos para o futuro; 20% (6) das adolescentes responderam nédo, indicando nao
ter planos a executar apos a saida do CEABM; 3% (1) nao responderam.

Apesar da maioria das adolescentes estabelecerem sonhos e projetos para o futuro
percebemos que apds o cumprimento da medida socioeducativa, 0 CEABM ndo contempla
nenhuma politica de acompanhamento que vise assegurar a inclusdo dessas adolescentes em
projetos e programas.

Sobre essa realidade Volpi (2011), pondera que os adolescentes em conflito com a
lei continuam expostos a um contexto de indefinigdes na defesa de seus direitos passando a
ser componente do mesmo quadro supracitado, uma vez que ndo encontram eco para a defesa

dos seus direitos e, portanto, passam a ser desqualificados enquanto adolescentes.
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7ANALISE DO ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO POR MEIO DAS
ENTREVISTAS

A etapa da analise dos dados envolve um sentimento fascinante, pois revela os
fatos vivenciados pelo pesquisador-pesquisando por meio de seus discursos. Nesses discursos,
as falas expressam posicdes que se colocam ora objetiva, ora subjetivamente.

Para uma melhor compreensdo sobre o0s sujeitos da pesquisa, eles foram
identificados de formas distintas, ou seja, os profissionais receberam a identificacdo pelo
sistema de numeracdo hindu-arabico (1, 2, 3...), as adolescentes receberam a identificacdo
com base nos algarismos romanos (I, Il, Ill...) e a diretoria recebeu 0 nome direcdo pela

ordem das entrevistas realizadas.

7.1 O atendimento socioeducativo por meio da visdo dos profissionais

De acordo com o ECA no seu Art. 123, a medida de internacdo “devera ser
cumprida em entidade exclusiva para adolescentes e em local distinto daquele destinado ao
abrigo obedecida rigorosa separacdo por critérios de idade, compleicéo fisica e gravidade da
infragdo” (BRASIL, 1990, p.31).

Considerando que o0 nosso objeto de estudo € a avaliagdo do atendimento
socioeducativo do CEABM, o conhecimento do SINASE pelos profissionais torna-se
necessario, uma vez que ele se consolida como um documento tedrico-operacional das
medidas socioeducativas.

Segundo o SINASE, o atendimento socioeducativo deve ser sistematizado com
base na ressocializacdo do adolescente, correlacionando demandas dos diferentes campos das
politicas publicas e sociais por meio de uma interface com os diferentes sistemas.

Sobre o SINASE os profissionais pontuaram:

O SINASE é novo, mas o0 ECA um dia também foi e mesmo ap6s 23 anos da sua
implementacdo ele ainda ndo é respeitado. Aqui no CEABM ha muitos instrutores
que ndo conhece essa lei! Pouquissimos sdo os profissionais que o conhece a fundo.
Eu acho que é por isso que nenhuma politica para assegurar os direitos funciona,
pois as leis ndo séo conhecidas na integra (INSTRUTORA 1, CEABM).

Quando vem uma lei, nés temos que nos adaptar a ela né! Nds estamos nesse
processo de mudanca, mas isso ndo acontece de uma hora para outra. Esse processo
leva um tempo (INSTRUTOR 3, CEABM).
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Eu acredito que no6s estamos nos esforcando para mudar a qualidade desse
atendimento, mas ainda vivenciamos muitos entraves e limitacbes. O atendimento
ndo depende sé de no6s enquanto Unidade. O SINASE é muito recente e estamos
caminhando para nos adaptar a ele. Eu acredito que nés vamos conseguir. Mas, eu
também acho que muitos pontos precisam ser vistos e revistos, pois a lei chega todo
mundo se encanta, mas n&o é bem assim (TECNICA 5, CEABM).

Diante dessa observacdo, percebemos que no CEABM o conhecimento desse
novo documento é bastante diferenciado. Assim, na categoria dos instrutores educacionais o
conhecimento do SINASE ainda é incipiente e isso contribui para um sentimento de
descrenga. Alguns instrutores justificam que essa realidade se da, devido a recente
implementacdo dessa lei pelo CEABM e, desse modo, torna-se necessario um tempo para a
sua adaptacdo. Para os demais profissionais o conhecimento do SINASE contribui para o

sentimento de esperanca quanto a qualidade do atendimento.

7.2 Trajetoria profissional

A nossa compreensdo sobre a trajetdria profissional é que ela é construida por
meio das experiéncias e dos vinculos. O SINASE no seu capitulo 5 elucida sobre a Gestao dos
Programas enfatizando questdes relevantes sobre o profissional, os parametros para a selecéo
e a importancia do seu crescimento ao longo da sua carreira profissional.

Dessa maneira, a contratacdo de pessoal segue uma etapa seletiva por meio de
avaliacdo de curriculo, de prova seletiva que envolve os conteidos sobre o direito da crianca e
do adolescente (fundamentos juridicos, politicos, socioldgicos, éticos, pedagdgicos,
filosoficos e historicos da socioeducacdo, politica de atendimento a infancia e juventude e
regimes de atendimento), de métodos e técnicas da acdo socioeducativa, de entrevista e
dindmicas de grupo que favorecam a expressao pessoal e de exames médicos admissionais.

Sobre o0s aspectos relacionados a trajetoria profissional os profissionais

elucidaram:

Ja faz muito tempo que eu estou na Secretaria. Uns 30 anos. Quando eu entrei, eu
trabalhava em um abrigo com adolescentes “especiais”. Depois eu passei a trabalhar
na privagdo. A mudanga aconteceu porque os abrigos passaram a ser gestado pela
prefeitura e, portanto, eu ndo podia ficar mais I4, afinal eu era funcionaria do Estado.
Entdo eu escolhi vir para 0 CEABM, pois eu ja conhecia a diretora. Eu senti muito
essa mudanga. A clientela atendida nos centros educacionais é completamente
diferente da clientela dos abrigos (INSTRUTORA 2, CEABM).

Eu entrei aqui em 1983. Foi meu primeiro emprego. Inclusive, eu ndo entrei pelo
meu grau de estudo né! Eu entrei pelo meu grau profissional. Eu trabalhava com a
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parte elétrica e hidraulica. Um dia, eu falei com a diretora sobre o desejo de
participar de um concurso interno. Ela falou que se eu quisesse, ela mandaria um
oficio. Eu fiz o concurso interno e ai eu passei a exercer o cargo de instrutor. Muitos
colegas instrutores também mudaram de fun¢do (INSTRUTOR 3, CEABM).

Eu me formei em 2010 e em agosto do mesmo ano eu comecei a trabalhar no
CEABM. Minha entrada neste centro educacional foi por meio de concurso publico
(TECNICA 5, CEABM).

Eu sou funcionaria de carreira né! Eu iniciei quando tinha 22 anos de idade e foi por
meio de concurso publico. Na época, eu fiz o concurso para o cargo de orientadora
de menores. Atualmente, esse cargo é exercido pelo instrutor educacional. Eu
trabalhei quatro anos como orientadora educacional. Depois que eu conclui 0 meu
curso de letras houve um concurso interno para mudanca de nivel para o cargo de
técnico. Eu fiz, passei e acabei assumindo o setor da pedagogia. Depois, eu fui
convidada para assumir uma direcdo onde estou ha 22 anos (DIRETORA, CEABM).

Diante das observacoes, percebemos que a trajetoria profissional da maioria dos
funcionarios do CEABM esteve vinculada a antiga Secretaria do Trabalho e Acdo Social
(SETAS), 6rgao responsavel pela organizacdo dos projetos e programas da politica social da
antiga FEBEMCE. Desse modo, esses profissionais vém acompanhando as distintas
mudancas no Sistema Socioeducativo do estado do Ceara.

Ressaltamos que a maioria desses funcionarios obteve acesso ao cargo mediante
aprovacdo prévia em concurso publico. Contudo, independente do seu cargo alguns deles

tiveram a oportunidade de mudar de fungdo mediante concurso interno.

7.3 Trabalho dos profissionais com os adolescentes em conflito com a lei

Segundo o SINASE para a composicdo do quadro de pessoal do atendimento
socioeducativo nas entidades e ou programas deve-se considerar que a relacdo educativa
pressupde o estabelecimento de vinculo que depende do grau de conhecimento do
adolescente. Assim, é necessario que o profissional tenha tempo para prestar atencdo no
adolescente e que ele tenha um grupo reduzido destes sob a sua responsabilidade.

Sobre o trabalho com adolescentes em conflito com a lei os profissionais

declararam:

Eu sempre trabalhei no CEABM. Um dia, eu fui convidada para participar da
selegdo do cargo de instrutora educacional. Para mim, esse trabalho ndo é dificil,
pois eu ja tinha um contato com as adolescentes. Eu me adaptei muito rapido
(INSTRUTORA 1, CEABM).

Esse trabalho néo é facil. Alias, a privagdo € totalmente diferente de tudo o que eu ja
vivi durante todo o meu tempo de funciondria publica. Esse ambiente envolve
diversos problemas e expde ndo sé as adolescentes, mas todos nés profissionais.
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Somos permanentemente expostos e corremos risco de vida diariamente
(INSTRUTORA 2, CEABM).

Trabalhar com esse publico foi uma descoberta, pois eu ndo sabia o que significava
um centro educacional. Eu passei a ter conhecimento sobre esse lugar e sobre o
atendimento socioeducativo por meio de um trabalho que aconteceu no Ultimo
semestre da faculdade. Hoje eu vivo essa realidade, e estar aqui dia a dia me faz
entender um pouco daquilo que a midia expbe nos noticiarios. Para mim, isso é
fantastico (TECNICA 5, CEABM).

O trabalho com adolescentes em conflito com a lei! Bom, na verdade esse trabalho é
muito dificil né! Pois, lidar com adolescentes em condi¢Bes normais ja é dificil,
imagine lidar com meninas que tém um histérico de vivéncia com uso de drogas e
com familias que ndo conseguiram introjetar valores e limites. Essas meninas
carregam dentro de si, todas as falhas sociais da familia, da escola e da sociedade.
Néo é facil! Eu digo que, antes de tudo, esse trabalho é uma missdo. A pessoa tem
que se identificar com ele. Tem que ter amor, muito amor (DIRETORA, CEABM).

A experiéncia dos profissionais é fruto de uma vivéncia que favorece as suas
habilidades técnicas. Neste sentido, cada profissional traz consigo uma percepcédo particular
sobre o trabalho com o adolescente em conflito com a lei. Para alguns profissionais, esse
trabalho é facil. Para outros, esse trabalho se torna dificil, devido a complexidade do préprio
sistema.

Percebemos nesse contexto que alguns profissionais acabam nutrindo dentro de si,
distintos sentimentos, entre eles: o sentimento sensacionalista, uma vez que por meio desse
trabalho eles podem vivenciar o que a midia expde dia a dia nos noticiarios e o sentimento de
discriminacgdo, uma vez que ha uma dificuldade em perceber os fatores subjacentes que levam
essas adolescentes a infracionar.

Sobre a questdo que envolve o sentimento discriminatorio parafraseamos Foucault
(2011), que discorre que o infrator € aquele que infringe as normas juridicas, enquanto que o
delinquente se refere ao sujeito que € estigmatizado e controlado pelo sistema. De fato, uma
parte da vida dessas adolescentes se expressa por meio do contexto da socializacdo secundaria
que € o CEABM. Nessa perspectiva, o atendimento deve promover um ambiente agradavel e

contribuir para uma mudanca de mentalidade.
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7.4 Dificuldades e demandas

Segundo o SINASE para o atendimento da privacdo de até 40 adolescentes é

necessaria uma equipe minima composta por:

1 Diretor

1 Coordenador Técnico

2 Assistentes Sociais

2 Psicologos

1 Pedagogo

1 Advogado

Socioeducadores (instrutores educacionais)

Demais profissionais necessarios para o desenvolvimento de salde,

escolarizacdo, esporte, cultura, lazer, profissionalizacdo e administracao.

Sobre as dificuldades e demandas os profissionais elucidaram:

Olha o CEABM ndo oferece estrutura fisica nem para as adolescentes e nem para 0s
profissionais. O Estado deixa muito a desejar. Eu acho que € por isso que ha tantos
casos de reincidéncia. A gente sabe que apds o cumprimento da medida
socioeducativa essas adolescentes ndo sdo acompanhadas. N&o existe um projeto ou
programa voltado para a inclusdo. Aqui mesmo! Olha essa estrutura! As salas de
aula ndo oferecem espaco suficiente e as empresas que oferecem 0S Cursos
profissionalizantes s6 aparecem de vez em quando. Eu penso que poderia haver uma
sistematizagdo desses cursos profissionalizantes. Mas, na pratica isso ndo acontece!
Eu acredito também que a questdo do preconceito acaba prevalecendo na maioria
dessas empresas (INSTRUTORA 1, CEABM).

Nada mudou aqui. As meninas que estdo cumprindo medida provisoéria ndo podem
estar juntas com as adolescentes sentenciadas. Mas, como ndo fazer isso? Hoje sdo
86 adolescentes internas. Vocé imagina essa quantidade de adolescentes em 11
dormitorios? E complicado! O SINASE defende uma proposta educacional baseada
em ac¢Bes que envolvem uma diversidade de atividades educativas fora da Unidade e
ai? Como realizar essas agdes se a STDS ndo disponibiliza os recursos humanos
necessarios? Olha! Em cada plantdo fica apenas dez instrutores e se algum deles
precisa resolver uma emergéncia, como levar uma adolescente ao hospital, a casa
fica somente com nove instrutores. Desse modo, 0 atendimento ja& se torna um
atendimento de risco. Ndo podemos expor essas adolescentes, pois algumas delas,
devido a gravidade do seu ato infracional, correm risco de vida. Mas, também
sabemos que se as atividades ndao forem cumpridas a Unidade é punida
(INSTRUTORA 2, CEABM).

Na verdade, antes desse aumento absurdo, eu sempre dizia que nds tinhamos um
excelente trabalho né! Nés procurdvamos a luz do ECA e do SINASE propiciar um
atendimento que estivesse em conformidade com a lei, pois primamos pela
incompletude institucional. Boa parte do atendimento do CEABM acontece
externamente como é o caso do atendimento médico, odontoldgico e psicolégico e
das atividades recreativas, tais como: a escolinha de futsal, a escolinha de vélei e a
oficina de danga. Quanto ao nimero de funciondrios era até razoavel e dava para nés
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realizarmos um trabalho de qualidade. Mas, hoje com esse grande nimero de
adolescentes internas tudo fica invidvel (DIRECAO, CEABM).

Diante do que foi elucidado, percebemos que sdo muitas as demandas que
interferem nas a¢des do atendimento do CEABM. Uma delas é a estrutura fisica que diante
da superlotacdo torna o atendimento inviabilizado.

Essa realidade é sentida principalmente nas salas de aula que ndo dispbem de
espaco fisico para o excessivo nimero de adolescentes e nos dormitérios que nao oferecem as
condigdes minimas de conforto e, desse modo, muitas adolescentes acabam se acomodando
no chdo em colchdes e colchonetes. O CEABM também ndo disponibiliza de espaco fisico
para a visita intima e para as adolescentes maes.

Outra demanda € a dos recursos humanos que ocorre principalmente na categoria
dos instrutores educacionais. Eles compdem uma equipe de 33 funcionarios, dos quais 26
homens e 7 mulheres que trabalham em uma escala de plantdo diurno e noturno perfazendo
um total de 10 instrutores por plantéo.

Diante dessa realidade, na superlotacdo as acBes do atendimento acabam se
consolidando de forma pontual em que a funcdo dos instrutores se reduz apenas em vigiar.
Quanto as adolescentes, ndo hd como compartilhar os avangos e as metas conquistadas pelo
processo socioeducativo como enfatiza o SINASE, uma vez que a convivéncia protetora

torna-selimitada.

7.5 Reconhecimento profissional

O SINASE, no capitulo 5 versa sobre a Gestdo dos Programas de Recursos
Humanos e, especificamente, no seu item 5.2 aborda as questdes relativas aos Recursos
Humanos como devem ser pensados e estruturados os critérios para contratacdo profissional e

ainda defende o plano de carreira.

Sobre o reconhecimento profissional os profissionais declararam:

Aqui tem muita coisa negativa. Uma delas é que ndo ha uma politica de valorizacdo
profissional. Nés ndo temos uma alimentacdo de qualidade e isso ndo deveria
acontecer. Nos passamos 24 horas, ou seja, trabalhamos em ritmo de plantdo.
Trabalhamos 12 horas corridas e sem descanso. A STDS também néo investe em
qualificagdo. Nao ha capacitagdo profissional para quem entra e nem para quem ja
esta nesta funcdo (INSTRUTORA 1, CEABM).

Aqui ndo ha nenhuma valorizagdo profissional por parte da Secretaria. Eu tenho 30
anos de Estado e sou praticamente uma assalariada! 1sso € uma falta de atencdo do
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Governo. Nos trabalhamos com risco de vida! O nosso trabalho envolve o social!
Ndo existe mais concurso interno. N6s entramos com o nivel médio e nos
aposentamos com o nivel médio. N6és ndo temos progressdo por tempo de servigo
isso é desumano! Mas, pior do que a nossa situagdo é a situagdo dos instrutores
terceirizados que cumprem a mesma carga horéria que nos e ndo tm os mesmos
direitos que nés concursados (INSTRUTORA 2, CEABM).

Atualmente, os instrutores antigos sdo uma minoria. Eu sou um deles, pois ja se
aposentou muita gente. A maioria dos instrutores que estd aqui foi contratado por
uma empresa terceirizada mantida pelo proprio Estado. Eu entendo que a
terceirizacdo acaba retirando a obrigacdo do Estado que passa a ndo se
responsabilizar com o fundo de garantia. Desse modo, 0s instrutores terceirizados
ndo tém os mesmos direitos que nés (INSTRUTOR 3, CEABM).

Realmente, ndo ha um olhar por parte da STDS no que se refere ao reconhecimento
profissional. Antes, nds podiamos transformar 0 nosso cargo por meio de concurso
interno, atualmente isso ndo é possivel. Também sei que um dos entraves que se
coloca diante do nosso trabalho € a qualificacdo profissional. Vejamos o caso dos
instrutores educacionais. Temos um perfil de como deve ser esse instrutor
educacional, mas infelizmente aqui acola entra um funcionario que ndo tem a
habilidade para essa fungdo. Houve uma época que nés faziamos essa selegdo né! A
Secretaria elegia. Inclusive, eu participei desse grupo que era composto por diretores
e técnicos. O processo seletivo envolvia as seguintes etapas: redagdo, entrevista,
analise do curriculo e estadgio. Nesse processo, podiamos pelo menos ter uma
avaliagdo menos superficial. Atualmente, isso ndo acontece mais. Estamos lutando
para que essa realidade seja modificada. Inclusive, o secretdrio aposta nisso. Ele
acredita que uma selegfo mais criteriosa seja o caminho (DIRECAO, CEABM).

Compreendemos que para trabalhar com adolescentes em conflito com a lei os
profissionais precisam ter competéncias técnicas e ao longo da sua carreira também precisam
ser capacitados e valorizados. Percebemos que no CEABM ainda prevalece um hiato entre a
realidade e o que o SINASE recomenda e isso acontece principalmente em relacdo a politica
de ascensao funcional que é inexistente.

Diante dessa realidade, constatamos que a maioria dos funcionarios que trabalha
no CEABM ¢ terceirizado por empresas ndo governamentais adotadas pela propria STDS que
mantém um modelo de co-gestdo para a prestacdo de servicos. Desse modo, esses
profissionais sdo regidos pela norma legislativa de regulamentacdo das leis referentes ao
Direito do Trabalho e do Direito Processual do Trabalho no Brasil (CLT).

7.6 Satisfacéo profissional

Do ponto de vista institucional, o SINASE se define como um documento técnico-
operacional que sistematiza as a¢oes das medidas socioeducativas, favorecendo uma relagéo
simbiotica com todos aqueles que fazem o atendimento.

Compreendemos que a sistematizacdo dessas acOes deve contribuir para o
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desenvolvimento pessoal, relacional, afetivo e social do adolescente e também deve favorecer
um sentimento de satisfacdo para o profissional que faz esse atendimento.

Sobre a satisfacdo profissional os profissionais pontuaram:

Olha! Eu entendo que se estamos aqui € porque necessitamos desse trabalho. Sei que
aqui ha muitas coisas negativas, mas eu gosto do que eu fagco (INSTRUTORA 1,
CEABM).

Olha! Mesmo diante de todas as demandas e dificuldades que se colocam no
cotidiano desse trabalho o que eu tenho a dizer é que ele me faz feliz. Sinto-me feliz
com o que eu faco e, certamente, o significado que eu dou para esse trabalho é que
ele faz parte daquilo que eu procuro viver na minha vida pessoal (INSTRUTORA 2,
CEABM).

Sinto-me satisfeito com o que eu faco, pois sempre gostei de trabalhar com gente.
Quando fiz minha graduacdo em pedagogia eu j& pensava em trabalhar com essas
adolescentes. Eu sei que em alguns momentos esse trabalho se torna complicado e
dificil, mas eu gosto! E bom! Vocé aprende muita coisa (INSTRUTOR 3, CEABM).

Olha! Eu gosto de trabalhar aqui e com essas adolescentes. Eu sei que muita coisa
precisa melhorar, mas mesmo diante das dificuldades eu me sinto satisfeita
(TECNICA 5, CEABM).

Ha muitos problemas a serem enfrentados aqui no CEABM. Mas, mesmo com todas
as limitagfes e demandas eu me sinto satisfeita com o que eu faco (TECNICA 6,
CEABM).

O meu trabalho! Com certeza, ele traz uma grande satisfacdo! Eu acredito, enquanto
instituicao que tudo vai melhorar, pois no dia que eu deixar de acreditar nao vai ter
mais sentido eu estar a frente de um trabalho como esse (DIRECAO, CEABM).

A nossa compreensdo sobre o sentimento de satisfacdo e o reordenamento
institucional é que nesse processo novos conhecimentos contribuem para uma mudanca de
mentalidade dos profissionais que fazem o atendimento socioeducativo do CEABM. No
entanto, essa mudanca envolve distintos sentimentos que favorecem um desgaste fisico e
emocional.

Contudo, vale ressaltar que mesmo diante de todas essas circunstancias os
profissionais continuam nutrindo dentro de si, um sentimento de satisfacdo em relagéo a sua

atuacdo profissional.
7.7 Projeto pedagogico
Com a reestruturagdo institucional, o atendimento do CEABM passa por um

processo de adaptagdo em que aos poucos a antiga Proposta de Atendimento ao Adolescente

em Conflito com Lei no Ceard, aprovada pela Resolugdo N° 41/2002 que trata sobre o
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atendimento no geral vai cedendo lugar para um novo Plano de Atendimento Socioeducativo
(PEASE).

Esse documento ainda em fase de elaboracéo esta ancorado a luz da Resolucdo N°
113 SEDH e CONANDA que dispOe sobre os parametros para a institucionalizagdo e o
fortalecimento do SGD da crianca e do adolescente STDS (2013). E relevante enfatizar que s6
tivemos acesso a esse documento em novembro de 2013.

O PEASE elucida o componente da Proposta Pedagogica Institucional (PPI) que
tem como meta elaborar as agcOes de atividades e garantir sua implantacdo em 100% das
Unidades STDS (2013).

Em relacdo ao ensino formal a técnica 6 elucidou:

Aqui funciona a EJA I, Il, 11l e a EJA do ensino médio. A EJA | e Il refere-se as
modalidades iniciais do ensino fundamental e a EJA 111 refere-se ao 6°, 7°, 8° e 9°
anos. Na EJA 11l e na EJA do ensino médio a adolescente é levada ao Centro de
Educacdo de Jovens e Adulto Paulo Freire onde realiza a avaliagdo. Essa avaliagdo é
baseada no estudo de médulos. Dependendo da nota, a adolescente d& continuidade
com os médulos seguintes (TECNICA 6, CEABM).

Ainda sobre o ensino formal a técnica 6 complementou:

Temos duas adolescentes com 18 anos que estdo matriculadas no PROJOVEM. Uma
delas cumpre medida socioeducativa de internagdo e foi autorizada para estudar a
noite e a outra cumpre medida socioeducativa de semiliberdade. Também houve no
CEABM o0 ENEM do Sistema Prisional em que participaram oito meninas. Elas
também participaram do ENCCEJA que tem por objetivo avaliar competéncias,
habilidades e saberes adquiridos tanto no processo escolar como em outros
momentos sociais, mas ainda ndo saiu o resultado. Todas essas atividades foram
mais ativas no periodo de 2012 e 2013 quando o SINASE foi implementado no
CEABM. No inicio, tudo foi muito dificil né! Mas, a medida que as a¢des foram
sendo efetivadas tudo foi ficando mais facil (TECNICA 6, CEABM).

Sobre o ensino profissionalizante o Art. 77 do SINASE elucida:

Art. 77. O art. 3° do Decreto-Lei n° 8.621, de 10 de janeiro de 1946, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 1°, renumerando-se o atual paragrafo Gnico para § 2°:

§ 1° As escolas do SENAC poderdo ofertar vagas aos usuarios do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (SINASE) nas condi¢fes a serem dispostas em
instrumentos de cooperacéo celebrados entre os operadores do SENAC e os gestores
dos Sistemas de Atendimento Socioeducativo locais.

O ensino profissionalizante no CEABM acontece por meio da parceria do Servigo

Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), do Servigo Nacional de Aprendizagem
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Industrial (SENAI) e do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), cujo 6rgéo gestor é o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

Em relacdo ao ensino profissionalizante a técnica 6 esclareceu:

Aqui funcionam vaérias oficinas, entre elas: musica, violdo, corte costura, arte e
bordado, higiene e beleza e os cursos do PRONATEC que sdo oferecidos pelo
SENAI e SENAC. Também temos a oficina de reciclagem oferecida pela Coelce que
tem por objetivo trabalhar 0 meio ambiente. O CEABM também mantém uma
parceria com o Centro Urbano de Cultura, Arte, Ciéncia e Esporte (CUCA) onde as
meninas tém acesso ao cinema e jogam uma vez por més (TECNICA 6, CEABM).

Quanto aos programas, 0 CEABM mantém parceria com o0 PROJOVEM que tem
por objetivo possibilitar o desenvolvimento de habilidades gerais como a capacidade
comunicativa e a inclusdo digital. Desse modo, ele orienta o jovem para a escolha
profissional.

O Projovem Adolescente integra 0 PROJOVEM e é destinado a faixa da
juventude compreendida entre 15 e 17 anos. Esse programa é um servigo socioeducativo de
protecdo social basica ofertado aos jovens pelo Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS) e entidades conveniadas da rede socioassistencial. As categorias publico-alvo do
Projovem sdo estabelecidas pela Lei N° 11.692/08 e reiteradas na Portaria N° 171/09,

conforme artigo transcrito abaixo:

Art. 4° O Projovem Adolescente - Servico Socioeducativo destina-se aos jovens de
quinze a dezessete anos:

| - pertencentes a familia beneficiaria do Programa Bolsa Familia - PBF, instituido
pela Lei n° 10.836, de 9 de janeiro de 2004;

Il — egressos de medida socioeducativa de internacdo ou estejam em cumprimento
de outras medidas socioeducativas em meio aberto, conforme disposto na Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,

§ 1° Os jovens a que se referem os incisos Il a V devem ser encaminhados ao
Projovem Adolescente - Servico Socioeducativo pelos programas e servigos
especializados de assisténcia social do municipio ou do Distrito Federal, ou pelo
gestor de assisténcia social, quando demandado oficialmente por Conselho Tutelar,
Defensoria Publica, Ministério Publico ou pelo Poder Judiciério.

O CEABM por meio da STDS também mantém parceria como projeto Primeiro
Passo. Esse projeto esta voltado para a inclusdo por meio do programa de aprendizagem que
viabiliza uma experiéncia no mercado de trabalho com empresas parceiras conveniadas.

Para participar desse projeto o adolescente deve ter a idade entre 16 e 24 anos. A
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selecdo é feita por meio de uma equipe de pedagogos e psicologos que diante da anlise do
perfil do adolescente vai engaja-lo em uma das trés linhas de acdo do projeto, ou seja,
bolsista, estagiario e jovem aprendiz.

Ainda sobre os cursos profissionalizantes oferecidos pelo CEABM uma das

instrutoras educacionais elucidou:

Sem demagogia, eu acho complicado afirmar que esses cursos podem favorecer uma
mudanca de vida para essas adolescentes, pois sabemos que aqui elas estdo sob a
protecdo do Estado, mas quando sdo liberadas ndo ha nenhum acompanhamento.
Essas adolescentes ndo tém nenhum subsidio e nenhum apoio. Esse atendimento é
como uma gota d’agua no oceano né! Elas t€ém que ser muito fortes. Nos sabemos
que elas ndo conseguem “bater o pé” e dizer que ndo vai mais voltar para a vida de
antes. Afinal, elas voltam para a mesma realidade de antes. E muita tentagio
(INSTRUTORA 2, CEABM).

Sobre essa questdo a técnica 5 também pontuou:

Eu acredito que essas adolescentes podem ter suas vidas transformadas. NOs
sabemos das limitagdes que existem no atendimento socioeducativo e da historia de
vida de cada uma delas, mas estamos sempre esperan¢osos quanto & mudanga
(TECNICA 5, CEABM).

Sobre as atividades educativas as adolescentes elucidaram:

Eu participo da oficina de artes e estou cursando a EJA 111. Quando eu sair daqui, eu
pretendo trabalhar! Eu ja fiz os cursos de doces e salgados e o de garcom e
confeiteiro que foram oferecidos pelo PRONATEC. Eu gostei muito. O tio que deu
0s cursos era muito legal (ADOLESCENTE I, CEABM).

Eu fago oficina de bordado e costura. Quando tiver pertinho de sair, eu vou pedir a
diretora para ela arrumar uma bolsa no projeto Primeiro Passo. Eu sei que a gente so
entra nesse projeto se estiver estudando ou fazendo curso né! Eu acredito que vai dar
certo, pois eu participo de tudo (ADOLESCENTE I, CEABM).

Apesar de ndo me identificar em nenhuma dessas oficinas, eu acho que o que eu
estou vivendo aqui vai servir para 0 meu futuro. Quando eu sair daqui, eu pretendo
arrumar um emprego (ADOLESCENTE IIl, CEABM).

Eu acho importante fazer todos os cursos que o CEABM oferece, pois, 0 mercado la
fora exige da pessoa estudo. Sem estudo, ndo vamos conseguir nada. Eu sei disso
(ADOLESCENTE IV, CEABM).

Diante de tudo que foi elucidado pelos profissionais e adolescentes, constatamos
que as agdes do projeto pedagdgico vém tentando se alinhar ao SINASE. As atividades
educativas como as oficinas vém acontecendo sistematicamente e tudo o que é produzido

pelas adolescentes € exposto na STDS, em outras instituicdes e em feiras.
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Em relacdo aos cursos profissionalizantes, percebemos que eles ainda acontecem
de forma incipiente e em uma modalidade que prioriza a médo de obra subalterna, ou seja, sdo
cursos de gargcom, doces e salgados e confeiteiro. Quanto aos programas e projetos eles
tornam-se um caminho de dificil acesso, uma vez que a entrada do adolescente nos mesmos
depende de uma avaliacdo e de uma analise do perfil.

Nas férias, as atividades educativas estdo voltadas para a recreacdo, o
entretenimento e a informacdo. Entre as atividades recreativas estdo: gincanas, jogos,
passeios, apresentacdes teatrais, palestras. No sabado, as atividades sdo de cunho religioso
com a visita de distintos grupos, entre eles: o grupo shalom da igreja catolica e os grupos
evangelicos.

Percebemos que apesar das demandas o projeto pedagdgico do CEABM vem
caminhando para uma dimensdo qualitativa, no entanto sem uma politica de acompanhamento
que vise a inclusdo dessas adolescentes em projetos e programas ap0s 0 cumprimento da

medida socioeducativa a ressocializa¢do torna-se impossivel.

7.8 As relagdes interpessoais

Para compreender as relacbes interpessoais presentes em um determinado
ambiente, o pesquisador deve mergulhar nos sentimentos que envolvem todos os participantes
e lancar médo de um olhar compreensivo e critico.

Foi lancando méo desse olhar que percebemos que as relagdes interpessoais no
CEABM se consolidam por meio de uma hierarquia composta por distintos saberes e poderes.
Parafraseando Foucault (2012), o poder é uma manifestacdo mdltipla que se entrelaca na
sociedade por meio de uma estrutura hierarquizada e ordenada constituindo assim um corpo

social.

Na categoria dos instrutores educacionais, esses saberes e poderes emergem,
principalmente, por meio da préatica repressora e punitiva. A punigéo se constitui através do
recolhimento e da “tranca” e tem como objetivo isolar e expor a adolescente a uma situagao

degradante que s6 agrava ainda mais a medida judicialmente ja imposta.

Sobre as formas de tratamento as adolescentes declararam:

Um dia eu fui pedir agua e o instrutor falou:
— Eu ndo vou te dar 4gua nao!
— Tu, ndo vai morrer sede ndo!
Eu respondi, e ele me recolheu por trés dias.
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Quando eu sai do quarto, eu respondi novamente e ele me levou para a “tranca”. L4
€ muito ruim. E frio e a gente toma banho pela agua que sai de um buraco
(ADOLESCENTE I, CEABM).

Qualquer coisa os instrutores querem recolher ou levar a gente para “tranca”.
Quando eles levam a gente, eles vdo logo empurrando. E muito humilhante! As
vezes, eu fico pensando: eu ja passei por tantas coisas na minha vida e ainda tenho
que passar por tudo isso (ADOLESCENTE Il, CEABM).

Nos temos que cumprir as regras né! Olha! Aqui tem muita coisa ruim, mas apesar
das coisas negativas eu tento manter uma boa convivéncia com todos os
profissionais. Gracas a Deus eu me dou bem com todos! Eu participo das atividades
esportivas e gosto quando alguns instrutores participam também. Olha! Eu ja fui
para a “tranca” e ndo quero ir nunca mais. L4 ¢ ruim demais. A gente dorme na
pedra (ADOLESCENTE Ill, CEABM).

Aqui tem que entrar na hora certa! Tem que fazer siléncio! Tem que seguir todas as
regras que sdo impostas. Se a gente ndo seguir, a puni¢do é certa (ADOLESCENTE
IV, CEABM).

Sobre essa mesma realidade os profissionais pontuaram:

Se a menina fizer uma “danagdo” dependendo do grau ela é recolhida sé a noite. No
recolhimento ela entra mais cedo, ou seja, as 17 horas que é horario que ela sai das
atividades. Ela vai para o banho e, em seguida, ja fica no quarto. Nossa! Isso para
ela é muito ruim, pois a noite é 0 momento que ela tem para interagir com as outras
meninas. J4 a “tranca” ¢ uma forma de punicdo que sé acontece quando a
adolescente faz um ato violento, ou seja, uma agressdo fisica certo! Na “tranca” ela
fica 24 horas, mas dependendo do comportamento os dias sdo intensificados. Na
“tranca” tudo acontece normalmente. A alimentacdo é servida I4. N6s tentamos levar
0 minimo possivel a adolescente para a “tranca”. Mas, essas meninas sdo muito
atrevidas e se n6s ndo dominarmos a situacdo elas acabam nos dominando. Elas tém
que saber que os responsaveis pela Unidade somos noés. Aqui, elas tém que cumprir
as regras da casa. Se nés ndo tivermos cuidado, elas querem fazer o que ndo pode na
Unidade. As regras existem para serem cumpridas e temos que mostrar isso para
elas. Se nds deixarmos “solto” elas vdo aprontar. Elas ndo admitem ser mandadas.
Essas meninas vém da rua. Elas ndo tém regras. Elas séo livres. L4 fora, o mundo é
guem ensina as coisas para elas. Temos que mostrar para elas que a realidade mudou
e que elas estdo presas! Elas estdo cumprindo uma pena e, portanto, ndo podem fazer
0 que querem. NOs procuramos trabalhar com respeito, com autoridade e com
cuidado para ndo deixar elas com raiva. O meu entendimento ¢ que a “tranca” é um
lugar em que a adolescente pode refletir sobre as suas a¢des (INSTRUTORA 1,
CEABM).

Minha filha! Essas adolescentes! Nos temos que ter um “jogo de cintura” né! Pois,
elas séo cheias de razdo. Elas conhecem a lei melhor do que nés. Elas sabem o que
podem e o que ndo podem fazer! Em alguns casos, elas querem se mostrar poderosas
e valentes né! Um dia, em uma conversa com uma delas, ela perguntou:

— E pode falar alto com adolescente?

— Eu respondi: pode! Se eu tiver na minha razdo né!

— E vocé pode falar alto comigo também? Vocé néo esta gritando? Entdo para que
vocé me escute eu também tenho que gritar! Eu reconhego que existe uma relagéo de
poder e autoridade, mas eu também acho que essa relacéo é preciso (INSTRUTORA
2, CEABM).

Nas relacdes interpessoais do CEABM as relagoes de poder é um fato. Lidamos
todos os dias com esses distintos saberes e poderes, e sabemos que o lugar do saber
também é um lugar do poder e isso é muito agradavel. N6s temos que ter o devido
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cuidado com isso. Caso contrario, ndo conseguiremos ver a realidade. Dizer que
aqui, ndo ha relagbes de poder seria hipocrisia minha. Essas relagbes existem e,
muitas vezes, se colocam diante do atendimento de forma errbnea. Temos que
compreender que esse trabalho é multidisciplinar e que todos os saberes séo
necessarios. Mas, infelizmente, as vezes o lado pessoal de alguns profissionais
prevalece. Em relacdo as adolescentes, eu percebo que as relagdes de poder
acontecem fruto do vinculo que elas mantém umas com as outras (TECNICA 5,
CEABM).

Eu vou comecar pela direcdo. Eu ndo sinto uma relacdo de poder por parte da nossa
diretora. Ela procura trabalhar de uma forma bem interativa. Ela expde e divide o
trabalho com todos os profissionais. Agora, existe sim, uma relacéo de autoridade na
categoria dos instrutores educacionais em relagdo as adolescentes. Essa pratica era
mais forte no passado. Hoje essa realidade j& mudou muito, mas ainda existe
(TECNICA 6, CEABM).

Para a compreensdo sobre o tratamento concedido as adolescentes parafraseamos
Goffman (2013), que discorre que na instituicdo o individuo € despido do seu eu que é
mortificado por uma série de degradacBes e humilhagfes. As instituicbes impdem uma

barreira entre o internado e 0 mundo externo em que seus papéis sao perturbados.

No caso dessas adolescentes, elas sdo despidas do seu eu, logo que chegam ao
CEABM quando sao recolhidos todos os seus pertences, inclusive, as suas roupas. Desse

modo, elas tornam-se literalmente seres assexuados e passiveis de corregao.

Diante dessa observacdo, percebemos que as acgdes praticas de alguns
profissionais ainda estdo ancoradas na antiga politica social da FEBEMCE. Sentimos isso na
fala da instrutora 1 quando discorre “ Temos que mostrar para elas que a realidade mudou e
que elas estdo presas! Elas estdo cumprindo uma pena e, portanto, ndo podem fazer o que
querem.”

O sentimento da instrutora 1 reflete a cultura repressora, uma vez que reforca que
as adolescentes estdio no CEABM para cumprirem uma pena € nao para serem reeducadas.
Dessa maneira, as adolescentes devem obedecer e, acima de tudo, devem se adequar a todas
as regras e normas impostas, tendo em vista que qualquer manifestagdo de um comportamento
amoral é incorrer em falta grave passivel de um castigo que venha disciplina-las.

Ademais, o comportamento amoral esta entrelagado, principalmente com a
questdo da sexualidade, uma vez que ao manifestar o desejo sexual por outra menina essas
adolescentes acabam se desviando do seu papel enquanto mulher. Dessa maneira, podemos
intuir que as adolescentes ndo vao para a “tranca” somente quando cometem uma agresséo
fisica ou um ato violento. Elas vao para a “tranca” quando o seu comportamento viola as

regras impostas pelos profissionais.

Na tentativa de resgatar o comportamento perdido a punigéo se faz presente por
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meio de uma relacdo que se consolida pelo autoritarismo e ndo pela autoridade. Sobre essa
realidade Fachinetto (2011), discorre que a pratica moralizante institucional se coloca

fortemente diante de uma conduta e opera sob um julgamento.

Visitamos a “tranca” e logo veio a tona o mesmo sentimento que as adolescentes
pontuaram em suas falas, ou seja, a “tranca”, realmente ¢ um lugar escuro e fétido. Nossa
percepcao € que esse lugar favorece a condicdo maxima de degradacdo, uma vez que exclui as

adolescentes das atividades educativas e do seu convivio social.

7.9 A questao de género

O SINASE no seu artigo 35 preconiza:

Art. 35 - A execucdo das medidas socioeducativas reger-se-4 pelos seguintes
principios:

()

VIII- ndo discriminacdo do adolescente, notadamente em razdo de etnia, género,
nacionalidade, classe social, orientacéo religiosa, politicas ou sexual, ou associagao
ou pertencimento a qualquer minoria ou status (BRASIL, 2012).

Como j4 foi elucidado, o CEABM tem o seu atendimento voltado especificamente
para adolescentes do sexo feminino. Sobre a questdo de género Izumino (1998, p.84) apud
Fachinetto (2011), elucida que as diferencas anatdmicas entre homens e mulheres se referem
ao sexo, engquanto a questdo de género ocupa-se em designar as diferencas sociais e culturais.
Essas diferencas definem os papéis destinados aos homens e as mulheres em cada sociedade.

Sobre essa questdo Volpi (2011, p.33), discorre que:

As relagdes de género e de raca devem constar na agenda permanente das acGes
educacionais. A relacdo homem/mulher traz conteldos fundamentais para se
trabalhar a condicdo de ser homem e de ser mulher. Da mesma forma, é na relacéo
entre brancos e negros que se discutem as diferencas e as discriminagdes.

Sobre a questdo de género os profissionais elucidaram:

Olha! Quando nos entramos para trabalhar aqui, ndo passamos por nenhum
treinamento. Aprendemos a lidar com a questdo de género com os proprios colegas
de trabalho que nos orienta como devemos agir. A Secretaria ndo oferece nenhum
curso voltado para o trabalho com adolescentes do sexo feminino. Eu fico
constrangida quando tenho que fazer a revista nessas adolescentes. Eu acho muito
desagradavel, mas sé quem pode fazer a revista somos nds mulheres. Isso é uma
forma de resguardar a vida do instrutor e da adolescente (INSTRUTORA 1,
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CEABM).

Eu nunca fui preparado pela STDS para trabalhar com adolescentes do sexo
feminino. No entanto, eu sempre procurei fazer cursos voltados para o tema
adolescéncia, antes mesmo de transformar o meu cargo em instrutor educacional. Eu
fazia esses cursos porque tinha interesse em trabalhar com esse publico
(INSTRUTOR 3, CEABM).

A questdo de género é um desafio, pois traz suas especificidades. Depois que eu
comecei trabalhar aqui, eu nunca vi uma capacitacdo voltada para a questdo de
género. Ndo ha um olhar voltado para essa questdo por parte da Secretaria. Eu
entendo que trabalhar com o feminino requer um conhecimento (TECNICA 5,
CEABM).

E dificil trabalhar com adolescentes do sexo feminino. Eu acredito que é mais fécil
trabalhar com meninos do que com meninas. Por ser mulher o atendimento torna-se
diferenciado em funcdo dos aspectos organicos, tais como: o periodo da
menstruacdo e a gravidez. Quando as meninas tém neném, nos pedimos a sua
liberagdo, pois o CEABM ndo tem estrutura fisica para acolher as adolescentes
maes. Aqui ndo tem condicdo nem para a adolescente amamentar 0 seu recém-
nascido (TECNICA 6, CEABM).

Eu passei minha vida inteira trabalhando com meninos. Com meninas so faz cinco
anos. Eu sei que trabalhar com meninas sempre foi uma coisa muito rejeitada dentro
da Secretaria. Ninguém queria trabalhar com meninas, pois diziam que elas tinham
um perfil dificil e gostavam de aparecer e de “bater de frente”. J& com 0S meninos o
sentimento era outro, pois eles eram mais respeitosos e mais obedientes. Por outro
lado, percebe-se que as meninas carregam dentro de si, uma caréncia afetiva imensa.
Eu entendo que é por isso que a questdo de género torna-se tdo delicada. No
CEABM apesar do atendimento ser realizado por meio de uma equipe
multidisciplinar ha muitas dificuldades e demandas. Uma delas é que a Secretaria
ndo disponibiliza de cursos e nem de capacitacdo voltados para essa questdo.
Portanto, logo na entrevista com os instrutores eu explico como deve ser a postura
deles em relago ao trabalho e como ele é delicado (DIRECAO, CEABM).

Percebemos que os profissionais compreendem que a questdo de género tem as
suas especificidades, no entanto constatamos que ndo ha por parte da Secretaria um olhar
voltado para essa questdo. A falta desse olhar acaba contribuindo para a reproducdo das
praticas sexistas que favorece a violéncia fisica e psicoldgica e expde essas adolescentes a
uma situacdo vexatoria.

Sobre essa realidade a adolescente 11 elucidou:

Aqui se um instrutor fala ignorante comigo eu também trato da mesma forma. Um
dia desses, eu tive um atrito com um deles porque ele fez uma brincadeira de mau
gosto comigo. Um dia né! Eu pedi um absorvente ao instrutor e ele né! Ele falou
assim:

— Vocé quer um absorvente? Nao tem absorvente ndo!

— Por que vocé ndo rasga a tua toalha e coloca? E eu né! Eu fiquei muito triste e ao

mesmo tempo com muita raiva. Eu ndo achei certo o que ele falou
(ADOLESCENTE Il, CEABM).

Parafraseando Abramovay (2004), sdo muitas as relaces sociais que se pautam

por meio de discriminacOes relacionadas a sexualidade. Diante dessa observacéo,
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compreendemos que na categoria de adolescente em conflito com a lei essas adolescentes néo
infringem somente uma lei. Mas, acima de tudo, elas infringem uma moral imposta pela
sociedade, uma vez que passam a ser percebidas como seres desviados que precisam de um

tratamento que venha favorecer o comportamento moral perdido.

7.10 RelacGes homofdbicas

O sentimento homofobico esta relacionado a um comportamento hostil quanto a
orientacdo sexual. Sobre essa realidade o SINASE enfatiza que a execucdo das medidas
socioeducativas devera ser regida pelos principios da ndo discriminacdo do adolescente.
Contudo, mesmo diante da orientacdo desse documento, percebemos que o sentimento
homofdbico estd presente nas acBes praticas da maioria dos profissionais e se manifesta
deforma discriminatdria e hostil.

Sobre essa questdo os profissionais declararam:

Quando essas meninas entram aqui, elas estdo em um processo de mudanga. Elas
ndo sabem o que querem. Muitas vezes, elas saem daqui com uma afinidade por
outra menina e quando voltam reincidentes estdo gravidas. Portanto, proibimos
qualquer relacionamento afetivo, pois sabemos que elas estdo em um periodo de
mudanca da sua fase de adolescéncia para a fase adulta. Nds temos o0 maior cuidado
com essas meninas, pois essa mudanga acaba gerando muita confusdo e até casos de
estupro. Quando percebemos que uma adolescente estd mantendo um
relacionamento afetivo com outra menina, nds organizamos uma dindmica para que
elas ndo se cruzem. A Unidade ndo aceita! Nao pode! N6s ndo temos preconceito,
mas o fato é que a Unidade ndo permite. Se elas forem pegas sdo recolhidas e se
forem vistas se beijando ou se abragando vdo para a “tranca” (INSTRUTORA 1,
CEABM).

Nos sabemos das preferéncias delas! Da sexualidade que é aflorada. N6s sabemos
que essa questdo deve ser respeitada. O SINASE coloca isso! Mas, n6s ndo podemos
aceitar a questdo da homossexualidade aqui dentro. Essa questdo envolve violéncia.
Nos ja tivemos casos de meninas que foram ameacadas por outra. Nds temos que ter
muita cautela, pois a questdo do estupro e do abuso é algo que devemos levar em
consideracdo. E por isso que nds temos que separar, pois se acontecer alguma coisa
com alguma adolescente quem vai responder somos nés (INSTRUTORA 2,
CEABM).

Eu acho que nds temos que evoluir sabe. Os tempos mudaram. Mas, é légico que
para algumas pessoas como eu, que tem mais de 50 anos, essa questdo ndo é facil.
Eu olho para tudo isso e fico meio assombrado com essa questdo! Olha! Eu tenho
dois filhos. Meus filhos ndo sdo da minha época, mas gracas a Deus todos dois sdo
“normais” (INSTRUTOR 3, CEABM).

Enquanto instituicdo, nos precisamos colocar as normas né! Essas adolescentes estdo
cumprindo uma medida socioeducativa e, portanto, nds nao permitimos qualquer
tipo de envolvimento afetivo aqui dentro. Eu digo sempre a elas que um sentimento
nunca pode ser proibido. Vocé pode gostar de quem vocé quiser. Agora, aqui no
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CEABM vocé ndo pode expressar esse sentimento seja na forma de carinho, beijo ou
abrago. Nos advertimos, pois se aceitarmos esse comportamento essa Unidade vai
virar um caos. Também digo a elas que aqui nenhum funcionario pode namorar. Se
um funcionario passar a gostar de alguém ele vai ter essa relagdo la fora. Aqui nao!
Aqui nio é permitido qualquer tipo de relacionamento afetivo (DIREGAO,
CEABM).

Sobre essa questdo as adolescentes elucidaram:

Eles sabem que a gente fica com menina. Mas, tem que ser tudo muito escondido. A
gente ndo pode pegar na mao e nem encostar. Se a gente descumprir as regras, eles
recolhem e dependendo da situacdo, eles levam para a “tranca”. A gente ndo pode
nem ficar muito perto (ADOLESCENTE I, CEABM).

A gente ndo pode se envolver com outra menina, pois aqui tem regras! A gente tem
que cumprir. Mas, ha momentos que 0 sangue esquenta. Eu ja tive muitas discusses
por causa do meu comportamento. Esses instrutores gritam com a gente. E muita
pressdo! Eles vigiam a gente o tempo todo! Cada passo, cada gesto, tudo o que a
gente faz aqui é vigiado (ADOLESCENTE I, CEABM).

Nesse lugar todos os profissionais sdo agressivos e preconceituosos. Eles ndo
aceitam a nossa opgao sexual. Eles discriminam também as meninas negras. Aqui é
o proprio inferno (ADOLESCENTE IIl, CEABM).

Nos temos que cumprir as regras ne! Eu sei que os profissionais ndo s&o nossos pais.
Eles sdo apenas trabalhadores, mas nds também ndo somos “lixo” para sermos
tratadas com tanto preconceito e discriminagdo. Eles nos ignoram e, ao mesmo
tempo, nos perseguem. Nosso comportamento tem que estar de acordo com as regras
(ADOLESCENTE IV, CEABM).

Compreendemos que a falta de um conhecimento sobre o conceito de género e
sexualidade acaba contribuindo para uma postura repressora que se coloca como uma forma

de banir qualquer comportamento que venha comprometer a dindmica do atendimento.

7.11 Avaliacéo da adolescente e o Plano Individual da Adolescente (P1A)

O desafio do reordenamento institucional é tornar o atendimento socioeducativo
eficaz. Na busca pela eficiéncia é que se faz presente o Plano Individual do Adolescente
(PIA). Esse plano visa nortear as atividades personalizadas e a avaliagdo do adolescente. A
responsabilidade desse plano é da equipe técnica da Unidade.

Por entender que cada adolescente tem a sua singularidade o PIA deve ser
construido individualmente. Esse plano envolve as diferentes esferas que compfem o
atendimento, ou seja, judicial, administrativa, pedagogica, saude, seguranca, familia e
comunidade.

Diante dessa realidade, percebemos que a implantacédo e a aplicacdo do PIA como
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elucida o SINASE ainda é incipiente no CEABM. Assim, a avaliagdo semestral da
adolescente acontece por meio de uma reunido com o0s técnicos, a equipe gestora e 0sS
instrutores que diante do prontuério e do livro de ocorréncia elaboram o relatério individual.
Em alguns casos, essa avaliacdo se consolida por meio da préatica discricionaria de alguns
profissionais que através do sentimento de autoritarismo vdo penalizando a adolescente em

detrimento da prética do seu ato infracional.

Esta realidade se confirma na fala da técnica 5 que elucidou sobre o

distanciamento das acdes do CEABM e as recomendac0es reiteradas pelo SINASE.

Muitas coisas ndo sdo respeitadas aqui. Eu coloco como exemplo, a questdo do
SINASE que pede para que n6s ndo olhemos somente para o ato infracional. Temos
aqui no CEABM vaérios casos graves. Temos meninas cumprindo medida
socioeducativa de internacdo pela pratica de latrocinio, mas que ao longo do
cumprimento da medida vdo tendo um bom engajamento e isso as move na
esperancga de sair mais rapido do CEABM. No entanto, elas vao permanecendo por
mais tempo na Unidade. Isso acontece porque diante da sua avaliagdo, infelizmente
elas se deparam com a comparacdo, ou seja, com o pensamento de alguns
profissionais que passam a conceitud-las como “a menina do roubo” ou a “menina
do latrocinio”. Desse modo, o tempo de internagdo torna-se diferenciado para essas
duas meninas. Alias, o tempo de internacdo depende da gravidade do ato praticado.
Eu acredito que nds temos que olhar o comportamento dessas meninas em uma
perspectiva ampla e positiva. Ndo podemos nos restringir somente na perspectiva
negativa do ato infracional, pois se focarmos somente nessa perspectiva nos
esqueceremos a adolescente e ndo incorporaremos nunca o SINASE (TECNICA 5,
CEABM).

Diante dessa observacgéo, constatamos que o sentimento de autoritarismo presente
na pratica de alguns profissionais, acaba reforcando a questdo da meritocracia que passa a
considerar o comportamento da adolescente em detrimento da tipologia do seu ato infracional

e ndo pelo avanco obtido ao longo do cumprimento da medida socioeducativa.

7.12 O atendimento socioeducativo por meio da visao das adolescentes

O atendimento socioeducativo deve favorecer a integracdo do adolescente na
sociedade. Sobre esse quesito as adolescentes expressaram como elas percebem o
atendimento do CEABM.

Entrar aqui € uma loucura! No inicio, eu ndo sabia o que fazer. Aqui tem profissional
legal, mas também tem profissional muito chato. Eles trazem os problemas da sua
casa e aproveitam para jogar na gente. As vezes, da vontade de fugir desse inferno!
Mas, eu penso que aqui eu estou tendo a chance de mudar minha vida. Entdo eu
procuro participar de tudo o que é oferecido aqui. Eu ndo sei se vou conseguir um
emprego, mas eu sei que estou fazendo a minha parte (ADOLESCENTE |,
CEABM).
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Depois que eu entrei no CEABM eu mudei muito. Aqui eu pude entender a minha
vida, pois a ficha da gente, realmente, cai! Aqui eu participo dos cursos e das
oficinas. Se eu ndo tivesse passado por tudo isso, eu ndo seria essa pessoa que eu sou
agora. Aqui eu estou sendo mudada, mas eu ndo gosto do tratamento de alguns
profissionais. Ndo é bom! Todas n6s somos tratadas com indiferenga. Na
superlotacdo, esse lugar vira um inferno! S6 tem 11 dormitérios e muitas meninas
acabam dormindo no chdo em colchBes e colchonetes improvisados. Um dia eu
estava pensando né! Eu sempre quis dividir meu quarto, mas ndo com tanta gente.
Aqui nds ndo podemos receber visita de namorado ou companheiro, pois ndo tem
lugar. Também ndo tem lugar para as adolescentes mées ficarem com os seus filhos.
(ADOLESCENTE Il, CEABM).

O atendimento do CEABM nos faz refletir sobre tudo o que fizemos. Aqui é um
lugar de muita reflexdo. Esta sendo positivo para mim! Eu estou aprendendo muito.
Estou pensando em coisas que eu ndo pensava em fazer antes como ter um emprego.
La fora, eu ndo estudava e aqui eu estou estudando. Eu s6 pensava em curtir a vida e
usar drogas. Aqui € bom e ruim, como em qualquer lugar. Tem coisas positivas e
coisas negativas, mas é sé saber obedecer, respeitar, ndo perder a razéo e ficar calada
quando os profissionais falarem porque sendo eles recolhem! Fora isso, tudo bem!
Eu “tiro de letra” essas regras! Em relagdo as atividades educativas? Bom! Eu ndo
gosto de participar das oficinas. Elas sdo entediantes! Eu participo dos cursos, mas
eu queria que aqui tivesse outros cursos que ndo fosse para trabalhar na cozinha.
Quem sabe um curso de informatica! Pois eu gosto de computador. Eu penso em um
futuro diferente quando eu sair do CEABM, mas ndo sei qual (ADOLESCENTE IlII,
CEABM).

Com eu vejo o atendimento? Bom! Eu sei que aqui eu estou pagando o prego pelo
que eu fiz I4 fora. Eu ndo gosto daqui. Aqui é muito ruim! Muito chato! Em alguns
momentos, eu tenho a sensacdo de que estou em um inferno. O atendimento com os
técnicos é legal, pois eu sempre sou atendida na hora que eu preciso, mas com 0s
instrutores é bem diferente. Mesmo assim, eu procuro participar dos cursos e das
oficinas. (ADOLESCENTE IV, CEABM).

Diante do que foi elucidado, percebemos gue as adolescentes tém consciéncia da
sua situacdo enquanto adolescentes em conflito com a lei. Assim, para algumas adolescentes o
atendimento socioeducativo é satisfatério, pois proporciona uma reflexdo sobre a vida. Para
outras adolescentes o atendimento € insatisfatorio, uma vez que se caracteriza por distintos
aspectos negativos, entre eles: estrutura fisica que na superlotacdo ndo oferece conforto e
seguranca, atividades educativas que séo voltadas para a mé&o de obra subalterna e relacdes

interpessoais que se consolidam por meio de uma préatica repressora e punitiva.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, muitos sentimentos se fizeram presentes. Um deles foi o
sentimento de ansiedade em compreender o quanto este tema é relevante, complexo, polémico
e envolve nuances que ndo podem ser analisadas de forma isolada e nem simplista, mas
devem ser vivenciadas profundamente.

Com base no SINASE, o CEABM vem passando por um processo de
reordenamento institucional. Esse dispositivo legal torna-se o principal parametro para o
desenvolvimento das a¢Oes que compdem as medidas socioeducativas. O SINASE reafirma as
diretrizes do ECA que foi implementado ha 23 anos e, ainda assim, a efetivagdo dos direitos
de criancas e adolescentes nédo é vislumbrada na sua totalidade.

O que pretendiamos com essa pesquisa era avaliar como acontecem as acfes do
atendimento do CEABM e como os direitos das adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas vém sendo efetivados. Nossa estada nesse centro educacional nos fez inferir
que a efetivagdo de uma lei ndo acontece de um dia para 0 outro, uma vez que esse Processo
exige uma mudanca de mentalidade que vai se refletir culturalmente nas agdes praticas de
todos os profissionais que fazem o atendimento.

Desse modo, sobre o SINASE alguns profissionais demonstram um conhecimento
incipiente que contribui para os sentimentos de descrenca e pessimismo, enquanto que para
outros o conhecimento dessa lei propicia um sentimento de mudanca quanto ao atendimento
socioeducativo.

No que se refere a estrutura fisica, apesar do CEABM ter passando por uma
reforma no ano de 2009, a sua nova estrutura ainda se contrapfe as determinagdes do
SINASE, uma vez que ndo dispde das condi¢bes de seguranca arquitetbnica. Essa situacao
contribui para a inviabilizacdo do atendimento que na superlotacdo passa a ser meramente
formal devido as circunstancias adversas.

A superlotacdo traz prejuizos e delimita a corresponsabilidade dos diferentes
atores do SGD. Diante dessa realidade, os critérios de idade, complei¢éo fisica e gravidade da
infracdo defendidos pelo ECA e SINASE néo sdo respeitados no CEABM e as adolescentes
que cumprem medida de internacdo provisoria acabam convivendo com as adolescentes
sentenciadas, uma vez que ndo ha uma expansdo ou regionalizacdo de uma rede fisica que
priorize o atendimento para adolescentes que cumprem medida provisoria.

Em relacdo as salas de aula, o espaco fisico torna-se insuficiente para o excessivo
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namero de adolescentes e 0s cursos e as oficinas acontecem em um clima de presidio e ndo
em um clima de sala de aula que tem como objetivo maior a educacdo. Nos dormitdrios, o
espaco fisico também ndo comporta a demanda e muitas adolescentes acabam dormindo no
chdo em colchdes e colchonetes improvisados. Essa situagdo propicia um clima para as
animosidades entre as adolescentes e entre as adolescentes e os profissionais.

Quanto aos recursos humanos, ha uma fragilidade que se consolida pela auséncia
de contratacdo principalmente na categoria dos instrutores educacionais. Com um ndmero
insuficiente para a grande demanda a funcdo desses profissionais se resume em manter o
controle das adolescentes e a vigilancia da Unidade.

Apesar de habilitados, as demandas enfrentadas, principalmente, pelos instrutores
educacionais contribuem para o sentimento de descrenca em relacdo a sua pratica profissional
e em relacdo ao processo de ressocializagdo. Desse modo, as suas agdes acabam se
dispersando do real objetivo do atendimento que é a transformacéo e o desenvolvimento pleno
das adolescentes.

Entre as demandas enfrentadas esta a auséncia de cursos e capacitacdes voltados
para a questdo de género. Dessa forma, as acOes de alguns profissionais acabam se refletindo
por meio do sentimento sexista.

Quanto a valorizacdo profissional, os funcionarios demonstram um sentimento de
descrenca, uma vez que ndo ha nenhuma politica voltada para a ascensédo funcional. Apesar de
todas as dificuldades enfrentadas, entre elas: limitacdes, baixos salarios e risco de vida, 0s
profissionais sentem-se satisfeitos em relacdo a sua atuagéo profissional.

Sobre as relagdes interpessoais ha no CEABM uma hierarquia do saber e poder
gue se manifesta ndo apenas entre as adolescentes, mas, principalmente, entre o0s
profissionais. Essa hierarquia foi sentida por n6s durante as atividades com o grupo de
discussdo, uma vez que mesmo de posse dos documentos que garantiam 0 anonimato e o
sigilo das adolescentes tivemos que entregar os seus diarios ao setor pedagdgico que passou a
vistoriar todo o conteudo escrito.

Em relacdo ao sentimento homofdbico, ele se faz presente nas acdes praticas da
maioria dos profissionais. Nessa perspectiva, 0 comportamento das adolescentes deve ser
compativel com as regras impostas pelos profissionais, do contrario a punicdo se faz presente
com o objetivo de reforcar 0 modelo de mulher ideal em que a sexualidade e as relagOes
afetivas devem estar voltadas para 0 sexo oposto.

Se a visao dos profissionais nos forneceu pistas para a compreensao das agdes do
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atendimento e sua sistematizacao, a visao das adolescentes permitiu uma compreensao sobre o
quadro situacional que envolve o atendimento e a sua socializacdo primaria e secundaria.

No universo pesquisado, que foi de 30 adolescentes, constatamos que a maioria
pertence a faixa etaria inferior a 16 e 17 anos e nessa faixa etaria muitas ja sdo reincidentes. A
maioria das adolescentes é consumidora de algum tipo de droga e se insere na categoria da cor
parda e preta.

Quanto a escolaridade, a maioria das adolescentes tem o ensino fundamental
incompleto, nenhuma concluiu o ensino médio e prevalece a distor¢do série-idade. As
relagbes familiares sdo marcadas pelo distanciamento e com uma situagdo socioeconomica
bastante precéaria. Entre as atividades desempenhadas pelos familiares prevalece a atividade
informal com uma renda, muitas vezes inferior a um salario minimo mensal.

O perfil das adolescentes reflete as suas vulnerabilidades que entrelagadas com o
sentimento de destrutividade contribui para a pratica do ato infracional. Diante do ato
infracional elas passam para a tutela do Estado que subjetivamente continua negando o seu eu.

Por meio da socializa¢do secundéria as adolescentes elucidaram o seu olhar sobre
o0 atendimento socioeducativo. Assim, para algumas adolescentes 0 CEABM & visto como um
lugar em que elas podem reparar e pagar pelo seu erro, enquanto que para outras esse lugar
representa um “inferno”, uma vez que nele se impde severas regras que tolhem todas as
formas de sentimentos.

Em relacdo aos profissionais, as adolescentes demonstram um sentimento de afeto
e 0dio e isso acontece em resposta a maneira como elas sdo tratadas. Portanto, o melhor
instrutor educacional € aquele que aconselha, é amigo e sabe ouvir. Quanto aos técnicos, 0
sentimento € de satisfacdo.

Quanto a estrutura fisica do CEABM, elas manifestam um sentimento de
insatisfacdo em relacdo ao espaco das salas de aula que ndo comporta 0 nimero excessivo de
adolescentes e ao espaco dos dormitdrios que ndo apresenta capacidade de acolhimento. Elas
também demonstram um sentimento de indignacdo em relacdo a falta de um espaco fisico
para a visita intima e para as adolescentes maes.

Sobre os cursos profissionalizantes a percepcdo de algumas adolescentes € que
eles favorecem uma mudanca de vida, enquanto que para outras permanece o sentimento de
descrenca, uma vez que eles estdo voltados para a méo de obra subalterna. Quanto as oficinas,
algumas adolescentes ndo percebem essas atividades como atividades voltadas para a

profissionalizagdo, mas como atividades lddicas que tém como Unico objetivo o
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entretenimento.

Diante de tudo que foi elucidado e observado sobre essa realidade, é possivel
compreender que por meio do reordenamento institucional o estado do Ceara vem trabalhando
para garantir o alinhamento do seu sistema socioeducativo. No entanto, muitas dificuldades e
demandas ainda se colocam diante do atendimento socioeducativo para justificar a l6gica da
repressao e punicao.
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APENDICE A - Termo de Consentimento livre e esclarecido

Pesquisa: Avaliacdo do Atendimento Socioeducativo Prestado as Adolescentes do Centro
Educacional Aldaci Barbosa Mota (CEABM)

Caro (a) Senhor (a),

Através deste documento vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa que tem
como titulo: Avaliacdo do Atendimento Socioeducativo Prestado as Adolescentes do Centro
Educacional Aldaci Barbosa Mota (CEABM). A pesquisa tem por objetivo avaliar as acbes do
atendimento socioeducativo a partir da visdo dos profissionais e adolescentes internas. No que
concerne aos instrumentos de coleta de dados serdo utilizados: observacdo participante direta,
grupo de discussdo, diario, questionario e entrevista semiestruturada. E importante ressaltar
que as entrevistas deverdo ser gravadas com o consentimento de V.Sa. e, posteriormente,

transcritas e analisadas pela pesquisadora.

O presente termo assegura 0s seguintes direitos:

1. A garantia de que as informacGes obtidas serdo utilizadas apenas para a realizacdo do
estudo;

2. Acesso as informagdes sobre os procedimentos e beneficios relacionados ao estudo,
inclusive para esclarecer davidas que possam surgir;

3. Liberdade para retirar seu consentimento, a qualquer momento, e ndo participar da
pesquisa, sem que isso lhe traga quaisquer prejuizos ou constrangimento;

4. A garantia de sigilo de que, quando o estudo for apresentado, ndo usarei seu home, assim

como n&o darei nenhuma informacéo que possa identifica-lo (-1a).

Pesquisadora

Orlana Rachel Lisboa Leite
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para os instrutores educacionais

Nome do entrevistado (a):

Instituicdo: Centro Educacional Aldaci Barbosa Mota (CEABM)

Funcéo/Cargo do Entrevistado (a):

Formacao:

Data: / /

TEMA: Contextualizagdo do Atendimento Socioeducativo do Centro Educacional Aldaci
Barbosa Mota (CEABM)

Fale um pouco de vocé e da sua trajetéria profissional.

Como acontece o atendimento socioeducativo do CEABM?

Como acontecem as relacées interpessoais no CEABM?

Como vocé percebe 0 CEABM apds o SINASE?

Como vocé se sente trabalhando com adolescentes do sexo feminino?

Quais o0s pontos positivos e negativos que se colocam diante desse atendimento?

N o gk~ w dpoE

Qual a relevancia do atendimento socioeducativo no processo de ressocializa¢do das

adolescentes?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para as técnicas e diretora

Nome do entrevistado (a):

Instituicdo: Centro Educacional Aldaci Barbosa Mota (CEABM)

Funcéo/Cargo do Entrevistado (a):

Formacao:

Data: / /

TEMA: Contextualizagdo do Atendimento Socioeducativo do Centro Educacional Aldaci
Barbosa Mota (CEABM)

1. Fale um pouco de vocé e da sua trajetoria profissional.

2. Como acontece o0 atendimento socioeducativo do CEABM?

3. Como acontecem as relages interpessoais no CEABM?

4. Como vocé percebe o CEABM apds o SINASE?

5. Como voce se sente trabalhando com adolescentes do sexo feminino?

6. Quais 0s pontos positivos e negativos que se colocam diante desse atendimento?
-,

. Qual a relevancia do atendimento socioeducativo no processo de ressocializa¢do das

adolescentes?



APENDICE D - Questionario aplicadoas adolescentes atendidas no Centro
Educacional Aldaci Barbosa Mota (CEABM)

Nome:

123

Naturalidade:

1. Qual a sua idade:

2. Como vocé se considera?
( ) branco
( ) preto
( ) pardo
( ) outros

3. Qual a sua escolaridade?
( ) Analfabeta
( ) Ensino Fundamental incompleto
( ) Ensino Fundamental completo
( ) Ensino Médio incompleto
( ) Ensino Médio completo
( ) Abandonou os estudos

4. Qual o seu estado civil?
( )Solteira
( )Casada
( )Divorciada
( )Separada

5. Vocé tem filhos?
() Sim
( ) Néo
Quantos?

6. Antes de entrar no CEABM, vocé exercia alguma atividade laboral?
() Sim
( ) Nao
Qual?

7. \océ pertence a alguma igreja?
Sim ()
Né&o ()

8. Seus pais vivem juntos?
Sim ()
Né&o ()

9. Quem ¢ o principal responsavel pelo sustento familiar?



10.

11.

12.
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irmao ou parente
padrasto
Madrasta

outros

Qual a profissao do responsavel pelo sustento da familia?

( ) Comerciante () Microempresario () Encanador
( ) Pedreiro ( ) Pintor () Eletricista
( ) Motorista () Metalrgico () Vigia

( ) Seguranca ( ) Porteiro () Domeéstica
( ) Baba () Acompanhante de Idosos

( ) Jardineiro () Caseiro

( ) Atualmente sobrevive de Bicos.
( ) Desempregado(a) — Sem nenhuma ocupagao
( ) Outra(s)

Qual a renda mensal familiar?

( ) Até R$ 510,00.

( ) De R$ 510,00 até R$ 755,00.

( ) De R$ 755,00 até R$ 1.020,00.

( ) De R$ 1.020,00 até R$ 1.530,00.

( ) Recebe ajuda Programa Social do Governo Federal

( ) Néo possui nenhuma renda — Vive de ajuda de outros

Qual o tipo de residéncia em que vocé mora?
( ) Propria

( ) Alugada

( ) Doada/Emprestada

13. Vocé é reincidente?

() Sim

( ) Nao

Quantas vezes?

( ) Uma vez

( ) Duas vezes

( ) Trés vezes

( ) Quatro vezes

( ) Mais de quatro vezes

14. Vocé usa algum tipo de droga?

() Sim
( ) Nao
Qual?
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15. Seus familiares fazem uso de algum tipo de droga?
( )Sim
( ) Nao
Qual

16.\océ ja sofreu alguma violéncia?
( ) Sim
( ) Néo
Qual?

17.Mocé tem medo de ser discriminada ap6s o cumprimento da medida socioeducativa?
( )Sim
( ) Nao

18. Vocé tem sonhos ao sair do CEABM?
( ) Sim
( ) Nao
Quiais ?




APENDICE E - Roteiro de entrevista para as adolescentes atendidas no CEABM

Nome:

Naturalidade:

Qual a sua idade?
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TEMA: Contextualizacdo do Atendimento Socioeducativo do Centro Educacional Aldaci
Barbosa Mota (CEABM)

© o &~ L npoE

Como vocé se percebe diante desse atendimento?

Enquanto sujeito desse atendimento, o0 que vocé considera que mudou na sua vida?
Como acontecem as relagdes interpessoais no CEABM?

Como vocé percebe as relacdes de género no CEABM?

Como vocé esta sendo preparada para 0 mercado de trabalho?

Qual a relevancia desse atendimento para o seu processo de ressocializa¢do?



