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RESUMO

O ensino médio tem a responsabilidade de lidar com a necessidade da formacgdo de
individuos preparados para o exercicio da cidadania e para a entrada na universidade e
no mercado de trabalho. Essa etapa da formacdo escolar tem a funcdo de qualificar a
populacdo jovem para a constru¢cdo do seu futuro e para a transformacdo de sua
sociedade. No entanto, os altos indices de evasdo escolar bem como de reprovacéo
refletem as dificuldades do ensino médio em lidar com os anseios e as condi¢fes de
vida dos estudantes. Nesse sentido, o estudo busca compreender os significados e as
expectativas que 0s jovens constroem acerca do ensino médio a partir de suas
experiéncias escolares e de suas realidades sociais. Os instrumentos metodoldgicos
utilizados foram a aplicacdo de questionarios, a realizacdo de entrevistas e a observagdo
sistematica das relacdes sociais estabelecidas em duas escolas publicas do Estado do
Ceard, trata-se do Liceu de Messejana e do Liceu do Conjunto Ceara. Os resultados da
pesquisa identificam os dilemas que os estudantes vivenciam tanto dentro como fora do
contexto escolar, considerando as categorias escola, trabalho e universidade, que séo
movimentadas no nosso sistema de ensino por Varios interessados, tais como 0s
governos, as familias, os profissionais e os estudantes. Para tanto, foi explorado o perfil
dos estudantes e de suas familias, suas percepc@es sobre o trabalho e suas experiéncias

profissionais, além de perceber suas opinibes acerca da escola e do ensino médio.

Palavras-chave: Juventude. Escola. Trabalho. Universidade. Ensino Médio.



ABSTRACT

The secondary school has the responsibility to deal with the need of development of
individuals prepared to exercise citizenship, university and labour market admittance.
This step of school development has the function of qualify the young people for the
construction of your future and transformation of your society. However the high
levels of school evasion as well disapproval reflect the difficulty on secondary school
to deal with students wishes and living conditions. Therefore, this study aim
comprehend the meanings and expectations that the young construct about secondary
school from your school experiences and social realities. The methodological
instruments used were survey, interviews and the systematic observation of social
relationships at two public schools on the state of Ceard, they are Liceu de Messejana
and Liceu do Conjunto Ceara. The results of the research identify the dilemmas lived
by students inside and outside school context, considering the category school, work
and university, that are driven by various interested ones, like the governments,
families, professionals and students. For that reason, were explored the students and
their families profile, as their perception about work and professional experiences,

besides perceiving their opinions about school and secondary school.

Keywords: Youth. School. Work. University. Secondary School.
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1 INTRODUCAO

Neste estudo, busco compreender os significados que 0s jovens constroem
acerca do ensino médio a partir de suas experiéncias escolares e de suas condicdes de
vida. Pretendo apreender as percepg¢des dos estudantes do Liceu de Messejana (LM) e
do Liceu do Conjunto Ceard (LCC) sobre escola, trabalho e universidade, categorias
centrais para o entendimento da Gltima etapa da educacéo basica.

Nesta pesquisa, analiso a realidade de estudantes de escolas publicas
diferenciadas dentro da rede de ensino do Governo do Estado do Ceard, considerando os
investimentos e os recursos disponiveis, além dos resultados alcancados nas avaliagfes
internas e externas ao sistema de ensino estadual. As escolas sdo bastante prestigiadas
nas regides onde se localizam, contando, assim, com uma grande demanda de
matriculas que ndo é sanada pela oferta disponibilizada pelos estabelecimentos
escolares.

Investigo, no objeto de pesquisa proposto, as dificuldades dos estudantes do
ensino médio, a partir da analise de quem sdo os educandos, além de discutir o modo
como 0s jovens se apropriam da instituicao escolar e como se da a relagdo deles com os
demais atores sociais das escolas.

Importa salientar que a relagdo entre juventude e escola tem sido assunto de
debate relevante na avaliagdo sobre o ensino médio, sob a perspectiva de diagnosticar
problemas e vislumbrar soluces para os desafios da escolarizacdo, haja vista o cenario
complexo em que vive a educacdo brasileira, sobretudo na ultima etapa da educacéo bésica.

Os dados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb)?,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), oferecem-nos informacdes importantes acerca dos desafios que estdo postos ao
ensino médio. Nesta pesquisa, constatei que os anos finais do ensino fundamental (6° ao
9° ano) e o ensino médio sdo as etapas mais problematicas da educacdo brasileira, ndo
atingindo nenhuma das metas estabelecidas no que se refere ao rendimento dos
estudantes nas avaliagdes do ano de 2013.

Apesar de os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio da rede

publica revelarem resultados positivos no periodo de 2007 a 2011, os ultimos

1 Trata-se de um indicador de desenvolvimento educacional para a avaliagdo das escolas e dos alunos da

educacdo basica. Nesse sentido, sao estabelecidas metas de desenvolvimento do desempenho escolar tanto
para as escolas como para 0s estudantes.
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indicativos mostram um cenério de dificuldades na melhoria dessas etapas da formacao
bésica. Considerando os indices de 2011 e 2013, verifica-se, por exemplo, que, no
Estado do Ceara, o indice caiu de 3,7 para 3,6, quando a meta para o ano de 2013 era
3,9. Da mesma forma, os resultados pioraram em outros doze estados do Brasil?.

Ao longo da minha trajetoria académica, algumas experiéncias me fizeram
atentar para as dificuldades na educacdo do publico jovem. O meu despertar como
pesquisador da tematica juventude se consolidou no inicio de 2010, quando passei a ser
estagiario da Coordenadoria Especial de Politicas Publicas de Juventude da Prefeitura
Municipal de Fortaleza, na gestdo da ex-prefeita Luizianne Lins (2005-2012), momento
em que pude conhecer as politicas publicas que estavam sendo desenvolvidas na cidade
para essa parcela da sociedade.

Na Prefeitura Municipal de Fortaleza, tive a oportunidade de conhecer
melhor o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem?®), que era o maior
programa de juventude do Brasil. Nesse programa, pude perceber alguns limites da
educacdo basica, j& que muitos daqueles jovens relatavam que optaram por cursar o
Projovem para concluir o ensino fundamental mais rapidamente e num estilo diferente
de formacdo. Esses individuos deviam ter entre 18 e 29 anos e ndo ter concluido o
ensino fundamental, mostrando, assim, um perfil de jovens evadidos do ensino regular,
os quais dificilmente voltariam a escola. Esses sujeitos sdo reflexo das desigualdades
sociais, revelando trajetérias de jovens estudantes que, muitas vezes, sdo acometidas
pela gravidez indesejada, pela necessidade de emprego, pelos conflitos territoriais,
dentre outras dificuldades.

No final de 2011, conclui o curso de bacharelado em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Ceard (UFC) e ingressei no curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais no semestre seguinte. No segundo semestre de 2012, fui selecionado para
participar como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID*). No decorrer dessa experiéncia, acompanhando uma escola de ensino médio

2 Amapa, Amazonas, Bahia, Maranhdo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Parang,
Rondénia, Roraima, Santa Catarina e Tocantins.

3 O Projovem foi criado em 2005, na sua primeira versdo, com o objetivo de promover uma
qualificagdo educacional, profissional e cidadd aos jovens em situagdo de “risco social”. Os jovens
atendidos pelo programa concluiam o ensino fundamental, aprendiam nog¢des de qualificagdo
profissional com cursos voltados as necessidades do mercado e realizavam a¢Ges comunitarias com
praticas de intervencédo na realidade social.

4 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia tem o objetivo de estabelecer um dialogo
entre 0 ensino superior e a educacdo basica, possibilitando que os alunos de licenciatura possam
conhecer 0 ambiente escolar e participar ativamente na construgdo de metodologias inovadoras nas
escolas da rede publica de ensino.
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regular, presenciei varios jovens desistirem da escola. Nessa ocasido, o diretor, em
conversa informal, revelou-me com “naturalidade” que o indice de evasdo dos alunos
tem oscilado ao redor de 15% ao longo dos anos.

No PIBID, ministrei, junto aos demais bolsistas do programa, uma oficina
com uma turma de 12 série da escola com o objetivo de perceber o que aqueles
estudantes pensavam sobre os seus futuros. Os seguintes questionamentos me
chamaram muito a atengdo: VVocé considera um curso superior importante para o seu
futuro profissional? Vocé pretende prestar vestibular apds concluir o ensino médio?
Obtive como resposta que 93,33% dos alunos consideravam 0 ensino superior
importante, mas, quando perguntados se eles pretendiam prestar vestibular, 60%
disseram “sim” ¢ os demais “talvez”. A identidade do ensino médio foi construida a
partir da premissa de qualificar os estudantes para o ensino superior e para o mercado de
trabalho. Mas, quando néo se acredita na efetivacao das promessas que foram destinadas
para essa etapa da formacao escolar, o que o ensino médio passa a significar?

A partir dai, vérias inquietacfes surgiram na minha experiéncia de campo.
Passei, entdo, a me perguntar: o que afasta e 0 que aproxima os jovens da escola? Quais
sentidos que o0s jovens atribuem a essa experiéncia escolar? No decorrer deste estudo,
investigo dificuldades advindas das condigdes de vida dos educandos e problemas
oriundos das relagdes estabelecidas entre os estudantes e a escola, considerando o0s
outros participes do processo educativo e as normas que regem a cultura escolar.

As experiéncias em salas de aula, nas salas dos professores e nos ambientes
de convivéncia da escola, ajudaram-me a entender as percepgdes dos jovens e adultos a
respeito de assuntos interessantes, tais como a perspectiva de alguns discentes sobre o
ensino médio apenas na busca de um diploma. Discuto a legitimidade da escola como
instituicdo de formacdo e referencial na vida do jovem, ja que sabemos que, na
sociedade moderna, as relagfes sociais se tornam cada vez mais fluidas.

De acordo com Zygmunt Bauman (2001), a modernidade liquida dificulta a
projecdo de futuros longinquos, de carreiras estaveis, de destinos certeiros. A fluidez, a
instabilidade, o0 vazio, a incerteza e a indeciséo sdo caracteristicas da sociedade moderna
que incidem, sobretudo, sobre os individuos menos afortunados. Segundo Max Weber
(2001b, p. 52), “o capitalismo atual, que veio para dominar a vida economica, educa e
seleciona os sujeitos de quem precisa, mediante 0 processo de sobrevivéncia econdmica

do mais apto”.
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Nesse contexto, € possivel afirmar que a sociedade moderna produz

desigualdades. Durkheim (2008, p. 93), discutindo a “Origem das Sociedades”, assevera:

A sociedade, da forma como é hoje, é certamente uma monstruosidade que
nasceu e continua a existir gragas apenas a um concurso de circunstancias
acidentais e deploraveis. O desenvolvimento social levou a desigualdades
artificiais totalmente contrarias as inerentes ao estado de natureza. A
desigualdade natural ou fisica é aquela que ‘vem de uma diferenca de idade,
salde, forca fisica e qualidades mentais e espirituais. A outra desigualdade,
que pode ser chamada moral ou politica, depende de um tipo de convengdo e
resulta dos diversos privilégios de que gozam alguns em detrimento de
outros, como o privilégio de ser mais rico, mais respeitado, mais poderoso’
(segundo Discurso, inicio).

A escola, como espaco de formacéo e socializacdo das juventudes, também
educa e seleciona alguns individuos que se adéquam ao sistema de ensino. Nesse
sentido, devo analisar as normas, as regras, 0s codigos e as linguagens que regem esse
lugar social, bem como os discursos construidos a partir das experiéncias vividas nessa
instituicdo, além de discutir o contexto em que os estudantes estdo inseridos, observar a
escola, sua funcdo social e os sentidos que os jovens dao ao ensino médio.

O foco do estudo é a relacdo entre escola e juventude, considerando que a
escola publica se constitui uma instituicdo marcada por uma serie de dificuldades. Para
compreender essas dificuldades, € importante salientar que a unidade escolar é provida
de multiplos significados, revelando a necessidade de lidar com educandos de diferentes
realidades. Portanto, as percepcdes dos estudantes sdo mediadas por uma série de
disposicdes individuais e coletivas, de fatores internos e externos ao universo escolar
que refletem a complexidade das demandas e dos interesses dos jovens no contexto
estudantil. Nessa perspectiva, entender as percepcbes dos alunos sobre a escola requer
uma atencdo sobre os referenciais que os jovens trazem de suas experiéncias de vida que
ultrapassam o universo escolar, tais como a familia e o trabalho.

Para atender as expectativas das questdes levantadas, organizo os resultados
da pesquisa em cinco capitulos, considerando (1) a apresentacdo da pesquisa, da
metodologia e das escolas pesquisadas, (2) a situacdo do ensino médio no Brasil, (3) a
andlise das percepcdes dos jovens sobre o trabalho, (4) o entendimento dos estudantes
sobre a escola e (5) os significados que os alunos atribuem ao ensino superior.

O primeiro capitulo estd centrado nas discussdes acerca da abordagem
metodoldgica e da apresentacdo das instituicGes selecionadas para a pesquisa. Desse
modo, situo o campo empirico de investigacdo, considerando outros estudos acerca das

escolas e dos contextos em que estdo situadas.



17

No segundo capitulo, contextualizo o cendrio em que a investigacdo €
realizada, promovendo um debate a respeito da realidade da educacdo e, em especial, do
ensino médio no Brasil. Para tanto, pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) sdo consideradas, além de realizar a andlise de
documentos, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o
projeto do Programa Ensino Médio Inovador e o Plano Nacional de Educacgéo (PNE).

Nos ultimos capitulos, investigo os sentidos que 0s jovens atribuem ao
trabalho, a escola e a universidade a partir de dados obtidos atraves da aplicacdo de
questionarios e da realizacdo de entrevistas com uma parcela dos alunos das escolas.
Desse modo, também discuto os significados e as expectativas em torno da categoria
juventude, revelando os limites e as possibilidades vivenciados por estudantes do ensino

publico estadual.

1.1 Percurso metodoldgico: abordagens, técnicas e procedimentos da pesquisa

Desde 2012, tive a oportunidade de pesquisar em duas escolas publicas
estaduais de ensino médio, realizando observacfes sistematicas nas escolas Liceu de
Messejana (LM) e Liceu do Conjunto Ceard (LCC). As experiéncias em salas de aula,
na sala dos professores e nos ambientes de convivéncia das escolas me ajudaram a
refletir acerca das percepcdes dos estudantes e dos profissionais sobre a instituicdo
escolar. Nesta pesquisa, pretendo analisar os diferentes significados, interesses e
motivacgdes dos educandos em torno do ensino médio.

Do ponto de vista metodologico, estarei me baseando, sobretudo, na
sociologia compreensiva de Max Weber, que propde uma andlise a respeito dos sentidos
atribuidos pelos individuos as suas acbes e relacdes sociais. Para ele, a Sociologia é
“uma ciéncia que pretende compreender interpretativamente a acdo social e assim
explica-la causalmente em seu curso e em seus efeitos” (WEBER, 1994, p. 3).

Nessa esteira, 0 socidlogo deve buscar uma conexdo de sentido entre os agentes
e suas acles, considerando os individuos numa relagdo social que é “o comportamento
reciprocamente referido quanto a seu contetido de sentido por uma pluralidade de agentes e
que se orienta por essa referéncia” (WEBER, 1994, p. 16). O conceito propGe que 0s
agentes estdo se relacionando a partir de um fundamento partilhado por ambas as partes,
gerando uma grande probabilidade de se realizar acGes reciprocas. Sobre a metodologia de

Weber, o socidlogo alemédo Jurgen Habermas nos alerta:
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Um tal sentido sé pode ser concebido apropriadamente em relacdo as metas e
valores, pelos quais 0s agentes se orientam. [...] Por isso, é preciso apreender
todo comportamento social observavel a partir da perspectiva — subtraida a
observacdo imediata — do proprio agente; dito de outro modo, é preciso
compreendé-lo (HABERMAS, 2009, p. 87).

Os estudantes sdo meus principais interlocutores. Uma analise sobre o0s
sistemas de percepcBes dos sujeitos da pesquisa deve permear duas estratégias de
pesquisa, a observacdo das redes de socializacfes em que eles estdo inseridos bem como
0 conjunto de simbolos utilizados nas suas relaces cotidianas, que trazem a tona as
suas condicBes sociais e 0s seus estilos de vida (PAIS, 2006).

O trabalho de campo e o esforco intelectual de construgdo do objeto de
pesquisa me fizeram perceber que ndo podemos tratar com desprezo nenhuma técnica ou
instrumento metodoldgico a priori, 0 que devemos discutir € a utilizacdo desses
procedimentos e a sua capacidade de explicar o fenbmeno proposto. A investigacdo utiliza
diferentes abordagens e instrumentos de coleta de dados, organizados em dois momentos:
no primeiro, optei pela aplicacdo de questionarios; no segundo, decidi pela realizagdo de
entrevistas, 0 que permite uma discussdo dos dados obtidos na primeira etapa.

Vale salientar que os dois momentos ocorreram alinhados a observacdes
sistematicas das escolas. O trabalho de campo possibilita a oportunidade de ficar em
contato direto com outras formas de pensar, agir e sentir, permitindo acessar novos
dados para explicar um fenbmeno social sem intermediacfes de outros atores sociais
(DAMATTA, 1987).

Devemos considerar que a observacdo dos discentes no ambiente escolar
deve permear os diversos espacos e momentos de socializacdo. Nesse sentido, considero
importante o papel em que me encontrava nas escolas. Como bolsista e estudante de
licenciatura, tinha a possibilidade de me movimentar nos espacos tanto de dominio das
autoridades pedagdgicas quanto dos estudantes. Conseguia me aproximar dos alunos
nos intervalos, quando jogava ténis de mesa ou quando esperava o lanche na fila com
eles ou, ainda, quando me encontrava assistindo as aulas de Sociologia como aluno de
Prética do Trabalho Docente. Também era autorizado a frequentar a sala de professores,
os conselhos de classes ao fim dos semestres e as reunides dos docentes da area de
humanas, revelando as percepgdes desses profissionais sobre os discentes e suas
expectativas em torno da escola.

A seguir, descrevo as escolas pesquisadas e 0s contextos socioecondmicos

em que estdo situadas para que se possa refletir sobre de que escola e jovens estou
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falando. Uma observacdo sistematica foi desenvolvida para me aproximar do meu
campo de estudo e para perceber o modo de funcionamento da cultura organizacional
das instituicOes escolares. Realizei, em 2013, trabalho de campo nessas unidades uma
vez por semana em cada uma, observando desde a chegada dos estudantes até o término
das aulas. Procurava alternar as idas as escolas nos trés turnos.

No periodo em que cursei a licenciatura em Ciéncias Sociais, pude conhecer
duas escolas situadas em duas areas periféricas da cidade de Fortaleza, ambas fortemente
associadas aos problemas sociais e aos altos indices de criminalidade, sobretudo a parcela
mais jovem dessa area. Trata-se da Escola de Ensino Médio Liceu de Messejana e da
Escola de Ensino Médio Liceu do Conjunto Ceard, localizadas, respectivamente, nas
regionais V1 e V°. Apesar da realidade em que estdo situadas, essas instituicdes s&o
referéncias no atendimento escolar em suas localidades, encontrando-se ambas numa
situacdo “‘estavel” segundo o sistema de classificagdo do Governo do Estado do Ceard, ou

seja, na melhor posicéo existente nesse modelo de categorizacao.

> Ver figura 1. A cidade de Fortaleza é dividida administrativamente em sete territorios (Regionais I, I,

11, 1V, V, VI e Centro).
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Figura 1 — Mapa de Fortaleza por bairros e regionais
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O Liceu de Messejana € um colégio estadual que fica localizado na
regional que abrange mais bairros de Fortaleza, reunindo 29 dos 119 bairros da
cidade. A Secretaria Regional VI (SER-VI) tem uma populagdo de cerca de
600.000 habitantes e sua area corresponde a 42% do territdrio do municipio, sendo
a maior regido da cidade®. Nos Gltimos anos, percebe-se uma expansdo urbana
naquela &rea em fungdo do mercado imobiliario. Nesse sentido, a regido tem tido o
maior crescimento populacional.

Segundo dados da pesquisa Perfil Basico Municipal de Fortaleza,
desenvolvida pelo Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara (IPECE)
em 2012, a renda média dos 29 bairros da Regional VI é de 715,4 reais por
habitante. Essa regional é a terceira em renda per capita, mas, em contrapartida, o
bairro com piores condicdes sociais e econdmicas da cidade esté situado nessa area:
trata-se do Conjunto Palmeiras.

As regionais V e VI sdo os dois territdrios com o maior numero de jovens,
residindo nelas, respectivamente, 161.633 e 161.392 individuos dentro da faixa etaria
de 15 a 29 anos, correspondendo a mais de 29% da populacdo de cada regional
(IPECE, 2012). Todavia, essas sdo as regiGes com a menor propor¢cdo de jovens
estudantes, fato que revela cenarios de dificuldades na permanéncia desses sujeitos na
educacdo basica bem como no acesso ao ensino superior.

As escolas surgem em areas com um histérico de abandono do poder
publico, mas sob o status de “escolas modelo”, ao lado de outro importante
equipamento do Governo do Estado do Ceard, a Vila Olimpica’, sanando, em certa
medida, a demanda dos estudantes das escolas por uma quadra esportiva nas
unidades educativas.

No que diz respeito especificamente ao Liceu de Messejana, importa
dizer que ele foi criado em 1999. A estrutura da escola conta com laboratorios de
informatica e de quimica, auditério para cerca de 150 pessoas, cantina, biblioteca,
salas de aula, um péatio e uma sala de multimeios. Esse patio conta com areas verdes

e bancos que servem como locais para a socializagéo dos alunos e dos professores.

& Disponivel em: <http://www.fortaleza.ce.gov.br/regionais/regional-V1>. Acesso em: 13 abr. 2015.
" As Vilas Olimpicas foram desenvolvidas com o objetivo de promover praticas esportivas, atendendo
prioritariamente a criangas, adolescentes e jovens.


http://www.fortaleza.ce.gov.br/regionais/regional-VI
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Vale destacar que a estrutura fisica do Liceu de Messejana € idéntica a do Liceu do

Conjunto Ceara, com poucas variagdes quanto aos usos dos espacos.

Figura 2 — Foto do interior da escola Liceu de Messejana
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O Censo Escolar de 2013 considera que o colégio Liceu de Messejana ndo é
acessivel aos portadores de deficiéncia, enquanto a gestdo do Liceu do Conjunto Ceara
realizou algumas reformas que tornaram as dependéncias da escola acessiveis aos
estudantes com necessidades especificas.

O Liceu de Messejana tem cerca de 1.500 alunos, divididos nos turnos
manha, tarde e noite. No intervalo das aulas, percebe-se a complexidade e a pluralidade
das expressOes e das culturas juvenis, revelando redes de socializagdes e construcdo de
identidades que se apresentam nas préticas cotidianas. E possivel observar a
diferenciacdo dos grupos juvenis a partir das formas de se vestir, do gosto musical ou
esportivo etc.

Em relacdo aos profissionais, a escola conta com 35 professores efetivos, 21
professores temporarios, 5 profissionais no ndcleo gestor (diretor e coordenadores), 4
professores na sala de multimeios, 2 funcionarios administrativos, 2 segurangas e 24
funcionarios terceirizados.

Nos questionarios que apliquei, pude constatar que a maioria dos discentes €
oriunda de bairros da Regional VI, aparecendo estudantes de 16 bairros diferentes:

Barroso, Boa Vista, Cambeba, Cidade dos Funcionarios, Conjunto Palmeiras, Curid,
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Edson Queiroz, Guajert, Jangurussu, José de Alencar, Lagoa Redonda, Messejana,
Passaré, Paupina, Sdo Bento e Sapiranga. Além de um estudante morar no bairro José
Walter (Regional V), outro no bairro Vicente Pinzon (Regional Il) e dois alunos de
cidades da Regido Metropolitana de Fortaleza (RMF): Eusébio e Pindoretama. A escola
fica localizada na avenida Washington Soares, uma via que possibilita o acesso da
Regional VI aos bairros mais centrais da cidade de Fortaleza e a outros municipios da
RMF. A condicdo da escola em ser referéncia na regido atrai educandos para além do

bairro onde estéa situada, como é possivel perceber nos mapas a seguir.

Figura 3 — Mapa dos municipios de residéncia dos alunos (LM)
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Fonte: Elaborada pelo autor (2015).
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Figura 4 — Mapa dos bairros dos alunos residentes em Fortaleza (LM)
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Fonte: Elaborada pelo autor (2015).

A Regional VI conta com vérias escolas, terminal de dnibus, agéncias
bancarias, igrejas, hospitais, postos de saude etc. O bairro Messejana, onde a escola
esta localizada, é muito populoso, com cerca de 40.000 habitantes (IPECE, 2012).
Sobre o perfil econdbmico do bairro, podemos dizer que as atividades comercial e
industrial contribuem no desenvolvimento local. As industrias de bebidas, os
restaurantes e 0s supermercados sdo alguns tipos de estabelecimentos que
movimentam a economia do bairro.

A regido onde o bairro Messejana se encontra ja foi considerada cidade,
mas foi integrada como distrito de Fortaleza na década de 1920. Sendo assim,
ainda hoje se percebe um sentimento de pertencimento que ultrapassa a identidade
como cidaddo fortalezense nos habitantes daquele bairro. Nesse sentido, ainda se
discute a possibilidade de emancipacdo da regido de Messejana, que engloba varios
bairros da Regional VI. De acordo com algumas liderancas politicas®, o
desmembramento desse territorio favoreceria a cidade de Fortaleza, tendo em vista
que seria mais facil de administrar um territorio menor, bem como contribuiria

com a sonhada autonomia politica da regido.

8 O movimento em favor da emancipagdo de Messejana contou com o apoio de alguns politicos
gue atuam na regional, tais como o ex-vereador Marcilio Gomes, do Partido Social Liberal (PSL),
os vereadores Leonelzinho Alencar, do Partido Trabalhista do Brasil (PTdoB), e Toinha Rocha,
do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), além de movimentos sociais da regido.
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O Liceu do Conjunto Ceard, por seu turno, € uma escola que fica
localizada na Regional V (SER-V). Essa regional comporta 21,1% da populacéo de
Fortaleza, com cerca de 570.000 habitantes®. O bairro Conjunto Ceara, onde esta
localizada a instituicdo, € uma zona de fronteira entre os municipios de Fortaleza e
Caucaia, o que faz com que a escola atenda a varios jovens do municipio vizinho.

Com relacdo ao publico atendido pelas escolas pesquisadas, vale
salientar que elas recebem uma grande demanda de matriculas, acolhendo jovens
de varios bairros da cidade. Os estudantes que responderam ao questionario
residem nos seguintes bairros: Bonsucesso e Jodo XXIII (Regional Ill); Demaocrito
Rocha (Regional IV); Bom Jardim, Conjunto Ceard, Genibal, Granja Lisboa,
Granja Portugal e Planalto Ayrton Senna (Regional V); Passaré (Regional VI);
Ariandpolis, Boa Vista, Jurema, Parque Albano, Parque das Nacdes e Sdo Miguel

(Caucaia).

Figura 5 — Mapa dos municipios de residéncia dos alunos (LCC)
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Fonte: Elaborada pelo autor (2015).

°® Disponivel em: <http://www.fortaleza.ce.gov.br/regionais/regional-V>. Acesso em: 13 abr. 2015.


http://www.fortaleza.ce.gov.br/regionais/regional-V
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Figura 6 — Mapa dos bairros dos alunos residentes em Fortaleza (LCC)
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O projeto que deu origem ao bairro Conjunto Ceara foi criado pela Companhia
de Habitacdo do Ceard (COHAB) no inicio da década de 1970. Esse conjunto de
residéncias foi inaugurado em 1978 no bairro Granja Portugal, sendo desmembrado deste
em 1989, depois de reivindicacdo do Conselho Comunitario do Conjunto Ceara.

O Conjunto Cearéa surgiu em decorréncia do problema de habitacao brasileiro.
Em Fortaleza, constatou-se que havia cerca de 60.000 familias desabrigadas na década de
1970. Nesse contexto, o regime militar se comprometeu a solucionar a caréncia por
habitacdo no Brasil, incentivando a construcdo de casas populares em conjuntos
residenciais, tais como o Conjunto Ceara e o Conjunto José Walter na cidade de Fortaleza.

O conjunto de residéncias era composto por casas padronizadas divididas em
Unidades de Vizinhanga, cada unidade tinha 100 casas. Havia 11 Unidades de
Vizinhangas, cada uma com um colégio publico como referéncia, exceto a Unidade de
Vizinhanc¢a 11, que tinha duas escolas. Portanto, é possivel observar que o bairro foi bem
planejado e conta com uma boa infraestrutura. Atualmente, o bairro dispde de 13 escolas
(municipais e estaduais), bancos, uma Vila Olimpica, hospital, polo de lazer, quartel de
policia, terminal de 6nibus etc. Com tal infraestrutura, o Conjunto Ceara se tornou um
polo de comércio e de servigos, movimentando a economia local e atraindo interessados
de varios bairros de Fortaleza e do municipio de Caucaia.

A escola foi fundada em 1998, atendendo a demandas da regido por educacéo. O

colegio Liceu do Conjunto Ceard foi selecionado para a pesquisa Escolas inovadoras:
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experiéncias bem-sucedidas em escolas publicas no ano de 2003 pela Unesco Brasil. O Liceu
do Conjunto Cearé aparece como uma escola que se encaixa no perfil de colégio situado num
contexto de elevada vulnerabilidade social, mas trazendo experiéncias inovadoras de
enfrentamento a situagdes de violéncia na escola. A pesquisa destacou o perfil diferenciado de

alunos dessa instituicao, além da qualidade da estrutura e do trabalho pedagdgico.

E importante considerar que, na época de sua fundagio, ocorrida em 13 de
abril de 1998, a escola tinha 975 alunos. Atualmente, sdo 1.735 estudantes,
distribuidos em trés turnos. Muitos deles, oriundos de escolas particulares do
proprio bairro, consideraram como fator determinante para a mudanca o fato
de suas antigas escolas ndo oferecerem a estrutura fisica e projetos tdo bons
quanto os do Liceu, mesmo em se tratando de um colégio da rede puUblica
(ABRAMOVAY, 2003, p. 138).

Os maiores problemas que a escola enfrentou antes das experiéncias
inovadoras foram: alunos indisciplinados'®; briga entre discentes; pichacbes e
depredacOes na escola; conflitos no entorno da escola; uso de drogas; roubo/furto. Hoje,
esses problemas parecem distantes da realidade do Liceu do Conjunto Ceara. A relacao
entre vulnerabilidade social e educacdo parece estar no cerne da discussdo, ja que estas
sdo escolas que parecem romper com a Vvisdo de escola publica precaria e problematica.

O Liceu do Conjunto Ceard também atende aproximadamente a 1.500 alunos.
Dados contidos no projeto politico da escola revelam que a instituicdo conta com 79
professores e 30 funcionarios. O Liceu do Conjunto Ceara conta com a mesma infraestrutura
da primeira escola, dispondo de trés laboratorios de informética, laboratorio de quimica,
auditorio, biblioteca, salas de aula, cantina, além do patio e da sala de multimeios.

Apesar de o Liceu do Conjunto Cearé estar localizado na regional mais
pobre da cidade, a renda média pessoal da area é de apenas 471,7 reais por habitante
(IPECE, 2012). O bairro onde est4 situado ocupa a segunda melhor posic&o no indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) da Regional V, com 0,529. O bairro
Messejana aparece com 0,481, ocupando uma posic¢do intermediaria no ranking de sua
regional. Quanto mais se aproxima de 1, mais desenvolvido é o territorio.

Dados do Relatorio Técnico do Censo da Educacdo Basica (2012) revelam
que as regides Norte e Nordeste sdo as mais afetadas com a precariedade da infraestrutura
escolar, com menor acesso a biblioteca ou a sala de leitura, a laboratdrio de informatica, a
internet e a quadra de esportes. No entanto, as escolas investigadas contam com a maioria

dos requisitos avaliados nessa pesquisa, exceto com a quadra de esportes no interior do

10 Esta se considerando “aluno indisciplinado” e “indisciplina” os estudantes e as a¢des dos alunos que
desrespeitam as regras e/ou os pactos de convivéncia apreciados pela instituicdo escolar.
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colégio, a qual metade (50,8%) das escolas de ensino médio da regido Nordeste nédo
possui. Por outro lado, o Liceu do Conjunto Ceard possui uma infraestrutura adequada
para a mobilidade de pessoas com deficiéncia, quando apenas 42% das escolas de ensino
médio brasileiras contam com essa estrutura fisica (BRASIL, 2013).

Além do mais, dados do relatério Andlise da Participacdo das Escolas
Publicas Estaduais Cearenses no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): 2009-2011
(2013) revelam que essas escolas se encontravam entre as 50 melhores escolas publicas
de ensino médio do Estado do Ceara. O Liceu do Conjunto Ceara ocupava a 372 posicao e
0 Liceu de Messejana aparecia em 47° lugar. Se considerarmos apenas as escolas de
ensino regular (ou seja, excetuando-se as de educagdo profissional), as instituicoes
pesquisadas ficam, respectivamente, com a 82 e a 132 posicdo. O Liceu do Conjunto Ceara
ficou entre as 300 escolas com melhores rendimentos no ENEM*! de 2012, considerando-
-se até mesmo as instituicBes particulares.

Portanto, ndo se pode afirmar que a pesquisa d& conta de toda a realidade do
ensino publico do Estado do Ceara, mas da realidade de escolas publicas que recebem
uma atencdo especial das autoridades publicas. Apesar das Ultimas tentativas de
massificacdo da educacdo no Brasil, devemos considerar que até mesmo no ensino
publico as pessoas ndo tém acesso a mesma educacdo. Assim, devemos atentar para o
fato de que esses estudantes ndo entram no jogo dispondo das mesmas condicGes de
luta, o que significa dizer que a oferta escolar ndo é igual nem homogénea.

Diante disso, pensei em como classificar as duas escolas de acordo com as
categorias que Bourdieu e Champagne (2012) utilizam no texto “Os excluidos do interior:
escolas precarias e escolas selecionadas”. Considero-as escolas selecionadas dentro do
sistema de ensino do Governo Estadual do Ceard, jd que contam com uma boa
infraestrutura e com uma quantidade satisfatoria de professores e funcionarios. Ademais,
considero essas escolas selecionadas pelo status que possuem nos bairros onde estdo
inseridas e pelos resultados alcangados no ENEM. Os autores supracitados afirmam que a
diferenca entre os estabelecimentos escolares definem desigualdades de oportunidades,
privilegiando alguns estudantes com maiores possibilidades de éxito.

No decorrer do texto, irei apresentar alguns dados que revelam a visdo dos

estudantes dessas escolas acerca da formacdo de que dispdem para tentar entender as

11O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é um exame oferecido pelo Ministério da Educacédo
anualmente aos estudantes de ensino médio, com o intuito de avaliar o desempenho dos alunos sobre
os conhecimentos trabalhados nas institui¢des de ensino. Este exame passou a ser adotado por varias
instituicdes de ensino superior como critério de selegdo.
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representagdes em torno dos “liceus” e 0s impactos destas nos alunos. Entdo, pretendo
analisar a relevancia da escola para o desempenho e para as expectativas dos estudantes.

No segundo semestre de 2013, construi um questionario'? para os alunos,
considerando algumas pesquisas sobre a tematica juventude, tais como a Retratos da
Fortaleza Jovem (FORTALEZA; INSTITUTO, 2007) e a Ligado na Galera (BARREIRA,
1999). Passei pelo processo de pensar em perguntas que respondessem ao propdésito da
pesquisa e que fossem de facil entendimento para os informantes. Desse modo, além da
opc¢do de utilizar uma linguagem mais informal para as perguntas, julguei necessario estar
no momento da aplicacdo do questionario, para que pudesse instruir os educandos no
preenchimento. O autopreenchimento poderia acentuar os possiveis erros do questionario.

O objetivo do uso desse instrumento era perceber o perfil do discente de tais
escolas bem como suas percepgdes sobre a formacdo escolar de que dispunham e sobre as
relacfes entre os alunos e as autoridades pedagogicas da escola. Estabeleci como meta
aplicar questionarios com cerca de 10% do total de estudantes. A partir do manual de
pesquisa de Gil (1994), tentei refletir sobre a definicdo da amostragem dos questionarios
aplicados. Desde ja, classifico a coleta de dados no tipo de abordagem nao probabilistica,
haja vista a minha insuficiéncia tedrica no que se refere ao conhecimento
matematico/estatistico. Nesse sentido, utilizei os tipos de amostragem ndo probabilisticas,
que escapam ao rigor estatistico, tais como a amostragem por acessibilidade, por
tipicidade e por cotas.

Vale salientar que a amostragem ndo probabilistica requer um conhecimento
do pesquisador sobre 0 universo que esta investigando para que se aumente o nivel de
representatividade da pesquisa. Destarte, considerei as possibilidades de acesso aos
informantes, avaliando a disposicdo de tempo dos estudantes em determinados
momentos da dindmica escolar, além de fatores como a utilizacdo dos horéarios das aulas
de Sociologia ou nos momentos de falta de professores nas escolas. Além do mais,
considerei um subgrupo da populacéo, ou seja, fiz o recorte de educandos que estavam
na faixa etaria denominada juventude e estabeleci cotas dentro desse conjunto, levando
em conta algumas categorias, tais como sexo, série, turma e turno.

Os questionarios foram aplicados com a ajuda dos docentes de Sociologia

das escolas, que me deram a liberdade de convidar alguns alunos para participarem da

12 Ver Apéndice A.
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pesquisa e leva-los até a biblioteca a fim de ajuda-los no preenchimento, possibilitando,
minimamente, discutir com eles as tematicas abordadas no questionario nesse momento.

O questionério tinha 62 questdes, dificultando a participacéo dos alunos, ja que
esse instrumento metodoldgico, muitas vezes, era comparado as avaliacdes escolares, sendo
impossivel, por exemplo, aplica-lo durante o intervalo. Também néo era possivel aplica-los
antes e depois das aulas, porque esses periodos sdo bastante apreciados pelos educandos,
uma vez que a disciplina da instituicdo geralmente busca desfazer a aproximac&o entre os
estudantes em outros momentos para manter a eficicia do ensino. Namorar, conversar,
jogar ténis de mesa, tocar violdo, escutar musica no celular, por exemplo, revelam
momentos em que as culturas juvenis se expressam no contexto escolar. Esses momentos
parecem “sagrados” na medida em que as autoridades pedagdgicas punem e inibem essas
formas de expressividade na maior parte do tempo em que os discentes ficam na escola.

Nos primeiros meses de pesquisa, perguntava-me como conseguiria conversar
com meus interlocutores sem incomoda-los, visto que a dindmica da escola tem um ritmo
acelerado. Ficava a me perguntar qual o meu lugar e quais seriam os melhores métodos
para buscar as informac6es necessarias a pesquisa. Entdo, ndo seria conveniente interferir
nas situacbes de lazer e socializacdo das juventudes, uma vez que respeitar as regras
implicitas e explicitas do l6cus de estudo facilita a entrada do pesquisador em campo e 0
seu acesso aos dados de pesquisa.

Na tentativa de alcancar as diversas culturas e condicbes juvenis, tentava
selecionar os alunos a partir do critério da distribuicdo espacial em sala de aula. No
entanto, nem sempre fui bem recebido por eles, os quais, algumas vezes, recusavam-se a
preencher o questionario. Em ultimo caso, perguntava se alguém tinha interesse em
participar da pesquisa. Apesar das dificuldades, consegui contemplar a meta estabelecida
para a pesquisa, garantindo que todas as turmas das duas escolas tivessem a amostra de
cerca de 10% dos alunos, o equivalente a quatro ou cinco estudantes por turma. No
entanto, tive bastante dificuldade em contemplar a equidade no que se refere ao género.
As alunas eram bem mais solidarias ao preenchimento do questionario, assim, a
porcentagem de alunos na pesquisa ficou abaixo do esperado.

Consegui aplicar 321 questionarios nas duas escolas, 167 no colégio Liceu do
Conjunto Ceara, contemplando os turnos manha (43%), tarde (30%) e noite (27%), além
de abranger as 1?2 (39%), 22 (31%) e 32 séries (30%). No Liceu de Messejana, apliquei 154
questionarios, atingindo os turnos manha (37%), tarde (31%) e noite (32%) e as 12 (36%),

22 (36%) e 3 (28%) séries. As idades dos jovens variam entre 14 e 29 anos.
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Na outra etapa da pesquisa, busquei discutir os dados obtidos por meio dos
questionarios, realizando entrevistas com alunos dos turnos da tarde e da noite e das trés
etapas do ensino medio das duas escolas pesquisadas. N&o entrevistei os discentes da
manhd por conta da acessibilidade, j& que os professores que me ajudaram com as
entrevistas ndo ensinavam nesse turno e porque os estudantes da manhd@ tinham
caracteristicas similares aos alunos da tarde, de acordo com os dados dos questionarios.

Nesse momento, também tive dificuldades quanto a participacdo dos jovens
na pesquisa e quanto a desconfianca de alguns profissionais das escolas. Discutir a
escola e aquela etapa da formacao escolar a partir dos jovens me propiciou desafios
tanto no relacionamento com os alunos quanto com os profissionais da escola. Em
algumas vezes, percebia o olhar das autoridades pedagégicas com desprezo e
desconfianca, parecendo perguntar: “O gue esse estudante faz aqui?”; “Por que ele ndo
quer saber a nossa opiniao?”; “O que ele fala tanto com os alunos?”; “E sobre nds?”.
Muitas vezes tive que apresentar a pesquisa e me justificar para os profissionais.

Do outro lado, havia os estudantes ressabiados e desinteressados por aquilo
que vinha de um “adulto”, de um “professor” (como, em alguns momentos, eu era
chamado), de um “intruso” naquele local. Alguns perguntavam: “Por que vocé quer
saber disso?”; “Essa pesquisa é da escola?”. Nesse momento, tranquilizava as
inquietagcbes dos alunos, revelando-lhes que seria mantido Seu anonimato nos
questionarios e lhes esclarecia que as entrevistas seriam gravadas, transcritas e,
possivelmente, utilizadas neste trabalho de dissertacdo. No entanto, para minha
surpresa, todos concordaram em ser identificados e disseram que ndo haveria problemas
quanto a publicacdo de suas percepcdes sobre a escola e sobre 0 ensino médio.

Em alguns momentos, observava um entusiasmo nos jovens, que se sentiam
prestigiados pelo papel central em que eles se encontravam naquele momento, quebrando o
monopolio da fala das autoridades pedagdgicas. No encerramento das entrevistas, percebia
que aquele distanciamento que se dava quando eu convidava os alunos para a pesquisa era
diminuido quando eles demonstravam interesse por aquele momento de relatar as suas
realidades e as suas opinifes. Varios deles me perguntavam, posteriormente, como estava a
pesquisa, se eu estava perto de concluir ou se eu estava precisando de alguma ajuda.

No segundo momento da pesquisa, que dialoga com os dados do
questionario ao longo da dissertacdo, utilizo as entrevistas que foram realizadas no

periodo de maio a dezembro de 2014, além de trazer discussdes oriundas de conversas
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informais que tive com os estudantes das escolas. A partir das entrevistas, pretendo
entender as tensdes entre as trajetorias dos educandos e a cultura escolar.

No Liceu de Messejana, pesquisei durante trés anos, contando com a
experiéncia do PIBID, acompanhando uma turma da escola da 12 a 3? série através do
Projeto Professor Diretor de Turma'®. O aluno Francisco, desta turma, foi o meu
principal interlocutor, revelando algumas dificuldades que sofreu ao longo do ensino
médio e me relatando a trajetdria de outros discentes que estudaram com ele desde a 12
série.

Realizei 6 entrevistas da seguinte maneira: a primeira entrevista foi realizada
com o aluno Jodo, do Liceu de Messejana, e as demais entrevistas foram feitas com dois
alunos simultaneamente, para possibilitar a discussdo acerca do debate proposto nesta
dissertacdo. Por questdes éticas, utilizo nomes ficticios na identificacdo dos entrevistados.
As entrevistas tém, em média, duracdo de quarenta minutos; elas foram semiestruturadas
devido ao controle do tempo e das questdes a serem abordadas. Importa salientar a
necessidade do controle do tempo da entrevista, haja vista que esta ndo devia ultrapassar o

horario da aula dos professores que me ajudaram cedendo seus alunos.

1.1.1 Entrevistados

No Liceu de Messejana, os discentes entrevistados foram: Jodo (2% série —
diurno); Ana e Pedro (3?2 série — diurno); Carlos e Maria (32 série — noturno). No Liceu
do Conjunto Ceard, entrevistei os seguintes estudantes: Luis e Lucas (1% série —
noturno); Felipe e Jalia (2% série — diurno); Leticia e Rafael (3% série — noturno). A
sequir, irei definir um perfil dos educandos entrevistados para situar os leitores na
continuidade do texto, haja vista que seus depoimentos aparecem no decorrer da anélise.

A minha primeira entrevista foi realizada na tarde do dia 15 de maio de
2014, com o aluno Jodo, do Liceu de Messejana. O estudante Jodo tinha 16 anos e
estudava no turno da tarde. O jovem me relatou que morava apenas com a mée e disse
que ela ndo possuia formacéo superior. A familia do aluno era beneficiaria do Programa
Bolsa Familial* e, naquele momento, o discente ndo trabalhava, revelando que nio tinha

tal interesse até que concluisse o ensino médio. Jodo revelou, ainda, que participava de

13O Projeto Professor Diretor de Turma consiste na ideia de um professor de qualquer matéria se responsabilizar
por uma turma de sua escola na tentativa de dialogar com o jovem, sua familia e a gestdo escolar.
14 Programa de transferéncia de renda que beneficia familias com renda mensal per capita de até R$ 154,00.
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outras atividades que contribuiam na sua formacdo complementar, um curso de inglés,
além de participar do laboratorio de quimica da escola, cuja participacéo foi alcancada
através de uma selecdo entre os estudantes.

No decorrer da pesquisa, decidi que precisava instigar o debate proposto
nesta dissertacdo entre os educandos. Primeiramente, pensei em realizar grupos focais
para observar os consensos e os dissensos em torno da escola, da universidade e do
trabalho. No entanto, a realizagdo de grupos focais iria interferir na dindmica escolar de
modo mais intenso, considerando que a ideia inicial seria conversar com alunos de
turmas e series diferentes. Ent&o, decidi entrevistar dois educandos simultaneamente.

Ana e Pedro eram alunos da 3% série do ensino médio no turno da tarde do
Liceu de Messejana. Eles tinham 17 anos, eram solteiros e ndo tinham filhos. Os dois
estavam economicamente ativos no momento da entrevista. Pedro era estagiario e Anaja
havia sido efetivada na empresa em que trabalhava. Na casa de Ana, moravam quatro
pessoas e todas trabalhavam. O pai dela cursava Administragdo numa universidade privada
e sua mée era formada em Letras. A aluna revelou que ajudava nas despesas da casa quando
sobrava dinheiro de seu salario e que trabalhava em funcdo de motivos pessoais, ndo por
necessidades de sua familia. Ela estudou o ensino fundamental em escola privada. Pedro
disse que morava com sua méae e seu irmao. Sua méae trabalhava como diarista, ele também
ajudava nas despesas da casa e pagava um curso de informatica. O aluno sempre estudou
em escola publica.

Os ultimos entrevistados no Liceu de Messejana se chamavam Carlos e
Maria, discentes da 3% série do ensino médio no turno da noite. Os dois cursaram todo o
ensino médio na atual escola e se encontravam economicamente ativos no momento da
entrevista. Carlos era solteiro, ndo tinha filhos e morava com mais cinco pessoas. A sua
familia era beneficiaria do Programa Bolsa Familia; ele trabalhava como “jovem
aprendiz”, ganhava R$ 1.100 por més e ajudava nas despesas da casa. O aluno estudou
até o 7° ano em escola particular; disse que reprovou a 3? série do ensino médio no ano
anterior e que fez um curso técnico de eletrotécnica, trabalhando como eletricista de
manutencdo industrial numa grande empresa da cidade de Fortaleza.

Maria era solteira, ndo tinha filhos, morava com mais quatro pessoas, 0 seu
pai cursou até o ensino fundamental, a sua mée concluiu o ensino médio e a sua familia
n3o recebia nenhum beneficio do governo. A aluna trabalhava na Companhia de Agua e
Esgoto do Ceara (CAGECE) com carteira de trabalho assinada, ganhava R$ 850,00 por

més e ajudava nas despesas da casa. A discente estudou até o 5° ano em escola particular.
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No Liceu do Conjunto Ceard, os primeiros entrevistados foram os alunos
Luis e Lucas. Eles eram estudantes da 1% série do turno da noite. Ambos eram
educandos que estavam fora da faixa etéria prevista para 12 série do ensino médio; eles
tinham, respectivamente, 17 e 20 anos de idade. Os dois trabalhavam e moravam com
0s pais. Luis era solteiro, ndo tinha filhos e morava com mais quatro pessoas; seu pai
trabalhava com carteira assinada, sua mae era garconete e ndo tinha vinculo
empregaticio formal. O estudante disse que ajudava nas despesas da casa, trabalhando
como motoboy nos fins de semana.

Lucas morava com mais cinco pessoas, era solteiro e ja havia reprovado no
ensino fundamental. O aluno j& estudou nos programas de Educacdo de Jovens e
Adultos®® e no Projovem Urbano com o objetivo de recuperar os anos perdidos no
ensino fundamental. Ele trabalhava com carteira assinada num restaurante e fazia
“bicos” com o pai; Seu pai trabalhava de carteira assinada e sua mae era doméstica.
Todos trabalhavam na sua casa; o estudante disse que ajudava nas despesas do lar,
entregando quase todo seu salario mensal a mée. O jovem fazia curso de informética.

Os segundos entrevistados foram os alunos Felipe e Julia, da 22 série do turno
da tarde. Os dois estudantes eram solteiros, ndo tinham filhos e moravam no Conjunto
Cearéa. Felipe trabalhava numa confec¢do e Julia nunca trabalhou. A familia de Felipe era
beneficiaria do Programa Bolsa Familia; ele morava com a avo e os tios e ninguém da sua
casa possuia ensino superior. Ele estudou o ensino fundamental em escola particular. O
aluno disse que ganhava metade de um salario minimo e ajudava nas despesas do lar.

Julia relatou que recebia uma pensdo do seu pai e morava com a mae, 0
padrasto e a irm&. Estudou o ensino fundamental em escola particular e fazia curso de
informatica. Ela afirmou que gostaria de trabalhar quando concluisse o seu curso.

E, por ultimo, entrevistei os alunos Leticia e Rafael. Rafael tinha 17 anos e
Leticia 20 anos, os dois eram solteiros e ja tinham experiéncia de trabalho, apesar de
Leticia ndo estar trabalhando no momento da entrevista. Os dois moravam com 0s pais,
mas Leticia disse que havia saido de casa ha pouco tempo. Pais (2001, p. 73) menciona
que os jovens, na atualidade, tendem a vivenciar um “tempo de eterno retorno”: essa
“geragdo 10i0” se caracteriza por trajetorias irregulares no que se refere aos momentos
de transicdo para a vida adulta. Trabalhar ou estudar? Morar com o0s pais ou so0zinho?

Essas sdo algumas inquietacdes que afetam a juventude e geram cendrios imprevisiveis.

15O Programa Educacéo de Jovens e Adultos é destinado aos estudantes que estdo fora da faixa etaria
prevista para a educagdo basica, visando diminuir a defasagem entre idade e série.
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Leticia cursou o ensino fundamental em escola particular. Ela relatou que
desistiu do ensino médio por um determinado periodo, mas retornou. A jovem afirmou
gue ninguém possui ensino superior na sua casa. Ela trabalhou com e sem carteira
assinada e ajudava nas despesas da casa quando trabalhava. A familia ja foi beneficiaria
do Programa Bolsa Familia, mas perdeu o beneficio.

Rafael morava com a mée e trés irmdos. O pai do aluno estudou até o ensino
médio e sua mde comegou 0 curso de Pedagogia, porém teve que desistir por conta da
gravidez. O estudante revelou que a familia recebia o Bolsa Familia, mas que havia
perdido o beneficio. O jovem trabalhava ha cinco anos; no momento da pesquisa,
trabalhava com carteira assinada e contribuia com as despesas da casa. Ele estudou o
ensino fundamental em escola particular.

No apéndice B, construi um quadro sobre o perfil de jovens entrevistados,
contendo algumas informacdes importantes sobre as trajetorias escolares dos estudantes
e sobre suas condicOes de vida. Vale salientar que os dados apresentados no quadro séo
estes que apareceram em forma de texto neste capitulo, no entanto, penso que o quadro
facilita a visualizacdo e a comparacdo das informacGes obtidas através das entrevistas.

No proximo capitulo, discuto a realidade da educacdo brasileira com o
intuito de refletir a respeito do contexto em que os discentes da rede publica estdo
inseridos, apresentando as politicas publicas e os desafios que emergem da

escolarizacdo no Brasil.
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2 O ENSINO MEDIO NO BRASIL

O tema “educag¢do” vem sendo objeto da Sociologia no Brasil e vem
gerando discussdes acerca do nosso sistema de ensino. Nas Ultimas décadas, o estudo
sobre essa tematica bem como a atuagdo politica das esferas governamentais (federal,
estadual e municipal) vém elencando a educagdo como fundamental na construcdo de
padrdes culturais e no desenvolvimento de uma sociedade. Nesse momento, apresento a
situacdo do sistema educacional brasileiro.

No Brasil, o socidlogo Florestan Fernandes destacava, no final da década de
1980, que a educacdo era um grande desafio para o pais. O problema se dava em todas
as etapas do sistema educacional brasileiro, afetando diversos atores sociais. De acordo

com o autor,

A ignorancia € o desafio historico nimero um do Brasil. Por isso, a educa¢do
se erige como a arma que devemos manejar com tenacidade e sabedoria para
sairmos do atoleiro. Atente-se para uma coisa: 0 movimento é universal. Ele
ndo se d4 em um grau do ensino, atinge a todos. Ele ndo se restringe ao setor
publico, alastra-se com a mesma intensidade aos demais, alcan¢ando todos os
tipos de escolas pagas, confessionais ou mercantis. Ele ndo mobiliza somente
os professores. Hoje, os funcionarios sdo ainda mais radicais em suas
reivindicacdes (ao nivel da defesa e da recupera¢do da qualidade do ensino e
ao nivel de exigéncias salariais minimas). E os estudantes formam uma
vanguarda atuante, escudados por suas familias. Existem vozes dissonantes
(FERNANDES, 1989, p. 79-80).

Para Florestan Fernandes, a superacdo do “atoleiro” que estava
estabelecido anunciava a necessidade de reformulacdo de toda a base educacional

brasileira. Segundo ele,

E preciso considerar que ndo se formam cidad&os, nio se cria cultura civica,
consciéncia social critica de classe, de categorias sociais ou de setores
econdmicos sem uma base educacional que se inicie no primeiro estagio,
aprofunde-se no segundo e atinja o seu climax no ensino superior
(FERNANDES, 1989, p. 145).

Nesse sentido, apesar de esta pesquisa tratar das percepcbes dos jovens
sobre a escola e o ensino médio, devemos analisar as suas oportunidades escolares
anteriores bem como suas expectativas em relagdo ao ensino superior para discutir os
problemas educacionais que atingem o ensino meédio, 0s quais, porém, nem sempre sdo

de responsabilidade exclusiva dos profissionais e das politicas publicas que ali atuam.
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Florestan Fernandes assinalou que o primeiro desafio educacional brasileiro
se referia a democratizagdo do acesso & educagdo, destacando a necessidade de

universalizar a escolarizacao para a parcela mais pobre no pais. O sociologo afirma:

Ao estado democratico cabe — como disseram os pioneiros da Escola Nova,
como defendem os educadores modernos — a democratizagdo do ensino.
Colocar o ensino ao acesso do estudante pobre e, se necessario, ajudar esse
estudante pobre a manter-se na escola publica e gratuita (FERNANDES,
1989, p. 142).

O referido soci6logo se coloca a favor da escola publica e da necessidade de
uma revolugdo educacional, considerando as necessidades que os estudantes possam ter
tanto dentro como fora da escola. No momento em que o texto do mencionado estudioso
foi escrito, tinhamos em cena o fim do regime militar e a mobilizacdo de setores da
sociedade civil para pressionar a discussdo de um projeto nacional para a educagéo
brasileira. Sobre as lutas dos movimentos pela educacao na década de 1980, a socidloga
Maria da Gloria Gohn (2009, p. 27) afirma:

Em 1987, formou-se o Forum Nacional de Defesa da Escola Publica o qual
teve um papel decisivo no processo constituinte e na elaboracdo dos artigos
relativos & Educacdo na Carta Constitucional de 88. O lancamento do Férum
foi acompanhado de um manifesto em defesa da escola publica e gratuita e
demandou um projeto de educac¢do mais amplo que ndo se limitasse apenas as
reformas no sistema escolar. O Férum demandou um projeto de educacéo
como um todo e ndo apenas reformas no sistema escolar.

Além do mais,

Em 1988, foi lancado, nacionalmente, o Movimento em Defesa da Escola
Plblica que, em parte, representou, na area da educacao, a retomada de
movimentos organizados, nos anos 1930, pelos pioneiros da educacdo, e
nos anos 1950, pelos intelectuais nacionalistas do periodo
(FERNANDES, 1966). Esse movimento surgiu da articulagdo em torno da
Constituinte, em seu capitulo da Educacdo, e se fez necesséario ante a
exigéncia constitucional de elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). Composto basicamente de
intelectuais das universidades e de entidades ou de representantes de
diversas categorias do magistério, o movimento logrou o apoio de 25
entidades da sociedade civil para a defesa de seu projeto basico. Apos
oito anos de luta de lobbies e pressGes contra os parlamentares de
Brasilia, obteve-se a aprovacdo de um novo projeto de Lei de Diretrizes e
Bases para a educagdo nacional (GOHN, 2009, p. 28).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) instituiu
que o ensino médio passaria a ser a etapa final da educagdo bésica, podendo ser
integrada a profissionalizacdo. Nesse sentido, assegura-se a importancia do ensino

médio como uma formagéo indispensavel aos individuos. Para tanto, destaca-se a
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necessidade da reformulacdo do modelo pedagdgico para que considere a relacdo entre
ensino propedéutico e profissional.

De outro modo, percebem-se as dificuldades do ensino médio em atender as
expectativas do governo em relacdo a representacdo social que lhe foi atribuida como
formacgdo comum indispensavel, aparecendo, muitas vezes, cOmo uma mera passagem
em que o objetivo é a inser¢do no ensino superior e no mercado de trabalho. Nessa
perspectiva, em 2008, o Grupo de Trabalho Interministerial sobre a “Reestruturagdo e
Expansao do Ensino Médio no Brasil” discute a necessidade de “considerar os anseios
das diversas ‘juventudes’” na escolariza¢do (BRASIL, 2008, p. 6).

A LDB responsabiliza o ensino médio pela consolidacdo e pelo
aprofundamento dos conhecimentos do ensino fundamental, pela formacgdo para o
trabalho e para a cidadania; pelo ensino de fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, tudo isso relacionando teoria e préatica. A ideia de Ensino Médio
Integrado pretende contemplar esses anseios, trazendo a formacdo profissional técnica
como medida para alinhar a formacao propedéutica com a qualificacdo para o trabalho.

O Brasil sofre com um elevado nivel de desigualdade educacional,
apresentando, por exemplo, um quadro de dificuldades na permanéncia e no aprendizado
dos estudantes dos diferentes niveis de ensino, sobretudo no ensino médio. Nessa etapa da
formacdo basica, mais de 50% do percentual de matriculas séo de jovens em idade de 15 a
17 anos. No entanto, ainda temos milhdes de jovens com faixa etaria acima daquela
prevista para o ensino médio sem terem concluido a ultima etapa da educacdo basica. No
Nordeste, apenas 35,7% das matriculas do ensino médio eram de jovens de 15 a 17 anos
(IBGE, 2005), revelando uma grande diferenca na relacdo entre idade e série.

Na ultima década, o Brasil sofreu varias mudancas no sistema de ensino para
garantir as demandas em torno da educacgdo. No governo do ex-presidente Luis Inacio Lula
da Silva (2003-2010), houve um fortalecimento do ensino publico, através da consolidacao
de uma parceria entre 0s governos federal, estaduais e municipais. Nessa esteira, foram
criadas ou fortalecidas instancias fundamentais para a reformulacdo do sistema de ensino,
como o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagdo (Fundeb)!®, o Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica

(Saeb)*” e o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

16O Fundeb é um fundo de distribuicdo de recursos que garante que a maior parte das receitas vinculadas a
educacdo, nos ambitos estaduais e municipais, seja aplicada na educagio basica.
17O Saeb é um sistema de monitoramento e avaliagdo do desempenho dos alunos da educagéo bésica brasileira.
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Castro (2007) destaca a importancia do monitoramento e do
acompanhamento das acbes e das politicas de educacdo em curso, sendo possivel
observar o desenvolvimento e o impacto das reformas educacionais, além de gerar
transparéncia de informacGes e possibilidades de planejamento para as acGes futuras,
considerando os resultados alcancados e almejados. Desse modo, promovem-se
avaliacOes atraves de parametros mais precisos.

No final de 2010, o Congresso Nacional instituiu o Plano Nacional de
Educacao (PNE), que estabeleceu metas a serem alcancgadas no decénio de 2011 a 2020.
As diretrizes do plano vém acompanhadas de estratégias para a execucdo de tais

premissas. As diretrizes séo:

Erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar;
superacéo das desigualdades educacionais; melhoria da qualidade de ensino;
formagdo para o trabalho; promogdo da sustentabilidade socioambiental;
promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais; estabelecimento de
meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como proporcdo do
produto interno bruto; valorizacdo dos profissionais da educa¢do; difusdo dos
principios de eqiiidade, respeito & diversidade e gestdo democratica da
educagdo (BRASIL, 2011b, p. 15).

O debate sobre a educacdo estd estreitamente vinculado a solugdo dos
problemas sociais, principalmente da erradicacdo da pobreza. Nessa perspectiva,
fortalece-se a ideia de que a mudanca social passa pela escola, mas Xavier (1994) nos
alerta que, apesar de a populagdo brasileira ter caréncia de boas escolas, um bom
sistema de ensino ndo € capaz de resolver todos os problemas da sociedade por si s0.
Precisam-se resolver, ao mesmo tempo, outros problemas sociais que interferem nas
condi¢cBes para um bom rendimento escolar dos alunos. Portanto, as condigOes
econdmicas, politicas e culturais devem ser analisadas.

Para solucionar os problemas quantitativos em relacdo ao acesso a escola,
reforca-se a necessidade de garantir a universalizacdo da educacdo com metas para 0S
diferentes niveis de ensino (infantil, fundamental e médio). Além do mais, fortalece-se a
necessidade de melhoria na qualidade do ensino, na valorizagdo dos profissionais e nos
aspectos infraestruturais das escolas. Para dirimir tais demandas, o Governo Federal
triplicou os valores dos recursos destinados a educacdo, passando de 19 bilhdes de reais
em 2003 para 60 bilhdes de reais em 2010. Em 2015, a previsdo orcamentaria prevé o
investimento de 101,3 bilhGes de reais.

Nesse sentido, varias experiéncias vém sendo elencadas nos ambitos

municipais e estaduais para garantir as metas do Plano Nacional de Educagdo. Em 2009,
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a Emenda Constitucional 59/2009 ampliou a responsabilidade das autoridades publicas,
prevendo uma obrigatoriedade do ensino para a populagdo de quatro a dezessete anos.
Com isso, houve uma massificagdo da educagdo com a incluséo de novos atores sociais
como também uma superestimacédo da capacidade do sistema de ensino, que funciona de
maneira desigual nas diferentes experiéncias no Brasil.

Castro (2007) ressalta que o Brasil € um pais de grandes contrastes
regionais, sendo assim, a capacidade de investimento de algumas regides é maior do que
a de outras, tendo em vista que 25% das receitas dos estados e dos municipios devem
ser destinados a educacdo, a partir das premissas da Constituicdo de 1988. As regides
Sul e Sudeste séo as que tém mais capacidade de investir em educacdo e se encontram
com os melhores indices de avaliacdo do ensino médio. Assim, podemos entender o fato
de que 60% das matriculas do ensino médio sdo de jovens com a faixa etaria prevista no
Sul e Sudeste, enquanto no Norte e Nordeste a propor¢do diminui para 35%, revelando
uma pior realidade no fluxo escolar.

Sobre o ensino médio, a meta do Plano Nacional de Educacdo destaca a
necessidade de “universalizar, até¢ 2016, o atendimento escolar para toda a populacao de
quinze a dezessete anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino medio
para oitenta e cinco por cento, nesta faixa etaria” (BRASIL, 2011b, p. 15).

Uma iniciativa do Ministério da Educacdo propde um debate acerca das
dificuldades do nosso sistema de ensino: trata-se do Ensino Médio Inovador. O objetivo
do programa é fomentar praticas pedagdgicas inovadoras, reconhecendo a demanda por
mudancas na organizagéo curricular e uma reflexdo sobre a complexidade dos sujeitos
atendidos. Pretende-se alcangar 0s seguintes objetivos: “superagdo das desigualdades de
oportunidades educacionais”; “universalizagdo do acesso e permanéncia dos
adolescentes de 15 a 17 anos no ensino médio”; “consolidacdo da identidade desta etapa
educacional, considerando a diversidade de sujeitos”; “oferta de aprendizagem
significativa para jovens e adultos, reconhecimento e priorizagéo da interlocugdo com as
culturas juvenis” (BRASIL, 2009, p. 5).

Nesse contexto, novos horizontes séo algados sob diferentes perspectivas,
que consideram as juventudes e as condig¢des juvenis, ndo mais reduzindo o conceito de
juventude ao conceito de aluno. A escola é vista como espaco de socializagdo e
construcdo de significacfes para 0s jovens.

O ensino médio, que foi incluido como constituinte da educacdo basica,

portanto, de responsabilidade obrigatéria do Estado, trouxe uma parcela
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consideravel de jovens que estavam a margem da escolarizacdo para a formacéo
escolar. Um conceito que aparece em Bourdieu e Champagne (2012) é interessante
para se pensar na dindmica do ensino publico no Brasil, trata-se do conceito de
excluido potencial. Nesse sentido, os autores, ao analisarem o0s anos 1950 na Franca,
afirmam que a eliminacdo de uma parcela da populacdo da educacdo agora foi
adiada e diluida no tempo.

Assim, a exclusdo se d& no decorrer da formagéo escolar, na medida em
que os jovens podem perceber que os estudos ndo estdo vinculados as outras fases de
suas vidas, quando ndo garantem uma entrada digna no mercado de trabalho nem
uma entrada no ensino superior.

No ensino médio, a escola tem a responsabilidade de lidar com a
complexidade das condicdes de vida e das expectativas juvenis. De outro modo, dados
da pesquisa Retratos da Fortaleza Jovem, realizada em 2006 pela Prefeitura Municipal
de Fortaleza, mostram que 16,6 % dos jovens entrevistados pararam de estudar por
conta do trabalho e que 16,5% deixaram a escola por falta de interesse ou vontade de
estudar, indices que revelam que a parcela jovem da sociedade, em determinadas
circunstancias, distancia-se da escola quando esta nao contribui para sanar seus desejos
e suas necessidades sociais. Cito, entdo, Bourdieu e Champagne, que relatam a sensagao
dos estudantes acerca de um diploma desvalorizado:

N&o demoram muito a descobrir que a identidade das palavras (‘colégio’,
‘colegial’, ‘professor’, ‘secundario’, ‘vestibular’) esconde a diversidade das
coisas; que o colégio onde os orientadores escolares os colocaram é um ponto
de reunido dos mais desprovidos, que o diploma para o qual se preparam é na
verdade um titulo desqualificado; que o vestibular que podem conseguir, sem
as mencdes indispensaveis, 0s condena as ramificagdes de um ensino que de
superior tem s6 0 nome; e assim por diante (2012, p. 485).

Esse contexto de desvalorizacdo do diploma e dos limites do nosso sistema
educacional é velado a partir da estratégia de responsabilizacdo individual, caracteristica
da sociedade moderna, que tenta atribuir uma logica racional na relacdo entre esforco e
sucesso para todos os individuos, sem considerar as condi¢cbes materiais e culturais de

existéncia. Sobre isso, 0s autores nos revelam que:

Os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado; e, se fracassam, 0 que segue sendo seu destino mais
provével, sdo votados a uma exclusdo, sem duvida, mais estigmatizante e
mais total do que era no passado: mais estigmatizante, na medida em que,
aparentemente, tiveram ‘sua chance’ € na medida em que a definicdo da
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identidade social tende a ser feita, de forma cada vez mais completa, pela
instituicdo escolar; e mais total, na medida em que uma parte cada vez
maior de postos no mercado de trabalho esta reservada, por direito, e
ocupada, de fato, pelos detentores, cada vez mais numerosos, de um
diploma (o que explica que o fracasso escolar seja vivido, cada vez mais
acentuadamente, como uma catastrofe, até nos meios populares)
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2012, p. 221).

Com a conclusdo do ensino médio, ¢ atestado oficialmente que um estudante
recebeu uma formacéo cidadd, além de estar preparado para 0 mercado de trabalho e para o
ingresso no ensino superior. Bourdieu (2013, p. 210) afirma que os “ciclos de consagragiao”
funcionam com o sentido de “transformar relacdes arbitrarias em relagdes legitimas”, ou
seja, instituem distingdes que geram ‘“reconhecimento, consideragdo ou admiragdao”. Na
escola, sdo formados individuos e o titulo que lhes é conferido ao final da formac&o bésica
Ihes d& o direito de cursar o ensino superior. De acordo com Bourdieu (2011b, p. 114):

Ao enunciar, com autoridade, que um ser, coisa ou pessoa, existe em verdade
(veredicto) em sua defini¢do social legitima, isto €, é 0 que esta autorizado a
ser, 0 que tem direito a ser, o ser social que ele tem o direito de reivindicar,
de professar, de exercer (por oposicdo ao exercicio legal), o Estado exerce
um verdadeiro poder criador, quase divino (uma série de lutas, aparentemente
dirigidas contra ele, reconhece, de fato, esse poder ao lhe pedir que autorize
uma categoria de agentes determinados — as mulheres, 0s homossexuais — a
ser oficialmente, isto é, publica e universalmente, o que ela €, até entdo,
apenas para si mesma).

A sociedade cria regimes de verdade, ou seja, cria aquilo que é conservado
como critério de verdade aceitavel, possibilitando sua manutencéo através de técnicas,
normas e regras, enquanto quem nao se encaixa no padrdo normativo € considerado algo
errado ou irrelevante. Dessa maneira, as classes ou 0s lugares sociais tém seus regimes
de verdade, podendo parecer estranho, por exemplo, que um aluno de escola particular
ndo queira prestar vestibular ao final do ensino médio ou seguir uma carreira que nao
necessite da formagdao superior. Do mesmo modo, pode parecer “errado” que um
estudante do ensino pablico almeje os cursos de maior prestigio social.

Nessa esteira, portanto, as areas mais procuradas e de maior prestigio na
hierarquia das profissdes, tais como medicina, direito e engenharia, refletem o caréater
desigual do acesso a determinados lugares sociais. O acesso a tais cursos parece estar
condicionado as trajetorias dos estudantes, sobretudo aos seus colégios de origem. Logo,
a formacdo no ensino bésico reproduz as classes sociais no ensino superior, em que
jovens oriundos do ensino publico ocupam, geralmente, 0s cursos menos prestigiados.

Por outro lado, o carater sagrado investido a escola pode ser observado com
a massificacdo do acesso a educacdo basica, ja que, agora, 0 diploma de ensino médio
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ndo € mais um forte critério de distin¢cdo, mas apenas uma formacdo que é considerada
“obrigatoria”. No entanto, o ensino superior ainda é um lugar dotado de prestigio social,
refletindo as relagOes desiguais dentro da estrutura de distribuicdo do capital cultural.
Os vestibulares ou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ainda s&o critérios de
selecdo que reproduzem a légica desigual da nossa sociedade, ou € comum um aluno de
escola publica passar, por exemplo, para um curso de medicina? Ou aqueles outdoors?®
gue mostram que poucas escolas conseguem aprovar toda uma turma do curso de maior
prestigio social ndo nos dizem nada? As selecdes, 0s exames e 0s concursos excluem
parcelas da sociedade de determinados lugares sociais, sobretudo a parcela mais pobre,
oriunda das escolas publicas.

Sobre o0 ensino superior, podemos observar uma proposta significativa para
a ampliacdo da oferta na gestdo do Governo Lula com o aumento de 65% das matriculas
de 2003 para 2009, fruto da parceria com as instituicbes privadas e de acbes para a
reestruturagdo do ensino superior publico. A primeira iniciativa tomada foi a criacdo do
Programa Universidade para Todos (ProUni), que consiste no incentivo ao acesso as
universidades privadas, por meio do qual o Governo Federal distribui bolsas de estudo
para jovens provenientes da rede publica e que se enquadrem em um determinado perfil
de renda familiar.

Em 2007, foi criado o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansao das Universidades Federais (REUNI), voltado para a melhoria na qualidade
da infraestrutura e do ensino das universidades publicas, além de acrescentar mais de
50% do total de matriculas que havia até 2003. Ademais, foram criados o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), com o objetivo de financiar estudantes de
universidades particulares, e o Sistema de Cotas®®, o qual prevé que 25% das vagas em
todas as universidades e institutos federais sejam destinados aos alunos que estudaram
todo o ensino médio em escolas publicas.

Todas as a¢des supracitadas incidem sobre a educacao bésica, sobretudo no
ensino médio, no qual os estudantes tém maiores possibilidades no acesso as

universidades publicas e particulares.

18O Colégio particular Ari de S4, por exemplo, aprovou 50% dos estudantes do curso de medicina da
Universidade Estadual do Ceara (UECE) no ano de 2013.

19 O Sistema de Cotas foi criado para incluir os estudantes de ensino médio que cursaram toda esta etapa
da formagdo escolar no ensino publico nas universidades publicas. Critérios de renda e de raga sao
levados em consideracdo.
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A seguir, discuto as percepgdes dos jovens acerca do ensino medio,

considerando as categorias escola, trabalho e universidade.
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3 TRABALHO: NECESSIDADES PESSOAIS E FAMILIARES

Considerando os altos indices de evasio escolar bem como de reprovagio?
(BRASIL, 2011a), é interessante refletir sobre a capacidade do nosso sistema de ensino
em dialogar com as expectativas e com as condicdes de vida dos estudantes. Esse tema
me chamou bastante a atencdo, pois, tradicionalmente, as discussdes atinentes a escola
tém sido tratadas a partir de uma visdo “adultocéntrica” ou de um ponto de vista
politico/institucional. O debate acerca da pluralidade do conceito de juventude vem
sendo discutido no contexto escolar apenas nas Ultimas décadas.

Entender os anseios e as expectativas em torno do ensino médio requer um
olhar sobre as juventudes e as condi¢des juvenis que aparecem na escola. José Machado
Pais, diante da seguinte pergunta: “Que palavra-chave caracteriza a juventude nos dias
de hoje?”, alerta-nos: “Ha varias palavras que surgem como cliché, como tentativa de
homogeneizar uma realidade e que, portanto, dariam um sentido unificado de juventude.
Usar essas palavras-chave é uma possibilidade de simplificar a realidade, que é bem
mais complexa” (PAIS, 2012, p. 3).

Os modos como cada sociedade estabelece os tempos de vida sdo distintos. E
dificil determinar o segmento juvenil de maneira consensual, j& que as classificacbes das fases
de vida variam de acordo com os diferentes momentos histdricos. Portanto, ndo ha um
consenso na definicdo da faixa etaria estabelecida para esse conceito que, muitas vezes, tem
sido confundido com outras categorias, tais como a adolescéncia. No ambito federal,
podemos observar que o0 governo considera como jovem aqueles individuos que estiverem
dentro da faixa etéria de 15 a 29 anos de idade?! para a politica publica de juventude, ao
mesmo tempo em que considera adolescente aquele que esteja dentro da faixa etaria de 12 a
17 anos de idade? para as politicas que tratam das criancas e dos adolescentes.

No entanto, a definicdo do conceito de juventude ndo se encerra com a
demarcacdo de um recorte cronolégico. Outros grupos e instituicBes definem a
juventude de diferentes maneiras. Para Lima Filho (2013), no universo do rock, a
juventude é caracterizada mais como um estilo de vida do que como uma fase bioldgica.

Consoante Bourdieu (1983), as etapas da vida séo definidas arbitrariamente bem como

20 No Censo Escolar de 2011, observou-se a maior taxa de reprovacdo no ensino médio desde 1999, com
13,1% dos estudantes matriculados.

2l Faixa etaria adotada pelo Governo Federal para tratar de politicas publicas de juventude.

22 Faixa etéria adotada no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) para designar uma
categoria social que requer politicas publicas especificas.
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as funcdes e as expectativas atribuidas aos individuos. Nesse sentido, quando o Governo
Federal brasileiro define como jovem aquele individuo que estiver dentro da faixa etéria
de 15 a 29 anos de idade, esta sendo estabelecido ndo sé o que é juventude, mas também
ideias e expectativas para uma parcela da sociedade. Na pesquisa, considerei 0s sujeitos
com faixa etaria de 15 (incompletos) a 29 anos de idade para que se pudesse estabelecer
paralelos entre os dados desta pesquisa e os indicadores nacionais sobre juventude.

Os problemas relacionados aos jovens se tornaram mais evidentes desde 0s
primeiros avancos do sistema capitalista, no qual eles foram os principais afetados pela
realidade urbana que despreza os anseios dessa parcela da sociedade. A juventude passa
a ser considerada como a “nova classe perigosa”, principalmente quando se trata de
negros e pobres. Por outro lado, valoriza-se a imagem de que o0 jovem precisa estar
disposto a cumprir a funcao de construir valores para as novas geracoes.

Trazendo para 0 contexto da pesquisa, pude observar que os discursos
construidos em torno da instituicdo escolar tendem a destacar o carater moral da sua
funcéo social. Desse modo, a educacgéo deve elencar conceitos e valores provenientes de
relacbes que ultrapassam o contexto escolar. A disciplina e as autoridades pedagdgicas
historicamente tém reforcado os padrGes culturais socialmente construidos sem a
participacdo juvenil. Somente nas duas Ultimas décadas, pudemos observar um esforco
intelectual em considerar o jovem como sujeito “valido” no desenvolvimento do processo
pedagogico. Os estudos de Abramovay (2003, 2005), Dayrell (2003), Ledo e Dayrell
(2011) e Novaes e Vannuchi (2004) séo obras importantes que passaram a considerar o
jovem como protagonista desse lugar social.

Para entender os significados e as expectativas que os estudantes atribuem ao
ensino médio, precisamos considerar que a relacdo entre juventude e escola movimenta
interesses que ultrapassam o cotidiano escolar, revelando valores de varias instituicdes,
tais como os governos, as familias, os gestores etc. Juarez Dayrell afirma que:

Nesse sentido, cabe questionar em que medida a escola ‘faz’ a juventude,
privilegiando a reflexdo sobre as tensGes e ambigiidades vivenciadas pelo

jovem, ao se constituir como aluno num cotidiano escolar que néo leva em
conta a sua condic¢do juvenil (2007, p. 1107).

Portanto, a analise que proponho deve perceber 0 modo como a juventude
lida com as suas condi¢des de vida e com as expectativas que lhe sdo atribuidas. Assim,
a discussdo trata da ideia de condicdes juvenis, considerando a amplitude e os dilemas

que esse segmento social vivencia tanto dentro como fora do contexto escolar.
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3.1 Perfil dos jovens

Primeiramente, irei tracar um perfil dos estudantes que se dispuseram a responder
0 questionario aplicado. No Conjunto Ceard, a propor¢do de homens ficou em 45%, enquanto
a de mulheres ficou em 55%. Na Messejana, a proporcéo dos interlocutores ficou da seguinte
forma: 43% entrevistados eram do sexo masculino e 57% eram do sexo feminino.

Em relacdo a cor ou etnia dos educandos, a maioria dos interlocutores do
Liceu do Conjunto Ceara (LCC) se autonomeou pardo ou mulato e branco, 50% e 20%,
respectivamente. Por outro lado, 12% se consideravam amarelos, 9% se consideravam
negros e 2% se consideravam indigenas, os demais ndo souberem afirmar sua cor ou
etnia ou responderam outra opcéo que nado estava na lista.

No Liceu de Messejana (LM), 55% se consideravam pardos ou mulatos,
20% se consideravam brancos, 8% se consideravam amarelos e 6% se consideravam
negros, oS outros estudantes ndo souberem afirmar sua cor ou etnia ou responderam
outra op¢do que ndo estava na lista. Os resultados da pesquisa se aproximam dos dados
obtidos sobre o perfil da juventude brasileira (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006), em
que a maioria dos jovens (53,5%) se denominava pardo ou mulato, enquanto apenas
uma pequena parcela da populagéo jovem (11,4%) se considerava negra.

Os dados da pesquisa revelam que a maioria dos estudantes (96% no LCC e
95% no LM) era solteira, ndo tinha filho(s) (96% no LCC e 93% no LM) e morava com
0s pais (89% no LCC e 84% no LM). Portanto, preciso compreender as referéncias, 0s
valores e as expectativas incorporadas pelos jovens a partir da vivéncia familiar,
atentando para o fato de que essa instituicdo tem importancia central na vida dos
individuos de qualquer sociedade.

A familia é uma instituicdo que, assim como Vérias outras, constréi o
mundo, criando normas, valores e sangfes a serem aplicadas aos desviantes e gerando
sistemas de percep¢des que contribuem para a construcdo das personalidades e das
identidades (BARREIRA, 1999). O socidlogo César Barreira destaca que essa
instituicao exerce a “acdo pedagdgica primaria”, ensinando as primeiras nogdes sobre a
sociedade. Portanto, as primeiras formas de violéncia simbdlica se ddo no ambito
familiar. Messias Costa também problematiza a relacdo entre familia e escola. Para ele,

O impacto do ambiente familiar sobre o desenvolvimento escolar de um aluno é

concebido como uma fungéo das caracteristicas do meio doméstico, dos recursos
investidos na crianca, do tipo de escola que ela deveré freqlientar ou do resultado
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de influéncias mais sutis, tais como, motivacado exercida pelos pais e outros
estimulos gerados pela interacdo familiar (COSTA, 1984, p. 78).

Sobre a influéncia da familia no desempenho escolar dos estudantes, Pierre
Bourdieu (1999) afirma que a heranca cultural herdada da familia influencia
positivamente o estudante quando se tem a transmissdo de um certo capital cultural e um
ethos que coloque a educacdo e o sistema de ensino como fatores primordiais para o
desenvolvimento dos individuos. A importancia dada aos estudos tende a crescer com a
renda familiar e com a posicédo social que a familia ocupa. Na medida em que se constata
a entrada de um membro familiar no ensino superior, a interdicdo gerada pelos longos
processos de exclusdo dos estudantes das classes populares é amenizada. Nesse caso, a
distancia entre “esperancas subjetivas” e “oportunidades objetivas” tende a diminuir.

Dados sobre a escolaridade dos pais dos alunos ajudam a refletir sobre a
relacdo entre familia e escola. Em relacdo ao nivel de escolaridade das mées, constatei
qgue uma pequena parte (5% no LCC e 6% no LM) ndo era alfabetizada, mas, ao
considerar o outro extremo, verifiquei uma diferenga significativa no acesso ao ensino
superior entre as escolas (10% no LCC e 1% no LM). O ensino médio completo registra

a maior ocorréncia, com 26% dos casos nas duas escolas.

Gréfico 1 — Escolaridade da mée
M Liceu do Conjunto Ceard M Liceu de Messejana
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).
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Quanto a escolaridade dos pais, percebi um maior indice de analfabetos (7%
no LCC e 9% no LM). O ensino médio também registra os maiores indices de
ocorréncia (24% no LCC e 23% no LM). Em relagdo ao ensino superior, constatei um
indice menor do que o das maes no Liceu do Conjunto Ceara (6%) e um indice maior do

que o das mées no Liceu de Messejana (7%).

Grafico 2 — Escolaridade do pai
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Portanto, a maioria das mées e dos pais dos jovens ndo conseguiu concluir o
ensino médio nem ingressar em uma universidade. Nesse sentido, 0s jovens
entrevistados estdo ultrapassando a escolaridade de seus pais e tém maiores
possibilidades de ingressar no ensino superior.

Apesar do baixo nivel de escolaridade dos pais dos alunos pesquisados,
verifiquei que quase a totalidade dos estudantes (95% nas duas escolas) afirmou que recebia
0 apoio e a atengdo familiar em relacéo aos estudos. Constatei também que uma parte dos
discentes (34% no LCC e 30% no LM) recebeu, inclusive, o investimento financeiro dos

pais ao cursarem o ensino fundamental em escolas particulares.
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Em relacdo a renda familiar, a maioria das familias dos estudantes (94% no
LCC e 88% no LM) vive com até 3 salarios minimos por més?3. Cabe ressaltar que a
maior parte das familias (81% no LCC e 67% no LM) é composta por quatro ou mais
membros. Além do mais, aproximadamente a metade delas (54% no LCC e 45% no
LM) recebia algum auxilio do governo, sobretudo o Bolsa Familia, destinado a familias
em situacdo de pobreza ou de extrema pobreza.

Desse modo, estamos, pois, diante de um contexto em que as familias,
apesar das baixas condi¢Ges materiais de existéncia, investem na educacdo dos membros
familiares mais novos, visando a uma possibilidade de ascensao social.

Em seguida, analiso as conexdes entre juventude, escola e trabalho,
considerando as percepgdes dos estudantes sobre as suas experiéncias laborais e 0s
desafios existentes no que se refere a insercdo dos jovens em atividades trabalhistas.
Pretendo saber quais os significados atribuidos ao trabalho, quais as experiéncias

vividas pelos estudantes e quais as suas expectativas para a qualificagdo profissional.

3.2 Os jovens e 0 mercado de trabalho

Nesse contexto, vale destacar a importancia da insercdo dos jovens no
mercado de trabalho para as suas familias. Frigotto (1996) nos alerta que os jovens das
camadas populares tendem a experimentar um processo de adultizacdo precoce. Notei,
por exemplo, que a metade dos alunos (50% no LCC e 54% no LM) considerava que
seus pais preferiam que eles trabalhassem e estudassem ao mesmo tempo. Sobre isso,
vale a pena trazer a baila o posicionamento da pesquisadora Ana Paula Corti:

Sabemos bem da centralidade que o trabalho ocupa na vida dos jovens que
estdo no Ensino Médio e, sem confundir isso unicamente com a defesa da
educacgdo profissional (as coisas ndo sdo sindnimas), parece ser necessario
aprofundar as conexdes entre a escola e 0 mundo do trabalho, como um
direito essencial para a cidadania juvenil (2009, p. 15).

O processo denominado como adultizacdo precoce deve ser relativizado no
sentido de ndo atribuir a supressdo da fase de vida denominada juventude a entrada do
jovem no mundo do trabalho. Na atualidade, sabemos que a relacdo entre juventude e

trabalho esta no cerne das discussdes politicas, econémicas e culturais.

23O valor do salario minimo em 2013, quando o questionario foi aplicado, era de R$ 678,00.
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A condicdo de ser jovem trabalhador no contexto escolar remonta a
algumas peculiaridades que serdo analisadas a seguir. Essa tematica esta atrelada
correntemente as condi¢des de vida dos estudantes. Nas entrevistas, busquei investigar
a relacdo dos jovens trabalhadores com a escola, analisando os possiveis limites e
possibilidades.

Através das entrevistas, pude perceber a complexidade da vida dos
educandos que conciliam trabalho e escola. A relacdo dos discentes com o tempo e,
consequentemente, com a formacdo escolar tende a ser mais conflituosa, conforme a

fala de Pedro sobre o habito de estudar em casa:

Isso é 0 que pega mais na gente. Porque, como nds acordamos cedo, nds
vamos direto para o colégio, entdo ficou muito dificil a gente estudar a noite,
mas, se a gente ndo estudar a noite, fica mais dificil ainda a gente passar. Eu
estudo a noite [Ana interrompe, dizendo: ‘é bem cansativo, eu estudo mais no
colégio mesmo’], agora, tem dias que é sé chegar em casa, como alguma
coisa e ‘papoco’ [durmo] (Pedro, 3? série, 17 anos).

Nas entrevistas realizadas, identifiquei jovens que trabalham com carteira de
trabalho assinada e outros que trabalham sem vinculo empregaticio formal. Dentre os
estabelecimentos de trabalho citados pelos entrevistados, aparecem empresas privadas e
6rgéos publicos.

Nos questionarios, busquei apreender quais sdo as percep¢des dos jovens
sobre o trabalho. O primeiro item dessa se¢do do questionario era para que os alunos
completassem a seguinte frase: “Para vocé, trabalho ¢:”. Os estudantes podiam atribuir
mais de um significado a frase a partir das seguintes sugestdes: “Necessidade”,
“Autorrealizacdo”, “Independéncia”, “Crescimento” e “Exploracdo”. Como resultado,
constatei que 70% dos estudantes do Liceu do Conjunto Ceara consideraram que
trabalho é “independéncia”, 60% disseram que trabalho é “crescimento”, 50% deles
julgaram que trabalho é “necessidade”, 26% opinaram que trabalho é “autorrealizacdo”
e apenas 6% dos jovens declararam que trabalho € “exploracdo”.

No Liceu de Messejana, notei que 68% dos alunos disseram que trabalho €
“crescimento”, 65% deles consideraram que trabalho é “independéncia”, 41% julgaram
que trabalho é “necessidade”, 36% opinaram que trabalho € autorrealizagcdo e apenas
6% dos discentes declararam que trabalho é exploragéo.
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Grafico 3 — Para vocé, trabalho é:
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).
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Portanto, é possivel perceber que a maioria dos jovens atribuiu significados
positivos em relacdo ao trabalho, que a aquisicdo de um emprego parece mediar 0
processo de melhoria das condi¢cdes de vida dos entrevistados e de suas familias. O

cientista social Juarez Dayrell (2009, p. 19) afirma que:

Nesse sentido, 0 mundo do trabalho aparece como uma mediacéo efetiva e
simbolica na experimentacdo da condi¢do juvenil, podendo-se afirmar que ‘0
trabalho também faz a juventude’, mesmo considerando a diversidade de
situacdes e posturas por parte dos jovens em relagdo ao trabalho.

E importante relacionar as condi¢des familiares dos estudantes com as suas
percepcOes sobre o trabalho. Busquei saber se eles trabalhavam para custear as
necessidades de suas familias ou se para sanar suas proprias necessidades. A estudante
Ana, do Liceu de Messejana, relatou o seguinte: “La em casa, n0s quatro trabalhamos,
entdo a contribuicdo é dos quatro. Acho que a faixa salarial é mais de cinco salarios
minimos, porque minha mée ganha relativamente bem”. A aluna disse que néo recebia
nenhum auxilio do governo, haja vista que a sua renda familiar € bem maior do que
aquela estabelecida pelo Programa Bolsa Familia. Portanto, a iniciativa de entrar na
populacdo economicamente ativa se deu pela propria discente, na expectativa de sanar
suas necessidades pessoais.

Pedro, em contrapartida, revelou ter uma realidade diferente da de sua

colega, conforme é possivel observar no relato a seguir:
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Bom, na minha casa a principal pessoa que coloca dinheiro dentro de casa é
minha mae mesmo. Minha méae ndo tem trabalho fixo, ela é faxineira... ela é
diarista, perdoe. Ai tem dia que ela vai, tem dia que ela ndo vai. Geralmente
todos os dias ela trabalha, de segunda a sabado. Eu vou dizer que comecei a
trabalhar ndo para poder contribuir em casa, mas justamente para reter gastos
comigo, para a minha mée ndo precisar mais gastar comigo e poder gastar
mais com meu irmdo ou mesmo dentro de casa (Pedro, 32 série, 17 anos).

No questionario aplicado, perguntei se eles consideravam que seus pais
preferiam que eles sé estudassem, que estudassem e trabalhassem ou que apenas
trabalhassem. Os resultados desvelam a percepcdo de que os pais preferem que seus
filhos conciliem trabalho e escola. Logo intentei associar a insercao precoce no trabalho
ao estimulo dos pais, mas a realidade é bem mais complexa.

Alguns relatos, tais como o de Pedro, sugerem que a busca por trabalho esta
associada ao comprometimento do jovem com os desafios de suas condi¢fes materiais
de vida no seio familiar. Entendo que ha um processo de adultizacdo precoce no sentido
de o estudante se responsabilizar sobre as dificuldades que acometem a sua familia,
anteriormente responsabilidades exclusivas dos “adultos” da casa. Sendo assim, nédo
podemos atribuir uma funcdo normativa a familia na relacdo do educando com o
trabalho.

A diferenca entre obrigacdo e responsabilidade é observada em alguns
depoimentos dos discentes. No caso da aluna Leticia, notei que hd uma intervencdo da

sua mae referente ao destino do seu salario. Vejamos a fala da entrevistada:

Quando eu comecei a trabalhar, a minha mée, praticamente, controlava um
pouco o0 meu dinheiro, porque ela sabia a quantia, era pouco, meio salario. Ai
ela tirava: ‘Esse aqui € para ajudar nas contas da casa, esse aqui é seu’. E 0
que era meu... eu gastava, assim, brincando, com comida, saia do colégio e
comprava besteira, comia em uma pizzaria, ia para o cinema, sei 14, s6 isso
mesmo (Leticia, 3% série, 20 anos).

A mae da aluna controlava diretamente os gastos da estudante. Leticia
ressaltou, varias vezes durante a entrevista, que isso a incomodava bastante. Nesse caso,
percebi uma imposicdo que parece contrapor-se a ideia da jovem sobre o destino da
remuneracao de que dispunha. Além do mais, outra situacdo que observei é aquela em
que o educando se responsabiliza por despesas fixas de sua familia, como veremos no

relato de Rafael:

No meu trabalho, agora, eu ganho, mais ou menos, na faixa de R$ 500,00 e
pouco. Eu fago muita pouca coisa, sabe. Eu... ‘racho’ as contas com minha
mde (tevé por assinatura, luz, gas, essas coisas). Eu acho que a Unica coisa
que eu tirei de lazer para mim até agora foi... um celular, uma televisdo;
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pagando a prestacdo no cartdo de um amigo meu. Basicamente, 0 que eu
invisto do meu dinheiro é isso, para ajudar a pagar as contas (Rafael, 32 série,
17 anos).

No depoimento de Leticia, acima, a estudante afirmou que sua mae prefere
que ela trabalhe e estude ao mesmo tempo. De outro modo, Rafael informou que sua mée
prefere que ele s6 estude, mas o discente considerava as condi¢fes de vida familiar na

tomada de deciséo sobre entrar no mundo do trabalho, conforme relato a seguir:

A minha [mée] queria sé que eu estudasse, sabe. SO que... eu acho que a
renda que tem |4 em casa ndo da para ela sozinha. Ai, desde pequeno, eu
queria, sabe, dar uma for¢a. Mas ela nunca falou nada de eu trabalhar e
estudar ao mesmo tempo, ela s6 ndo quer que eu deixe de estudar (Rafael, 3
série, 17 anos).

Além do mais, Leticia afirmou que o trabalho ajudava na sua vivéncia da
condicdo juvenil, na qual a remuneragdo serve como uma “mediacdo efetiva” dessa fase
da vida. Vale destacar que 0s agrupamentos sociais se distinguem em 0posi¢do a outros e
sob um determinado estilo de vida. O consumo é um dos fatores que definem identidades
e reforcam o estabelecimento de um padrdo para um grupo social. Leticia destacou que
frequentava alguns lugares sociais com o dinheiro que recebia de seu trabalho, tais como a
pizzaria e o cinema. Ela afirmou, ainda, que sua mae ndo poderia custear tais eventos,
como podemos observar na fala da entrevistada: “Até porque eu gosto muito de gastar, ai
ela ndo tem condi¢es de ficar dando dinheiro o tempo todo, nao”.

No depoimento de Lucas, a seguir, é possivel constatar que o aluno confere
a sua mae a administracdo de seus ganhos com o trabalho. Nesse sentido, o jovem

renunciava a maior parte de sua remuneracdo em favor das despesas da casa.

Cara, eu dou o dinheiro todinho para minha mae, s6 fico com R$ 40,00. E
porque tem filho miserdvel com os pais, ai eu ndo sou assim. Eu dou dinheiro
para 0 meu pai, mas dou mais para minha méde, que é confiavel. Meu pai,
quando recebe dinheiro, ndo da dinheiro para mim, ndo, ele bota o dinheiro
todinho na cachaca (Lucas, 12 série, 19 anos).

De acordo com as percepcbes dos entrevistados, o ingresso no mundo
laboral significa o desejo de independéncia financeira e a necessidade de contribuir com
as despesas familiares. Sobre as condicGes de trabalho dos jovens, o estudante Luis
revelou-me o carater transitorio de sua experiéncia trabalhista. Por conta da
precariedade que Ihe acomete, o estudante vislumbrava novas possibilidades de se

manter economicamente ativo, consoante relato a seguir:
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Eu ajudo em casa e, quando ndo tem nada para fazer, eu saio. As vezes, eu
compro blusa, short, calca. Ndo estou muito satisfeito com meu trabalho,
porque tem vez que eu preciso de mais dinheiro e ndo esta dando para as
despesas. Ai eu arrumei outro emprego, que até eu me inscrevi e ai ficaram
de me chamar agora, no dia 10, e ndo me chamaram. Ai eu comeco a
trabalhar, s que até agora ndo me chamaram (Luis, 12 série, 17 anos).

O estudante Felipe, que trabalhava numa confeccdo e ganhava a metade de
um salario minimo, disse que recebia tdo pouco que “ndo valia a pena trabalhar” e
perder esse tempo no qual poderia estar estudando. No entanto, ele disse que queria
encontrar outro trabalho para ajudar nas despesas da casa e garantir seus custos
pessoais, mesmo considerando que sua familia preferia que ele sé estudasse.

A entrada precoce no mercado de trabalho é motivada, sobretudo, pela
realizacdo de necessidades imediatas dos estudantes. Julia afirmou que sua familia
preferia que ela soO estudasse; ela, porém, gostaria de trabalhar assim que terminasse seu
curso de informatica, para manter suas despesas e nao depender de seus pais. De acordo
com a entrevistada, a sua formacdo complementar melhoraria sua condicéo laboral.

Do mesmo modo, o significado de trabalho para Pedro se refere a
possibilidade de qualificacdo profissional. O estudante revelou que investia “quase a
metade” do seu salario em melhoria profissional, conforme o relato a seguir: “Bom, o
meu dinheiro, quase todo, R$ 200, quase a metade, € s6 para investir no meu curso de
informatica, que é profissionalizante, é 1 ano e 8 meses e eu ja estou perto de acabar, em
janeiro agora acaba” (Pedro, 3? série, 17 anos).

O estudante revelou a dificuldade de conciliar o trabalho, a escola e a
formag@o complementar. Todos os estudantes-trabalhadores destacaram que a insergéo
no trabalho exige mais do aluno, gerando problemas quanto ao rendimento escolar e no
que se refere ao ajustamento de sua relagdo com o tempo. Essa é uma preocupacdo dos

discentes e de seus pais. Vejamos o relato de Ana:

No comeco, acho que eles [os pais] ficaram meio receosos... de ndo estudar,
por causa do tempo, mas agora eles ja se acostumaram e eles gostam que eu
trabalhe porque a gente comeca a saber a administrar bem o nosso dinheiro.
Eu ja queria trabalhar, ai minha tia trabalha 14 também, mas é em outro setor,
e ela me indicou, mas eu ja queria (Ana, 32 série, 17 anos).

O estudante Carlos relatou sua percepcdo sobre a entrada no mercado de
trabalho:
[Minha mae prefere] Que eu possa fazer as duas coisas a0 mesmo tempo para

poder ter minha experiéncia e a minha independéncia financeira, para mim
ndo ficar s6 dependendo deles, conseguir meu trabalho, meu dinheiro, tanto
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para comprar alguma coisa para mim como para ajudar em casa. [Perguntei
se ele considerava que a sua familia precisa financeiramente dele, ele
respondeu o seguinte]: Eu acho que ndo (Carlos, 3% série, 18 anos).

A maioria dos estudantes atribuiu elementos positivos a sua condi¢do de
trabalho, seja reforcando a necessidade dos ganhos com a atividade laboral, seja

demonstrando uma realizacao profissional. Maria afirmou:

Eu trabalho de carteira assinada, eu sou auxiliar administrativa, trabalho em
torno de 8 horas. Eu recebo em torno de R$ 850 e eu dou uma parte |a para
casa, ajudo em casa, e 0 resto é com coisas minhas. Eu me considero muito
satisfeita, adoro o que eu faco e o que eu faco ndo é muito rigido, ndo tem
muita pressdo. Eu tenho tempo de estudar, eu tenho tempo para fazer tudo.
N&o é uma coisa que tem muita pressao, é responsabilidade, mas nédo é aquela
pressdo toda. Que eu possa conciliar trabalho e estudo, eu sou muito
independente, eu prefiro assim. N&o, ndo depende (Maria, 32 série, 18 anos).

No geral, os estudantes se consideram satisfeitos com 0s seus trabalhos,
levando-se em conta a remuneracdo e a fungdo que desempenham. Contudo, eles
destacaram alguns fatores negativos que incidem sobre os discentes que conciliam

trabalho e escola, como veremos a seguir:

E um pouco puxado, porque eu também faco um curso a tarde, ai fica um
pouco apertado s6 em relacdo ao horério, mas, tirando isso, est& tudo normal.
Exergo as minhas atividades tranquilo (Carlos, 3? série, 18 anos).

O ruim é que eu trabalho muito contramdo, trabalho na Bezerra de Menezes,
ai venho para ca e é muito contramdo. E muito puxado, mas, afora isso, é
tranquilo (Maria, 32 série, 18 anos).

Eu acho que, quando eu comecei, caiu um pouco o rendimento, mas eu estou
me acostumando e ja esta melhorando de volta (Carlos, 3? série, 18 anos).

Também acho que caiu muito, porque antigamente eu tinha mais tempo livre,
agora ndo mais, mas é s6 o tempo de se acostumar (Maria, 32 série, 18 anos).

Apesar das dificuldades em conciliar trabalho e escola, os alunos néo
tiveram conflitos com a instituicdo escolar. Os estudantes destacaram que existe uma
compreensdo das autoridades pedagogicas no sentido de dialogar com a dindmica de
vida desses jovens. O atraso € muito comum nos trés turnos, especialmente no turno da
noite. Em funcéo disso, os gestores concediam privilégios aos estudantes-trabalhadores,
0s quais tinham a possibilidade de comunicar & coordenacdo da escola sobre sua
condigdo de trabalho e conseguir uma “carteirinha” que autorizasse sua entrada apos o
horério estabelecido para o inicio das aulas.

No entanto, do ponto de vista do rendimento dos estudantes, as dificuldades

sdo maiores, sobretudo para aqueles alunos do turno da noite que tém uma jornada de
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trabalho de 8 horas diarias, 0s quais, ap0s 0 expediente, precisam assistir a quatro aulas

por dia. Alguns relatos ajudam a entender os desafios dos jovens trabalhadores:

Porque, basicamente, o horario que a gente tem para estudar é esse. Eu,
particularmente, trabalho de segunda a domingo. Eu trabalho meio avulso
e sdo sO 4 horas... Ele pede que eu va... ai, quando eu peco folga, aqui,
acola, no domingo ou no sdbado, ai da (para estudar). Mas o horario que
eu tenho para estudar é, basicamente, esse, da noite. Tem vezes, quando
eu chego mais cedo, que eu estudo o que esta atrasado (Rafael, 32 série,
17 anos).

No simulado que foi passado para a gente, a gente ficou perdido. No
turno da noite, a gente estuda mais o que estdo te passando ali [na sala de
aula], porque o pessoal trabalha, e, como ele disse, o tempo que a gente
tem para estudar é mais a noite. Eu, ultimamente, estava estudando
bastante porque estava com tempo. Mas, para quem trabalha, é muito
pouco tempo para vocé se preparar. Mas vai dar certo, aqui a gente é bem
preparado. Eles trabalham com a gente da mesma forma [que com o0s
demais turnos] (Leticia, 3? série, 20 anos).

Portanto, podemos observar que a relacdo dos estudantes com o trabalho é
bem complexa, carregando uma série de significados e expectativas dos discentes e das
familias. Apesar dos desafios pertinentes ao rendimento e a permanéncia dos alunos,
pude constatar que os discentes aprovam a sua relagdo com os profissionais das escolas.

No questionario, perguntei em que situacdo em relacdo ao trabalho os
educandos se encontravam. Nessa questdo, os jovens do Liceu do Conjunto Ceard
revelaram que 23% deles estavam trabalhando; 20% deles j& haviam trabalhado e estavam
procurando trabalho; 32% deles nunca tinham trabalhado, mas estavam procurando
trabalho. Ou seja, a maioria dos estudantes (75%) estava trabalhando ou estava procurando
trabalho. De outro modo, 22% deles disseram que nunca trabalharam nem procuraram
trabalho; 4% disseram que j& haviam trabalhado e ndo estavam procurando trabalho.

Nessa questdo, os estudantes do Liceu de Messejana revelaram que 31%
estavam trabalhando; 16% disseram que nunca trabalharam nem procuraram trabalho;
32% disseram que nunca trabalharam, mas que estavam procurando trabalho; 16%
disseram que ja trabalharam e que estavam procurando trabalho; 3% disseram que ja
trabalharam e que ndo estavam procurando trabalho. Desse modo, 79% deles

trabalhavam ou estavam procurando trabalho.
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Gréfico 4 — Inser¢do no mercado de trabalho
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

Dos estudantes do Liceu do Conjunto Ceard que ja tiveram experiéncias
como trabalhadores, 65% deles trabalharam em empregos informais e os demais (35%)
em empregos formais. Do total de alunos, 47% deles trabalhavam ou trabalharam até “4
horas” por dia, 38% disseram trabalhar “de 5 a 8 horas” por jornada e 15% deles
disseram trabalhar “acima de 8 horas” diarias.

Sobre os estudantes do Liceu de Messejana que ja trabalharam ou que
estavam trabalhando, 59% deles disseram que trabalhavam ou trabalharam em
empregos formais e 33% deles trabalhavam ou trabalharam em empregos informais.
Destes, 44% trabalhavam “até 4 horas” por dia, 34% disseram trabalhar “de 5 a 8 horas”

por jornada e 19% deles trabalhavam “acima de 8 horas” diarias.
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Grafico 5 — Jornada de trabalho
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Em funcdo das respostas dos participantes, pude observar também que ha
uma diferenca em relacdo a situacao de trabalho em que os jovens estavam inseridos.
No Liceu do Conjunto Ceara, a maioria dos jovens trabalhava ou trabalhou em
empregos informais, enquanto a maior parte dos estudantes da outra escola relatou

experiéncias de trabalho em empregos formais.

Gréfico 6 — Situagdo de trabalho
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Numa experiéncia em sala de aula no Liceu de Messejana, pude perceber
um grande numero de alunos faltosos no turno da noite e que alguns estudantes
daquela turma vinham dos outros turnos para poder conciliar a escola ao trabalho. O
professor afirmou que isso acontecia muito, principalmente no més de dezembro,
quando surgiam muitos empregos temporarios.

Em relacdo a remuneracdo dos estudantes-trabalhadores do Liceu do
Conjunto Ceard, constatei que 82% deles ganhavam ou ganharam até um salério
minimo, 7% deles ganhavam ou ganharam entre mais de 1 salario minimo até 2
salarios minimos e 1% deles ganhava ou ganhou entre mais de 2 salarios minimos
até 3 sal&rios minimos quando trabalhava. Por fim, sobre o trabalho, constatei que
49% deles se sentiam satisfeitos e que 41% ndo estavam satisfeitos com seus
trabalhos.

Analisando as mesmas questdes em relacdo aos educandos do Liceu de
Messejana, verifiquei que 71% dos estudantes ganhavam até um salario minimo, 6%
deles ganhavam entre mais de 1 salario minimo até 2 salarios minimos, 1% ganhava
entre mais de 2 salarios minimos até 3 salarios minimos e 1% ganhava entre mais de 3
salarios minimos até 4 salarios minimos. Nessa escola, 46% dos estudantes que
trabalharam ou que estavam trabalhando disseram estar satisfeitos com seu trabalho e
43% disseram néo estar satisfeitos.

Tabela 1 — Renda mensal dos alunos

Renda Mensal dos Alunos Liceu do Conjunto Ceara||Liceu de Messejana
Até 1 salario minimo (até R$ 678,000 || 82% | 71%
Mais de 1 salario minimo a 2 salarios minimos
. 7% 6%
(mais de R$ 678,00 a R$ 1.356,00)
Mais de 2 salarios minimos a 3 salarios minimos 1% 1%
(mais de R$ 1.356,00 a R$ 2.034,00)
Mais de 3 salarios minimos a 4 salarios minimos 0% 104
(mais de R$ 2.034,00 a R$ 3.390,00) 0 0
Mais de 4 salarios minimos 0 0
(mais de R$ 3.390,00) 0% 0%

NZo respondeu | 10% | 21%
Fonte: Elaborada pelo autor (2015).

Constatei também que 67% dos estudantes do Liceu do Conjunto Ceara e
62% dos alunos do Liceu de Messejana contribuiam com parte ou com tudo o que

ganhavam para as despesas da casa. Portanto, € possivel observar que a insercdo dos
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jovens no mercado de trabalho revela uma expectativa da familia sobre a sua capacidade

econdmica e produtiva. Para Frigotto,

Todos esses grupos de jovens tém suas especificidades mas, do ponto de
vista psicossocial e cultural, tendem a sofrer um processo de adultizacéo
precoce. A inser¢do no mercado formal ou ‘informal’ de trabalho é
precaria em termos de condigOes e niveis de remuneragdo. Uma situagéo,
portanto, muito diversa da dos jovens de ‘classe média’ ou filhos dos
donos de meios de produgdo, que estendem a infancia e juventude (2009,
p. 25).

Grafico 7 — O que vocé faz com o dinheiro que recebe?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

A precarizacdo do trabalho dificulta o desempenho e a permanéncia dos

estudantes na escolarizacdo, sobretudo dos alunos do ensino médio. Lucas comentou

sobre algumas dificuldades que teve nas suas experiéncias de trabalho:

Cara, eu comecei a trabalhar com 16 anos. ‘De menor’ ainda. E foi em
frigorifico, matava a galinha, eu pegava a moto e ia entregar. Ai eu ndo
gostei do emprego. Eu ndo gostei porque a pessoa pagava pouco |4,
macho. Trabalhei uns trés dias l1&. Ai eu fui... peguei, cheguei & no
patrdo, ai eu perguntei quanto ele ia me pagar, ai ele ficou s6 ‘jogando
baralho’, com enrolacdo. Ai eu peguei e disse: ‘N&o, quero saber, cheguei
la perto dele’. O trabalho comecava 6 horas da manhd até 7 horas da
noite. Ai eu peguei e sai, pedi as contas 14 e ele pagou... Mas teve outra
experiéncia por que eu ja passei também. J& trabalhei em uma pizzaria, sé
entregando. Nenhuma era carteira assinada, mas a unica que foi carteira
assinada foi a do restaurante. L4 é de 9 horas da manha até as 23, e eu sé
folgo na segunda, por causa que, em época de festa, 14 é ‘puxado’.
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Sébado, por exemplo, eu tenho que estar 9 horas da manha, ai, quando da
meio-dia, eu vou para casa, tomo banho, almogo, descanso... quando é 19
horas, ai a gente comeca de novo... quando é 23 horas a gente limpa. Eu
recebo R$ 1.300,00 (Lucas, 12 série, 19 anos).

Outro estudante que demonstrou insatisfacdo com sua carga horaria de
trabalho foi Luis. Sobre suas condicdes laborais, ele afirmou: “Trabalho no final de
semana como motoboy. Trabalho 28 horas e s6 recebo R$ 75,00”. Ou secja, o
estudante ganha menos de R$ 3,00 por hora trabalhada, sem nenhum direito
trabalhista reconhecido, haja vista que sua carteira de trabalho ndo é assinada, com
uma alta carga horaria diaria a cumprir, além de conduzir um veiculo sem
habilitacdo. Luis explicou sua dindmica de trabalho: “Como eu sou ‘de menor’, eu
trabalho sé final de semana... tenho a carteira assinada ndo. Trabalho de 9 até as 4,
vou para casa e descanso, ai pego de 6 até meia-noite. No outro dia, € a mesma
coisa” (Luis, 12 série, 17 anos).

Quando perguntei se os estudantes ja haviam pensado em desistir da escola,
obtive como resposta de Luis que “nao”. De outro modo, Lucas afirmou: “Cara, eu ja
pensei, s6 que ndo vale a pena, ndo, desistir. Por causa que o seu futuro esta em jogo,
né?”. Quando perguntei por que ele pensou em desistir, ele disse: “Porque eu comecei a
trabalhar, ai 0 pessoal queria que eu trabalhasse de noite, ai eu avisei que ndo podia ir
por causa que eu tinha que estudar. Ai eles diziam: ‘Falta s6 um dia!’, ai eu faltava dois,
trés, quatro, cinco (Lucas, 12 série, 19 anos).

Nesse sentido, verifica-se que, sobretudo no trabalho informal, ha conflitos
que perpassam a relagéo escola e trabalho. A parcela jovem da populagéo brasileira vive
num contexto de inimeros desafios em relacdo a insercdo no mundo do trabalho. O
desemprego, os baixos salarios e as longas jornadas de trabalho sdo alguns dos
problemas que acometem os trabalhadores em geral.

As experiéncias no mercado de trabalho atravessam o periodo de
formacdo da educacdo béasica, colocando varios discentes em busca de empregos e
de qualificacdo profissional. Nessa perspectiva, um dos desafios do ensino regular é
dialogar com as expectativas dos jovens no que se refere ao ingresso no mundo do
trabalho.
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4 ESCOLA: LUGAR DE APRENDIZAGEM E DE SOCIALIZACAO

Neste capitulo, examino as percepcGes dos estudantes acerca dos liceus.
Como pude observar nos dados apreendidos pelas pesquisas que consideraram o
desempenho das escolas nas avaliagbes educacionais, além de estudos académicos e
informagdes advindas de outras fontes de pesquisa na internet, as escolas pesquisadas sao
dotadas de valorizacdo positiva por varios setores da sociedade. Mas, afinal, o que os
estudantes pensam sobre as suas escolas? Pretendo apreender os sentidos que o0s
educandos atribuem a “trajetoria coletiva do grupo” de que fazem parte, dada a
importancia da avaliacdo dos jovens sobre o seu lugar social. Sobre isso, Bourdieu

discorre:

Mais precisamente, as disposicdes frente ao futuro e, por conseqiiéncia, as
estratégias de reproducdo, dependem ndo s6 da posi¢do sincronicamente
definida da classe e do individuo na classe, mas do sentido da trajetoria
coletiva do grupo do qual faz parte o individuo ou o grupo (e.g. fracdo de
classe, linhagem) e, secundariamente, do sentido da trajetdria particular a um
individuo ou a um grupo englobado em relagdo & ftrajetoria do grupo
englobante (BOURDIEU, 1999, p. 101).

As representacdes dos estudantes sobre as suas oportunidades escolares,
geralmente, vém acompanhadas de avaliacOes e opinifes acerca de outros atores sociais
do contexto escolar, as quais serdo exploradas no decorrer do texto.

Todos os discentes se mostraram satisfeitos com as oportunidades escolares de
que dispunham. Algumas expressdes, como veremos nos trechos das entrevistas a seguir,

ajudam-nos a entender a visdo positivada que é atribuida as escolas: trata-se de “‘um outro

mundo” e “escola padrao”. Ressalto os relatos do aluno Jodo e da aluna Leticia:

Aqui, na verdade, foi um outro mundo para mim, sai do fundamental e
cheguei num outro mundo. Um mundo mais abrangente, mais aberto, é bem
interessante ver como a escola nos trata, porque nossos professores mesmo
falam: ‘vocés estdo aqui e tém que ver varios lados, varias leituras, adquirir
mais conhecimento para a rea de trabalho, porque vocés estdo na 22 série e
estd bem pertinho de vocés tomarem decisGes, vai ter dia que vocé vai ter que
tomar decisbes erradas, mas ndo vai baixar a cabeca, vai lutar, vai entrar
numa faculdade’ (Jodo, 22 série, 16 anos).

Minha mae escolheu esta escola, mas eu também queria o Liceu, pelo menos
aqui no Conjunto Ceara, que é... tipo... escola padrdo. Todo mundo que vai
fazer ensino médio quer fazer aqui no Liceu. Minha mée conseguiu a vaga e
eu comecei estudando aqui de manhd, em 2010. [...] O Liceu é considerado
uma ‘escola padrdo’ na regido (Leticia, 32 série, 20 anos).

Portanto, podemos considerar que, do ponto de vista dos estudantes, ndo ha

diferencas entre as representages sociais atribuidas aos dois liceus. Apesar de algumas
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diferencas no que se refere ao desempenho nas avaliacGes externas e no que diz respeito
ao perfil de gestdo dos colégios, ambos consideram que estéo estudando em boas escolas.
A fala de Leticia bem como o relato de Rafael, citado a seguir, demonstram que
o fato de estudar num Liceu significa um investimento familiar na educacéo de seus filhos,
haja vista que, na maioria das vezes, sdo os pais que definem o estabelecimento escolar dos

membros mais jovens da familia. Vejamos o relato de Rafael:

Quem escolheu ndo fui eu, foi minha mée. Eu estava entre duas escolas, que
era a técnica, 1a do Bom Jardim, ndo me recordo o nome agora, e o Liceu. Ai
a mée arranjou por conta de uma amiga dela, que era professora aqui (Rafael,
3% série, 17 anos).

A partir do relato de Rafael, podemos constatar que a procura pela escola
ndo se da na mesma proporcao da oferta. O aluno fez questdo de destacar que conseguiu
a vaga no Liceu do Conjunto Ceard através de uma professora que ensinava no
estabelecimento escolar. Do mesmo modo, o estudante Lucas afirmou que obteve sua
vaga no colégio através de um tio que trabalhava la.

Os discentes nos revelam que ndo é fécil ingressar numa escola bem
avaliada como os liceus, devido a grande demanda de jovens oriundos de varios bairros
da cidade, tendo algumas familias que recorrer, muitas vezes, a profissionais dessas
instituicGes para que possam facilitar o ingresso de seus familiares. Nas unidades de
ensino mais prestigiadas, € comum a disputa por vagas no periodo de matricula, sendo
corriqueira a formacdo de imensas filas formadas por pais de alunos que querem
garantir que seus filhos estudem nos melhores estabelecimentos escolares.

Desse modo, estamos, pois, diante de um perfil diferenciado de escola publica.

Bourdieu (1999) afirma que a raridade é um critério de distingdo. De acordo com o autor:

Este valor de raridade tem por principio, em Ultima analise, o fato de que nem
todos os agentes tém meios econdmicos e culturais para prolongar os estudos
dos filhos além do minimo necesséario a reproducdo da forca de trabalho menos
valorizada em um dado momento histérico (BOURDIEU, 1999, p. 75).

Nesse sentido, os estudantes e os seus familiares consideram que estdo
diante de uma possibilidade rara de acesso a uma educacao de qualidade no sistema de
ensino publico. Isso se deve as qualidades apresentadas pelas institui¢fes, tais como a
infraestrutura, a qualidade dos profissionais e dos gestores escolares, além dos
resultados alcancados pelos estudantes no que diz respeito ao acesso ao ensino superior.

Na busca por tracar um perfil dos discentes que se dispuseram a ser

entrevistados, perguntei onde eles cursaram o ensino fundamental e quais as diferencas
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ou similitudes entre suas antigas escolas e os liceus. Deparei-me com jovens que
apresentavam diferentes trajetorias escolares, diferenciando-se entre as seguintes
situacOes: estudou todo o ensino fundamental em escola(s) privada(s), estudou todo o
ensino fundamental em escola(s) publica(s) e estudou o ensino fundamental em ambas.

Sobre isso, vejamos alguns relatos:

O meu ensino fundamental foi todo na escola privada. Ai eu fiz até a 12 série
na privada e na 22 série eu vim para ca e estou na 3% A maior diferenca
mesmo é que, assim, quando os professores faltam, é liberado; na escola
particular, ndo é assim. Aqui, os professores faltam muito e na escola privada
ndo é assim. A qualidade de ensino é igualitaria, eu acho, ndo tem muita
diferenga (Ana, 3% série, 17 anos).

Eu estudei em escola publica desde novinho mesmo. Quando cheguei aqui,
eu vi uma grande diferenga nos professores, porque os professores do ensino
fundamental ndo exigem tanto da gente, mas, quando chega no ensino médio,
h& uma grande exigéncia. Justamente por causa da faculdade, porque a gente
tem que arrumar um emprego. Sobre a falta dos professores, realmente tem
vezes aqui que a gente chega a perder a metade da nossa aula. Sai depois do
intervalo... se for relacionar a questdo de aula com as escolas privadas, a
gente est4 totalmente abaixo, porque 14, se um professor faltar, eles cobram
bastante. Realmente a diferenga de aula aqui é muito grande, mas, em relagdo
a qualidade dos professores, muitos professores que eu ja tive ensinam tanto
em escolas privadas como aqui, eles sdo excelentes (Pedro, 32 série, 17 anos).

Considerando os relatos de Ana e de Pedro, ambos estudantes do Liceu de
Messejana, podemos observar o seguinte: a aluna oriunda do ensino privado néo
percebe diferencas quanto a qualidade do ensino, enquanto o educando que estudou o
ensino fundamental numa escola publica considera que a sua atual escola é melhor do
que a anterior. Logo, é possivel dizer que, na percepc¢do dos jovens, os liceus estdo mais
proximos das escolas particulares do que das publicas quando eles adotam como
referéncia suas experiéncias na etapa de formacéo anterior.

Nas escolas pesquisadas, pude perceber que o trabalho pedagdgico dos
gestores se assemelha ao modo de funcionamento das instituicdes privadas de ensino,
como se pode observar nas seguintes acdes: cursos pré-vestibulares, frases de incentivo
nas paredes dos colégios e painéis com fotos de estudantes aprovados nos vestibulares.

No entanto, os liceus sofrem com algumas dificuldades relatadas pelos
estudantes. Os alunos Ana e Pedro, do Liceu de Messejana, destacaram que a falta de
professores € uma peculiaridade do sistema publico de ensino. Ana discorre sobre o
problema na continuidade da entrevista:

N&o é nem da escola, mas do colégio publico, € esse negdcio de liberar cedo

os alunos. Eu j& vi uma sala nesse ano que saiu 2h30, teve s6 duas aulas e
foram embora. Entdo, podia ter outro programa para a pessoa ficar aqui,
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entendeu? N&o é s6 esse negocio dos professores, mas isso ndo € nem do
Liceu, mas é de todos os colégios publicos. As vezes, a gente sai cedo quase
a semana toda (Ana, 3? série, 17 anos).

O problema é recorrente nas duas escolas. Na minha experiéncia como bolsista
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), percebi que o
absenteismo dos professores ja fazia parte da dindmica escolar. Em varias situagdes,
aproveitei dessa deficiéncia para realizar atividades do PIBID com os estudantes, assim
como realizei etapas desta pesquisa nos momentos em que os alunos estavam com auséncia
de aulas.

A partir do relato de Ana, podemos perceber que a aluna considera que essa €
uma dificuldade que acomete todo o sistema publico educacional. No Liceu de Messejana,
foi feito um painel com os objetivos da gestdo escolar para 2014, revelando as metas
propostas para os alunos, professores e nlcleo gestor. Um dos desafios era a necessidade de
diminuir o nimero de falta dos educadores. O estudante Rafael, do Liceu do Conjunto

Ceara, comenta sobre a falta de profissionais, conforme veremos no relato a seguir:

A saida mais cedo, porque na particular, por mais que faltem professores, ndo
tem cogitacdo vocé sair 45 minutos mais cedo. Vocé tem que ficar até o
término do tempo estabelecido. Aqui ndo, faltando professor, vocé vai logo
embora, ndo tem tanta barreira, ndo (Rafael, 32 série, 17 anos).

Os discentes Felipe e Jalia, do Liceu do Conjunto Ceara, também
destacaram que ndo havia tanta diferenca entre as escolas privadas em que estudaram e
0 Liceu, exceto quanto a falta de professores. Sobre os aspectos positivos, ambos
ressaltaram a qualidade da estrutura da escola, enfatizando a qualidade da biblioteca,
local onde a entrevista foi realizada, e elogiando os profissionais que trabalhavam no
estabelecimento escolar.

Na entrevista com Carlos e Maria, também percebi uma visao positiva do
Liceu de Messejana. Os estudantes consideravam, inclusive, que a exigéncia na atual

escola era maior do que a cobrada nas escolas privadas?.

Assim, até o 7° ano, eu estudei em escola particular, ai mudei para a escola
publica, mas, assim, eu ndo achei ruim a experiéncia. Ai, no ensino médio,
fiquei em escola puablica também, nunca fui mal, dei umas vaciladas no ano
passado, mas nunca fiquei desgostoso em relagdo a escola publica, ao Liceu,
ndo (Carlos, 32 série, 18 anos).

24 Importa salientar que a maioria dos alunos estudaram em escolas privadas localizadas nos bairros
onde residem, colégios que, muitas vezes, ndo contam com 0s recursos dos liceus. Vale destacar que
0s estabelecimentos de ensino privados ndo atingem as metas estabelecidas pelo Ministério da
Educacdo desde 2009, quando consideramos os anos finais do ensino fundamental.
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Também estudava até o 5° ano, 0 6°, numa escola particular, ai foi quando fiz
0 meu 7° numa escola do governo. Quando eu passei para o Liceu, eu
também achei tranquilo, sé que aqui é um pouco mais puxado. La eu s6 tinha
5 aulas e aqui eu vim ter 6 (Maria, 32 série, 18 anos).

Mais uma vez, foi-me possivel constatar que os liceus sdo percebidos como
escolas diferenciadas em contraposicdo as escolas de ensino fundamental da rede
publica. A exigéncia, a qualidade dos professores e a carga horaria sdo alguns dos
fatores que contribuem para uma visdo positiva a respeito das escolas pesquisadas.

Leticia e Rafael concordam com os demais alunos:

Do Liceu, em especial, eu sinto [diferenca em relacdo a escola privada). Eu
acho que a cobranca é até maior do que a do meu antigo colégio particular.
N&o sei se era por ser colégio pequeno, la perto de casa, por ser particular, eu
ndo achava essas coisas todas, ndo. Acho que o Liceu ‘puxa mais a orelha’ do
que ele (Rafael, 3? série, 17 anos).

Eu também, em termo de cobranga, eu ndo sinto muita diferenga, ndo. Aqui
S0 é mais rigoroso (Leticia, 3% série, 20 anos).

No que se refere a exigéncia, vale salientar que os profissionais das escolas
insistem em lembrar dos bons resultados alcancados pelos ex-alunos das escolas nos
vestibulares ao mesmo tempo em que cobram que os estudantes correspondam ao que se
espera de um aluno dos liceus.

Portanto, pude observar que existe uma cumplicidade entre os diversos atores
sociais da escola concernente as percepcdes e as expectativas em torno dos liceus. O
governo, as gestdes escolares, os profissionais e os estudantes percebem que estéo diante de
escolas dotadas de prestigio no lugar social em que se encontram, haja vista que estas sao
escolas publicas diferenciadas, em bairros distintos, das quais se espera um alto rendimento
dos alunos, considerando que ha um grande investimento a ser correspondido.

Sabemos que a instituicdo escolar é dotada de vérias representacdes e
expectativas da sociedade pela necessidade de se formar cidaddos preparados para o
mercado de trabalho e para a universidade. Nesse sentido, acredita-se que a construcao
de uma sociedade melhor passa pela educacdo. No entanto, podemos observar indices
insatisfatorios no que se refere ao rendimento e a permanéncia dos alunos na escola.
Estes desafios aparecem no cotidiano escolar e incidem, especialmente, sobre o
estudante de ensino médio. Portanto, pretendo identificar os fatores que dificultam a
experiéncia do discente na Ultima etapa da educagéo bésica.

O Resumo Técnico do Censo da Educacao Basica (BRASIL, 2013) revela

que ha mais alunos aprovados e concludentes na idade certa, mas que ainda precisamos
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lidar com altos indices de distor¢do no que se refere a relacao entre idade e série. Nas
duas escolas em que pesquisei, foi possivel perceber que 26% dos entrevistados do
Liceu do Conjunto Ceard tinham mais de 17 anos e que 38% dos alunos do Liceu de
Messejana estavam fora da faixa etaria prevista para o ensino médio (15 a 17 anos).

Ao analisar a diferenca entre idade e série no Liceu de Messejana, constatei
que 28% dos estudantes das primeiras séries tinham até 15 anos no momento da
pesquisa, 22% dos discentes das segundas séries tinham até 16 anos e 42% dos alunos
das terceiras séries tinham até 17 anos de idade. Portanto, os indices de distor¢cdo na
relacdo idade/série revelam uma porcentagem maior de jovens com trajetorias
irregulares nas duas primeiras séries da formacdo, diminuindo significativamente na
ualtima.

No Projeto Politico-Pedagdgico do Liceu de Messejana, obtive informacdes
sobre os indices de aprovacao, reprovacdo e abandono escolar no ano de 2010. Neste
ano, obtive informacdes sobre os indices nas trés etapas da formacgéo no ensino médio.
Percebi que se aumenta o nivel de aprovacdo ao se considerar as séries em ordem
crescente: 58% dos estudantes foram aprovados na 12 série; 70% na 22 série e 72% na 32
série.

De outro modo, os indices de abandono escolar sdo decrescentes: 22% dos
estudantes abandonam a escola na primeira série, 18% na segunda série e 12% na terceira
série. Em relacdo aos indices de reprovacdo, notei um maior percentual nas primeiras
séries (20%), enquanto 12% dos estudantes reprovaram nas segundas séries e 16% nas
terceiras series.

A maior reprovacao nas 12 séries pode sinalizar a baixa qualidade das escolas de
ensino fundamental de que os alunos dispuseram bem como as dificuldades de adaptacéo
no processo de transi¢do do ensino fundamental para o ensino médio. Cabe ressaltar que a
faixa etéria prevista para que os discentes entrem no ensino médio corresponde a entrada na
fase de vida denominada juventude. Apesar de o limite superior dessa categoria social ser
bastante discutido, o inicio da juventude ¢ marcado por uma série de processos bioldgicos
que correspondem ao desenvolvimento das funcgbes sexuais e reprodutivas nos individuos,
gue tendem a ser acompanhados por tensdes no convivio social.

As dificuldades no fluxo escolar podem ser explicadas pelos indices de
expulsdo, reprovacdo e abandono escolar. Portanto, fiz algumas perguntas no
questionario que apliquei para contemplar essas questdes. Sobre os indices de

reprovacgdo, constatei que 24% dos alunos do Liceu do Conjunto Ceard e 43% dos
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estudantes do Liceu de Messejana ja foram reprovados. Com relacdo a experiéncia de
ter sido expulso, apenas 3% disseram “sim” no Liceu do Conjunto Ceara e 1% dos
estudantes disse ter sido expulso no Liceu de Messejana. Quando perguntei se eles ja
desistiram ou pensaram em desistir da escola, 17% disseram ‘“sim” no Liceu do
Conjunto Ceard e 23% dos estudantes disseram ter abandonado ou ter pensado em
abandonar a escola no Liceu de Messejana. Segundo Castro (2007), o desempenho do
aluno piora quanto mais ele é repetente ou est4 atrasado.

Pude notar uma diferenca no que se refere a trajetdria dos estudantes das
duas escolas pesquisadas. Os estudantes da escola Liceu de Messejana possuem
trajetorias mais irregulares do que as dos alunos da outra escola, considerando que
existem mais jovens com historico de reprovacdo e desisténcia escolar. No entanto, o
indice de estudantes expulsos de outros estabelecimentos escolares sdo menores no
Liceu de Messejana.

Os motivos para 0 abandono ou interesse em abandonar a escola podem ser
classificados em duas categorias, trata-se de motivos relacionados diretamente a escola
e de motivos pessoais. No Liceu de Messejana, os motivos relacionados a problemas na

2 [13

escola foram os seguintes: “porque ¢ chato”, “porque sofri bullying”, “é¢ muita coisa
para pouco reconhecimento”, “porque ¢ muito cansativo” e “é muito tempo na escola”.
Outros estudantes do Liceu de Messejana destacaram que desistiram ou pensaram em
desistir da escola por motivos pessoais: “por conta do trabalho”, “por causa da minha
gravidez”, “por causa das condigdes financeiras”, “ja passei onze anos afastado dos
estudos” e “por falta de interesse mesmo™.

No Liceu do Conjunto Ceara, algumas respostas nos ajudam a refletir a
respeito das dificuldades dos alunos em concluir a educagédo béasica. Sobre os problemas
relacionados a escola, temos 0s seguintes motivos: “é¢ muito cansativo”, “chegou um
tempo em que as aulas eram muito rotineiras”, “porque as aulas sdo chatas” e “porque
nao consigo aprender nada”. Outros estudantes destacaram problemas de ordem pessoal:
“problemas pessoais”, “tive que escolher entre o trabalho e a escola”, “por conta da
gravidez” e “conflitos familiares”. Outro discente, apesar de ndo me informar o motivo
da desisténcia, destacou a causa do retorno ao ensino médio: “desisti por dois anos, mas

vi a necessidade do diploma”.
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Em conversa informal com o meu informante mais solicito no Liceu de
Messejana, o aluno Francisco, obtive a informacio de que ndo havia mais dependéncia®
naquela escola. Quando conversadvamos sobre a trajetdria dos seus colegas de turma da
12 série (Francisco cursava a 3% série no momento da pesquisa), perguntei o que tinha
acontecido com alguns alunos que estudaram com ele e ndo estavam mais na escola. Ele
revelou que um deles mudou para o turno da noite devido ao trabalho, outro havia
repetido de ano em 2013, precisando mudar de escola para fazer dependéncia e ndo
perder todo o ano letivo anterior.

Sobre as causas elencadas pelos entrevistados para a desisténcia da escola
(ou o interesse em abandonar a escola), pude observar motivos das duas ordens nas
entrevistas: relacionados a escola e aos estudantes. A trajetéria da aluna Leticia é
interessante para refletir sobre as tensdes entre as expectativas e as condi¢Ges de vida

dos educandos e a cultura escolar. Vejamos:

Eu ja desisti. Eu estudava de manha. De manha, eu ja faltava bastante, eu
ndo tinha vontade de vir para aula. Era falta de interesse mesmo. Eu sempre
estudei a tarde, ai comecei a estudar de manha. Foi, assim, de um ano para
0 outro, eu comecei a estudar de manha. Ai ja tinha aquela preguica de
acordar e ainda tinha que vir andando para a escola. Eu achava muito chato,
preferia ficar em casa, ndo pensava nem duas vezes. S6 que eu sO desisti
mesmo quando eu passei para tarde, porque eu trabalhava de manhd. Ai,
sempre quando eu vinha para a escola, eu saia do trabalho meio-dia, ia para
casa, tomava meu banho, vinha para a escola e ela estava fechada. N&o
dava mais tempo. E eu vinha a pé. Assim, se eu quisesse uma carteirinha,
porque eu trabalhava, eu poderia ter, era so ir na coordenagdo e pegar. Mas
eu nao corri atrds. Ai eu desisti. Deixei, assim, faltavam uns dois meses
para acabar as aulas. Ai comecei a noite, no outro ano. Ave Maria! Quando
eu vinha a noite, assim, eu vinha um dia da semana, s6. Era super cansativo
vir a noite, porque as aulas & noite sdo um pouco mais lentas, até porque o
pessoal € mais calmo. Quando eu comecei, em 2012, & noite, eu comecei a
estudar junto com outra amiga minha. Ai, toda vez que ela vinha para aula,
eu vinha também. Eu faltava bastante, mas ai, depois, com ela, eu comecei
a vir mais. Acho que foi mais esse ano que eu comecei a vir mais. Passei
em todas as matérias pela primeira vez em cinco anos, rolou quase uma
festa semana passada. Vou receber meu primeiro certificado. Assim, em
relacdo as notas, essas coisas, eu nunca fui muito ligada, mas eu sempre fui
muito estudiosa, eu s6 faltava muito mesmo. Criei vergonha na cara, tinha
que terminar o ensino médio, tinha que comecar a faculdade, eu estou
muito atrasada, até a diferenca de idade para o pessoal. S6 vou comecar a
faculdade se eu terminar o ensino médio e eu sé termino o ensino médio se
eu estudar (Leticia, 32 série, 20 anos).

No depoimento de Leticia, € possivel destacar algumas expressfes que
exemplificam os dados obtidos através dos questionarios sobre os motivos da desisténcia

dos estudantes, tais como “ndo tinha vontade de vir para aula”, “falta de interesse”,

% A dependéncia consiste na situagdo em que o aluno avanga para a proxima etapa da educacdo ao
mesmo tempo em que cursa alguma(s) disciplina(s) reprovada(s) no periodo anterior.
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“pregui¢a”, “nao dava mais tempo” e “era super cansativo”. A aluna citou motivos tanto
pessoais como causas referentes ao estabelecimento ou a dinamica escolar.

De outro modo, a jovem relatou uma iniciativa da gestdo escolar do Liceu
do Conjunto Cearad que estimula a permanéncia e 0 bom desempenho dos estudantes,
trata-se da entrega de certificados para os alunos que consigam atingir a nota
estabelecida pela escola em todas as disciplinas. O evento foi narrado com entusiasmo
pela educanda e é apresentado como um triunfo pela aluna, que, pela primeira vez nos
cincos anos em que estudou na escola, conseguiu tal éxito.

Outro estudante do Liceu do Conjunto Ceara destacou a iniciativa de
certificacdo aos alunos aprovados em todas as matérias. O discente Felipe descreveu
aquele momento, no qual os coordenadores e o Professor Diretor de Turma entregam o
certificado e tiram uma foto junto ao aluno, afirmando que aquilo ali tinha um “valor
simbolico” que servia de estimulo ao proprio estudante € aos demais.

Outro motivo para a desisténcia da escola que aparece nos resultados dos
questionarios se refere ao bullying, surgindo também na entrevista realizada com o
aluno do turno da noite Luis. Vejamos: “A maioria [dos problemas que tive com outros
alunos] é por causa do meu estilo, as vezes, a galera comega a zoar, me chamam de
‘rosqueiro’. Eu sofro muito bullying. Eu uso corrente de spike, ai o pessoal diz que é a
coleira do meu cachorro” (Luis, 12 série, 17 anos).

A relacdo entre identidade e diferenca estabelece a construcdo de grupos e
culturas juvenis. Em entrevista realizada no dia 16 de setembro, Leticia afirmou o
seguinte sobre sua turma: “a nossa sala é totalmente dividida”. Rafael explicou como se

da a distincdo dos grupos no interior da sala:

Tem, basicamente, cinco grupos. Bom, na minha opinido, é porque esta junto
desde a 12 basicamente. Al, tipo, os novatos foram entrando e ndo foram
estabelecendo o lago de amizade com a gente. A gente estd assim desde a 12.
A\, tipo, outras pessoas que moram perto uma da outra e ja se conhecem
ficam naquele outro canto da sala. Outro grupo é porque gosta de certa coisa,
tipo roqueiros. Se identificam mais. Assim, quando é para falar, assim, todo
mundo se fala. Agora, se misturar, ficar todo mundo junto direto, ndo. E todo
mundo um pouco isolado (Rafael, 32 série, 17 anos).

Leticia reforcou que ha uma distribuicdo espacial na sua turma: “E um
grupo na frente, um grupo no meio e outro grupo l4 atras. E desse jeito” (Leticia, 3
série, 20 anos). Foi a partir da ideia da disposicdo de alunos de diferentes grupos de
estudantes em sala de aula que apliquei os questiondarios, buscando dialogar com

diversas formas de pensar, sentir e agir no contexto escolar. Rafael revelou que essa
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diferenciacéo ndo gera grandes problemas, como veremos na cita¢do a seguir: “Eu acho
que conflito, conflito mesmo, nunca teve, ndo. SO de ideias, as vezes, em sala de aula.
Tipo, tem um trabalho, uma gincana, no caso, um exemplo, ai algumas pessoas querem
fazer alguma coisa, outras nao querem. Esse tipo de coisa” (Rafael, 3? série, 17 anos).
Nesses relatos, pude perceber as divisdes dos jovens em grupos formados a
partir de suas aptidGes, de seus gostos e de suas condic¢des de vida. As culturas juvenis sao
expressas, nessas falas, em construcdes de identidades e em oposi¢des e conflitos entre
elas. Essas relacbes sdo permeadas de tensdes que colocam os sujeitos em relactes

liquidas, ora no sentido de conciliacdes, ora em casos de diferentes formas de violéncia.

4.1 Os jovens e as normas da escola

Ao perguntar se os estudantes do Liceu do Conjunto Ceara ja tinham sido
punidos por indisciplina em 2013, a maioria (86%) respondeu “ndo”. Perguntei também
o nivel de aprovacéo das normas ou regras da escola, 75% dos discentes disseram que
aprovam todas as regras da instituicdo. Os demais educandos (25%) disseram que nédo
aprovam todas as regras, reprovando, sobretudo, as formas de controle do tempo, do
espaco e do vestuario dos alunos. Ao considerar as mesmas questdes no Liceu de
Messejana, verifiquei que apenas 4% dos estudantes foram punidos por indisciplina em
2013. Sobre a aceitacdo das normas ou regras da escola, constatei que 65% dos
discentes aprovam todas as normas ou regras da escola e 35% disseram ndo aprovar.

Quanto ao controle do tempo, do vestuario e do comportamento dos

estudantes, o aluno Luis retrucou:

Problema... eu ndo vi problema ainda, ndo. Tem uma relac¢do, assim, mais
com o porteiro. A questdo de horario, as vezes, ndo deixa passar com a blusa
normal, quer que use a blusa da farda. As vezes, a gente fica sentado na
beirada da escada, em cima, ai ele fica falando besteira. Ndo gosto de todas
as regras (Luis, 12 série, 17 anos).

Ainda sobre o fardamento, o estudante Pedro afirmou:

Eu gosto, acho bem diferente, porque, em outras escolas, segue aquele
padrdo, toda branca, e a gente usa algo diferente. [Perguntei se o fardamento
teria sido feito por eles, ele disse]: Foi, 0 modelo dessa camisa aqui foi feito
por um aluno. Quando eu entrei na 12 série, foi logo depois que esse modelo
da camisa comegou a vigorar aqui no colégio, que, até entdo, era também
branco. Tem gente que ainda usa a antiga, mas essa aqui eu acho melhor
(Pedro, 32 série, 17 anos).
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Os conflitos geracionais no campo escolar implicam momentos de tensdo
que revelam a necessidade de negociacdes sobre os diversos interesses em jogo. Nas
escolas em que pesquisei, um dos elementos criticados pelos estudantes se refere a
obrigatoriedade do uso do fardamento. Para minimizar essa rejeicdo, a dire¢do do Liceu
do Conjunto Ceara promoveu um concurso para a escolha do modelo da farda,
convidando os alunos para participarem dessa decisdo. Portanto, essa negociagédo
garante as normas da escola de maneira integral e dialoga com as preferéncias dos
educandos e com sua capacidade criativa de algum modo.

Na entrevista com Jodo, perguntei ao discente se ele aprovava todas as
normas da escola, ele criticou a forma de controle do tempo e do espaco. Os atrasos sao
punidos, muitas vezes, com a proibi¢do da frequéncia a aula naquele dia, como veremos
no relato do educando: “No caso de quem depende de 6nibus, muitas vezes vocé
depende de énibus e o dnibus ‘da o prego’ e vocé ndo tem como avisar ao diretor que
vai chegar atrasado, ai vocé chega atrasado e ndo entra” (Jodo, 22 série, 16 anos).

A escola, como uma instituicdo disciplinar, tem suas normas, regras e valores
instituidos e reforcados através das autoridades e das diversas formas de disciplinamento,
bem como da distribuicdo do reconhecimento e da admiracdo perante um grupo. Nesse
sentido, 0 estabelecimento de uma ordem num lugar social deve considerar formas de
dominacdo e de imposicao de valores. Essa dominacdo estabelece parametros e critérios
de classificacao e distin¢do que definem, por exemplo, um aluno ideal, tornando singular
a pluralidade das expectativas e condi¢des de vida dos individuos.

Diante disso, a instituicdo estabelece critérios singulares para estudantes em
situacOes distintas e com anseios também diferentes, mas que, independente de tais
variagdes, sdo encaixados em rotulos e levam a culpa e 0s méritos por seus desempenhos.
Longe de entender a complexidade da juventude brasileira, as praticas pedagogicas tém o
objetivo de ensinar novas maneiras de pensar e agir aos alunos, em que as formas de
sociabilidade dos contextos onde estdo inseridos sdo desconsideradas e, além disso,
rechacadas pela escola. Desse modo, destaco as seguintes respostas dos entrevistados
sobre o motivo da desisténcia da escola: “porque € chato”, “por falta de interesse mesmo”
e “chegou um tempo em que as aulas eram muito rotineiras”.

Em resposta ao desinteresse dos alunos, Viviane Mosé (2013) propde a
reformulacdo do nosso sistema de ensino a fim de se fomentar a acdo, a invencéo e a
duvida nas praticas pedagdgicas. O conhecimento deve ter valor de uso e considerar 0s

saberes trazidos pelos estudantes. A autora pondera que:
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Viver é sempre o grande desafio de estabelecer metas, abrir trilhas,
produzir contornos, conceitos; viver ¢ criar valores. Por isso, o aprender
deve estar vinculado ao criar. Aprender criando é a regra, porque do
contrario ndo é aprendizado, é treinamento; ndo ha troca, ha imposicao
(MOSE, 2013, p. 83).

O grande problema da escola, segundo Touraine (1997), € que ela “ndo esta
centrada no seu publico mas na sociedade” (p. 366), atuando com o propdsito de
“afastar os casos dificeis e refor¢ar a homogeneidade social da escola” (p. 369). Nesse
sentido, Touraine (1997) prop6e que a mudanca da escola deve estar centrada na ideia
de entender e preocupar-se com os estudantes, que as matérias e 0s conteldos nao
devem ser a principal inquietacdo do trabalho pedagogico, mas devem dar um sentido a
vivéncia escolar para os alunos naguele momento, ao invés da ideia de prepararem 0s
jovens apenas para as avaliagOes futuras.

Nesse contexto, discuto os diferentes significados atribuidos a instituicdo
escolar, considerando os atores sociais e as relagfes construidas a partir da experiéncia
escolar. Para compreender a visdo dos estudantes sobre o ensino médio e sobre a escola,
devemos considerar que existem diversos interesses e expectativas em jogo.

Professores, coordenadores e diretores cumprem fungbes e exercem
atividades que devem assegurar o bom funcionamento da instituicdo. Essas funcdes e
atividades sdo instrumentos de reproducdo de tradicdes, normas e valores, exercendo
coercdo e impondo punigdes para aqueles que desconsideram tais preceitos. De outro
modo, as instituicGes consagram os individuos que se comportam adequadamente, como

veremos na cita¢do de Bourdieu (1999, p. 111):

E assim que, ao ser apreendido segundo os esquemas de apreciacdo que se
encontram nas categorias de alunos e pais mais diretamente submetidas a
autoridade escolar, o éxito escolar (por sua vez, determinado — ao menos,
em parte — pela deteccdo dos indices que servem sempre de base a
cooptacdo, tais como as boas intencbes relativamente a instituicdo)
funciona como um estimulo reativante que redobra a propenséo a investir
na escola e reforga o efeito de consagracéo exercido pela sangéo escolar,
portanto, a adesdo a autoridade da instituigdo escolar.

A educacdo é um tema amplo, discutido sob diferentes perspectivas, mas,
independentemente do olhar especifico de cada pesquisador, sabemos que a principal
funcdo da educacdo é a de transmitir conhecimentos e valores considerados
importantes para a sociedade em questdo. O individuo nasce dentro de padrdes

culturais estabelecidos, as normas e os valores foram consolidados antes de sua
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existéncia, conservados por mecanismos de dominacéo, tais como regras, autoridades

e instituicdes. Para Durkheim,

A educacdo é a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre aquelas que ainda
ndo estdo maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e
desenvolver na crianca um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio
especifico ao qual ela esta destinada em particular (2011, p. 53).

As instituicdes sociais funcionam com o objetivo de garantir a reproducéo dos
elementos culturais apreciados pela sociedade. A familia, a escola e a igreja sdo alguns
exemplos de institui¢des que regulam a vida dos individuos. Quanto as percepgdes dos
jovens das escolas pesquisadas sobre algumas instituicbes que atravessam suas vidas
cotidianas, pude observar que a familia e a escola séo as instituicbes que mais conseguem

assegurar seu reconhecimento, conforme a tabela a seguir:

Tabela 2 — Institui¢Bes mais importantes para o seu amadurecimento

Liceu do Conjunto Ceara Liceu de Messejana
Familia 97 58% Familia 93 | 60%
Escola | 55 | 33% || Escola | 45] 29%
Amigos 34 20% Amigos 30 || 19%
Trabalho || 25 || 15% || Trabalho | 26| 17%
Igreja 16 10% Igreja 15 || 10%
Rua | 5] 3 || Rua | 3] 2%

Fonte: Elaborado pelo autor (2015).

A escola tem a responsabilidade de lidar com a complexidade das condicGes
de vida dos estudantes das diferentes faixas etarias (criancas, adolescentes, jovens,
adultos ou idosos), além de ter que responder as expectativas pela formacdo de
individuos preparados para assumir seu papel de transformar e garantir um futuro
melhor para a sociedade.

Sendo assim, podemos observar que os discursos construidos em torno da
escola tendem a destacar o carater moral da sua funcdo social, bem como as crencas e
valores apreciados num determinado contexto. Nesse sentido, a educacdo deve lidar
com as demandas e anseios provenientes de relagdes que ultrapassam o contexto
escolar. Durkheim (2011, p. 48) nos alerta que devemos situar o sistema de ensino no
seu estagio de desenvolvimento histérico para compreender os ideais priorizados por

uma determinada formacdo social.
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A nova ordem da sociedade moderna, que ¢é definida principalmente em
termos econdmicos, tem a racionalidade instrumental como critério de decisdo. A
partir dessa visdo de mundo, podemos observar que o0 modo como 0s estudantes
percebem a escola, seus desejos e necessidades sociais podem mudar, por exemplo,
o0 aluno, ao se deparar com uma oportunidade de trabalho, pode colocar a formacao
escolar em segundo plano. Dessa maneira, a escolarizagdo pode ter importancia
secundaria na medida em que as necessidades bésicas dos discentes ou de suas
familias forem emergentes.

A desvalorizacdo da promessa da formacao escolar alinhada a situacdo da
pobreza que acomete uma parcela da populacdo brasileira gera um investimento nas
oportunidades imediatas, também incertas, em que “‘Ser abandonado a seus proprios
recursos’ anuncia tormentos mentais e a agonia da indecisdo, enquanto a
‘responsabilidade sobre os proprios ombros’ prenuncia um medo paralisante do risco e
do fracasso, sem direito a apelacdo ou desisténcia” (BAUMAN, 2001, p. 27).

Bourdieu (2011a, p. 202) argumenta que o trabalho de socializacdo €
efetivado com menos entraves a partir do momento em que haja uma relagédo
harmoniosa entre “renuncias”, “sacrificios” ¢ “reconhecimento, consideracdo ou de
admira¢do”. Lembro também de Durkheim (2003), quando o autor afirma que, para que
haja uma vida moral bem-sucedida, é necesséario que haja um conformismo moral e
I6gico na sociedade. Assim, para que as crencas e regras sejam bem instituidas pela
moralidade, estas ndo podem ser opostas as expectativas e as necessidades dos
individuos. Logo, quando ndo houver expectativas em relagdo a apreciacdo do diploma
do ensino médio e da possibilidade de acesso a universidade, o desinteresse, a evasao ou
a reprovacao aparecerao de maneira latente na escola.

Na sociedade atual, observamos um estado permanente de descrenca, sendo
total, consideravel, que emerge do ‘“sentimento de ilegitimidade” dos ‘“poderes
formalmente legitimos”. O sentimento de que a obediéncia ndo vale a pena, pela
distdncia dos prémios do jogo, € emergente. Nesse sentido, a legitimidade ¢é
questionada, mas, geralmente, dentro das regras do jogo, ja que, longe das instituicdes,
0 caminho parece ser mais incerto ainda (SENNETT, 2012).

Para Durkheim (2008), a disciplina tem um papel fundamental na
reproducdo dos valores e crencgas sociais, estabelecendo regras a serem obedecidas. A

autoridade e a disciplina contribuem para limitar os desejos e impulsos humanos,
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estabelecendo objetivos definidos. Assim, as regras, as disciplinas e as autoridades

funcionam como instrumentos de libertacdo. De acordo com o autor,

O homem ¢ livre apenas quando uma forca superior se impde a ele, desde
que, todavia, ele aceite essa superioridade e que sua submissdo ndo seja
obtida por mentiras e artificio. Ele é livre se for contido. Porém, a energia
que o segura deve ser real e ndo uma mera ficcdo como a desenvolvida pela
civilizacdo. Apenas nessa condicdo ele pode desejar ser dominado
(DURKHEIM, 2008, p. 95).

A auséncia de disciplina, para Durkheim, gera um estado de anomia, em que
os lagos de solidariedade séo enfraquecidos e o homem tende a se tornar infeliz.
Foucault também ressalta o carater positivo da disciplina que emana do poder
disciplinar, ja que a disciplina ndo ¢ s6 uma forca coercitiva, mas ela “produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso” (1979, p. 8).

Acerca do exercicio do poder, Foucault discutiu a disciplina como uma
coesdo ininterrupta que visa controlar ndo apenas o resultado, mas todo o
desenvolvimento das atividades, numa tentativa de inculcar o poder em todos 0s
processos. Os corpos sdo vigiados, treinados e punidos para que se exerca um dominio
constante, gerando um controle em favor da utilidade. E preciso, entdo, “evitar as
distribui¢Ges por grupos; decompor as implantagdes coletivas; analisar as pluralidades
confusas, macigas ou fugidias” (FOUCAULT, 2011, p. 133).

Para garantir a ordem, os individuos que ndo se enquadram dentro dos
padrdes normais sdo punidos. Com a disciplina investida no corpo, busca-se uma
coer¢do ininterrupta sobre os individuos, uma forma mais eficaz de dominacdo, que é
incorporada atraves de modos de pensar, agir e sentir. Na escola, quando a ordem é
guestionada, temos as autoridades agindo para recompor o estado normal, o professor
exclui o aluno de sala de aula, a direcdo suspende o estudante das aulas ou o exclui
permanentemente da escola.

No que se refere as percepgdes dos discentes sobre as normas escolares,
alguns relatos mencionam o0s consensos e 0s dissensos entre o0s estudantes e as
instituicOes escolares. Nesse momento, aparecem dificuldades e possibilidades que
emergem do contexto escolar, revelando problemas de maior ou menor ordem.

No seguinte relato: “Assim, o uso de celular na sala. Porque, quando termina
a aula, ai eu fico jogando, né?! Ai o professor entra 1a e pega, né?!” (Lucas, 12 série, 19
anos), podemos observar a relacdo conflituosa entre a cultura escolar e as novas midias

digitais no estabelecimento escolar. No entanto, as duas escolas pesquisadas,
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principalmente o Liceu do Conjunto Ceara, utilizam a rede social Facebook como via de
comunicagdo entre os profissionais e os estudantes a fim de estabelecer um canal de
comunicacdo que ultrapasse o universo escolar. O celular parece um inimigo do trabalho
pedagogico, haja vista que a dinamicidade dos eletrdnicos parece competir com as aulas e
0s demais processos educativos.

Luis também destacou o conflito com as autoridades pedagdgicas por conta

do celular, como veremos a seguir:

Eu ndo gosto da aula do professor de Matematica, eu ndo consigo manter o
foco na aula dele, ndo consigo entender nada. Uma vez eu estava mesmo em
cima, ai eu peguei o celular e estava s6 vendo uma mensagem que minha méae
mandou, ai foi que ele pegou e tomou. De manhd, minha mée teve que vir
pegar. As regras daqui eu ja quebrei quase todas (Luis, 12 série, 17 anos).

O estudante Lucas afirmou que ja entrou em conflito com os outros atores da
escola, inclusive, sendo punido, como observamos no seu relato: “Eu ja fui a terceira vez
para a coordenagdo”. O aluno disse que tem um historico de problemas nas escolas por que
passou, mas afirmou que havia diferenca entre seu comportamento nos outros

estabelecimentos escolares e no Liceu do Conjunto Ceard, de acordo com o seguinte relato:

Na [minha antiga] escola, eu s6 tive problema porque eu gostava muito de
brigar. Eu gostava, agora eu ndo gosto mais, ndo. Aqui € outro sistema na
escola, tem que obedecer regra por regra. La onde eu estudava, ndo tinha
regra, ndo (Lucas, 12 série, 19 anos).

Luis e Lucas afirmaram que as regras funcionam e que séo respeitadas pelos
alunos no Liceu do Conjunto Ceard, destacando que sdo impostas punicdes para 0S
estudantes que desrespeitam as premissas da gestdo escolar. Vejamos o relato de Luis:
“Eu s6 ndo brigo aqui por causa do Conselho Estudantil. L& [na minha antiga escola] eu
brigava, ndo tinha regra, nao” (Luis, 12 série, 17 anos).

Sobre a aprovagéo das normas da escola, observei uma condescendéncia dos
alunos. Todos os discentes aprovavam a farda e a maior parte das regras da escola. Ana
considera o Liceu flexivel com relacédo a sua condicdo de trabalho:

Eu acho que, assim, as vezes a gente chega atrasado e, pelo menos no Liceu,
tem essa carteirinha que, quando a pessoa trabalha, ela pode chegar um
pouquinho mais tarde. Acho que isso é a flexibilidade da escola, que entende
que a pessoa trabalha e acaba deixando a pessoa chegar um pouquinho mais

tarde. E também tem, ali na secretaria, organizagdes em que vocé pode
procurar emprego (Ana, 32 série, 17 anos).
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Todos os estudantes-trabalhadores também ressaltaram a compreensdo da
escola no que diz respeito ao entendimento das suas condicOes de trabalho, revelando
possibilidades de dialogo entre as autoridades pedagdgicas e as necessidades dos
educandos.

A seqguir, continuo a discutir a relacdo entre os jovens e os profissionais da

escola, trazendo as possibilidades de consenso entre as partes.

4.2 A escola e o interesse pelos jovens

Para compreender a relacdo entre as autoridades pedagogicas e 0s
estudantes, investiguei a avaliacdo dos alunos sobre a escola e sobre o trabalho
pedagdgico. No Liceu do Conjunto Ceara, a maioria dos estudantes disse que a escola
entende os jovens (85% no LCC e 81% no LM) e se interessa por seus problemas (79%
no LCC e 67% no LM). Além do mais, perguntei se a escola considera a opinido dos
estudantes nas tomadas de decisdo, 71% dos alunos responderam “sim” no Liceu do
Conjunto Ceara e apenas 57% no Liceu de Messejana.

Os dados dos questionarios também revelam as percepcdes dos jovens
acerca de sua relacdo com os demais atores sociais da escola bem como os conflitos
que aparecem no contexto escolar. Sobre isso, obtive como resultados do Liceu do
Conjunto Ceara que 82% dos discentes ndo se envolveram em situacdes de conflito
durante o ano letivo de 2013, 10% com outros alunos, 5% com professores e apenas
3% com os diretores ou coordenadores. Os conflitos listados foram, em sua maioria,
discussbes. Alem disso, 82% avaliaram que tinham uma boa ou 6tima relagdo com
0s outros alunos, 88% consideravam que tinham uma boa ou étima relacdo com 0s
professores e 77% afirmaram que tinham uma boa ou étima relacdo com os diretores
da escola.

Quando perguntei para os discentes do Liceu de Messejana se eles haviam
se envolvido em alguma situacdo de conflito no ano de 2013, obtive os seguintes
resultados: 82% responderam “ndo”, 4% disseram “sim, com diretores ou
coordenadores”, 5% disseram ‘“‘sim, com professores” e 10% disseram “sim, com
outros alunos”. Dos casos de conflito, 78% foram discussdes. Sobre a relacdo desses
alunos com os outros atores da escola, observei que 80% consideravam sua relagéo

com 0s outros estudantes boa ou 6tima, 88% afirmaram que sua relagdo com o0s
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professores era boa ou 6tima e 74% avaliaram que sua relacdo com os coordenadores
ou diretores era boa ou 6tima.

Os dados obtidos na pesquisa revelam que os conflitos aumentam quando se
diminui a distancia hierarquica na estrutura de poder da escola. Os estudantes relataram
maiores situacfes conflituosas com seus pares, enquanto as autoridades pedagogicas
parecem estar mais imunes aos conflitos. Portanto, reiteram-se as desigualdades e os
critérios de distin¢do entre alunos e profissionais. Assim, apesar de 0os menores indices
de aprovacgdo de suas relacBes sociais serem com os diretores, constatam-se menores
ocorréncias de conflitos com esses atores sociais.

Sobre o relacionamento dos educandos com os profissionais das escolas, 0s
alunos Pedro e Ana revelaram que ndo tiveram problemas no que se refere ao
relacionamento com os demais atores sociais da escola. Pedro disse o seguinte: “A
minha relacdo € 6tima, eu ndo tenho conflitos com os alunos nem dentro da escola nem
fora. Os coordenadores eu conheco todos, tiro até brincadeira com alguns. VVamos dizer
assim: é uma relacdo amigavel com eles” (Pedro, 32 série, 17 anos).

Ana, por seu turno, informou o seguinte: “Eu também. Eu falo com todo
mundo da sala, muita gente que ndo é da sala, nem mesmo da 32 série, a gente fala. Os
coordenadores ndo muito, porque eu ndo os vejo muito. Os professores também séo bem
flexiveis com a gente” (Ana, 3? série, 17 anos).

No Liceu do Conjunto Ceard, pude perceber uma visdo positivada dos
estudantes em relacdo ao nucleo gestor, sobretudo em relacdo a entdo diretora Socorro
Paula. A sala de professores era sempre muito frequentada pelos alunos, revelando uma
aproximacéo entre os educandos e os profissionais. Em uma das minhas estadas na sala
dos professores, ouvi a diretora falando sobre a situacdo de um aluno que ndo estava
comparecendo as aulas por causa de problemas com drogas. Socorro se dispds a ajudar
a familia e a conversar com o discente, a fim de tentar o retorno do jovem as atividades
escolares.

Observemos o seguinte relato sobre o “clima escolar”:

Os professores, alguns, ddo muita for¢a. Eles incentivam a gente. Tipo, eu
nunca tinha visto, desde que eu entrei no Liceu, esse neg6cio de os
professores estarem no terminal [do Conjunto Ceard] no dia do ENEM.
Eu ndo fui de 6nibus, eu fui de carro, mas eu vi todas as fotos que
postaram. Eu nunca vi nenhuma gestdo fazer aquilo, ndo [...] Aqui é
escola... vocé sente o clima que... a gente fica apreensivo, eles também
ficam. E, ao mesmo tempo que a gente quer relaxar, eles relaxam a gente.
Eles falam, d&o forca sempre nos aulBes que acontecem. N&o deixam a
gente ‘ficar para baixo’. Eles tém estrutura para isso, eles conseguem
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transmitir o que eles tém, porque eles tém o suporte para isso (Rafael, 32
série, 17 anos).

O estudante destacou a relacdo de sensibilidade que era construida no Liceu
do Conjunto Ceara. As expressdes “ddo muita for¢a”, “eles incentivam a gente”, “eles
relaxam a gente” e “ndo deixam a gente ‘ficar para baixo’” revelam que o trabalho
pedagdgico considera os elementos emocionais dos educandos como fatores que
contribuem no bom rendimento dos alunos. O clima escolar é um dos pontos
trabalhados nos projetos politico-pedagdgicos das escolas e percebido como elemento
positivo na percepc¢ao dos discentes.

O estudante Rafael afirma, ainda, que a preocupacdo dos profissionais com

os alunos ultrapassa o espaco escolar, conforme sua fala na entrevista:

Aconteceu 0 caso gque tinha um menino ou era um rapaz que fazia era tempo
que ele ndo vinha para o colégio, ele estava inscrito no ENEM, ai eles foram
na casa da pessoa perguntar 0 que estava acontecendo, porque ele ndo ia mais
a aula. Numa atitude dessa, a gente vé a diferenca de uma escola para outra
(Rafael, 32 série, 17 anos).

O estudante Felipe destacou que um dos lados positivos da escola se refere
ao fato de o governo custear o material didatico. Julia lembrou que os livros eram muito
caros nas escolas privadas e isso onerava muito a familia, que tinha que arcar com tal
despesa. Felipe disse, ainda, que a escola se esforcava, inclusive, para custear o material
didatico utilizado no Pré-Vestibular para todos os alunos. Portanto, percebi uma
proximidade entre o aluno e a escola no trabalho pedagdgico. Todos os entrevistados de
ambas as escolas destacaram a sensibilidade das instituicGes, seja através da
“flexibilidade”, da ‘“cobranca” ou da construcdo de um “clima” agradavel para o
trabalho pedagdgico.

As arbitrariedades transformadas em regras, normas e condutas devem
ser acompanhadas de elementos positivos para que lhes sejam suportaveis. Essas
regras sao investidas de autoridades e sdo dotadas de um poder coercitivo que atua
quando houver um descumprimento a tais preceitos. A legitimidade que emana da
dominacgdo de uns sobre os outros é naturalizada e incorporada pelos dominados.
Podemos pensar isso a partir do sistema de ensino vigente, no qual dificilmente
temos momentos de discussdo acerca da distribuicdo das disciplinas no curriculo
escolar, parecendo natural, por exemplo, que as disciplinas de Portugués e

Matematica sejam mais privilegiadas, enquanto Sociologia e Filosofia aparecem de
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maneira infima. A Sociologia, inclusive, teve momentos em que desapareceu
completamente da formagéo escolar.

Reflexos da intermiténcia da disciplina e do valor social atribuido a ela
repercutem ainda hoje, ja que, em algumas situacdes, ndo sdo considerados os métodos
e as propostas da Sociologia enquanto ciéncia, uma vez que os alunos, por vezes, ndo se
aplicam, com a sensacdo de que ali eles ndo correm o risco de ser reprovados. Segundo

Bourdieu:

Assim, por exemplo, se a menor tentativa de modificar os programas
escolares e sobretudo os horérios atribuidos as diversas disciplinas
encontra resisténcias enormes quase sempre e em toda parte, ndo é apenas
porque interesses corporativos muito poderosos (especialmente os dos
professores envolvidos) estdo ligados a ordem escolar estabelecida, é
também porque as coisas da cultura, particularmente as divisdes e
hierarquias sociais a elas associadas, sdo constituidas como natureza pela
acdo do Estado que, instituindo-as a0 mesmo tempo nas coisas € nos
espiritos, confere todas as aparéncias do natural a um arbitrario cultural
(2011b, p. 94).

Nesse sentido, o antropdlogo Michel de Certeau (1995) afirma que certas
mudancas nos conteudos ensinados podem gerar questionamentos em torno da
organizacao e da cultura escolar, entrando em conflito com os valores e as tradigdes do
seu tempo. Nas escolas pesquisadas, pude perceber a tentativa de relacionar os
contetdos escolares com as realidades dos estudantes, como veremos num trecho do

Projeto Politico-Pedagogico do Liceu de Messejana:

O contetdo a ser trabalhado deve seguir orientagfes interdisciplinares e
contextualizadas a fim de valorizar competéncias adquiridas e articular
habilidades, permitindo ao aluno perceber que o saber ndo é apenas acimulo
de conhecimento técnico-cientifico, mas sim uma ferramenta de
enfrentamento de situacdes problema. Para tanto, deve haver a integracao
entre conteldos curriculares, necessidades e realidade cotidiana dos discentes
através de atividades e avaliagdes elaboradas e realizadas por todo o grupo
docente (LICEU DE MESSEJANA, 2012, p. 19).

Apesar da premissa de considerar a realidade dos estudantes no trabalho
pedagdgico, ainda é patente o fato de que temos uma tradicdo consolidada na
distribuicdo da carga horaria e no contetdo a ser trabalhado, desconsiderando os
interesses dos jovens. Nesse sentido, pedi para que os estudantes do Liceu do
Conjunto Ceara elencassem os temas que considerassem mais importantes para serem
discutidos na escola. Os trés mais assinalados foram futuro profissional, drogas e

educacdo. Perguntei, posteriormente, em que medida esses temas sdo abordados na
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escola e soube que 31% deles disseram “muito”, 46% disseram “mais ou menos”, 19%
disseram “pouco” e apenas 3% disseram “nada”.

No Liceu de Messejana, constatei que os temas mais elencados para serem
discutidos na escola foram educacdo, futuro profissional e cidadania e direitos
humanos. Nessa instituicdo, 20% disseram que a escola trabalha “muito” esses temas,
43% disseram que trabalha “mais ou menos”, 33% disseram que trabalha “pouco” e
3% disseram que ndo trabalha “nada”. Sobre as questdes da atualidade, a maioria dos
estudantes (95% do LCC e 79% no LM) disse que eram trabalhadas na escola.

As instituicdes existem por seus membros acreditarem em algo em comum,
ou seja, os individuos tém certa no¢do daquilo que é aceito e daquilo que é reprovado no
seu lugar social. Os dados da pesquisa revelam que a importancia da escola para a vida
dos jovens se da, sobretudo, pela expectativa de ingresso na universidade. Considerando
que os objetivos elencados para o ensino médio sdo formar para a cidadania, para a
universidade e para o mercado de trabalho, constatei que a maioria dos informantes
considera que a escola os prepara para a universidade (75% no LCC e 78% no LM),
enguanto aproximadamente a metade dos estudantes considera que a escola prepara para
0 mercado de trabalho (54% no LCC e 44% no LM) e outra parte considera que a escola
contribui com uma formacéo cidada (46% no LCC e 39% no LM).

O vinculo escolar, ao mesmo tempo em que é uma ligagdo entre individuos,
gerando lacos de lealdade, fraternidade e afetividade, também funciona como
“servidao”, impondo limites que propdem um sentido universal & vida dos individuos. O
universal, que nos atinge como uma coisa absoluta, nada mais ¢ do que “uma ordem ou
um controle emitidos de cima” (SENNETT, 2012, p. 230).

Devemos considerar que 0 modo como pensamos, agimos e somos educados
¢ fruto de lutas pelos instrumentos de dominacdo. As instituicbes tém um papel
fundamental na distribuicdo de capitais e na diferenciacdo entre dominantes e
dominados. As lutas pela defini¢do do legitimo possibilitam periodos de reproducéo ou
de revolugdes acerca da “verdade”, fundamentadas nas relacdes de luta entre os agentes
pela “conservagao” ou “subversdo” das estruturas sociais (BOURDIEU, 2011a, p. 51).

De acordo com Pierre Bourdieu,

A objetivacdo nas instituicGes garantiu a permanéncia e a acumulacdo das
aquisicOes, tanto materiais quanto simbélicas, que podem subsistir sem que
os agentes tenham que recria-las continua e integralmente por uma acao
expressa; mas, uma vez que os beneficios garantidos por essas instituicdes
s80 0 objeto de uma apropriacdo diferencial, ela também tende a garantir,
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inseparavelmente, a reproducdo da estrutura da distribuicdo do capital que,
sob suas diferentes espécies, € a condicdo dessa apropriacdo e, a0 mesmo
tempo, a reproducdo da estrutura das relacdes de dominacdo e de
dependéncia (2013, p. 220).

As instituicdes oficializam as convencdes sociais. Em relacdo a educacéo,
podemos perceber que o Estado consegue estabelecer pardmetros oficialmente aceitos
como, por exemplo, através dos certificados. A titulacdo estabelece quem esta digno de
um meérito e, consequentemente, exclui quem ndo esta em condicdes de merecé-lo.
Nesse sentido, o individuo esta revestido de um capital que vai além das percepcoes
individuais, mas assegurado pelas representacoes oficiais.

A escola interessa ao Estado também pela necessidade de imposicéo e
reproducdo de valores a serem seguidos. A dependéncia dos individuos para com o
Estado se d& pelo monopdlio exclusivo da distribuicdo de titulos escolares. A escola é
uma instituicdo que garante uma reproducdo de significados tidos como legitimos e,
para tanto, tem-se reforcado a necessidade de garantir a universalizacdo da educacao
nos diferentes niveis de ensino (ensino infantil, ensino fundamental e ensino médio),
garantindo, assim, um maior alcance e maior eficacia da dominacdo e da reproducéo das

crencas e valores sociais.
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5 UNIVERSIDADE: SIGNIFICADOS E EXPECTATIVAS

O ensino médio é a ultima etapa da educacdo bésica e tem a funcdo de
preparar 0s jovens para as outras fases de suas vidas. Ao longo da pesquisa, pude
perceber a complexidade das condicdes de vida juvenis, em que a pluralidade das
experiéncias e das percepgdes sobre a vida escolar revelam contextos distintos que
articulam as categorias escola, trabalho e formag&o complementar.

Nota-se um contexto de inseguranca e indecisao que afeta os jovens ao final
da educacdo basica. A entrada no mercado de trabalho ou no ensino superior foi
debatida ao longo do trabalho de campo, seja nos questionarios, seja nas entrevistas. Os
estudos tradicionais tendem a determinar uma trajetoria linear ao futuro dos estudantes,
em que estes devem cursar a educacdo basica e ingressar, imediatamente, no ensino
superior. Mas 0 que os educandos desejam fazer quando concluirem o ensino médio?

Para ndo cometer o erro de influenciar o discurso dos discentes sobre as suas
expectativas atinentes ao término do ensino médio, antes de perguntar a respeito do ensino
superior, questionava o que eles gostariam de fazer ao final da educacdo basica. Ademais,
indagava sobre a possibilidade de formacdo complementar no ensino médio. Alguns deles
relataram que faziam ou fizeram outros cursos além da educacéo basica, sobretudo aqueles
voltados para 0 mercado de trabalho, tais como os profissionalizantes ou os de idiomas.

Como veremos nas citacGes a seguir, os estudantes desejam continuar a
conciliar os estudos com o trabalho. Trabalhar, ingressar numa faculdade, concluir a
formagdo complementar e passar num concurso sdo algumas das expectativas que 0s

jovens relatam para as proximas etapas de suas vidas.

Eu, quando terminar o ensino médio, quero continuar trabalhando e
estudando, porque a gente ter nosso dinheiro é 6timo, mesmo sendo pouco, é
6timo (Ana, 32 série, 17 anos).

Eu quero continuar num estagio, trabalhar meio periodo, para ndo passar o
dia trabalhando e, a noite, estudar (Pedro, 3? série, 17 anos).

Eu quero continuar trabalhando. Eu estou gostando muito, ai estou fazendo
um curso técnico, pretendo terminar, ai pretendo fazer, assim que terminar o
curso, uma faculdade (Carlos, 32 série, 18 anos).

Eu pretendo fazer uma faculdade, continuar trabalhando e passar num
concurso publico (Maria, 3? série, 18 anos).

Pretendo, assim que sair do ensino médio, fazer algum cursinho preparatorio
para 0 ENEM, pretendo tentar a [Universidade] Federal [do Ceard], sendo eu
vou para a particular, ou para a Unifor [Universidade de Fortaleza] ou para a
FAT7 [Faculdade 7 de Setembro] (Maria, 3% série, 18 anos).
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No ultimo relato, Maria declara que deseja ingressar numa universidade,
mas admite que ndo se esta preparada para disputar uma vaga no ensino superior. A
aluna desconfia da possibilidade de acesso ao ensino superior naquele momento,
destacando as dificuldades da formag&o escolar no turno da noite. Além disso, conhece
as politicas de ampliacdo do ensino superior e considera a possibilidade de estudar em
universidades privadas.

Uma das entrevistadas do Liceu de Messejana, Ana, relatou-me que se
sentia ansiosa e preocupada com relacdo a escolha do curso. A aluna da 3? série do
ensino medio confessou que tinha dividas quanto a profissdo desejada e afirmou que a

continuidade no ensino superior iria contribuir na sua vida pessoal e profissional.

Eu quero prestar vestibular, eu quero comec¢ar uma faculdade o quanto antes,
eu s6 ndo tenho certeza ainda do que eu quero fazer. Eu gosto muito da area
de humanas, mesmo a gente estando na 32 série, a gente fica... nossa! Vocé
ainda ndo escolheu!? Mas eu gosto da area de humanas, mas eu ndo sei o
curso certo que eu quero fazer. Sem contar a questdo salarial, que também é
muito importante, porque, quando a pessoa faz uma faculdade, é ébvio que o
salario aumenta, isso ajuda nas suas condi¢des de vida. A faculdade é para
isso também, além do conhecimento. Eu s6 ndo sei, com certeza, 0 que eu
quero fazer (Ana, 32 série, 17 anos).

Sobre os referenciais dos estudantes em relag&o ao ensino superior, constatei o
fato de que varias institui¢des influenciam nas tomadas de decisdo sobre os cursos e as
universidades nas quais eles desejam ingressar. Os alunos Pedro e Jodo relataram a

importancia da familia e da escola como motivadores na sua jornada no ensino médio:

Eu s6 fui ter influéncia da minha familia, realmente, para entrar numa
faculdade, logo depois que eu entrei no ensino médio. Até entdo, s6 quem me
influenciava mesmo eram os professores. Os professores falam bastante:
‘procure uma faculdade melhor’, as universidade publicas geralmente sdo as
melhores. N&o tentar privada, porque a privada é mais como se fosse uma
empresa, se preocupam mais com o dinheiro. Eles deixam algo razoavel para
o0 aluno poder passar. J& a faculdade publica, pelo menos pelo o que a gente
escuta, parece ser mais dificil para vocé passar. JA que Vvocé passou,
realmente, é porque vocé tem capacidade (Pedro, 32 série, 17 anos).

A familia pesa mais, principalmente no meu caso, ninguém da minha familia é
formado, entdo pesa mais para mim a familia. Se eu ndo me formar, vai continuar
do mesmo jeito que est4, tem uma pressdozinha a mais (Jodo, 22 série, 16 anos).

Portanto, podemos observar que a expectativa em torno do ensino superior
corresponde & esperanca na melhoria da qualidade de vida dos estudantes e de suas
familias. Vale salientar que esses jovens, apesar da baixa escolaridade dos pais, percebem

uma grande margem para o sucesso no desafio de ingressar numa universidade.
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Dos onze entrevistados, apenas trés relataram que tinham algum familiar no
ensino superior. Conversando com a estudante Ana, perguntei se ela recebia o apoio

familiar em relacéo aos estudos. A jovem disse 0 seguinte:

Eu acho que sim, porque meu pai esta estudando, mesmo ele tendo uma idade
mais avancada [36 anos], e a minha mée insiste muito para que eu faca
faculdade, porque ela ja é formada, ela é professora, entdo tem essa cobranca
maior. [...] Primeiramente, eu acho que foi minha mae, porque de quem mora
comigo ela foi a primeira a se formar, ela se formou muito nova e, como
professora, ela puxa muito, tanto de mim como da minha irmé. E o meu pai
s6 ndo se formou porque ele ndo quis mesmo, ai ano passado ele entrou, ele
entrou pelo SiSu® [Sistema de Sele¢do Unificada], af foi para o ProUni, af eu
me inscrevi também no ano passado. Nenhum dos dois querem me
influenciar para tal curso, eles querem que eu tenha calma para fazer a
escolha certa, para ndo ter depois que parar ou alguma coisa assim (Ana, 3?
série, 17 anos).

No relato de Ana, podemos perceber que a escolaridade de seus pais
aumenta as expectativas e a cobranca do desempenho da aluna em relacdo ao ensino
superior. Vale destacar que temos dois contextos distintos nas trajetorias dos pais da
estudante: a sua mée foi formada “jovem”, enquanto o pai estd cursando uma
universidade em “idade mais avancada” através dos programas de amplia¢do do acesso
ao ensino superior criados na ultima década. Destaco que a discente afirmou que se
inscreveu no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) por causa do seu pai.

Nesse contexto, percebe-se a relagdo entre o incentivo familiar e as agfes dos
estudantes quanto ao seu futuro. Os significados atribuidos ao ensino superior sdo dotados
de valores positivos na medida em que se diminui a distancia simbdlica entre as
expectativas dos alunos e as chances de éxito referentes ao acesso as universidades.

A expectativa que foi construida em torno da escolarizagdo se deve, sobretudo,
a escassez de outros meios de mobilidade social. Os anseios pela melhoria na qualidade de
vida e a necessidade de qualificacdo profissional recaem, em sua maior parte, na
universidade. Para os jovens, 0s mecanismos de ascensdo social parecem ser mediados por
processos de formacdo profissional, ja que as baixas condi¢es materiais da juventude das
camadas populares dificultam a definicdo dos projetos de vida dos individuos.

Nesse contexto, sera que os jovens do ensino publico se sentem capazes
para cursar 0 ensino superior? Serd que acreditam que a formacgdo escolar de que
dispdem lhes possibilita o ingresso nas universidades? Acredito na hipotese de que as

classificagbes sociais que colocam instituices escolares publicas em posi¢des mais

%O SiSu é um sistema criado pelo Ministério da Educacdo com o objetivo de unificar a oferta de vagas
do ensino superior para os estudantes que participarem do ENEM.
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desfavorecidas no acesso a universidade podem ser incorporadas pelos alunos. De
acordo com Bourdieu (2007, p. 224):

Cada agente possui um conhecimento pratico, corporal, de sua posi¢do no espaco
social, um ‘sense of one’s place’, como diz Goffman, um sentido de seu lugar
(atual e potencial), convertido num sentido de localizagdo que comanda sua
experiéncia do lugar ocupado, definido absolutamente e, sobretudo, em termos
relativos como nivel hierdrquico, bem como as condutas a serem mantidas a fim
de manté-lo (‘manter seu lugar’) e de nele se manter (‘ficar em seu lugar’ etc.).

A nocao dos jovens acerca da posicao social que ocupam Ihes impde limites
e possibilidades. Considerando que as escolas pesquisadas recebem uma atencdo
especial do poder publico, pude perceber que os estudantes revelam uma autoestima em
relacdo ao ensino superior que parece estar relacionada ao status atribuido a essas
escolas e por conta das mudancas nas politicas educacionais.

Perguntei aos estudantes do Liceu do Conjunto Ceara, primeiramente, se
consideravam um curso superior importante para o seu futuro; a maioria dos alunos
(96%) respondeu “sim”. Depois indaguei se eles pretendiam prestar vestibular ou tentar
0 ENEM; 94% deles disseram “‘sim”. Questionei também como eles avaliavam as suas
chances de entrar numa universidade; 56% avaliaram que suas chances sdo de “cerca de
50%”, 22% consideram “‘altas” e 4% consideram “muito altas”. De outro modo, 2%
deles disseram que ndo querem entrar numa universidade, 3% deles disseram que nédo
tém nenhuma chance e 14% disseram que suas chances séo “baixas”.

No Liceu de Messejana, 96% dos alunos consideravam um curso superior
importante para o futuro deles. Quando perguntados se pretendiam prestar vestibular ou tentar
0 ENEM, quase a totalidade (93%) respondeu “sim”. Sobre suas chances de entrar numa
universidade, 1% disse “nenhuma”, 10% disseram que eram “baixas”, 63% disseram que
eram “cerca de 50%”, 19% disseram que eram “altas” e 5% disseram que eram “muito altas”.

Portanto, podemos observar que os estudantes consideram que possuem
grandes possibilidades de sucesso em relacdo a tentativa de ingresso no ensino superior.
No decorrer do trabalho de campo, pude perceber que o status atribuido as escolas é
incorporado pelos alunos, revelando confianga nas suas oportunidades escolares.

No que atine a avaliagdo sobre as chances de entrar numa universidade, Jodo
afirmou:

Minhas chances, atualmente, sdo muito boas. Eu estou me dedicando muito

para poder entrar numa universidade, tirar uma nota boa. Independentemente
da minha nota, pretendo ver como vou me ver no futuro. E aquele negécio de
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se ver no futuro... se daqui ha 40 anos eu vou estar feliz fazendo aquilo.
Minhas chances séo boas, sim (Jodo, 22 série, 16 anos).

Nesse sentido, podemos perceber que o estudante coloca o esforgo
individual como fator decisivo para a conquista de uma vaga na universidade publica.
Nos questionarios, tentei descobrir o que os discentes fazem para alcancar seu desejo de
ingressar no ensino superior, perguntando sobre o habito de estudar em casa. A maioria
dos alunos do Liceu de Messejana afirmou que tem o costume de estudar em casa
(48%), enquanto, no Liceu do Conjunto Ceard, a maior parte dos educandos (42%)
estuda apenas as vésperas de provas.

No geral, os entrevistados se mostraram confiantes no acesso ao ensino

superior, conforme a fala de Pedro, a seguir:

Eu avalio que eu tenho cerca de 70% [de chances de passar no vestibular]. Eu
ja estudo e me esfor¢o justamente para isso, para ndo fazer s por fazer, no
‘vai que cola’, eu ndo quero fazer assim, até porque, se a gente entrar assim,
quando chegar na faculdade, vai ser dificil (Pedro, 32 série, 17 anos).

O entrevistado Rafael, do Liceu do Conjunto Ceard, afirmou que “o novo
analfabeto vai ser quem tiver apenas o ensino médio” (Entrevista realizada com o aluno
Rafael no dia 16 de dezembro de 2014). A ideia de que o “novo analfabeto” ¢ aquele
que ndo possui o certificado de ensino superior se refere a desvalorizagcdo do diploma do
ensino médio, que ndo garante um lugar no mercado de trabalho nem um status de
prestigio na sociedade moderna. A necessidade de se especializar torna essencial a
busca por qualificacdo profissional, seja nas universidades, nos estabelecimentos de
formacédo técnica, dentre outros.

Rafael discorre, ainda, sobre o ritual de colacdo de grau e o seu desejo de

passar pela mesma cerimdnia ao término do seu curso superior, vejamos:

Nesse ano, eu tive o prazer de presenciar a colacdo de grau da filha do meu
patrdo, em Engenharia de Alimentos, na UFC. E lindo demais, cara. E muito
show, gostei bastante. Da uma vontade a mais de fazer faculdade. [...] Agora
mesmo, no ENEM, eu fui fazer nos Campus do Pici, o clima Ia é muito
‘massa’. Parece outro mundo, é gigante. S6 de se imaginar de estar 14 dentro,
estudando e tal, é um sonho. Para quem gosta de estudar, é um sonho, eu
gostaria bastante! (Rafael, 3? série, 17 anos).

A escola esta envolta por uma rede de significados e de expectativas que
movimentam diferentes atores sociais e instituicbes que refletem os valores da nossa

sociedade. O diploma do ensino superior e 0s rituais de consagracéo atribuem prestigio
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aos seus detentores e geram critérios de distincdo que regem a busca pelo
distanciamento daqueles que ndo chegardo ao sucesso no final da trajetdria escolar.

O ensino superior parece ser o caminho indispensavel para os estudantes do
ensino médio. Como ja vimos anteriormente, a Ultima década foi marcada por uma série
de politicas publicas que ampliaram o0 acesso ao ensino superior as classes mais
desfavorecidas da sociedade. Nesse sentido, investigo os sistemas de percepcéo,
apreciacao e acdo dos alunos no que se refere a continuidade da formacao educacional.

A escola vive a ambiguidade entre dois polos antagdnicos, que sdo a
sonhada estabilidade e o medo da instabilidade. De um lado, a “obrigatoriedade” da
formagé&o escolar imposta pelo mercado de trabalho e a promessa do ensino superior e
de ascenséo social. De outro lado, temos a realidade, que coloca barreiras sociais entre o
estudante e a universidade, sobretudo o das camadas populares, com problemas sociais
vinculados a juventude e a precarizacdo do trabalho.

A autoridade, entdo, é questionada. Na Ultima década, pudemos perceber um
esforco dos Ultimos governos para ampliar um sentido de continuidade para uma parcela da
sociedade que estava a margem do ensino superior. A¢des como o Programa Universidade
para Todos (ProUni), o Fundo de Investimento no Ensino Superior (FIES) e o Sistema de
Cotas podem ser consideradas medidas de ampliagdo do acesso ao ensino superior,
proporcionando um fortalecimento da educacdo bésica do ensino publico, que agora tem
meios alternativos para lancar novos horizontes.

Novos horizontes colocam as universidades publicas e privadas no campo de
possibilidades dos jovens estudantes, que, em grande parte, ja estdo alcancando uma
escolaridade maior do que a de seus pais e familiares. O tabu em torno do acesso a
universidade é quebrado na medida em que surge um primeiro membro familiar num curso
superior ou quando um aluno da escola publica passa para um curso prestigiado por todos.

Alguns relatos ajudam a refletir sobre as politicas de ampliacdo do acesso ao

ensino superior. VVejamos:

Eu tenho colegas que fazem isso, é uma oportunidade a mais que o governo
estd dando para os alunos embarcarem numa universidade. Hoje, se uma
pessoa disser que ndo vai entrar numa universidade & porque ndo quer
mesmo, porque tem o FIES, o ProUni, tem as cotas também, é bem
interessante esse lado do governo (Jodo, 22 série, 16 anos).

O FIES ndo é algo que eu escolheria para poder entrar numa faculdade sem
conseguir passar direto no vestibular, porque, cara, a gente que é pobre, que
passa por dificuldades, vocé escolher um programa no qual vocé é
dependente do governo porque vai chegar determinado tempo que vocé vai
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ter que devolver tudo e vocé ja comecar no trabalho tendo que devolver tudo
para o governo... A minha filosofia é: eu me esforcar mais para poder entrar
de graca do que ficar sendo dependente do governo. Agora, ProUni eu ja fico
meio com davida, o ProUni e o SiSu, eu tenho dificuldade para diferenciar os
dois (Pedro, 32 série, 17 anos).

Eu avalio, mais ou menos, como uma valvula de escape. Tentar de todas as
formas, UECE, UFC, mas, assim, mas se nao der... (Carlos, 3% série, 18 anos).

Essas bolsas ai, FIES, ProUni, de certa forma, ja sdo para ajudar a gente a
entrar [na faculdade]. Se vocé ndo conseguir uma boa nota, ai tem o FIES e 0
ProUni. Assim, eu penso... se ndo der certo, eu vou tentar, mas eu queria
mesmo era entrar direto. Até para mostrar que o estudante do governo tem
condicdo [de passar no vestibular] (Leticia, 32 série, 20 anos).

Em relagdo aos programas de financiamento do ensino superior, pude
observar opinides divergentes. A curto prazo, essas politicas publicas sdo percebidas
como oportunidades alternativas de ingresso no ensino superior. No entanto, a divida
adquirida pelo financiado no inicio da carreira profissional € algo temivel pelos jovens.

As politicas de acesso as universidades privadas aparecem como Ultima
alternativa para os estudantes dos liceus. Os jovens querem cursar 0 ensino superior em
universidades publicas “para mostrar que o estudante do governo tem condigdo” de
passar no vestibular por seu esfor¢o, sem ficar “dependente do governo”.

Ha estudos que identificam profissbes como médico, advogado e engenheiro
como profissdes imperiais, estando nas maiores posicdes nas relacdes sociais (VARGAS,
2010). Essa hierarquizacao cria grupos organizados e uma elitizacdo de alguns cursos. Os
estudantes das duas escolas pesquisadas, além de demonstrarem confianca no acesso ao
ensino superior, revelaram que almejam os cursos de maior prestigio na hierarquia das
profissdes. No trabalho de campo, percebi que os profissionais das instituicdes realcam os
resultados conquistados anteriormente no ENEM a fim de evitar que o estigma atribuido
ao ensino publico e aos jovens de periferia sejam incorporados.

Nas entrevistas, também percebi que os alunos se consideram capazes de passar
para 0s cursos que almejam. A escolha da profissdo, geralmente, articula o desejo de

realizacdo pessoal/profissional e o retorno financeiro, conforme veremos nos relatos a seguir:

No principio, eu queria fazer faculdade para me especializar numa area e
ganhar dinheiro facil. Eu tinha muito essa questdo de ser bem de vida. Ai eu
ficava... Eu gosto muito da area de Matematica, das exatas, ai eu queria ser
engenheiro, ai vinha um monte de coisas de Matemética na minha vida, mas
que eu vi que, dentro de uma empresa, as pessoas que trabalham com dinheiro
e ndmero... é algo muito enfadonho. Al eu queria juntar Matematica, porque eu
gosto de ensinar, com dialogo, ai eu quero ser professor de Matematica. Eu
quero cursar Matematica, esse ano eu vou tentar o ENEM e a UECE. Ano
passado eu fiz o ENEM, mas foi mais por experiéncia, para ver como é.
Realmente € um pouco puxado. Ai eu ja tenho mais ou menos uma base de
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como se faz, ai esse ano eu vou passar, eu pretendo ir para a UFC. Em primeiro
a UFC, em segundo a UECE e em terceiro o IFCE [Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara] (Pedro, 32 série, 17 anos).

E eu pretendo fazer faculdade de enfermagem e me especializar na area de
DSTs [Doencas Sexualmente Transmissiveis] e eu acho que o ensino médio
ndo me motivou muito a fazer essa area, ndo, é porque eu gosto mesmo
(Maria, 32 série, 18 anos).

Eu me apaixonei, faz uns quatro anos, pela Academia. Eu gostava de
Educacdo Fisica e queria seguir carreira profissional disso. Mas outra
vontade minha é fazer Nutricdo, foi 0o que me indicaram também, mas eu
quero fazer nessa area (Rafael, 32 série, 17 anos).

Eu gosto muito de Medicina Veterinaria, desde de pequenininha eu sou
apaixonada por Veterinaria. Mas eu ja pensei, assim, ha muito tempo, em
fazer Direito, eu também me identifico muito. Mas eu acho que eu vou seguir
mesmo é Medicina Veterinaria (Leticia, 3% série, 20 anos).

Eu, como ja falei, sou eletricista de manutencéo, estou feliz com isso. Na
universidade, pretendo cursar Engenharia Elétrica, gosto da &rea, gosto do
ramo, pretendo seguir nela por muito tempo (Carlos, 32 série, 18 anos).

No ultimo relato, do aluno Carlos, podemos observar um sentido de
continuidade na sua formacdo, em que 0 curso superior iria complementar o curso
técnico que o estudante estava frequentando. Na trajetdria do entrevistado, percebemos
a ideia de dominio do tempo presente, quando o jovem destacava que ja estava
concluindo seu curso de eletricista de manutencdo, que ja estava trabalhando numa
grande empresa da cidade e que ja havia encontrado a profissdo que lhe satisfazia.

Para a maioria dos entrevistados, a “vocagdo” € 0 principal critério para a
definicdo da sua formagdo no ensino superior. Nas entrevistas, Felipe e Pedro afirmaram
que desejam ser professores da educacdo basica, mesmo entendendo as dificuldades da
profissdo e a baixa remuneragdo, ambos gostariam de ministrar a disciplina de
Matematica. De outro modo, a estudante Jalia, do Liceu do Conjunto Ceara, afirmou que
gosta de desenhar e, a partir de sua habilidade, decidiu que queria cursar Arquitetura ou
Estilismo e Moda. A jovem revelou que tinha interesse em ser professora, mas sua mae
alertou que a profissdo é dificil, cansativa e mal remunerada. Ela disse que pensava tanto
na realizacdo profissional como na perspectiva salarial.

Dessa forma, entra em jogo a hierarquia das profissdes, quando pude perceber
que algumas ocupacOes recebem uma valorizagdo positiva pela expectativa de alta
remuneracao, bem como pude observar casos em que a realizacao pessoal e a importancia
da funcéo social do profissional séo priorizadas, sobretudo quanto ao profissional da

educacao.
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No questionario, perguntei em que universidade os estudantes do Liceu do
Conjunto Ceara pretendiam cursar o ensino superior, 87% deles disseram que queriam
estudar numa universidade publica e 13% deles disseram que queriam estudar numa
universidade privada. No Liceu de Messejana, 85% dos discentes disseram que
pretendem cursar 0 ensino superior em universidades puablicas e 15% disseram que
pretendem estudar em universidades privadas.

Sobre a escolha da universidade, percebemos que as publicas sdo as mais
desejadas, sobretudo a Universidade Federal do Ceard. O trabalho pedagdgico das
escolas é voltado para a conquista de vagas nas universidades publicas, priorizando,

sobretudo, 0o ENEM, como observamos nos relatos adiante:

Os professores e a escola falam que ndo querem ver alunos seus pagando
faculdade, tém que conseguir entrar na faculdade publica mesmo, porque quem
entra na universidade publica é s6 por mérito mesmo (Jodo, 22 série, 16 anos).

Eu queria fazer na UFC também, mas Medicina Veterinaria so tem na UECE.
Eu acho a UECE muito abandonada. E legal 1& também. Quando vocé entra,
vocé se sente numa universidade. Mas eu acho ela muito diferente da UFC,
sei 1a. Mas eu fiz 0 ENEM j4 para tentar fazer, se eu ndo conseguir na UECE
Zootecnia. Eu queria fazer Medicina Veterindria na UFC, mas ndo tem
(Leticia, 32 série, 20 anos).
Para Leticia, a instituicdo de maior prestigio é a Universidade Federal do
Ceara, lamentando o fato de aquela instituicdo ndo oferecer o curso que ela deseja.
Todos os estudantes disseram que a sua prioridade era estudar na Universidade Federal
do Ceara (UFC), considerando que a Universidade Estadual do Ceara (UECE) néo tinha
a mesma estrutura da primeira, além de sofrer com greves constantemente.
De acordo com a jovem Ana, as instituices publicas sdo as mais dotadas de

prestigio pelos discentes do ensino médio e a UFC é a que possui mais status:

Eu quero mais a UFC, acho que a maioria vai querer a UFC, é por causa do status
também de estudar na Universidade Federal [do Ceard]. Para entrar na UFC, tem
todas as aulas, tem os auldes, vocé tem que estudar o geral, mas, no caso da
UECE, como tem mais as especificas de Psicologia, eu estou procurando estudar
mais as humanas, Filosofia, Sociologia... (Ana, 3% série, 17 anos).

Por fim, Ana comenta uma das dificuldades que estd sofrendo na sua
preparacdo para os vestibulares. De acordo com a estudante, 0 ENEM ¢ a prioridade da
escola e, assim, 0s outros vestibulares ndo sdo considerados no trabalho pedagogico.

Isto posto, posso afirmar, portanto, consoante os dados da pesquisa, que 0s
educandos das escolas pesquisadas: 1) consideram a importancia do ensino superior

para as outras etapas de suas vidas; 2) pretendem entrar numa universidade publica
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quando concluirem o ensino meédio; 3) avaliam que tém boas chances de conseguirem
éxito nas seleces, inclusive para 0s cursos de maior prestigio.

No ano de 2013, os gestores do Liceu do Conjunto Cearé definiram como
tarefa da “Gincana LCC” a frequéncia de 100% dos alunos das 32 seéries no ENEM. Para
validar os pontos da gincana, a escola exigia os comprovantes de participacdo nas
provas de todos os estudantes das turmas.

Na véspera do ENEM de 2014, observei, sobretudo, a escola Liceu do
Conjunto Ceard. Um episodio que me chamou bastante a atencdo foi o fato de os
gestores reforcarem a necessidade do comparecimento na avaliacdo e nas aulas de
revisdo, além de passarem de sala em sala na semana que antecedia a prova para
recolher o nimero das carteiras de estudante dos alunos a fim de que fossem inseridos
os créditos referentes as passagens do transporte publico para os dias das provas.

No entanto, alguns alunos apontaram dificuldades na preparacdo para 0s
vestibulares, trata-se, especialmente, dos estudantes-trabalhadores e dos alunos do turno
da noite. Sobre as diferencas entre o turno da noite e o diurno, Carlos revelou:

Como a noite 0 ensino é um pouco mais fraco... porque sdo s6 4 aulas, em
relacdo a tarde e a manhd, eu acho que fica um pouco dificil acompanhar os
outros turnos e as outras escolas que se dedicam mais, mas, afora isso, eu
tento estudar 0 maximo em casa para fazer um bom ENEM, prestar um bom
vestibular, mas, caso ndo consiga, vou tentar particular mesmo, porque deixar
de estudar eu ndo quero (Carlos, 32 série, 18 anos).

O turno da noite tem uma dindmica diferente quando se considera a
quantidade de aulas e o perfil dos alunos. Vérios deles trabalham, dificultando o
aprendizado e demandando uma atencdo maior da escola. Nas varias vezes que fui as
escolas no periodo noturno, constatei que as salas de aula tinham poucos educandos,
sobretudo na primeira aula, na qual o atraso e o numero elevado de faltas pareciam fazer
parte do cotidiano desse periodo.

Rafael discorre sobre os desafios dos estudantes-trabalhadores. Algumas

desvantagens sdo apontadas a seguir:

Porque, basicamente, o horario que a gente tem para estudar é esse. Eu,
particularmente, trabalho de segunda a domingo. Eu trabalho meio avulso e
580 s6 4 horas... Ele pede que eu va... ai, quando eu peco folga, aqui, acold,
no domingo ou no sabado, ai da [para estudar]. Mas o horario que eu tenho
para estudar €, basicamente, esse da noite. Tem vezes, quando eu chego mais
cedo, eu estudo o que esté atrasado (Rafael, 32 série, 17 anos).
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Outra dificuldade se refere a caréncia de professores, conforme as falas de

Rafael e Leticia:

Portanto,

Esse ano, a gente ‘quebrou muito as nossas pernas’ por ndo ter professor de
Fisica durante dois bimestres. Ai, tipo, foi aparecer agora na semana do
ENEM. Ai ficou complicado, né (Rafael, 32 série, 17 anos).

No simulado que foi passado para a gente, a gente ficou perdido. No turno da
noite, a gente estuda mais o que estdo te passando ali [na sala de aula], porque o
pessoal trabalha, e, como ele disse, 0 tempo que a gente tem para estudar é
mais a noite. Eu, ultimamente, estava estudando bastante porque estava com
tempo. Mas, para quem trabalha, é muito pouco tempo para vocé se preparar.
Mas vai dar certo. Aqui a gente é bem preparado. Eles trabalham com a gente
da mesma forma [que os demais turnos] (Leticia, 3 série, 20 anos).

podemos observar que o0s estudantes percebem algumas

dificuldades nas escolas pesquisadas. Os préprios gestores consideram o absenteismo e

a falta de compromisso de alguns profissionais como problemas a serem resolvidos.

A relacdo entre escola, trabalho e universidade foi analisada considerando as

percepcOes dos jovens, com o intuito de revelar limites e possibilidades na educacao

basica. No que concerne ao ensino superior, constatei que os discentes atribuem valores

positivos a possibilidade de acesso as universidades, revelando expectativas,

estabelecendo metas e vislumbrando sucesso para as outras etapas de suas vidas. A

universidade significa a possibilidade de ascensdo social e melhoria da qualidade de

vida no imaginério dos estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, busquei compreender os significados que os jovens atribuem
ao ensino médio, a partir das percepcdes dos estudantes do Liceu de Messejana (LM) e
do Liceu do Conjunto Ceard (LCC) sobre escola, trabalho e universidade. Analisei 0s
dilemas que os alunos vivem tanto dentro como fora da escola, considerando as suas
experiéncias escolares e as suas realidades sociais.

Recorri a diferentes técnicas de coleta de dados nesta pesquisa, a saber:
observacdo das escolas, aplicagdo de questionarios e realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com uma parcela dos estudantes. Analisei o perfil socioecondmico
dos jovens, suas relacbes familiares e suas expectativas acerca do ensino médio.

As escolas pesquisadas foram classificadas como “escolas selecionadas”
por serem instituicbes dotadas de grande investimento e por alcancarem bons
resultados no acesso ao ensino superior, 0 que por si ja& demonstra que esta
investigacdo ndo tem a pretensdo de dar conta de toda a realidade do ensino publico
do Estado do Ceard. O impacto do status atribuido as escolas incide sobre as
percepcdes dos jovens acerca do acesso a universidade bem como na escolha das
institui¢Oes de ensino e dos cursos almejados.

Os jovens relataram que estavam diante de boas oportunidades escolares no
sistema de ensino publico. De acordo com os relatos dos entrevistados, as vagas
oferecidas pelas escolas ndo atendem a procura por matriculas, revelando um contexto
de desigualdades em relacdo aos estabelecimentos de ensino e, consequentemente, as
chances de éxito dos estudantes.

Os discentes dos liceus, ao contrario da maioria dos jovens das camadas
populares, parecem romper com a ideia de que o ensino superior esta distante dos
alunos de escolas publicas. As expectativas em torno da universidade sdo ampliadas
com o fortalecimento do sentimento de que estes estudantes estdo dispondo de uma
formacdo escolar que lhes possibilita lancar novos desafios na tentativa de qualificacdo
pessoal e profissional.

No entanto, podemos considerar que os estudantes dos liceus sofrem com
algumas dificuldades comuns aos demais alunos da rede de educacédo publica brasileira,
tais como a necessidade de ingresso precoce no mercado de trabalho, geralmente em
situacOes de altas jornadas de trabalho e de baixas remuneracfes, bem como de

condigdes precarias de vida no seio familiar.
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A pesquisa revelou que a familia é considerada a instituicdo que tem
mais importancia para o amadurecimento dos estudantes (58% no LCC e 60% no
LM) e que mais influencia na deciséo de prestar vestibular (62% no LCC e 57% no
LM). Nesse sentido, um dado a ser ressaltado € que as condicdes materiais de
existéncia das familias dos alunos sdo escassas, considerando que a maioria dos
alunos comp@e o publico do Programa Bolsa Familia, que atende a familias em
situacdo de pobreza ou de extrema pobreza no Brasil.

Assim, a importancia produtiva dos jovens para o sustento familiar tende
a perpassar a formacéo escolar, considerando que, na percepc¢do deles, a maioria dos
responsaveis concebe que os alunos devem estudar e trabalhar ao mesmo tempo.
Sobre essa temaética, é oportuno dizer que a maioria dos estudantes dos liceus estava
inserida no mercado de trabalho ou tinha o desejo de conseguir um emprego mesmo
que estivesse cursando o ensino médio, com o objetivo de sanar suas necessidades
pessoais e familiares.

Ao contrario do estigma atribuido a juventude, acusada de ser
irresponsavel, pude perceber neste estudo que os jovens dos liceus assumem as
necessidades familiares quando decidem ingressar nos postos de trabalho. A ideia de
conciliar trabalho e escola é corrente entre os educandos bem como a opinido de que
necessitam de qualificacdo profissional, sobretudo no ensino superior, para
conseguirem melhores oportunidades de trabalho.

Nesse sentido, a maioria dos estudantes atribui significados positivos ao
trabalho, sobremaneira aqueles que estdo inseridos em empregos formais. De outro
modo, os jovens inseridos em postos de trabalho informais revelam dificuldades que
incidem sobre as experiéncias escolares. Esses individuos estdo imersos em
situacOes profissionais precarias, com baixa remuneracdo, altas jornadas de trabalho
e em constantes mudancas de atividades laborais. Mas, apesar dos obstaculos, todos
0s estudantes-trabalhadores revelam uma boa relacdo com os profissionais das
escolas, os quais geralmente entendem suas condicdes de vida.

A escola tem como principal funcdo dar sentidos a vida dos estudantes.
As dificuldades em contemplar o que foi definido para o ensino médio no Plano
Nacional de Educacédo, com relacdo a formacdo para a cidadania, para o mercado de
trabalho e para o acesso a universidade, deslegitimam o que esté ali estabelecido na

medida em que os objetivos ndo séo alcangados. No entanto, conforme os dados da
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pesquisa, 0 sentimento de que o investimento escolar esta contribuindo para o
sucesso dos alunos gera uma adesao dos beneficidrios ao sistema de ensino.

Nos liceus, constatei que os jovens consideram a importancia do ensino
superior para as outras etapas de suas vidas, pretendem cursar 0 ensino superior numa
universidade publica e consideram que tém boas chances de ter sucesso nesse desafio.
Os profissionais das escolas reforcam que o objetivo dos estabelecimentos escolares é
aprovar estudantes no ENEM, reprovando as faculdades privadas pela baixa qualidade
de ensino.

Os liceus foram escolas criadas para representar um padrdo educacional do
sistema estadual de ensino, gerando expectativas para todos os participes do processo
educativo. De certa forma, os resultados séo alcancados e reafirmados continuamente,
estabelecendo uma “relagdo comunitaria” que constitui um sentimento de pertenca a um
grupo privilegiado no sistema publico educacional.

Os estudantes do ensino médio estdo vivendo uma fase da vida na qual
precisam tomar decisdes importantes para o seu futuro em relagdo ao trabalho e a
educacdo. Diante disso, considero que os discentes do ensino médio vivem uma etapa
decisiva de suas vidas, revelando, por isso, angustias, duvidas e sonhos. Apesar das
indecisdes, pude perceber jovens otimistas, que acreditam que as suas vidas véo
melhorar em breve (95% no LCC e 94% no LM), que constroem projetos para 0s seus

futuros e que confiam nas suas capacidades para alcancar seus objetivos.
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APENDICES



APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

01. Sexo:
( ) Masculino
( ) Feminino

02. Idade:

( ) Até 15 anos

( ) 16 anos

()17 anos

( ) 18 anos

( ) Acima de 18 anos

03. Estado civil:

( ) Solteiro

( ) Casado

( ) Vive com companheiro(a)
( ) Outros:

04. Vocé tem filho(s)?
( ) Néo
( ) Sim. Quantos?

05. Qual a sua cor ou etnia?
( ) Branca

( ) Negra

( ) Amarela

( ) Indigena

( ) Parda ou mulata

( ) Nao sei

( ) Outra:
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06. Com quais atividades vocé ocupa seu tempo livre? (Questdo de mdltipla

escola — vocé pode marcar mais de uma op¢ao)
) Tocar instrumentos ou cantar
) Jogar no computador ou usar a internet

(

(

( ) Praticar esportes

( ) Ler jornal ou revista

( ) Ler livro

( ) Estudar (fora da escola)
( ) Namorar

( ) Encontrar com amigos(as)
( ) Ir ao cinema ou teatro

( ) Assistir televisdo

( ) Outros:

07. Vocé tem o habito de estudar em casa?

() Sim
( ) Néo
( ) SO nas vésperas de provas



08.Quanto tempo vocé estuda por dia? (Além

09. Vocé mora com seus pais?
()Sim
( ) Nao

10. Quantas pessoas residem na sua casa? (Incluindo vocé)
()1
()2
()3
()4

()5
( )Maisde5

11. Em que bairro VOCé

12. Qual o nivel de escolaridade da sua méae?
( ) Sem alfabetizacéo

( ) Somente alfabetizado(a)

( ) Ensino Fundamental | incompleto
( ) Ensino Fundamental | completo

( ) Ensino Fundamental 1l incompleto
( ) Ensino Fundamental 11 completo

( ) Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior incompleto

( ) Ensino Superior completo

( ) Pés-graduacao

13. Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
( ) Sem alfabetizacéo

( ) Somente alfabetizado(a)

( ) Ensino Fundamental | incompleto
( ) Ensino Fundamental | completo

( ) Ensino Fundamental 1l incompleto
( ) Ensino Fundamental 11 completo

( ) Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior incompleto

( ) Ensino Superior completo

( ) P6s-graduacao

14. Alguém gue mora com VOCé possui ensino superior?
( ) Nao
( ) Sim. Quem?
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aulas)

mora?
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15. Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com Vvoceé, de
quanto é aproximadamente a renda familiar em sua casa?

( ) Até 1 salario minimo (até R$ 678,00)

( ) Mais de 1 salario minimo a 3 sal&rios minimos (mais de R$ 678,00 a R$ 1.356)

() Mais de 2 salarios minimos a 3 salarios minimos (mais de R$ 1.356 a R$

2.034,00)

() Mais de 3 salarios minimos a 4 salarios minimos (mais de R$ 2.034 a R$

2.712,00)

( ) Mais de 4 salarios minimos (mais de 3.390)

16. Na sua casa, quem contribui financeiramente? (Questao de multipla escolha
— pode marcar mais de uma op¢ao)

() Pai

() Mée

( ) Irmaos

( ) Esposo(a)
( ) Padrasto
( ) Madrasta
() Vocé

( ) Outros:

17. Sua familia recebe algum tipo de beneficio do governo?
( ) Sim. Qual?
( ) Nao

18. Alguém da sua familia se interessa pelos seus estudos?
( ) Nao
( ) Sim. Quem?

19. Para vocég, trabalho é? (Questdo de multipla escolha — pode marcar mais de
uma op¢ao)

( ) Necessidade

( ) Autorrealizacdo

( ) Independéncia

( ) Crescimento

( ) Exploracéo

20. Vocé atualmente esta?

( ) Trabalhando

( ) Nunca trabalhou, nem procurou trabalho

( ) Nunca trabalhou, mas esta procurando trabalho
( ) Ja trabalhou e esta procurando trabalho

( ) Ja trabalhou e ndo esta procurando trabalho

Se nunca trabalhou, pule para a questéo 26.
21. Em que situacdo vocé trabalhou ou trabalha?

( ) No mercado formal (estagio ou emprego com carteira assinada)
( ) No mercado informal
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22. Quantas horas por dia vocé trabalha ou trabalhou?
( ) Até 4 horas

( ) De 5 a8 horas

( ) Acima de 8 horas

23. O que vocé faz ou fazia com o dinheiro que vocé recebe ou recebeu quando
trabalhava?

( ) Ganha(va) s6 para si

( ) Da(va) tudo o que ganha(va) para despesas em casa

( ) D&(va) uma parte do que ganha(va) para despesas em casa

24. Quanto foi a sua renda mensal no ultimo més?

( ) Até 1 salario minimo (até R$ 678,00)

() Mais de 1 salario minimo a 2 salarios minimos (mais de R$ 1.356,00 a R$
2.034,00)

( ) Mais de 3 salarios minimos a 4 salarios minimos (mais de R$ 2.034,00 a R$
2.712,00)

( ) Mais de 4 salarios minimos (mais de R$ 3.390)

25. Vocé se sente realizado/satisfeito com seu trabalho?
() Sim
( ) Nao

26. Onde vocé estudou no seu Ensino Fundamental?
( ) Escola publica

( ) Escola privada

( ) Em ambas

27. Em sua opinido, em que medida a escola entende os jovens?
( ) Muito

( ) Mais ou menos

( ) Pouco

( ) Nada

Por qué?

28. Em sua opinido, em que medida a escola se interessa pelos problemas dos
jovens?

( ) Muito

( ) Mais ou menos

( ) Pouco

( ) Nada

Por qué?
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29. Em sua opinido, em que medida a escola se interessa pelos problemas do seu
bairro?

30. Em sua opiniéao, a escola considera a opinido dos jovens?
() Sim
( ) Néo

Se sim, em que situagdes isso acontece?

31. Em sua opinido, em que medida a escola discute as questdes da atualidade?
( ) Muito

( ) Mais ou menos

( ) Pouco

( ) Nada

32. Voce se envolveu em alguma situacdo de conflito na escola neste ano?
( ) Sim, com diretores ou coordenadores

( ) Sim, com os professores

( ) Sim, com outros alunos

( ) Néo

33. Se sim, em qual tipo de situacéo de conflito vocé se envolveu?
( ) Discussdes

( ) Agressoes fisicas

( ) Suspensdo das aulas

( ) Outros:

34. Como vocé avalia sua relacdo com os outros alunos da escola?
( ) Otima

( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

( ) Péssima

35. Como vocé avalia sua relacdo com seus professores da escola?
( ) Otima

( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

( ) Péssima

36. Como vocé avalia sua relacdo com os diretores da escola?
( ) Otima
( ) Boa
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( ) Regular
( ) Ruim
( ) Péssima

37. Como voceé avalia sua relacdo com os funciondrios da escola?
( ) Otima

( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

( ) Péssima

38. Voce ja foi punido por indisciplina neste ano?
() Sim
( ) Nao

39. Vocé ja foi reprovado de ano alguma vez?
() Sim
( ) Néo

40. Vocé ja foi expulso de alguma escola?
() Sim
( ) Nao

41. Vocé ja desistiu ou pensou em desistir da escola?
() Sim
( ) Nao

42.Vocé aprova todas as normas ou regras da escola?
()Sim
( ) Nao

Se nédo, qual(is) vocé mudaria?

43. Qual profissdo vocé quer ter?

44.Vocé considera um curso superior/uma faculdade importante para o seu
futuro?

() Sim

( ) Nao

Por qué?

45. Vocé pretende prestar vestibular/ENEM?
() Sim
( ) Néo
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46. Em sua opinido, quais sdo as suas chances de entrar numa universidade?
( ) N&o quero entrar numa universidade

( ) Nenhuma

( ) Baixas

( ) Cerca de 50%

() Altas

( ) Muito altas

47. Em que universidade vocé pretende cursar o ensino superior?
( ) Publica
( ) Privada

Qual?

48. Qual curso vocé pretende cursar?

49. O que vocé esta fazendo para tornar esse desejo possivel?

50. Quem mais te influencia/influenciou na decisdo de prestar vestibular?
( ) Influéncia de professor(es)

() Influéncia de familiar(es)

( ) Influéncia de amigo(s)

( ) Outros:

51. Em sua opinido, vocé considera que os seus pais preferem:
( ) Que vocé conclua o ensino médio para depois trabalhar

( ) Que voce trabalhe e estude

( ) Que voceé so estude

52. Escolha trés assuntos ou temas que vocé acha mais importante para serem
discutidos na escola:

( ) Educagéo

( ) Esportes

( ) Drogas

( ) Cultura

( ) Futuro Profissional

( ) Sexualidade

( ) Violéncia

( ) Corpo e Saude

( ) Desigualdade e Pobreza

( ) Politica

( ) Religido

( ) Cidadania e Direitos Humanos

( ) Relacionamentos Amorosos

( ) Outros:
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53. Em que medida o0s assuntos ou temas que vocé considera mais importantes
para serem discutidos sdo trabalhados na escola?

( ) Muito

( ) Mais ou Menos

( ) Pouco

( ) Nada

54. Qual a contribuicdo da escola para a sua vida? (Marque as opc¢des com as
quais vocé se identifica)

( ) Preparacéo para o trabalho

( ) Preparacéo para a universidade

( ) Conhecer pessoas ou fazer amigos

( ) Passar um tempo fora de casa

( ) Formar para a cidadania

( ) Nao contribui em nada

55. Vocé faz algum curso fora da escola?
( ) Néo faco curso fora da escola

( ) Curso de Informética

( ) Curso de Linguas

( ) Curso Profissionalizante

( ) Curso de Artes

( ) Outros:

56. Vocé conhece o ProUni (Programa Universidade para Todos)?
() Sim
( ) Nao

57. Vocé conhece o FIES (Fundo de Financiamento Estudantil)?
() Sim
( ) Nao

58.0 que vocé acha que tem sido mais importante para 0 Seu
amadurecimento?

( ) Familia
( ) Trabalho
( ) Amigos
( ) Escola
() lgreja

( ) Rua

( ) Outros:

59. Quando vocé concluir o ensino médio, vocé deseja:
( ) Cursar o ensino superior

( ) Cursar um curso técnico/profissionalizante

( ) Trabalhar

( ) Estudar para concurso publico

( ) Ainda ndo pensei sobre isso
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( ) Outros:

60. Na sua escola, ha essa discussao sobre o futuro profissional?
()Sim
( ) Nao

61. Como essa discussao € feita?

( ) N&o ha discussdo na minha escola

( ) Palestras

( ) Videos

( ) Sala de aula

( ) Conversa com diretores e coordenadores
( ) Outros:

62. Vocé acha que, daqui a cinco anos, sua vida:
( ) Vai estar melhor

( ) Vai ficar como esta

( ) Vai piorar
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AlunosiCategorias | Escola Série | Tumo | Idade | Reprovou ou | Alguém da sua| Sua familia é / foi | Trabalha I'| Ajuda | Ajudou
desistiu da | familia concluiu /| beneficiaria do | Tr: 1?7 nas :
escola? cursa o Ensino | Programa Bolsa da casa?

Superior? Familia?

Jodo Liceu de 20 Tarde | 16 Nao Nao Sim Néo Nao
Messejana

Ana Liceu de 3° Tarde | 17 N&o Sim (Pai e Mae) N&o Sim Sim
Messejana

Pedro Liceu de 3° Tarde | 17 N&o NEo Sim Sim sim
! E]

Carlos Liceu de 3 Noite | 18 Sim (Reprovou) N&o sim sim Sim
i 18

Maria Liceu de 3 Noite | 18 N&o Sim (Irm&os) Néo Sim Sim
Messejana

Luis Liceu do 1 Noite [ 17 Sim NEo Sim Sim sim
Conjunto
Ceara

Lucas Liceu do 1° Noite | 19 Sim (Reprovou) N&o Sim Sim Sim
Conjunto
Ceara

Felipe Liceu do 20 Tarde | 15 N&o Ndo Sim Sim Sim
Conjunto
Ceara

Julia Liceu do 2° Tarde | 15 N&o *N&o informou *N&o informou Néo N&o
Conjunto
Ceara

Leticia Liceu do 3 MNoite | 20 Sim (Abandonou) | N&o Sim Sim Sim
Conjunto
Ceara

Rafael Liceu do 3° Noite | 17 N&o Sim (M&e — cursou, Sim Sim Sim
Conjunto mas ndo concluiu
Ceara Pedagogia)
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ANEXO A - DECLARACOES DE CORRECAO DE PORTUGUES E DE
NORMALIZACAO

DECLARACAO DE CORRECAO DE PORTUGUES

Declara-se, para constituir prova junto aos o6rgdos interessados, que, por
intermédio do profissional infra-assinado, foi procedida a correcdo gramatical e
estilistica da dissertacdo intitulada Escola, trabalho e universidade: o que pensam 0s
estudantes de liceus de Fortaleza?, razdo por que se firma a presente declaragéo, a fim
de que surta os efeitos legais, nos termos do novo Acordo Ortografico Lusofono,
vigente desde 1° de janeiro de 2009.

Fortaleza-CE, 13 de abril de 2015.

%e///ﬁf A/;z‘;’» 2 /:,/751 Covaar?

Felipe Aragéo de Freitas Carneiro

DECLARACAO DE NORMALIZACAO

Declara-se, para constituir prova junto aos Orgdos interessados, que, por
intermédio do profissional infra-assinado, foi procedida a normalizacdo da dissertacdo
intitulada Escola, trabalho e universidade: o que pensam os estudantes de liceus de
Fortaleza?, razéo por que se firma a presente declaracdo, a fim de que surta os efeitos
legais, nos termos das normas vigentes decretadas pela Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT).

Fortaleza-CE, 13 de abril de 2015.

%f///ﬁ/ AV2§’> ole /’/y-(/-/;‘) Q/ﬂ(//"

Felipe Aragéo de Freitas Carneiro
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ANEXO B - DIPLOMA DO REVISOR

Republica Federativa do Brasil
Ministério da Educacao

Universidade Federal do Ceara
Centro de Humanidades

O Reitor da Universidade Federal do Ceara, no uso de suas atribuigdes ¢ tendo em
vista a conclusdo de Curso de Graduagdo em LETRAS, confere o titulo de LICENC. EM
LETRAS - HAB. EM PORTUGUES E LITERATURAS a

Felipe Aragao de Treitas Carneiro

¢ outorga-lhe o presente Diploma, a fim de que possa gozar de todos os direitos e prerrogativas
legais.

Fortaleza, o¢ de¢ oq.aeQ de 207/ .
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