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RESUMO
Esta pesquisa se insere no contexto de uma pes@asamal e de uma pesquisa multicéntrica
na América Latina, proposta pela Rede Latino-Anagric de Formacdo em Psicologia
Comunitaria (RLAFPC) que busca compreender comdasa presenca da discussao e da
sistematizacdo de questdes relacionadas a étic@snlogia Comunitaria na formacéao
dos/as psicologos/as. A Psicologia Comunitaria maédca Latina nasce orientada por
reflexbes éticas explicitas, questionando a al@&maggolitica da Psicologia, colocando a
necessidade da transformacéo social, 0 que imprim@eperspectiva ética e também politica
a formacédo e ao trabalho com comunidades. Nossaierde partida é ‘como a dimenséao
ética se faz presente na formagdo em Psicologiau@itémnia no Ceara?’. O objetivo geral é
analisar a dimenséo ética na formacédo em Psicologmunitaria e os objetivos especificos
sdo descrever os principais conteudos e metodasqansino de Psicologia Comunitéria;
identificar os aspectos relacionados a dimens&a ét ensino da Psicologia Comunitéria e
compreender os sentidos e o0s significados atrisybeétns docentes e discentes sobre a ética
na formacdo em Psicologia Comunitaria. A metodalogiqualitativa, onde utilizamos a
triangulacdo de técnicas com analise documental pogramas das disciplinas de PC,
entrevistas individuais em profundidade e CircuboQlltura. A pesquisa foi desenvolvida
junto a 8 Instituicdes de Ensino Superior (IES#@ara que lecionam Psicologia e que tém a
Psicologia Comunitaria como disciplina na matrizricular. O processo de construcao de
dados compreendeu a realizacdo de analise docurdestarogramas de 7 IES, realizacao de
seis entrevistas em profundidade com os professtagslisciplinas de PC e um circulo de
cultura com 7 estudantes destas IES. Os dadosogef@a@m analisados a partir da proposta
da Analise de Contetdo com auxilio slaftwareAtlas Tl 5.2. Ao final, consideramos que a
ética faz-se presente na formacao em PsicologiauBitémia no Ceara, sendo colocada como
transversal a disciplina e estando fortemente gegua pela perspectiva libertadora latino-
americana. Percebe-se que a presenca da éticamacém em PC no Ceara encontra-se
fortalecida em seu propésito de transformacgédo keciainda fragilizada em seu aspecto
tedrico-reflexivo. A formacéo utiliza de metodolagi participativas, referenciais teoricos
locais, brasileiros e latinoamericanos tendo conssspgectiva o desenvolvimento de
profissionais comprometidos com a transformacdoakocom a libertacdo e com o
fortalecimento das comunidades.

Palavras-chave:Etica. Formac&o. Psicologia Comunitaria.



RESUMEN
Esta investigacion se inserta en el contexto de immastigacion nacional y de una

investigacion multicéntrica en América Latina, prepta por la Red Latinoamericana de
Formacion en Psicologia Comunitaria (RLAFPC) quecbhucomprender como aparece la
discusion y la sistematizacion de cuestiones m@facias a la ética en Psicologia Comunitaria
en la formacion de los/las psicologos/as. La Psgial Comunitaria nace orientada por
reflexiones éticas explicitas, cuestionando la nalign politica de la Psicologia,
incorporando la necesidad de cambio social, lo spidraduce en una perspectiva ética y
también politica en la formaciéon. Nuestra pregaetgartida es “¢,como la dimension ética se
materializa en la formacion en Psicologia Comumiten Ceard?”. El objetivo general es
analizar la dimension ética en la formacion en dtsgia Comunitaria y los objetivos
especificos son describir los contenidos y métodoacipales para la ensefianza de
Psicologia Comunitaria; identificar los aspectdsaienados con la dimension ética en la
ensefianza de la Psicologia Comunitaria y comprefaersentidos y los significados
atribuidos por los docentes y estudiantes sobrétiza en la formacion en Psicologia
Comunitaria. La metodologia es cualitativa, dontilezamos la triangulacion de técnicas con
analisis documental, entrevistas individuales eafumdidad y Circulo de Cultura. La
investigacion se desarrolld junto a 8 InstituciodesEnsefianza Superior (IES) de Ceara que
imparten Psicologia y que tienen la Psicologia Qotatia como materia en la matriz
curricular. ElI proceso de construccion de datos prendio la realizacion del analisis
documental de los programas de 7 IES, realizackdseis entrevistas en profundidad con los
profesores de las materias de PC y un circulo etarkecon 7 estudiantes de estas IES. Los
datos generados se analizaron a partir de una ¢stgpde Analisis de Contenido con ayuda
del softwareAtlas Tl 5.2. Al final, consideramos que la étieahgce presente en la formacion
en Psicologia Comunitaria en Ceara, siendo incaf@rcomo transversal a la materia y
estando fuertemente atravesada por la perspedbedaldora latinoamericana. Se entiende
que la presencia de la ética en la formacidén ere?Ceara se encuentra fortalecida en su
propoésito de transformacion social y todavia frégil su aspecto teorico-reflexivo. La
formacion utiliza metodologias participativas, refeciales teoricos locales, brasilefios y
latinoamericanos teniendo como perspectiva el dekarde profesionales comprometidos
con la transformacion social y con el fortaleciniede las comunidades.

Palabras-clave:Etica. Formacion. Psicologia Comunitaria.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere no contexto de uma pesgpisanal e de uma
pesquisa multicéntrica na América Latina, propgstta Rede Latino-Americana de
Formacdo em Psicologia ComunitafRLAFPC) que busca compreender como se da a
presenca da discussdo e da sistematizacdo de epesidcionadas a ética em
Psicologia Comunitaria na formagdo dos/as psicélago Participam do estudo
universidades de Colémbia, México, Peru, Venezugiaguai, Equador, Chile e Brasil.
No pais, compdem a Rede Brasileira de Formacaosa&ul®gia Comunitaria (RBFPC)
que leva a cabo a pesquisa nacional de “Etica maafgfio em Psicologia Comunitaria
no Brasil” os estados do Rio Grande do Sul (comadenag¢&o nacional do Prof. Dr.
Jorge Sarriera), Santa Catarina, Sao Paulo, Mieaai€; Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte, Piaui, Maranhao, Alagoas, Roraima e Ceara.

Iniciamos essa pesquisa no Ceara pelo nosso dséemm aprofundar o
tema e contribuir com a nossa visao singular. O imewesse e implicacdo com o tema
parte da minha historia de formacdo em Psicologia. membro do Nucleo de
Psicologia Comunitaria — NUCOM- por trés anos durante a graduacéo, desenvolvendo
diversos projetos de ensino, pesquisa e cooperapacersitaria. Neste contexto,
principalmente com a extensao/cooperacao, fui aotsnente mobilizada pelos
dilemas éticos presentes no contexto da atuacé&mgcpstato direto com a realidade e
com as pessoas e pela responsabilizacdo e compooquis aquela praxis implicava.

No ambito da pesquisa, fui bolsista de iniciacd@ntifica no projeto que
sistematizou o paradigma da Complexidade e a Htcdaibertacdo como fundamentos
da Psicologia Comunitaria, coordenada pela ProfaroMca Morais Ximenes,
desenvolvendo principalmente os aspectos relacisnadEtica da Libertacdo nessa

construcdo. Além disso, participei do Movimentoudsintil, onde tive contato com a

' A Rede Latinoamericana de formacdo em Psicologimuitaria surge em 2010 por iniciativa da
Pontificia Universidade Catolica do Perd, com oetiop de construir um didlogo sobre a formacéo
especifica da Psicologia Comunitaria para poskibila troca de informacdes sobre sua origem,
desenvolvimento, conquistas e limitagdes; assim ocopromover discussdes sobre estratégias
pedagdgicas, linhas de investigacéo e dilemassétidoje, a rede envolve cerca de 30 universidades d
15 paises da regido. H4 um site com producdesresdiriks da rede: http://red.pucp.edu.pe/psicalogi
comunitaria/

> O Nucleo de Psicologia Comunitaria — NUCOM “é untled de ensino, pesquisa e extensdo do
Departamento de Psicologia da UFC que visa a a@dsir do sujeito comunitario, através do
fortalecimento da identidade individual e socialsBa, também, a formacdo e profissionalizacdo do
estudante e o aprofundamento e sistematizacaoidald®sa Comunitaria no Ceara” (NUCOM, 2014,
p.1). Pode-se conhecer outras informacgdes pels sitew.nucom.ufc.br>.
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necessidade e a pertinéncia do debate sobre ossrdemdormacdo em Psicologia,
principalmente em seus ambitos éticos e politicos.

Todas essas experiéncias me proporcionaram umansgieda importancia
do tema da ética na formacdo em Psicologia ConrimitAcredito que estas, assim
como a minha histéria de vida como pessoa que eueBa periferia de Fortaleza,
convivendo com a pobreza e com a privacdo de afireliasicos a populacéo,
alimentaram um forte compromisso que constitui anh@i identidade pessoal e
profissional e também a minha implicacdo com a tcogdo de uma Psicologia cada
vez mais engajada com a perspectiva de uma realstagial mais justa.

E no final da década de sessenta e na décadaefgasgtie a Psicologia
Comunitaria comeca a se constituir como campo é@® ggofissional na América
Latina, orientada por reflexdes éticas explicitam cespeito aos “Outros” da Psicologia
e da Psicologia Social, questionando a alienacdticao desse campo do saber,
colocando a necessidade de uma articulacdo daai€uda pratica para a transformacéo
social (CASTILLO e WINKLER, 2010; GOIS, 1993) e basdo constituir um campo
epistemoldgico, metodologico, ontologico, éticoaitiro diversificado (MONTERO,
2004).

A Psicologia social comunitaria constitui uma dadtiplas vias de resposta
a crise de relevancia social em que se encontrapegsas diversas
disciplinas e profissbes as quais o paradigmaipistit mantinha afastadas
dos problemas e urgencias sociais em virtude dpsritivos da neutralidade
metodolégica, que impunha um total distanciameftiv@ entre sujeito e

objeto, e da exigéncia de uma ciencia livre derealoque exigia uma praxis
totalmente descontaminada de conotacBes éticasldgieas ou politicas.

Quanto mais formalmente cientifica era a praticacosscial, mais

distanciada deveria estar da preocupacdo moralspélgdo dos problemas
sociais e pela promoc¢ao do bem estar humano, pelquista de maiores
cotas de qualidade de vida e pela constru¢do denundo mais habitavel,
livre justo e solidario.(CANTERA, 2004, p.149, tugdio nossa).

Gois (2005), nesse sentido, reconhece que esteepgimw de PC esta
perpassada por valores arraigados que embasanisoade desenvolvimento humano
e social. Valores baseados na compreensao histdeiceonstrucdo de um contexto
desigual que gera sofrimento e miséria, e na esqudh trabalhar pela sua mudanca a
partir da relagédo individuo-comunidade-sociedadsaEcompreensdo vem colocar a
dimenséo ética como basilar na construcdo da peri?C que vem afirmando de
forma contundente — como tripé constituinte de gwasis — 0 seu compromisso social

com a libertacdo, o que afirma um valor e ao metgmpo uma proposta politica.
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A base do trabalho em PC, principalmente no cootk#ino-americano, é
uma praxis social libertadora constituida por umigwdacéo indissollvel entre teoria,
pratica e compromisso social (GOIS, 2005). A id#aalibertacido na Psicologia nasce
atraveés dos escritos criticos de Martin-Baro cdacé® a Psicologia Social dominante
da época, em que havia comumente uma interprefac@mnalista da realidade, o
individualismo nos métodos e conceitos, uma petf@edicotdmica entre individuo e
sociedade e analises reducionistas dos fendmemtmssao plano de relacbes entre
individuos, perdendo-se a dimensédo da historicidadas relacdes sociopsicoldgicas
(MARTIN-BARO, 2009; IBANEZ, 2009).

As bases epistemoldgicas e metodolégicas da Pgiadomunitaria, nesse
contexto, séo relacionadas ao materialismo hist@idialético e a libertacdo. Segundo
Guareschi (2009), os pressupostos epistemoldgmplcitos no conceito de libertacao
sao a inseparabilidade entre individual e socialndissociabilidade entre teoria e
pratica e a imprescindibilidade da dimensdo étimto isso, para que sejamos
minimamente coerentes com 0S preceitos que carmgaén necessario discutir a
formacdo do psicélogo comunitario e a ética nefalicada.

Ximenes e Gois (2010, p.52), apontam que a tragetdw/a psicologo/a
comunitario/a € marcada pelo vinculo, pelo envodrito, pela convivéncia a partir de
um “compromisso ético e amoroso com a comunidade aoqual trabalha, esse
compromisso ético perpassa a postura com que Olggicda comunidade se coloca
diante do outro, determina suas escolhas, resdaltancuidado como uma relagéo
amorosa com a realidade”.

Montero (2004), mediante sua re-elaboracdo dasdibes que tém de
constituir e fazer parte da caracterizacdo dosrsitge paradigmas de investigacao
social, enfatiza, além das qualidades ontolégiepsstemoldgicas e metodolégicas —
constituintes das definicbes mais comuns de paradig as dimensdes ética e politica
como mediadoras da analise e da construcdo deaordrego, pelo que dimensionamos
no objeto aqui colocado da formacé&o e da praxifsgional.

A dimensao ética libertadora deve ser pensada tr jpiar cotidiano e
visualizando uma utopia possivel. Gois e Ximendg¥l@® afirmam ser a ética da
libertacdo a que perpassa a Psicologia Comunit@oeo isso € visto e abordado no
Ceara na formacéo de Psicologos/as comunitario§eaas os valores e posturas que
perpassam a reflexdo moral da intervencdo em PCeana? Inquieta-nos pensar 0s

principios e valores que perpassam sua préticari&sssa formagédo pautada por uma



17

ética normativa e inserida na légica da moral dtesia vigente? Estaria ela sendo
confundida com uma deontologia inspirada na climdividual, focada no cédigo de

ética normalizador da profissdo e que ndo da coosaprocessos comunitarios? Por
isso, consideramos indispensavel abordar a questformacéo ética em Psicologia
Comunitaria. Nossas inquietacbes nos levaram aomdefio da problematica da
pesquisa e de sua pergunta de partida.

A problematica deste estudo, entdo, refere-segiliffade da dimenséo da
ética na formac&o em Psicologia Comunitaria de #ogeral e em especial no Estado do
Ceard, onde a quantidade de cursos de Psicologis@&mpliando. Questionamo-nos,
acerca do lugar que ocupa a Etica na formac&osipsiedlogos/as no Ceard, ja que se
compreende que esta é transversal nos marcosoe@&imetodoldgicos (XIMENES e
GOIS, 2010) e deveria se fazer presente nos temasmétodos e nas acées em PC.
Nossa pergunta de partida é: como dimenséo étidazspresente na formagdo em
Psicologia Comunitaria no Ceara? A partir destayyoeia de partida elaboramos os
objetivos como seguem a fim de tracar uma persfzectitica sobre o cenario que se
apresente.

O objetivo geral é: analisar a dimensao ética na formacédo em Bgieol
Comunitaria, tendo os trésbjetivos especificosque sao descrever 0s principais
conteudos e métodos para o ensino de Psicologiauditaria; identificar os aspectos
relacionados a dimenséo ética no ensino da Psiaofdgmunitaria e compreender 0s
sentidos e os significados atribuidos pelos dosemtediscentes sobre a ética na
formag&o em Psicologia Comunitéaria.

Segundo Castillo e Winkler (2010), a formacao n&aéprofissional
constitui um objetivo e uma tarefa de grande coriéele, que implica questbes
tedricas, metodoldgicas e técnicas. Porém, o quesido comum na formacdo em
Psicologia é a énfase em métodos, estatisticawiagemas escassamente em valores.
Quando se fala em ética na formacao universitdmigtas vezes confunde-se com moral
ou deontologia, que é traduzida na entrega de uiipa ao Codigo de Etica da
profissdo e dos procedimentos e protocolos dacprati

Os autores ainda afirmam que os cédigos deont@®gséo importantes
guias e informativos das consideragfes éticas,ast@s ndo sdo substitutivos de uma
reflexdo moral por parte do profissional e € pesigque o codigo seja visto como uma

pseudo-legislacéo. Isso implica atribuir uma img@iocta particular a coeréncia tanto de
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profissionais como de formadores, bem como dosranogs e planos de estudo que
orientam o que fazer do psicélogo comunitério.

Mesmo que os/as Psicélogos/as comunitarios/asefirgalores, ideologias
e uma pratica marcadamente politica, aproximadanaesmentos sociais (CANTERA,
2004), a explicitacdo de valores da PC ndo gamst& aplicacdo pratica (WINKLER;
ALVEAR; OLIVARES; PASMANIK, 2012), assim como a tea nao garante a
coeréncia da acédo, fazendo com que algumas préabocagnitarias se transformem em
acOes assistencialistas onde ndo se observa osvadjelo trabalho (SARRIERA,
2010).

Outro ponto importante a se pautar nessa discugsé crescente
institucionalizacdo das acdes em PC devido a agigidas possibilidades de atuacéo
em politicas publicas no Brasil a partir do govelnta (2003-2010), com a instituicao
do SUAS (Sistema Unico de Assisténcia Social) es sarvicos; e também com o
crescimento de servigcos da atencdo primaria e daganno SUS (Sistema Unico de
Saude), com estratégias como NASF (Nucleo de Apdsaude da Familia) e CAPS
(Centro de Atencédo Psicossocial) que tém o psiocotmmo membro constituinte de
uma equipe multiprofissional (RECHMAN; CASTELAR, 2I). Esses campos também
tém sido ocupados por psicologos/as sociais e gioblpgos/as comunitarios/as, que
muitas vezes tém uma formacao carente de reflesdi@e os dilemas éticos da atuacao

em politicas publicas.
Uma crescente institucionaliza¢do, dada pela impigéatdo de objetivos e
métodos comunitarios no desenvolvimento de progsagstatais, ampliou o
campo da insercdo profissional para os psicélogessamos que, como
consequéncia de tal institucionalizacédo e criaghaalos programas sociais
(...) emergem novos desafios profissionais, tadtaitos quanto éticos, para

guem trabalha nesse ambito. (WINKLER; ALVEAR; OLIRES;
PASMANIK, 2012, p.116, traducdo nossa).

Em relagéo a isso, Freitas (2008) ressalta quedbsafios se colocam no
campo da PC: um diz respeito a necessidade de gjyrofissionais conhecam as
politicas publicas onde se inserem de maneira angarum minimo de coeréncia
cientifica e politica. O outro diz respeito as lzasino processo de formacao tedrica e
metodoldgica, assim como de andlise das suas tesées nas relagcdes comunitérias
cotidianas, o que também diz respeito as implicaédieas.

Diante deste novo panorama profissional, € imptetans questionarmos
sobre estas implicacdes éticas da pratica, datigaedo e principalmente da formacéao
em PC. Segundo Castillo e Winkler (2010), muiteses falta um fundo de reflexdes
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sobre 0s aspectos éticos nesses trés ambitos, mogtuda uma série de incongruéncias
entre os discursos académicos e profissionaigeepisdgicos e ideoldgicos em relacdo
as praticas concretas da Psicologia ComunitaridroCagravante € que nao existem
instancias que normalizem ou discutam tais sitisgie tém implicacdes especificas
da area. Além disso, Sanchez Vidal (2007) aponta muitas vezes as praticas do
Psiclogo/a Comunitario/a séo influenciadas poreragses e agendas politico-
institucionais que nao necessariamente corresporudb@ma perspectiva de trabalho
comunitario nem com 0s interesses e necessidadespdéacao.
No Brasil, 0 campo dos estudos e pesquisas sdbrenacao em Psicologia

Comunitaria é bastante escasso, principalmentecsenios nos aspectos éticos. Ramos

e Carvalho (200&. 179 ressaltam neste campo a necessidade do

[...] compromisso com a organizacéo de projetgsedguisa e de intervengéo
psicossocial associados as disciplinas de PsieolSgicial e a estagios e
cursos de Extensdo na area de Psicologia Socialfitaria, oferecendo, de
um lado, os recursos da Universidade para acbedingadas e
compromissadas com os interesses da comunidade,oeitro, aos alunos, o
contato tedrico e pratico com ac¢des que caractarzaniverso de atuagao
profissional do psicélogo, dentro de uma perspaginditica e critica.

Os autores ressaltam que no ambito das praticasirgtarias (sejam
intervencao, extensdo, pesquisa), o estudantasgioyfal ou pesquisador devem estar
amparados em critérios éticos e politicos, assimocdevem estar atentos aos seus
valores de classe social, para que nao se transfirparadigma de uma classe social
dominante, sustentada pela dominacgéo ideolégicsepte em outras praticas. Freitas
(2008, p.103) atenta-nos, para o fato de que, ioso8 anos, as praticas denominadas
como comunitarias sairam de uma certa singularigaeleente entre os anos 70 e 80,
para uma grande pluralidade de praticas psicossowa comunidades, “isto indica que
diferentes abordagens teorico-metodoldgicas colocamo seu objeto de estudo o
campo comunitario (...) encontra-se uma sinoningiafama — todos empregam o
termo comunitario ou seus correlatos; mas seu @dajdimites e caracteristicas néao
tém uma base consensual”.

A autora ainda afirma que essa pluralidade deveasalisada com rigor,
seriedade e coragem, afim de que se esclarecaaem@saticas de fato tratam de PC ou
se sdo apenas reedicbes de modelos psicologiatisidraais aplicados de maneira
descontextualizada em novos contextos. Dai decarnenportancia de que, nos
processos de formacdo com os psicologos comursiapa feita énfase a necessidade
de que estes reconhecam significados e sentidogespaito ao que sdo como pessoas
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e 0 que serdo como profissionais, assumindo assesponsabilidade social de suas
acdes com a clareza de seus principios e valoggando a postura ascética da pretensa
neutralidade cientifica. A amplitude desta pesqalsarda apenas o ambito académico,
porém futuras pesquisas podem aprofundar para acdsopratica profissional.

Para apresentar de maneira complexa a problemaliste estudo,
organizamos 3 capitulos, onde a teoria ndo se aeg@ar pratica. Trazemos as
construcdes dos docentes e discentes participdatgeesquisa junto as elaboracdes
tedricas dos autores e as reflexdes decorrentedad#@io entre eles. O primeiro capitulo
aborda os aspectos metodolbgicos da pesquisa, apmidamos a escolha do método
qualitativo de construcdo e andlise dos dados,massomo o contexto de
desenvolvimento da pesquisa e seus participanfes@ntamos também o desenho da
pesquisa nos seus trés processos (analise doclindentamentas e programas da
disciplina de PC; contato com docentes e discetdedrea, e analise dos dados) com
seus devidos instrumentos (analise documentalewsiias individuais e circulo de
cultura). Algo relevante para nés nesse capit@d@@rmacdo do compromisso ético da
pesquisa, para além de um compromisso formalficsiial.

O capitulo dois é constituido de trés partes, autesentamos primeiro
uma problematizacdo da formac&o universitaria eanrslacado simbdlica e ideoldgica
com modelos de sociedade; em segundo lugar, traeneenario do ensino superior
em Psicologia no Brasil e no estado do Ceara, titistmutambém os desafios da pratica
docente no contexto universitario atual; e, por, filiscutimos a constru¢éo da ciéncia
psicologica, enfocando as &reas da Psicologia ISdeid@Psicologia da Libertacdo e da
Psicologia Comunitaria, enfocando, nesta Uultima, desafios da pratica e as
perspectivas do ensino.

No terceiro capitulo apresentaremos 0s conceito®tida, deontologia,
formacdo ética e ética na formacdo, focando, gaiciente, nos sentidos que a
Psicologia Comunitaria agrega ao termo ética ded&oseus escritos, apontando
perspectivas coerentes a fim de algcar uma com@eealts elementos imprescindiveis a
reflexdo da ética na formacédo em Psicologia CorataitNeste capitulo, traremos a
perspectiva de abordagem do ensino da ética enoiGuas dificuldades e facilidades,

com seus referenciais, metodologias, atores eiosrér Ceara.
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2. METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o caminho metodoldgico fqueercorrido pela
pesquisa para a construcao dos dados, pois commddachelard (1996), a ciéncia nao
corresponde a um mundo a descrever e sim a um naundostruir. O método é parte
essencial da construgdo cientifica, assim comojetwlde pesquisa e a linguagem, e
trata sobre o modo empregado para producao do comtr@o (MONTERO, 2004).
Portanto, aqui abordaremos a perspectiva adotadaededologia, os instrumentos
utilizados e a construcéo da analise dos dados.

E importante situar que essa pesquisa esta insaithajo de uma pesquisa
maior, em nivel nacional, intitulada “Etica na fagio em Psicologia Comunitaria no
Brasil”, realizada pela Rede Brasileira de Formagho Psicologia Comunitaria
(RBFPCY e coordenada pelo professor Dr. Jorge Sarriefdrilersidade Federal do
Rio Grande do Sul e, assim, sua metodologia € gsada por aquela construida no
ambito interinstitucional, porém flexibiliza as sudelimitacdes a partir da realidade

local.
2.1. O Método Qualitativo

Escolhemos a metodologia qualitativa para a nossatiticdo, pois esta,
segundo Flick (2009) e Minayo, Deslandes e GomB89Rtraz a possibilidade da
apreensdo de uma variedade ampla de perspectsigaificados sociais e subjetivos
relacionados ao objeto de estudo, sendo capazmEcéry subsidios para a compreenséao
do universo dos significados dos sujeitos, sustestpor uma relacdo dialética com a
cultura. Diferentemente de uma leitura empiricoliica, pautada na relagdo sujeito-
objeto e na busca de uma observacédo pura dos fendnta realidade, buscaremos
construir a interpretacdo de uma realidade socide® pesquisador esta implicado

(ALMEIDA; FREIRE, 2000) e por isso afirma-se a nesidade do rigor metodologico.

® A Rede Brasileira de Formac&do em Psicologia Cotariai (http://www.ufrgs.br/rbpc/) € um braco da
Red Latino Americana de Formacion en Psicologia @utaria (http://red.pucp.edu.pe/psicologia-
comunitaria/), tendo surgido na reunido da Rednbatho XXXIV Congresso Interamericano de
Psicologia (julho de 2013) com a entrada de novembnos brasileiros. As Redes Latino americana e
Brasileira de Formacéo em Psicologia Comunitaniaespacos académicos para promover a cooperacao
entre as instituicdes e as pessoas interessadae fionde realizar, conjuntamente, atividades dmlia
académica centradas na formacdo da Psicologia G@manna América Latina com necessidades e
caracteristicas especificas. (Fonte: http://wwwsifsr/rbpc/).
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Em coeréncia com o tema da pesquisa que diz respéiica, reafirmamos
a posicdo de ndo neutralidade cientifica, trataseme valores, de posturas, de
concepcOes morais que sdo aspectos iminentemdttmasue histéricos, 0os quais estao
presentes no encontro da subjetividade do pesquiseoim a subjetividade dos
participantes Segundo Cidade (2010, p.22) ‘pesquisador é visto como sujeito em
processo de aprendizagem e transformacéo, sermongseensdes desenvolvidas sobre
os fendbmenos estudados oriundas do lugar histéuittaral a partir do qual se situa e
consegue estabelecer relacbes com 0s sujeitos wem gesquisa

Dada a complexidade do objeto de estudo que temcesalos fen6menos
psicologicos e também educativos, busca-se umadaietpa coerente com o objeto e
0s objetivos do estudo, assim como com seu maécizde pois segundo Flick (2008)
pesquisa qualitativa é validada quando é constraiigartir da adequacao epistemoldgica,
teérica e metodolégicaPor este motivo, a nossa abordagem do problemsedarmor
uma metodologia qualitativa pautada na perspedav#sicologia Comunitaria, onde
busca-se, segundo Montero (2006) uma construcd@gadia e ndo somente logica do
conhecimento, visto como compreensdo multidimemsiercompartilhada.

Na pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (20@6yultidimensionalidade
esta associada ao reconhecimento de que todasssapajue participam da pesquisa
sdo sujeitos capazes de elaborar conhecimentosoduzir praticas para intervir
adequadamente nos problemas cotidianos que idantifipossuindo um conhecimento
pratico a partir do senso comum e das represerstapde elaboram. Aqui temos a
construcdo de um texto que € perpassado por nadltipbzes: a voz dos autores
referenciados, a voz da autora e de sua orientaak®ian como a voz dos sujeitos
participantes, constituindo um Unico texto plenceletido.

A presente investigacdo desenvolve-se com o prop@® tecer uma
perspectiva critica sobre um cenario e compreesggificados e sentidos sobre o
componente ético da formacdo em Psicologia Comimit&lontero (2006) coloca
como atitudes do pesquisador a horizontalidade,ompreensdo, a empatia e a
curiosidade, fundamentados na troca de saberes ddalogo. Os pesquisadores sao
considerados artesaos que nao apenas apreendesrddadalidade, mas que produzem
resultados que emergem da dinamica da sociedadelatdo com a investigacdo. O
rigor metodoldgico, neste caso, relaciona-se cadeguacdo e com a propriedade dos
dados em relag&o ao problema investigado.
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Dessa forma, organizamos nossa pesquisa em wésspos, de modo a
assegurar o rigor cientifico e a confiabilidade rdaterial obtido. Trata-se de uma
investigacdo a partir da revisdo e analise de $odeeinformacdo documentéria, e a
partir de analise de conteddo provenientes dosatmsicom docentes e discentes da

area.
2.2. Contexto e participantes da pesquisa:

A pesquisa foi realizada no contexto do estado elr&; nas Instituicbes de
Ensino Superior (IES) especificas que possuem IBgiaocomo curso de graduacao.
Dentre elas, nosso foco foi sobre aquelas que possa disciplina de Psicologia
Comunitaria como componente da matriz curricular.

No Ceara, no inicio do ano de 2015, existem 13 t® lecionam
Psicologia (Figura 1). Dentre elas, apenas 3 IES @blicas (duas federais e uma
estadual). Oito delas, encontram-se na capitahléad e 5 no interior do estado. Todos
0s cursos tém duracéo de 5 anos. Os turnos dehameento dos cursos sédo: Noturno
(4 cursos); Matutino (2 cursos); Matutino e NotufBacursos); Matutino, Vespertino e

Noturno (1 curso); Vespertino e Noturno (1 cur&s8m informacéo (2 cursos).

Figura 1 — Distribuicdo das IES do estado do Ceara

Sobral: 2
IES

/ Fortaleza: 8
LITORAL DESTE IES

RECIAQ
METROPOLITANA
DE FORTALEZA

BATURITE
Quixada: 1
IES

SERTAD LITORAL LESTE
CENTRAL JAGUARIBE

SERTAO DOS
INHAMUNS

Cariri: 21ES (Ilco e
Juazeiro do Norte)

Fonte: Elaborada por Alencar (2015).
Em relacdo as informagBes sobre a presenca e exdsticas da disciplina
de Psicologia Comunitaria, temos que das 13 IES, (61,5%) possuem Psicologia

Comunitaria como parte da matriz curricular, consdegp ser visualizado na Tabela 1.
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Das oito que possuem Psicologia Comunitaria, sedeobrigatérias e uma € optativa.
As cargas horérias variam entre 40 e 80h/a, ea&tesizacao de apenas duas é somente
tedrica. Temos um cenario onde a maioria das umgles leciona a Psicologia
Comunitaria de maneira obrigatéria com carga haraariada e de maioria teorico-
pratica. A totalidade das IES que ndo lecionamdRsjta Comunitaria no Ceara sao
privadas. A totalidade das IES publicas lecionamdRsgia Comunitaria. O que chama

a atencao é que as disciplinas com maiores caggasds (80h/a) sdo apenas de cunho

tedrico.

Tabela 1 — Caracterizacao das disciplinas de Psioglia Comunitaria e afins por IES
IES Nome Carga Horaria - tipo | Caracterizacao
01 Universidade Psicologia 48h — Obrigatoria Tedrico-pratica
Publica Comunitaria
02 Universidade Psicologia 48h — Obrigatoria Tedrico-pratica
Publica Comunitaria
03 Universidade Psicologia 70h — Opcional Tedrico-pratica
Publica comunitéria
04 Universidade Psicologia 80h — Obrigat6ria Tedrica
Privada Comunitaria
05 Faculdade  Psicologia 40h —Obrigatoria Tedrico-pratica
Privada Comunitaria
06 Faculdade Psicologia 80h — Obrigat6ria Tedrica
Privada Comunitaria
07 Faculdade  Psicologia 60h — Obrigatoria Tedrico-pratica
Privada Social e

Comunidades

08 Faculdade Psicologia Sem Info - Obrigatéria Sem
Privada Comunitaria informacéo

Fonte: elaborada por Alencar (2015)
As IES, neste estudo, ndo serao identificadas a8 sBomes, mas por uma

nomenclatura de IES1 a IES8 de acordo com a orddwoada na tabela acima. Dentro
deste contexto, os participantes da pesquisa sistéasicoes de Ensino Superior - IES
de Psicologia — que aceitaram participar da peaquediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para IES (Apé&ndif e que possuem a disciplina
de Psicologia Comunitaria em seu bojo. Os critédiegarticipacdo para as IES eram
somente assinar o TCLE com a adesédo a pesquispanitiilizar informagdes sobre a
presenca da disciplina de Psicologia Comunitarimatiz curricular. Todas as IES que
possuem Psicologia Comunitaria no estado aceitgrarticipar da pesquisa e nos

cederam informacdes dos programas das disciplm@sados posteriormente.
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Além das IES, formam parte da pesquisa professerestudantes de
Psicologia da area de Psicologia Comunitaria. @érias de participacdo dos docentes
eram aceitarem participar da pesquisa por meio GQLET (Apéndice B), serem
professores da disciplina de Psicologia Comunitamiadisciplinas afins, das IES do
estado do Ceara. J4 para os discentes, 0s crig@rasparticipacdo na pesquisa eram:
Aceitar participar da pesquisa assinando o TCLEé(Mice C), j& terem cursado a
disciplina de Psicologia Comunitaria dos cursos e&tarem em estagio ou extensédo na
area; e estarem devidamente matriculados nas IESipantes.

Iniciamos 0s processos de contato com as Instésigdr via de e-mail,
enviando um resumo do projeto da pesquisa, 0 tedmoconsentimento livre e
esclarecido e o documento de aprovacdo pelo cameitética da pesquisa nacional.
Depois de enviados os e-mails, entramos em coptattelefone com cada instituicao
por meio das coordenacbes de curso apresentandopasfa e convidando-as a
participar. O contato telefdonico mostrou-se uma woigacdo mais efetiva com o0s
coordenadores dos cursos. Além do contato teledpmamnbém visitamos as IES que
ficam em Fortaleza. Paulatinamente conseguimoshecos programas das disciplinas,
ora por via da prépria coordenacao, ora pelo corgae estas disponibilizavam dos
professores responsaveis.

Os participantes docentes também foram contatadmalmente via e-malil
e por telefone. Em Setembro de 2014, surgiu umia qudssibilidade que facilitou o
contato pessoal com os professores, pois foi sgldia 52 Conferéncia Internacional de
Psicologia Comunitaria em Fortaleza, com a padg@ie massiva dos profissionais e
professores de Psicologia Comunitaria do estadoaridel a conferéncia, foi feito
contato pessoal com todos os professores, com a&xcde apenas um que nao
participou do evento. Das oito instituicdes, ens@wnos seis professores. Nao foi
possivel entrevistar a totalidade dos professopec@nta de que uma € a orientadora
deste estudo, e outra ndo teve disponibilidade parécipar devido a um cotidiano
sobrepujado de atividades. Os professores da capaan entrevistados pessoalmente e
os professores do interior do estado foram enteslas por telefone e por

videoconferéncia.

Tabela 2 — Perfil dos docentes de PC entrevistados

Professor(a) Formacdo @ Experiéncia pratica com PC Experiéncia
docente
IES 02 Mestrado  N&o possui < lano

IES 03 Mestrado = Extenséo, pesquisa e estagios.: < 3 anos
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anos

IES 04 Mestrado  Experiéncia  profissional er < 3 anos
politicas publicas; < 10 anos

IES 05 Doutorado @ Extenséo, estagios e Experién <5 anos
profissional em politica
publicas.< 30 anos

IES 06 Graduacdo Estagios e Experiénci < 7 anos
profissional em politicas publica
<5 anos

IES 07 Mestrado | Estagios e Experiénci < 5 anos
profissional em politicas publica
<5 anos

Fonte: Elaborada por Alencar (2015)
O perfil dos professores entrevistados € bastaat@do em termos de

experiéncias. O que hd em comum entre eles é gqoeegcecdo de um, todos tiveram
praticas (de extensdo universitaria, estagios qeréncia profissional em politicas
publicas) com a Psicologia Comunitaria. Apenas dui® tiveram experiéncias
profissionais e passaram diretamente do mestradoapzarreira de docentes, os demais
passaram por experiéncias em politicas publicas ndais variadas - assisténcia,
educacédo, saude - variando de um minimo de 5 a é&xmmo de 30 anos de trabalhos
com PC. A maioria tem mais anos de experiénciaigsiohal em Psicologia
Comunitaria que em docéncia.

J& os participantes discentes foram convidadosewvigail e por alguns
contatos pessoais. Os e-mails foram enviados asasugue ja haviam passado pela
disciplina de Psicologia Comunitaria com a colab@aoade coordenadores, professores
e também estudantes. Os contatos pessoais forton fer telefone e por mensagens
pessoais no facebook com estudantes conhecidopgmiaisadora de quatro das cinco
IES que possuem Psicologia Comunitaria em Fortademema IES de Sobral. Na IES
onde nao havia estudantes conhecidos, foi sol@igagrofessores que divulgassem via
e-mail o Circulo de Cultura. Desde a ocasido ddatonl7 estudantes de Fortaleza
confirmaram participagdo no Circulo de Cultura. r@@amtro, realizado em Fortaleza,
contou com a participacdo de 8 estudantes de ifi@emtes IES: uma publica e duas
privadas. Os critérios de participacdo dos disseqiee estavam explicitos tanto no
convite quanto no Termo de Consentimento Livre @descido eram: estudantes que
cursaram e foram aprovados na disciplina de Pg@IlGomunitéria ou que tenham
praticas de estagio ou extensao na area. Uma agtyoirticipou do circulo de cultura
e apenas depois de iniciada e avancada a metoalodagiressou que nao fizera a

disciplina e nem tinha praticas de estagio e e&terSua participacao foi permitida por



27

entendermos que aquele também era um espaco foorpatia os estudantes, porém os
conteudos de sua fala ndo foram considerados panaadises da pesquisa.

Dos sete estudantes que tiveram suas falas arssjsadmo exposto na
tabela que segue com nomes ficticios, apenas umapassou pela disciplina de
Psicologia Comunitaria, tendo, porém, experién@aedtagio e grupo de estudos na
area. Também somente uma dos sete ndo passoupgoiéeria de grupo de estudos, o
que foi algo comum no perfil. Além disso, dois mEssuem experiéncia da pratica da
PC, enquanto que 0s outros cinco experimentaramaticg por via de estagio ou

extensao.
Tabela 3 — Perfil dos estudantes participantes

Estudante Cursou PC Experiéncias com Psicologia Comunitaria

Rosa Sim Pesquisa e grupo de estudo;

Lirio Sim Extensao, grupo de estudo e estagio;
Alisso Sim Grupo de estudo;

Amarilis  N&o Estagio e grupo de estudo;

Délia Sim Extensao, pesquisa e grupos de estudo;
Jasmin Sim Extensé&o e grupos de estudo;

Tulipa Sim Extensdo, pesquisa e estagio;

Fonte: elaborada por Alencar (2015)

Um diferencial demonstrado pelos estudantes tédosfato de buscarem
formacdo para além da sala de aula. O perfil deegtudante que se voluntaria a
participar de uma pesquisa com a Psicologia Coiimia mostra que o estudante tem
interesse em praticas diversas e um perfil de gigetido diferenciado assim como
interesse na area de estudo. Nao tivemos partémpde nenhum estudante que somente

foi aprovado na disciplina de PC.
2.3. O desenho da Pesquisa e seus processos eunsntos

A pesquisa como processo cientifico valido que &usgeréncia entre
ontologia epistemologia e metodologia, deve possstrumentos adequados para a
apreensédo dos elementos que compdem a problereaticdbjeto abordado. Buscamos
aqui abordar os instrumentos que foram utilizadasa @ construcdo dos dados da
pesquisa, em cada um dos trés processos, paratsgaretacdo. Todo o contetdo da
pesquisa foi integrado e coeso tendo em vista cob@iivo mesmo sendo utilizadas
diferentes técnicas, o que chamamos de trianguldc&angulacéo, segundo Gunther
(2006, p.206) “implica na utilizacdo de abordagemidtiplas para evitar distorcbes em

funcdo de um método, uma teoria ou um pesquisadoseégundo Flick (2009) a
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utilizacdo de diferentes técnicas amplia e potdinaias elaboracbes em relacdo a um
objeto a ser estudado.

O primeiro processo da pesquisa esta vinculads@upsa nacional da Rede
Brasileira de Formacdo em Psicologia Comunitariadeo empreendemos um
levantamento das IES de Psicologia do Brasil poion#a Plataforma e-MEC
buscando cadastrar informacdes gerais sobre atuig@es. Cadastramos 560 IES até
Agosto de 2014 e, daquelas que traziam informag@dse a matriz curricular,
buscamos também cadastrar informacdes prelimirsaie® a disciplina de Psicologia
Comunitaria. A partir da Plataforma e-MEC, acessamw® sites das IES e os dados
cadastrados foram, em suma: nome e local da iigsiiturede (publica ou privada),
caracteristicas do curso (duracado, turno, recomtegto no MEC, coordenador e
contatos). Sobre as disciplinas de Psicologia Cdéma quando presentes,
cadastramos: nome, pré-requisitos, carga horéaraacterizacdo (opcional ou
obrigatdria) e ementa. Esse levantamento nos plitesitconstruir uma caracterizacao
geral do Brasil de como as instituicdes abordaméamia Psicologia Comunitaria.

Apos esse levantamento, empreendemos o caminhesdaipa no Ceara. O
segundo processo foi de construgdo de dados juptofassores e estudantes, com a
realizacdo de entrevistas individuais e um cirddccultura. O terceiro processo foi a
analise dos dados construidos nos dois primeiasepsos.

A fim de facilitar a compreensdo da triangulacaot@micas da pesquisa
com a sua organizacdo em seus objetivos, principategorias de andlise e
instrumentos metodoldgicos, elaboramos um quadroodgruéncia (Tabela 4), onde
observa-se a relacdo entre cada objetivo especifisocategorias teoricas a eles

relacionadas e os instrumentos que foram utilizpdos alcanca-lo.
Tabela 4 — Quadro de congruéncia da pesquisa

Objetivos Categorias Instrumentos metodoldgicos
1) Descrever 0s -Formacéao universitaria -Analise documental
principais contetdos e  -Formag&o em
métodos para o ensino  Psicologia
da Psicologia -Psicologia
Comunitaria; Comunitaria;

-Metodologia de ensino

* A Plataforma e-MEC é um sistema eletrénico de g@thamento dos processos que regulam a
educacédo superior no Brasil desenvolvida pelo Nénis da Educacédo, onde podemos acompanhar o
cadastramento e ter acessoa da dados credenciaemeetoedenciamento de instituicdes de educacgéo
superior e de autorizacdo, renovagéo e reconhetindercursos, entre outros processos (E-MEC, 2015).
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2) Identificar os -Dimenséo ética -Analise documental
aspectos relacionados a - Psicologia -Entrevista Individual
dimensao ética no Comunitéaria; -Circulos de cultura
ensino da Psicologia - Etica em PC

Comunitéria;

3) Compreender os -Sentidos de ética -Entrevista individual
sentidos e os -Formagéo em -Circulos de Cultura
significados atribuidos  Psicologia Comunitaria

pelos docentes e -Sentidos de Etica em

discentes sobre a ética PC
na formacdo em
Psicologia Comunitéria;

Fonte: elaborada por Alencar (2015)

2.3.1. Analise documental

Apos o levantamento das informacfes das IES doaGealo contato com
elas e sua permissdo por meio do Termo de Consambriivre e Esclarecido,
empreendemos o recolhimento dos programas daspldissi de Psicologia
Comunitaria. Esta fase perpassou grande parte dameento da pesquisa devido as
dificuldades institucionais de comunicacdo e deahgilidade dos coordenadores de
curso de Psicologia. Para alguns tivemos de liggetrdas vezes a fim de conseguir o
programa e o TCLE assinado. Uma IES ndo particgmiestudo. Recolhemos sete
programas das IES do estado que possuem PC na moatricular. Os programas
foram analisados tendo em vista categorias previmmeonstruidas, séo elas:
‘Concepcdo de Comunidade’, ‘Concepcdo de ética’pnt@pcdo de trabalho
comunitario’; ‘Metodologias de ensino’, ‘Referensiae ética’. Estas categorias foram
construidas a partir de um trabalho coletivo da R&thoamericana de Formacion en
Psicologia Comunitaria e também tem sido utilizgmaa as analises dos programas em
nivel nacional. Com este instrumento, demos coatarineiro objetivo especifico de
Descrever os principais conteudos e métodos pamasmo da Psicologia Comunitaria,
assim como de parte do segundo objetivo especteddentificar os aspectos
relacionados a dimensdao ética no ensino da Psi¢alG@gmunitaria.

Segundo Flick (2009), a analise documental consids documentos como
um meio de comunicacdo pertencente a campos, gsLe redes de acdo e ndo como
um artefato estatico e pré-definido. Assim, ao skzar de documentos para sua

pesquisa, 0 pesquisador deve construircanpuscom uma amostra representativa de
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todos os documentos do tipo que pretende anabsamuma fungao de contextualizagao
da informacéo que sera aprofundada com os outdumsdpialitativos.

Flick (2009) afirma ainda a importancia de o pesagdor que utiliza fontes
documentais sempre questionar-se sobre quem prodwgieles documentos e com
guais objetivos e quem os utiliza em seu contgxis 0s documentos “representam
uma versdo especifica de realidades construidas gigetivos especificos” (FLICK,
2009, p. 234) outro cuidado importante é ndo caifun registro documental com a
informacé&o precisa do que acontece na realidadéad/uezes a analise estritamente
documental é limitada como método autbnomo paredyaio conhecimentos sobre um
fenbmeno. Deve-se evitar o foco apenas no conteédepnsiderar o contexto, a

utilizacdo e funcao dos documentos.
2.3.2. Entrevistas individuais e Circulos de Cultux

Segundo Narita (2006), os dados verbais sdo umdevacesso privilegiada
a experiéncia dos individuos, pois neles estdoeptes os elementos diversos e
heterogéneos que dao corpo a experiéncia e sesseaprede uma forma singular de
expressdo e comunicacdo. Para aprofundarmos omloserda ética presentes no
cotidiano da formagcdo em Psicologia comunitaridjzatmos instrumentos que nos
conectaram com os dados verbais daqueles queipanticlo cotidiano da formagao em
Psicologia: os docentes e discentes.

No momento do exame de geral de conhecimento destauisa,
intentdvamos realizar grupos focais com os professa partir de um alinhamento
metodolégico com a pesquisa nacional e circulouli@ira com os estudantes, porém
previamos o0s atravessamentos do campo e sua cadaplex afirmando que a
realizacdo de um grupo focal poderia ser flexiada, o que de fato aconteceu. O
cotidiano dos docentes que ensinam em instituicoes horarios divergentes impedia
de encontrar um horario comum onde todos tivessspouibilidade. Além disso, visto
gue o rigor cientifico, segundo Montero (2009), ¢eena que um grupo focal precisa ser
constituido por um numero ideal de participantesaventre 7 e 11 membros e que o
ideal € que as pessoas ndo se conhecam entr&dodanham ciclos de amizade a fim
de que nao se tenha uma homogeneidade de opiai@ismos que a melhor estratégia
nao seria um grupo focal com professores, postapanaas seis se disponibilizaram e,

dentre eles, metade havia passado basicamentengsimo histérico de formacéao na
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Universidade Federal do Ceard com grupos de extems@ontato direto com o
NUCOM. Com isso, poderia ser criado um viés dedtrgrupo focal.

Optamos, entdo, pela entrevista individual em priflade (MINAYO et
al, 2009) que foi conduzida tendo por base um roteomposto por um numero
razoavel de perguntas abertas (Apéndice D), eldBsraom o intuito de aprofundar o
sentido da ética na formacao em Psicologia Commimitéesente nas praticas docentes.
Segundo Bauer e Gaskell (2002), a entrevista iddali semi-estruturada fornece a
possibilidade de apreenséo das relacdes entreres & o seu contexto, possibilitando a
expressdo e compreensdo de atitudes, valores,asrengnotivacdes relacionadas a
comportamentos em contextos sociais especificos.

O Roteiro da entrevista foi elaborado tendo conmge b roteiro do grupo
focal com docentes da pesquisa nacional e foi cetogmr cinco perguntas basicas. A
pratica de entrevista em profundidade permite ampa sejam elaboradas perguntas
nao previstas de acordo com a fala do entrevistadoando o momento da aplicacéo
da técnica mais fluido e adaptavel, onde os sgjegentem-se a vontade para
desenvolver seus pensamentos.

Levamos um total de quatro meses, de novembrdé 2 fevereiro de

2015, para realizar todas as entrevistas dadoidiammd de trabalho precarizado dos
professores do Ceara e a dificuldade de encontraribs livres para a entrevista. Trés
entrevistas foram realizadas de maneira presercmalpcal reservado a fim de proteger
o sigilo das informagdes. Estas foram com os psofes residentes em Fortaleza. As
trés demais entrevistas ocorreram por meio naepced, duas por telefone e uma por
videoconferéncia e também foi criado um ambiente pdetecdo do audio pela
pesquisadora. O fato de conhecer anteriormenteeqaatotalidade dos professores
facilitou o contato, tanto por meio presencial qagor meio virtual.

A primeira entrevista aconteceu no dia 25/11/2004 Fortaleza, em um
gabinete do Departamento de Psicologia da UFC e devacdo de 53 minutos. A
segunda entrevista também ocorreu em Fortalezdjan®6/12/2014 em uma sala de
estudo individual na biblioteca do local de trabatto professor e teve duracédo de 58
minutos. A terceira entrevista ocorreu por telefao dia 19/12/2014 e teve duracao de
29 minutos, esta foi a entrevista com duragéo @i§iéca por conta de que o professor
tinha pouca experiéncia na area de PC. A ligadatbtaeca caiu por duas vezes, porém
sem prejudicar a realizagcdo da entrevista. A quamtaevista também ocorreu em

Fortaleza, presencialmente, no dia 29/12/2014 e tewa duragcdo de 93 minutos. O
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local escolhido para esta entrevista foi a casapmdessora. A quinta entrevista
realizou-se por telefone com um professor do ioteziteve duragcdo de 40 minutos no
dia 23/01/2015. A ultima entrevista realizou-se yideoconferéncia no dia 03/02/2015
e teve duracédo de 59 minutos, nao tivemos probl@masa conexado de internet, mas
em alguns momentos o microfone da professora falhg@elo que tivemos de

empreender uma andlise minuciosa da transcri¢ao.

As transcricbes de todas as entrevistas assim adosooutros dados
construidos com discentes foram realizadas porestalante de Psicologia da UFC e
membro do nucleo de Psicologia Comunitaria, com evidd cuidado ético do
tratamento do material orientado pela pesquisadqras a realizacéo de seu trabalho, a
pesquisadora empreendeu a revisao de cada umatdasgstas transcritas.

Com os discentes, realizamos um circulo de cu{(eREIRE, 1987), no dia
04/03/2015. O local de realizacdo foi a Sala dgp@sulo Departamento de Psicologia
da UFC. A escolha de trabalhar com Circulo de Caltom os estudantes se deu por
trés motivos: primeiro por ser uma metodologia @édlho em grupo coerente com
aquela utilizada pela pesquisa nacional e inteonati que foram grupos focais; além
de ter uma ligacdo intrinseca com o marco teérestedestudo. Em segundo lugar
porque é uma metodologia utilizada na praxis cotatiai da pesquisadora em outros
trabalhos, o que facilita o melhor manejo do encosta apreensao das informacdes
necessarias. Além disso, o circulo de cultura éecbe com o compromisso ético e
politico da pesquisadora com a promocao de espmpEgogicos de aprofundamento
da ética pelos estudantes, criando a possibilidadeonscientizagdo mutua (FREIRE,
1987).

Segundo Cavalcante (2011), o circulo de cultuesdd a sua origem na
alfabetizacdo de adultos, caracteriza-se em suw@&@ascomo um processo grupal e
dialdgico onde se busca a horizontalidade dasdetae a libertacdo do ser humano
enquanto sujeito em construcao e devir. O circidoabpeito a disposicdo do espaco e
também ao simbolo de horizontalidade entre as pessade ninguém esta a frente ou
acima de ninguém, simbolizando também que a paldeve circular e que ndo ha
detentores da fala e do saber. Segundo Goéis (2008Yulo permite a horizontalidade
dos saberes e valoriza a fala e a experiéncia die garticipante. A Cultura segundo
Freire (1987) é uma acdo de producdo humana nooreiedm o mundo que tem no

didlogo sua mobilizacdo transformadora.
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O primeiro passo para a realizacdo de um circulouttara é a imersao no
universo vocabular, que, segundo Cavalcante (2@bt)esponde ao acesso a cultura
local detectando palavras sintese da leitura qupeasoas fazem da realidade. O
segundo passo € a elaboracdo de palavras geradseasm inseridas no momento da
facilitacdo do grupo, que sao assim chamadas pemséas palavras geradoras de
crescimento, provocadoras de reflexdo, geradoras id#gas concernentes a
aprendizagem” (CAVALCANTE, 2011, p.108). As palavgeradoras sédo apresentadas
no circulo com a finalidade de gerar a reflexdo di@ogo sobre os sentidos que
apresentam a consciéncia do participante e degwmo troca de saberes. Por fim, a
autora ainda afirma “como fechamento da atividaoleidculo de cultura é feito uma
sintese, nunca uma concluséo, pois a reflexdoadzada traz desdobramento para a
vida de cada um no seu cotidiano, possibilitanda aoeréncia existencial entre o seu
pensar, sentir e agir” (p.111).

Trata-se de um processo problematizador, que gipaticipante como um
produto e produtor de cultura, situado historicamencom potencial de reflexdo e de
transformacao. Freire (1987) o define como um espde interacdo social para a
aprendizagem individual e coletiva, onde o0 apreatbz acontece com troca de
conhecimentos, experiéncias, impressdes e emag®esncontro de homes e mulheres
atraves do dialogo.

O dialogo problematizador destaca-se como métoamtador do modo
com as atividades do circulo de cultura deve seduzrido. O dialogo “expressa-se em
uma atitude de abertura e de provocagdo comproaetich a construcao coletiva da
transformacdo da realidade” (CAVALCANTE, 2011, p.5=8 para Montero (2006)
problematizar € promover uma situagcdo em que &®@aese vejam levadas a rever suas
acOes e opinibes acerca dos fatos da vida cotidjgaasao naturalizados pelo habito.
Assim o dialogo problematizador agrega a posturabdgtura ao saber do outro, visto
como sujeito da cultura e ndo como objeto e deallesalizacéo e historicizacdo de
processos que estao presentes no cotidiano, maiqusdio refletidos.

O circulo de cultura teve inicio com 30 minutos aleaso, pois 0s oito
estudantes participantes foram chegando paulatim&m&o chegarem, eram acolhidos
pela pesquisadora e por sua acompanhante - a mefogante que transcrevera as
entrevistas. Nesse momento de contato inicial,dh@a individual propiciava uma
ambiéncia de confianca aos voluntarios, cruciah gabom andamento do circulo de

cultura. Nesse momento era apresentado o TCLEglaksinado pelos voluntarios.
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A presenca da estudante de graduacdo da UFC coomopachante no
circulo de cultura foi muito importante, pois cdmtiiu para que fossem feitos registros
da ordem em que os participantes falavam, o quidacenormemente o processo de
transcricdo das falas também feito por ela. Aléssali ela também acompanhava o
tempo previsto para cada momento do circulo desreulle acordo com um roteiro
elaborado e discutido com ela antes da realizaggéndice E). Com sua participagao,
a estudante teve a oportunidade de participar dgpnocesso de aprendizagem como
futura pesquisadora também propiciou mais liberdade para que a pEstpra pudesse
estar atenta e entregue a facilitagcdo do circulouttera. No momento da realizagao do
Circulo, utilizamos dois gravadores digitais distfdos na sala a fim de captar bem o
audio do grupo. Perguntamos aos estudantes corsensieiam mais a vontade para
fazer a roda e eles escolheram sentar-se no ch@alowmfadas.

O circulo se iniciou com a apresentacdo da pesqlis@guiu com a
apresentacdo individual de cada voluntario. No mmmeda apresentacdo da
metodologia, ressaltou-se a importancia do dialdgasirculacédo da palavra no grupo e
da importancia da expressao dos saberes e expas@gccada um para a pesquisa.

Com a utilizacdo do circulo de cultura, afirma-ggapel ético e politico do
pesquisador como um facilitador de processos wvoketiransformadores, onde se
considera os participantes da pesquisa ndo coneiosbp serem apreendidos pela
relacdo eu-isso, mas como sujeitos construtoresloeres e fazeres importantes para a
vida social na relagéo eu-tu. O circulo de cultutan processo de muita dindmica, que
pela sua capacidade de interatividade constréiriquaza de sentidos onde cada sujeito
€ perpassado pelo saber do outro e o texto coldbwmado amplia os textos
individuais.

Como instrumento para esta pesquisa, 0 circulguitera permitiu um
processo pedagdgico dialogado e problematizadale émi compartilhada a vivéncia
dos estudantes em relacdo a Psicologia Comunééia relacdo a ética na formacéao
em PC, propiciando trocas de sentidos e gerandespaco reflexivo e de construcéo
de novos conhecimentos e novas leituras da realidessim, além de ser um momento
de construcdo dos dados da pesquisa, foi um momdatoaprendizagem e
desenvolvimento para os estudantes da area, agntitdtambém com seu processo
formativo profissional que esta em curso.

Apos a apresentacdo de palavras geradoras coecentasobjeto de estudo

da pesquisa (Etica, Formagdo Académica e PsicolGgiaunitaria), iniciou-se o
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dialogo e a problematizagéo acerca dos sentidgpexiéncias de cada um com aquelas
palavras. Todos falaram e foram ouvidos com atepefiogrupo que complementava e
ampliava os sentidos uns dos outros além de exressseus. Passado esse momento
de reflexdo inicial, compartilhamos trés pergungasadoras mais voltadas para os
objetivos da pesquisa, que também possibilitarammentos de ampliacdo da
consciéncia e novas leituras da realidade por eh@ididlogo problematizador. Foram
elas: ‘Como foi o contato de vocés com a psicologiaunitaria e sua pratica?’; ‘Como
foi 0 contato com a tematica da ética na Psicolegiae relacdes fazemos com a ética
em psicologia comunitaria?’; ‘Que facilidades eiatdifdades identificamos para a
formacao ética em psicologia comunitéria?’. O grflpm com muita facilidade, ndo
precisando de muitas intervencdes da facilitadoraemtido de todos se ouvirem e no
sentido de ampliarem os pensamentos.

O terceiro momento do circulo de cultura foi a tag®o da sintese
coletiva, onde o grupo como um todo construiu uxtot@ partir da consignaEhtao,
gente, a gente falou, conversou, pensou, reflaptendeu, né, ouviu os outros. E todo
circulo de cultura, pra ser considerado circulo deltura, tem que constituir uma
sintese, né. E ai que eu acho que é a parte maa@la quem faz parte de circulo de
cultura que é a parte criativa, que é também seosl®f@ar desse espago, esse espago
nao ficar s6 pra mim, pra minha pesquisa, mas tamte¥ a marca de vocés, além de
todas as contribuicbes que vocés ja trouxeram. ,Eeaitrago a proposta da gente
construir - e ai a gente pode sonhar, pode col@cdas as nossas idealizacbes, mesmo,
0 que seria ideal nesse sentido. Mas construir gimese como um documento,
digamos assim, das nossas sugestdes pro ensinticdaeén psicologia comunitaria,
como seria a melhor forma de ensinar a ética ensgbsgia comunitaria? E ai eu
pediria que uma pessoa se colocasse como relaborapmo a pessoa que vai escrever
no papel, mas as ideias vao ser de todo mundo.éAigpodia ficar nesse papel de
escrever? Vou trazer aqui uma cartolina e os pm€éi)” Nesse momento 0 grupo
escolheu a relatora que se voluntariou e que segeled tinha a letra mais boniaa
pesquisadora reforcou a consigna para voltar oogmgra o objetivo da sintese
novamente.“se a gente pudesse construir sugestdes para in@nda ética em
psicologia comunitéria, quais seriam essas sugsstdgsim, pensando nos estudantes
que ainda vao vir, que ainda vao entrar na uniwggisie, que ainda vao passar pela
disciplina de Psicologia Comunitaria, que vocésaeim que seria muito importante,

gue atores estariam envolvidos, que cenarios ser@is propicios, enfim, tudo que



36

vocés puderem colocar nesse sentido de tudo igsa gente ja conversou também, né,
de sintese final.”

A construcdo do texto da sintese foi um processatived muito
interessante, tanto pela capacidade dos estuddatesganizar o conteudo daquele
encontro de maneira objetiva na construcdo de giegsquanto pela implicagéo e
participacéo de todos que se mostraram interesgadasiprometidos na construcao de
um ensino da Etica em Psicologia Comunitaria cadamais claro e eficiente para os
futuros profissionais. A duracao do encontro foddas horas e 17 minutos.

A construcdo dos dados pela via do circulo de @itom os estudantes e
das entrevistas individuais com os docentes poOde cdata dos dois objetivos
especificos dddentificar os aspectos relacionados a dimensdocaého ensino da
Psicologia Comunitariee Compreender os sentidos e os significados atrdsijoklos

docentes e discentes sobre a ética na formacg&osérol&gia Comunitéria.
2.3.3. Anélise dos dados

Nessa etapa, entramos em contato com significadest&los trazidos pelos
docentes e discentes acerca da ética na formac&d®Ceassim como das categorias
presentes nos Programas da disciplina sobre ocedaigtica em PC. Compreendemos
as categorias significado e sentido na perspedtavasicologia Histoérico-Cultural, que,
segundo Vygotsky (2001) compreende que o sentidordepalavra € a soma dos fatos
psicolégicos que ela desperta na consciéncia desigdito, enquanto que o significado
€ uma zona mais estavel, uniforme e exata do seqtid a palavra adquire no contexto
de um discurso social.

Todo o material transcrito foi registrado em umdeade dados e demos
inicio & sua categorizacdo e interpretacdo. Seglmaiatero (2006), o trabalho de
interpretacdo decorre de um processo metodologgovoso, tenaz e até metddico de
construcdo dos dados que € seguido de uma etapeari@rtica que tem uma relacao
estreita e fundamentada nos dados produzidosptatar € um momento de reflexédo
que busca responder as perguntas da investigaip@ode explicar ou compreender o
fendmeno pesquisado e, partindo disso, promoverviencdes para afirma-lo, utiliza-lo
ou transforma-lo.

Os sentidos e significados foram interpretadoseneeira fase do projeto

por meio de Andlise de Conteudo Tematica (BARDIR1D, onde seonstitui um
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processo de reducdo da narrativa em unidades tidcseouscando construgs campos
semanticos, ou “nudcleos de sentido” (GOIS, 2008,61. que aparecem mais
significativamente. O primeiro processo, de redudd® textos em unidades de sentido
diz respeito a codificacdo. ApOs a reducao doseadclde sentidos produzidos,
construimos a teorizacao a partir da criacdo degoatas de analise.

Bardin (2011) refere que a analise tematica se del@rocedimentos de
extracdo dos sentidos por meio de unidades eleresntamo léxicos; palavras-chave,
conceitos, termos especificos e/ou categorias (pancio identificar a freqtiéncia ou
constancia dessas unidades para fazer inferén@asagr os significados inscritos no
texto, a partir de indicadores objetivos” (CIDA¥B11, p.40).

Segundo Flick (2009), a interpretacdo dos dados ras essencial da
pesquisa qualitativa, onde se desenvolve a tedzdg trabalho. Dentro do processo
de interpretacdo desenvolve-se a codificagdo ddsstee a sua categorizagdo. Para
auxiliar nesses processos, utilizamos o softwaréASFti versdo 5.2 que permite a
codificacdo coerente com a analise de conteudditama

Segundo Flick (2006), a utilizacdo de um softwsaea andlise dos dados €
vantajosa no sentido de permitir uma maior agikdad tratamento dos dados, por
permitir a vinculagéo de diferentes fontes em umsmebanco de dados e também por
facilitar o seu gerenciamento. O software Atlgsetimitiu operacdes nos niveis textuais
e conceituais que facilitaram a codificacdo, agmieacdo e a formacdo de unidades
hermenéuticas pela pesquisadora. No caso, todognogndos sdo desempenhados por
mim e o papel deoftwareé permitir a interatividade entre os arquivos aigidurante
a pesquisa.

As analises pelsoftwarecontaram com trés etapas: a primeira de criacéo
das Unidades Hermenéuticas (HU) com o armazenanaersta@locumentos primarios
(programas das disciplinas, transcricdo das esteevie do circulo de cultura) e
exploracédo dos dados; a etapa de categorizacadativiah obtido e a etapa de analise
das interacdes observadas.

Na primeira etapa, criamos apenas duas Unidadewsehéuticas, uma
contendo as transcricbes das entrevistas e dol€ideuCultura, nomeados de EO1,
EO02, EO3, até E06 para as entrevistas e CC1 pai@wo de cultura. Os documentos
primarios ficaram nomeados de Pl a P7 de acordo @oondem em que eram
acrescentadas; e a segunda com os programas cipéirdis. A etapa de codificacao foi

feita de maneira manual no software, onde se caafodesou categorias e a ela se



38

associamquotationsou segmentos de textos, citagdes, conteldos seths vao
compondo as unidades de sentido de cada categoria.

Na primeira HU algumas categorias ja existiam poferéncia da
pesquisadora apos as entrevistas como: Formacat@maza, Sentido de Etica, Sentido
de Etica em Psicologia Comunitaria. Porém, no decata andlise, novas categorias
surgiram e foram acrescidas, conformando um tae2@l categorias, a saber: Contato
dos estudantes com a Psicologia Comunitaria; Dessdf pratica docente; Desafios da
pratica profissional; Ensino da ética em PC — desaEnsino da Etica em PC —
Atores; Ensino da Etica em PC — dificuldades; Emgla ética em PC — facilidades;
Ensino da ética em PC- metodologias; ensino da étn PC — referenciais, Concepcao
geral de ensino da ética; Concepcéo de ensinoidalggia comunitaria; Sentido da
Etica em Psicologia, Sentido da ética em Psicol@giaunitaria; Sentido da ética geral;
Etica normativa; Experiéncias relevantes dos estedaexperiéncias significativas dos
docentes; Sentido de Formacdo académica; potefaddak da psicologia comunitaria e
sugestdes para o0 ensino da ética. Estas, por sjaforam agrupadas em grandes
categorias ou Familiagd&milieg, em torno das quais o trabalho esta organizag®, q
s&o: Formac&o académica em Psicologia Comunitiizg em Psicologia Comunitaria
e Ensino da ética em Psicologia Comunitéria.

Os programas das disciplinas de Psicologia CommmiZompuseram a
segunda HU e foram analisados a partir de categeoastruidas previamente pelas
pesquisas da Rede Latino americana e da Rededd@asle Formacédo em Psicologia
Comunitaria que foram: ‘Concepcdo de Comunidad€pncepcdo de ética’,
‘Concepcao de trabalho comunitario’; ‘Metodologikesensino’, ‘Referenciais de ética’.

A associacdo entre as familias de categorias atagarias, conformando
um processo de sentido amplo e de relacdes delgaaiire elas também € permitido
pelo software que cria graficos em forma de redevideulacdode associagdo, de
pertencimento, de causa, de contradicdo e de silaitke, porém optamos por criar 0s
gréficos de relacdo entre as categorias pela viautte programa, &ower pointpor

considerarmos a sua apresentacao mais clara edidat
2.4. Aspectos éticos e socializacdo do conhecimeptoduzido

O compromisso ético e politico deste estudo vanalé uma perspectiva

burocrética e institucionalizada da ética do “ddazer” segundo pressupostos morais
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institucionais estabelecidos por resolugbes de tésmiiscalizadores da ética em
pesquisa, definida axiologicamente por um coletleccientistas muitas vezes distante
da realidade para a qual se volta 0 nosso olhauwcibanio.

Nosso compromisso se estabelece, antes de tudocqelpreenséo de que
vivemos em um mundo nao propicio a postura étimthdora, permeado por valores
que geram modos de vida adoecedores do qual oxtorte formagcdo em Psicologia
nao € isento. Por isso, vemos a importancia dacegsio deste estudo para a formacao
em Psicologia Comunitaria, estando o estudo alzemddscussao sistematica e critica
pelos atores envolvidos. Buscaremos, para tantgo@alizagdo dos conteudos
construidos em espacos coletivos de discussédoidaldgsa Comunitéria, sejam eles
académicos ou nao.

E importante salientar que a pesquisa adequa-serecsitos exigidos para
a pesquisa com seres humanos, submetendo-se agéuvatio Comité de Etica segundo
a Resolugédo 196, de 10 de outubro de 1996, do @wndacional de Saude, com
aprovacao CAAE 21194613.3.0000.5334, Numero decBadd 0.938 (Anexo A).

Como forma de assegurar a protecdo dos direitos @lighidade dos
participantes, foram elaborados os Termos de Cansamo Livre e Esclarecido
especificos para cada fase do estudo, abordandofasnacBes necessarias para
realizacdo da pesquisa. Ao final da pesquisa,nmatemos ao coletivo participante nas
IES para compartilhar os resultados e perspectivas.

Como compromisso ético, também colocamos o noabaltro a disposicao
da pesquisa nacional e internacional com o ten@ida na formacdo em PC, por meio
das Redes de Formacdo e buscaremos permaneceralmgodconstante com seus
membros a fim de aprofundarmos os sentidos da étc®C e construirmos atuacdes

cada vez mais libertadoras.
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3.A FORMAQAO EM PSICOLOGIA NO ENSINO SUPERIOR
A fim de explicitar relagées hoje presentes no edot da formacdo em

Psicologia no Brasil, o presente capitulo € carisiit de trés partes, onde temos: uma
problematizacéo da formacao universitaria no phsgsutindo a relacéo imbricada entre
curriculos, projetos politico pedagdgicos e disegd. Refletimos também como estes
fatores estdo ancorados em ideologias que perpassamdeterminado modelo de
universidade e de sociedade, enfatizando o papé&ll s simbdlico das universidades
junto a concepcédo de formacao académica constpélis sujeitos participantes da
pesquisa. A partir de entdo, traremos como a PRgi@lse insere no contexto
universitario brasileiro, com uma breve narrativaa hdstéria do ensino superior em
Psicologia no Brasil, podendo entdo trazer de marggsnaturalizada o cenario desta
formacdo na atualidade — tanto nacional quanto slade do Ceara, dentro deste
cenario, um fendmeno que se mostrou relevantedmscente precarizagédo do trabalho
docente. Discutiremos, por fim, a construcdo dnmciéncia psicoldgica, com énfase
nas areas da Psicologia Social e da Psicologia Gitémia, trazendo reflexdes sobre o
ensino da Psicologia Comunitaria no contexto ceareBRste capitulo é essencial para
compreendermos como a disciplina de Psicologia @ddria aparece e pode se

posicionar no contexto universitario.
3.1 Formacéo Universitaria no Brasil

Segundo Catani (1998), até meados do século XlXstensa de ensino
superior no mundo todo compreendia um numero teste instituicbes com um baixo
custo, por atender a uma parcela muito pequenaaeadsade — a elite. No inicio do
século XIX, isso comeca a mudar com a absolvicAgrddica de pesquisa pelas
Instituicbes de Ensino Superior (IES), com constoude laboratorios, aumento do
quadro docente, pds-graduacdes, necessidade denditalos equipamentos, etc. Outro
momento marcante de rupturas se deu no fim da 8agGuerra Mundial com um
aumento da demanda universitaria por necessidae®muntura social — do saber
técnico e mao de obra especializada - multiplicarutsos e carreiras e inflando ainda
mais a demanda financeira da universidade aososst@dpapel que cabia antigamente
as IES de formar a pequena elite de dirigentegunalprofissionais liberais, soma-se
hoje a muitos outros. A tendéncia atual do ensinpesor € de ampliacdo ao

atendimento e multiplicacao de funcdes.
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Apesar dessas rupturas, a universidade ainda éecada uma instituicdo
que pouco sofre modificacdes. Ainda que sofra, étgom hegemonicamente pelo
modelo incrementalista (CATANI, 1998), onde as @sllestruturas acumulam novas
funcdes, inflando o sistema universitario. SeguSdmtos (1989), os objetivos da
universidade passaram de “transmissao da cultnsmea das profissdes, investigacéo
cientifica e educagédo dos novos homens da ciéaciaivestigacdo, ensino e prestagédo
de servicos”, até que em 1987 atribuia-se dez &sgiincipais a universidades,
algumas contraditorias entre si, mostrando a ime@atidade da universidade de dar
conta de diferentes demandas do estado, do meead@sociedade:

[...] educacao geral pds-secundaria, investigafginecimento de méao-de-
obra qualificada, educacdo e treinamento altameespecializados,

fortalecimento da competitividade da economia, miscao de sele¢céo para
empregos de alto nivel através de credencializagébilidade social para os
filhos e filhas das familias operarias, prestac@osdrvicos a regido e a

comunidade, paradigmas de aplicacdo de politiceismais (...); preparacao
para os papéis de lideranca social (OCDE, 198 §ANTOS 1989, p.13).

Dentre as principais contradicbes dos papéis deetsidade, Santos (1989)
elucida trés: a producdo da alta cultura paraseltea necessidade de producao de
padrdes culturais médios necessarios a qualificégéuca das forcas de trabalho; a
hierarquizacdo de saberes altamente especializad®®xigéncias de democratizacao e
igualdade de oportunidades; a reivindicacdo danaumtta de valores e objetivos
institucionais e a submissdo a critérios de efecaciprodutividade crescentes. Em
resumo, a universidade teria de responder as digiess entre alta cultura e cultura
popular, entre teoria e pratica e entre educa¢édbalho.

Mesmo no bojo dessas grandes contradi¢cdes, segbadis (1989) a
universidade consegue manter o seu papel sodimb®léco de inculcar nos estudantes

[...] valores positivos perante o trabalho e peranorganizacdo econdmica e
social de producéo, regras de comportamento quléafaca insercéo social
das trajectérias pessoais, formas de sociabilidadeedes de inter-
conhecimento que acompanham os estudantes muibisaigpouniversidade e
muito para além do mercado de trabalho, interpbesga realidade que
tornam consensuais 0os modelos dominantes de dégemxoto e o0s
sistemas sociais e politicos que o suportam (SANTIO89, p.16).

Esse papel simbdlico e social esta imbricado nacretude e na
materialidade do cotidiano universitario. Pascu201@) elucida que os modelos
universitarios, sejam eles humanistas, modernistasliberais ou criticos, estédo
atrelados anteriormente a um modelo ideal de sadede demandam diferentes
curriculos, projetos politico-pedagdgicos e disogd cientificas cujas implicacdes se

dao no cotidiano da convivéncia universitaria eedgscam em processos de formacao
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intersubjetiva, o que agrega implicacbes macro erassociais da perspectiva
educacional do ensino superior. E nesse sentidosguéa a necessidade de refletir
acerca dos modelos de universidade, de curricdgrojetos politico-pedagdgicos e
de disciplinas que desembocam na formacédo de ufisgomal que pode ou nado

contribuir com as necessidades da sociedade, deslizndo as ideologias presentes
nos modelos em que se pautam.

A universidade no Brasil € marcada historicamentedpas qualidades: seu
surgimento tardio (em 1808) e o crescimento dorg@ivado do ensino (DUHRAM,
2003). Segundo Pascual (2012), as primeiras umilaeiss do pais surgem sob o0s
signos da cruz e da espada, pois advinham do moasl@val construido sob a sombra
das catedrais. Este modelo tinha influéncias ffloaé jesuiticas e escolasticas com trés
caracteristicas basicas: voltada centralmente pasa formacao teoldgica e juridica,
com organizacdo coorporativa; preservando sua aoti@nem relacdo a politica e a
igreja locais.

Pela marca da colonizacéo ibérica herdamos umaraujue representava
para a educacao superior brasileira uma determiioaniea de conceber a educacao, os
curriculos e os modelos pedagdgicos. Esta ditan@didade de saber e de poder
despojou os brasileiros de seus saberes e meiexpitessao originais assim como
muitos outros paises colonizados na América Lafisanarcas desta colonialidade séo
mantidas e alimentadas até hoje pela imposicaoadipdp mundial do capital que
reproduz interesses particulares e etnocéntricosure determinado modelo de
sociedade (QUINJANO, 2010; SANTOS; MENESES, 2010).

O processo de ajuste do estado brasileiro ao nereéadlobalizacéo e a
mundializacéo do capital exigiu reformas nem sengradas a cabo como: ampliacéo,
busca de recursos no setor privado e substituigamadtrole formal e burocratico por
sistemas de avaliacdo permanente (PASCUAL, 2013mamoto, Seixas, Costa e
Coelho-Lima (2013) contextualizam historicamentie®®justes no quadro do ensino
superior no pais:

O quadro atual do ensino superior € o resultadoute processo de

modernizac¢ao iniciado durante a ditadura civil-tailiestabelecida pelo golpe
de 1964, que promoveu a expansdo das redes deaeguaiticulares e

inverteu a anterior proporcdo de vagas, no qualdacatdo publica

amplamente prevaleceu. Esta tendéncia foi refargagdartir da década de
1990 para frente como um resultado do processadbeeal de "reforma do

Estado" e seu conceito de "Estado minimo", com maites do sistema

publico ocorrendo devido a diminuicao do investitnema area da educacao
e, inversamente, uma aceleracdo da expansao dadeedscola particular

(YAMAMOTO et al, 2013, p 83-84, traducéo nossa).
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Os autores trazem ainda que, das IES brasileirsgupadas pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaigp em 2010, de um total de
2.378, apenas 11,7% pertenciam a rede publicaaetmugue o restante (88,3%) eram
parte da rede privada de ensino. Segundo o INER2J20 total de instituicdes passa de
1.391, em 2001, para 2.378, em 2010. Além da agdudiguantitativa de universidades,
ampliou-se também o0 acesso. Foram criadas polifighticas no sentido de maior

democratizacdo do acesso a educacao superior.

[...] em 2010 entraram 2.182.229 alunos em cursgrdduacdo, 0 que
corresponde a um aumento de 109,2% em relacdola R@8se periodo, a
categoria federal apresenta, proporcionalmenteaiarnelevacdo do niumero
de ingressos (140,5%), seguida da categoria privdda5,4%).
Especificamente no ano de 2010, as instituicdesmgas contam com 78,2%
dos ingressos de graduacdo; seguidas das fedeoais13,9%; estaduais,
com 6,5%; e municipais, com 1,5%. (INEP, 2012, p.40

Esse aumento do acesso deu-se pela reestruturagiainiversidades
principalmente a partir do governo Lula (2003 —@0Qtuja criacdo de programas como
o PROUNI (Programa Universidade para todos), o RE(IMograma de Apoio a
Planos de Reestruturacédo e Expansédo das Univegsiffadlerais), a Lei de Cotas para o
Ensino Superior e a Educagdo a Distancia propiniafacilidades ao acesso,
principalmente das pessoas mais pobres, ao ansiiaidersidade.

Segundo Santos e Meneses (2010), outras cardctsigla formacao
universitaria na atualidade € que esta esta mangaldaimperativo da exceléncia de
notas, pelas diversas especializagoes, pelas rasss do mercado, pela imposicao de
contetdos provenientes de outras realidades (naareade das antigas metropoles para
as antigas colbnias), muitas vezes descontextdakzda realidade do povo latino-
americano. Um processo que vem reafirmar a dominegéda vez mais diversificada,
ultrapassando niveis econémicos e politicos, spepgndo enquanto cultura com
marca nas relagfes desiguais, hierarquicas e exfliais (SANTOS; MENESES,
2010).

Os estudantes participantes da pesquisa compeaatithguas percepcdes
sobre a formagéo académica que vivenciam e em snsghatidos corroboraram com o
que discorrem os autores. Eles percebem a nec#ssidauma formagcdo mais voltada a
realidade e que tenha mais correspondéncia compuénas a partir da acdo e da

reflexdo e ndo so6 da leitura de textos, acumuloodeeliidos ou consumo de ideias.

Como dificuldade, pensando na sala de aula... Aligs sala de aula e...
N&o, primeiro na sala de aula, eu acho que com¢@aa... A universidade,
ela é muito... Estilo um professor, o professorfittessofia José, a gente
falava que a gente era muito aulista, a universelada muito aulista, vocé
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passa muito tempo aqui dentro, das quatro paredés fera, as vezes, vocé
passa batido, e eu acho que seria uma dificuldaggim, com relacéo a sala
de aula, a gente devia sair mais, aprender maidadio de fora da sala
também(LIRIO, CC1).

Entdo, a gente sai com muita teoria e cadé a pa&tiE a pratica que faz

surgir. Entdo, vocé entra numa sala, e eu acho gesa é a maior
dificuldade, porque, quando muitos se opdem aquako, vamos ficar na
sala mesmo, vamos trabalhar com método de provapsa.”. Entdo, pra
mim, é uma dificuldade, porque, uma vez que vauda teazer pro proprio
orientador, ai ja vem a instituicdo. Pelo menosn#alES3, é bem isso, tipo,
vocé leva pro professor, mas ele ndo tem muita @pi@ que fazer ali,
porque a faculdade tem uma demanda, ela pede aaquite ndo pode, né,
mudar aquilo & pedido pela faculdade. E, sem dgvidma grande
dificuldade, uma deformacao que téAMARILIS, CC1).
As universidades também exigem a produtividade émaxh do professor
em sala de aula e os curriculos conteudistas impedaitas vezes que se traga a
realidade para dentro da sala de aula ou que aalssie cenario para o aprendizado
além dos muros da universidade, constituindo unmstaate acao-reflexdo propria de
uma praxis. O que os estudantes percebem é umerémoia entre o que se escuta na
sala de aula — a importancia da pratica e da @flexitica pautada na realidade para

uma boa formacéo profissional — e as dificuldadsstucionais para a efetivacao disto.

Eu acredito que a formacdo académica, pelo menesaggente tem aqui na
IES1, ela tem um discurso que ta voltado pra veumjeito como um todo, né,
pra se preocupar com esse sujeito e sempre crissjm, uma critica
construtiva, trazendo que a gente ndo pode olhasumito a partir de

fragmentos, olhar ele como uma doenca, né, como. ueduzir, né, o

sujeito. Sendo que o que eu observo é que issosa@daqui... (...) O

discurso néo passa para a pratica, ndo ha uma @ ALIA, CC1)

Martin-Baro (1986), discorre ainda sobre a impanithde que os curriculos
universitarios estejam de acordo com a realidadeidle do povo latino-americano,
explicitando uma dificuldade que, jA na década &80l acometia inumeros
profissionais: as deficiéncias tedricas e metodoédyde processos formativos que
pouco contribuiam com o desenvolvimento humanooéissional de pessoas aptas a
trabalhar com questdes sociais emergentes.

E necessario, entdo, perceber que tipo de modelocuddculo, de
universidade e de sociedade implicaria uma formgg&odisponibilizasse meios para o
desenvolvimento dessas potencialidades. Martin-Bd®72) propde uma nova
pedagogia para uma nova universidade, fazendo néalse@da conjuntura universitaria
a época que parece muito atual. Em suma, as uizdes tinham uma missao

profissionalizante, pautada na formacdo de técniamsn leves pinceladas de
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humanismo, para atender a demanda do mercado tatde dos formandos, ja que a
passagem pela universidade implicava em ascens#d. 0 segundo aspecto geral das
universidades dizia respeito a uma estrutura Napala, caracterizada pela hierarquia
monolitica de gestdo com sistema de programasrare E, em terceiro lugar, um
carater politico pretensamente neutro e a senagordem vigente, entdo “se juntamos
essas trés caracteristicas nos encontramos comUminarsidade servil, acritica e
pragmatica’ (MARTIN-BARO, 1972, p.135, traducio sas

As transformacdes propostas por Martin-Baro dizespeito a assuncéo do
papel politico da universidade, que deve tomarepdws problemas coletivos da polis;
para ele, deve-se buscar, uma decisdo axiolégittaéi de valor, pois pretender uma
ciéncia asséptica € um mito do opressor. MartioBae72) afirma que toda ciéncia
comprometida e humana, deve discernir continuamentee diferentes caminhos
possiveis para sua realizacdo. O autor propdefiporue a nova universidade deve
buscar nossos valores e nossa identidade como lptimo americano. E necessario
gerar uma cultura autbnoma, onde a universidade gesgramar seu trabalho como
ciéncia comprometida historicamente, ciéncia dodmrpara o homem, combatendo a
“cultura do silencio” (FREIRE, 1989) com “reflex@vitica, acdo eficaz e realismo
politico”. (MARTIN-BARO, 1972, p.137, traducdo nags

Silvia Lane (2008) também contribui com essa réifteao afirmar que:

Enquanto a Universidade ndo romper com o circudms®d criado entre um
saber congelado que leva a técnicas reprodutivasrdéstatus quo’, ela s6
conseguira atender a uma elite intelectual e ecmajrpara a qual convém
manter as coisas como estdo... Também na suagpciiaiana, cabe a
Universidade contribuir para o avanco da conscéédos futuros psicélogos,
pois somente eles poderdo desenvolver atividadmssformadoras da
sociedade (LANE, 2008, p. 7)

A formacdo académica aparece, entdo, como prohtEr&atambém como
potencial de superagdo as condi¢cbes de manuteregdond sociedade socialmente
injusta, visto que, por muitas vezes, mantéstatus qudormando em escala industrial
profissionais técnicos eficientes alimentar o mgocde trabalho e, por outro lado, é a
partir de uma formacdo critica e reflexiva nesfgaes, em contato com as demandas
sociais e com as reflexbes e acdes que ela exige,tana-se possivel formar

profissionais comprometidos que serdo também egjdid processo de mudanca social.
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3.2. Ensino Superior de Psicologia no Brasil: entraupturas e continuidades.

No Brasil, a primeira referéncia ao ensino supedar disciplina de
Psicologia surge somente na década de 30, juntana@nsurgimento das primeiras
universidades do pais (FURTADO, 2012; LISBOA; BAR®A) 2009). A Psicologia,
como ciéncia e profissao, se fortalece e se implameo pais a partir principalmente
do ambito da educacéo universitaria, ja que, dastkrada de 30 até a regulamentacéo
da profissdo em 1962, aparece como disciplina éiasd formacédo de cursos como
Filosofia, Pedagogia, Medicina e Sociologia. Hisidores do campo denominam essa
fase de trinta anos como periodo universitario G&5TI, 2004 apud LISBOA ;
BARBOSA, 2009).

A primeira regulamentacéao oficial do ensino de élemia surge juntamente
a regulamentacado da pratica profissional e tamb@nmeeira proposta de um curriculo
minimo. Segundo Lisboa e Barbosa (2009, p.723)

Em 1962, com a famosa Lei n° 4119, finalmente digg®0 e o0 curso de
formacdo séo oficialmente regulamentados. No meamm o Conselho
Federal de Educacao (CFE) emite o parecer n° 408/ ®do o curriculo
minimo e a duragdo dos cursos de Psicologia. Essamknto compreende a
formacéo em trés niveis, cada qual com uma durag#o foco: bacharelado
(4 anos), centrado na formacgéo do pesquisadongciatira (4 anos), voltado
para a formacédo do professor de Psicologia e faxmdog psicélogo (5 anos),
dirigido a formacéo profissional.

Essa proposta de curriculo minimo vem formatar uteserminada
concepcao de saber e poder para o campo da PscoBepgundo Bernardes (2012,
p.219), a formatacdo de um curriculo minimo ou de wWiretriz ndo esta restrita
somente a umagtade de disciplinasmas € implementado no campo das relacbes de
poder e na producdo de cultura”. Quanto a issocudhs(2012) reforca que a
formulacdo dos contetdos e métodos de ensino p@ssu apontamento do tipo de
sociedade e de pessoas que se busca.

Entre a década de 60 e 70, assistiu-se a um gcaese@mento do numero
de cursos de Psicologia no pais, juntamente arsestipacdo crescente. Tratava-se de
um periodo histérico nacional marcado pela ditadnifdar, em que o estado confiou a
iniciativa privada o papel de resolver a crise arsitaria. Segundo Scaparo e Guareschi
(2007), as préticas psicologicas a época se cdiasain sob a influéncia da represséao
politica, do patrulhamento ideoldgico e de filoasfdesenvolvimentistas, o que trouxe,

por decorréncia, o predominio de praticas “indigltiias, descontextualizadas e
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apoiadas em modelos abstratos de seres humant80)pengendrando processos de
normalizacdo e de controle das pessoas e contlibbupara a naturalizacdo das
expressdes de violéncia e repressdo. Esse cemacimndtrucdo colocava a Psicologia a
servico do Estado, como instrumento para a legifimada exclusdo social, das
vulnerabilidades, e do ajustamento forcoso dos idew®s a logica hegemonica,

transformando suas praticas em mecanismos de Eidenlogico com argumentos

cientificos pretensamente universais e neutros.

Na década de setenta, porém, segundo Ferreira(R@d@, p.115) com o
inicio da abertura democratica no pais e suas foramscdes sociais e politicas
suscitadas principalmente pelos movimentos sociaisia-se uma crise no modelo
prevalente de formacédo em Psicologia, pautado tuacéo clinica de cunho liberal e
privado e numa formac&o tedrica e conceitual egtieam sem contextualizagéo”. E a
partir da década de 80, entdo, que a questdo =roeige fortemente nos temas e

formagdes dos profissionais de Psicologia.

O contato dos psicélogos brasileiros com as digetkssses sociais, iniciado
no inicio da década de 80 (com destaque para onmeoid de sadde mental
na saude publica), passou a exigir certa escutpuéstdo social. O “social”
entrou em cena, ainda que, prevalentemente, indexat¢do de pobreza. A
Psicologia no Brasil passou a reconhecer a imptgétanto do contexto
social, quanto do debate em torno da ética, no cad® atuacdo e da
formacédo (FERREIRA NETO, 2002, p.116).

Com a abertura politica e construcédo da Constiuiga1988, ampliaram-se
as praticas psicologicas e producbes de conheanuerg integravam a perspectiva da
emancipacgao social, agregando expressdes comaosaw], “igualdade” e “cidadania”
ao campo da Psicologia (SCAPARO; GUARESCHI, 200#)na década de 90, com a
crescente mundializagdo do mercado e a ascensaediiberalismo, a formacado em
Psicologia passou a ser pautada em uma direcaicist@nvoltada ao mercado e com
fragilidades de poténcia critica (FERREIRA NETO0Q2)

No ano de 1992, entéo, reuniram-se em Serra N&ydas 103 instituicdes
agéncias formadoras do pais a fim de repensanmaf@o do psicélogo. Deste encontro,
as agéncias juntamente aos conselhos elaborarama chamaram de “Carta de Serra

Negra” com proposicoes de sete principios nortesdoara a formacao em Psicologia:

1) desenvolver a consciéncia politica de cidadania,compromisso com a
realidade social e a qualidade e vida; 2) desepvaliitude de construcdo de
conhecimento, enfatizando uma postura critica, Stiyadora e criativa,
fomentando a pesquisa num contexto de acdo refleg@o, bem como
viabilizando a produgéo técnico-cientifica; 3) desdver o compromisso da
acao profissional quotidiana baseada em principtas, estimulando a
reflexdo permanente destes fundamentos; 4) desemval sentido da



48

universidade, contemplando a interdisciplinaridade indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo; 5) desenvolvéorraacdo basica
pluralista, fundamentada na discussao epistemagpgizisando a
consolidacdo de praticas profissionais, confornreadidade so6cio-cultural,
adequando o curriculo pleno de cada agéncia fomaaocontexto regional;
6) desenvolver uma concepcdo de homem, compreenditio sua
integralidade e na dindmica de suas condi¢Oes e@mscde existéncia; 7)
desenvolver praticas de interlocugdo entre os sidger segmentos
académicos, para avaliagdo permanente do procegsondacéo (CFP, 1992,

p.1).
Com um conteudo critico e pautado nas demandaais@tigeridos pelas

agéncias formadoras, as Diretrizes Curricularesddacs para o curso de Psicologia
aprovadas em 2004 através da Resolucdo n° 8, 66/2204 (BRASIL, 2004) trazem
avancos e limitagcbes. As diretrizes passaram 105 grara serem aprovadas e
construiram-se com exaustiva discussdo no ambdgfitucional a partir de foruns
nacionais de formacao ocorridos durante os anoA @@sociacao Brasileira de Ensino
de Psicologia (ABEP) teve importante papel nessasiflagcbes. Os avancos dizem
respeito principalmente, segundo Goncgalves (20®8laboracdo de uma proposta de
formacao cientifica critica e reflexiva com supé@mado modelo tecnicista pautado na
divisdo anterior de formacdo do profissional e fagdo do pesquisador a partir de
perfis especificos. Outra discussdo foi sobre i@udatdo entre teoria e pratica que
muitas vezes ndo eram contempladas com a realizicaéstagios separados por areas
especificas, pelo que se chegou a elaboracgéo tiggossem énfase e estdgios basicos
(ou préticas integrativas), a fim de ampliar ara¢éo do estudante com contextos onde
a ciéncia se desenvolve (ABEP, 2014).

Goncalves (2007) ainda aponta a atencédo que focattad a definicdo de
competéncias e habilidades, para garantir a sujerde um perfil tecnicista, uma
formacdo basica, pluralista e soélida, o compromissm as demandas sociais e a
preparacao para a atuacgao profissional, para algasg para o ensino. Em 2011 foi
publicada uma complementacao a diretriz de 2004aé&®solucao n.5, de 15 de margo
de 2011, com o propoésito de agregar um projetoadedcdo complementar para
professor de Psicologia, sendo obrigatério as IE®avem e facultativo o estudante
cursar (ABEP, 2014).

Em relacdo as limitacbes, destacamos a critica adelm baseado em
competéncias e habilidades que deflagra muitassyessgundo Lisboa e Barbosa
(2009) uma racionalidade tecnicista e de cunhoilveral preocupado com objetivos e
metas. Segundo Bernardes (2012), as Diretrizesedasdo, acabam por configurar-se

como dispositivos tecnologicos produzidos pelaorsadidade pratica. Porém, o que se
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busca é uma formacdo generalista e vinculada adugdes praticas dos contextos

locais.

A organizacdo do curriculo por competéncias fatragando objetivos e
definindo operacgfes cognitivas (Pacheco, 2001 )orthecimento e a cultura
ndo sédo problematizados como campo plural de tosfé acordos, e a
funcéo cultural da universidade € submetida a #gwercantil da formacao
para habilidades e competéncias(Chassot, 1998); trata-se, portanto, de
conceito com raizes cognitivas e individuo centradae localiza as
competéncias para as habilidades no corpo/psiquisioo individuo
(BERNARDES, 2012, p.224).

Em contraposicdo a esse modelo de competénciaidodlizada e
cognitiva, Bernardes (2012) propde a competénaia,étuja proposicado € de superar o
reducionismo de um conhecimento voltado ao salzer fa suas aplicacdes em funcao
da reflexdo do “como saber/fazer e para que sabker/f(BERNARDES, 2012, p.227).
A competéncia ética estaria pautada no cotidiame dialogicidade.

Hoje, o cenario da formacdo em Psicologia é bastphiral. Em termos
gerais, temos uma grande expansao do ensino,gaim@nte no ambito privado, assim
como a interiorizagcdo dos cursos e sua internalizagao (compra de instituicdes
privadas por grandes empresas internacionais). pesguisa realizada em 2009 por
Lisboa e Barbosa intitulada “Formacéo em Psicolagi®rasil: um perfil dos cursos de
graduacdo” classificou os 396 cursos identificadas época: todos eram cursos
presenciais, a maioria realizada em instituicoes/eusitarias privadas com fins
lucrativos e situadas no interior do Pais e na&egudeste. Quase sempre tém duracéo
de 5 anos, com regime semestral e carga hordabd®et4000 horas. “Alerta-se, dessa
forma, para que sejam tomadas medidas urgenteentames de aliar quantidade e
qualidade no ensino da Psicologia no Brasil” (LISBBARBOSA, 2009, p.719).

Em 2014, segundo cadastro disponivel na platafa@rMEC, temos no
Brasil 611 Instituicbes de Ensino Superior (IESk quinistram Psicologia e esse
namero tem aumentado, visto que em 2011 haviantbikbs de Psicologia no Brasil.
Percebe-se que ha uma multiplicacdo em ordem maludessa ciéncia e profissdo
pautada principalmente na emergéncia do mercado.

A pesquisa realizada pela Rede Brasileira de Rg@l Comunitaria
intitulada “Etica na Formacdo em Psicologia Coméridtno Brasil”, coordenada pelo
Prof. Dr. Sarriera da qual fazemos parte, realiewantamento das IES de Psicologia
do Brasil, cadastrando informacdes de 488 IES.d3e488, 32 estdo na regido Norte,
95 no Nordeste, 195 no Sudeste, 127 no Sul e 3Bentroeste. Os tipos de Instituicdo

(publica ou privada) confirmam os dados apresestadma sobre crescimento do
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namero de IES privadas, pois, do total cadastragenas 67 sdo publicas e 421
(86,3%) sdo privadas. A duracdo dos cursos em B%7¢él de 5 anos, apenas 11 tém
duracao de 4 anos e meio.

Para o enquadre do nosso estudo € importante tasihéna formacdo em
Psicologia no Ceard. Segundo Marques (1990), asceshda préatica psicolégica no
estado se fizeram presentes na década de 60 nladebecue Filosofia do Ceara, onde
criou-se 0 Curso de Orientacdo Educacional comedoios como Psicometria e
Psicologia Social. Na area da educacéo também d@gense a disciplina, até que, na
década seguinte, cria-se a Associacdo de PsicoldgiaCeara. As discussdes
profissionais abordavam o0s aspectos éticos e tangb@assibilidade de se criar um
curso de Psicologia no estado.

Segundo Marques (1990), o perfil de profissionai$dicologia no estado a
época era formado somente por psicologos que virdeoutros estados para compor
servicos de orientacdo profissional, psicodiagnostieabilitacdo e psiquiatria, ou para
trabalhar em 6rgdos como o DETRAN, a Policia Milimo INPS. O primeiro curso
criado foi na Universidade Federal do Ceara, gueriaou a abertura de 30 vagas no
vestibular de 1974 e o Curso de Graduagdo em Bgiaoé criado em 1975. O modelo
tedrico em que se baseava a criagdo do curso Bemlo@ Psicologia Experimental e
Clinica. Marques (1990) ainda relata a ampliacéolgbaa do campo pratico da
Psicologia dentro da formacéo iniciada na décadaldgautada na multiplicacdo das
possibilidades tedricas e também nas necessidadesnjuntura econémica e social,
principalmente da cidade de Fortaleza. O segundsoctoi criado em 1984 na
Universidade de Fortaleza (UNIFOR), uma universidgarticular, o que permite
perceber que no inicio da década de 80 ja havidade o encontro da necessidade
social das praticas psicolégicas e com o empendtducional para planejar e criar 0s
cursos de graduacao.

O cenério da Formacao em Psicologia no Cearanfiisado por uma
pesquisa do Departamento de Psicologia da UniasidFederal do Ceara e
Coordenada pelo professor Jesus Garcia Pascual a@nos de 2010 e 2013. Nesta
pesquisa, foram levantados os programas das diesplio nacleo basico (disciplinas
gue compdem até o sexto semestre) dos 11 curdesiadogia do estado presentes até
0 ano de 201%Bexpostos na Tabela 6 (PASCUAL, 2013). Interpretasa a partir desse

® Hoje, j&4 temos mais dois cursos de Psicologia ear& uma na Capital e uma em Ic6, na Regido
Centro-Sul do estado, ambas privadas.
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levantamento documental os objetivos educacioressmetodologias de ensino, a
avaliacao da aprendizagem e as fontes de leitugesidas, a fim de propor acdes que
qualificassem a expanséo dos cursos.

Os objetivos educacionais presentes sao relacsremldominio cognitivo,
contemplando a integracdo de habilidades e conkati®. Os dominios afetivo,
psicomotor e social ficam em segundo plano. As dwtgias de ensino privilegiadas
Sa0 em sua maioria expositivas e ndo cooperativdsrma de avaliagdo geralmente
presa pela participacdo do estudante e tambémdesienvolvimento de habilidades
consonantes com as diretrizes curriculares nadpnalém de conhecimentos
especificos por disciplina (PASCUAL, 2013).

Em relacéo as fontes de leitura, ha um equilibnibeeautores basilares da
Psicologia e autores emergentes. Freud € o autm eitado, seguido por Piaget e
Vygotsky. Autores que conformam as bases teoricaze®doldgicas da Psicologia
Comunitaria (GOIS, 1993) aparecem entre os mais@#t, como: Gois, Vigotski, Silvia
Lane, Paulo Freire, Leonardo Boff e Sawaia.

Tabela 5 — Relacao de Cursos de Psicologia do Ceara

IES Publica/Privada Localizacdo Endereco eletrdnico
Universidade Federal Publica federal Fortaleza www.psicologia.ufc.br
do Ceara (Capital)

Universidade Federal Publica federal Sobral www.campussobral.ufc.br
do Ceara

Universidade de Privada Fortaleza www.unifor.br

Fortaleza UNIFOR

Universidade Estadual Publica estadual Fortaleza www.uece.br

do Ceara — UECE

Faculdade de Privada Fortaleza www.fateci.com.br
Tecnologia Intensiva —

FATECI

Faculdades Nordeste - Privada — grupc Fortaleza www.fanor.edu.br
FANOR internacional

Faculdade Catolica Privada Quixada www.fcrs.edu.br

Rainha do  Sertdo

FCRS

Faculdade Ledo Privada Juazeiro do www.leaosampaio.edu.br
Sampaio Norte

Faculdade Mauricio de Privada Fortaleza www.mauriciodenassau.edu.lbr
Nassau

Faculdade Luciano Privada Sobral www.lucianofeijao.com.br
Feijao

Centro  Universitario = Privada Fortaleza www.estacio.br

Estacio do Ceara -

Estéacio FIC

Fonte: Pascual (2013).
Para pensar uma proposta de formacdo em Psicodogian modelo de

universidade coerente com este, € importante in alé consideracédo de habilidades e
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competéncias técnicas do saber psicoldgico. Noksr, perpassado pela Psicologia
Comunitaria, vem afirmar uma visdao de mundo, dehsenano e de sociedade que
requer que se va além estritamente do contextaldale aula, € necessario estar com a

comunidade também, pisar no mesmo chao, como calpoafessora P6.

[...]Ja vivéncia fora com o povo ela é fundamen@lcontato humano de um
com o outro e ver a crianga, e ver uma associagatg ONG que trabalha
numa causa, num bairro, tem que ter politica pabtembém, (...) Entdo, o
aluno ir ao encontro das pessoas que se organizataralmente, né? O
movimento Salve o Coc6 organizado pela populacéisas assim também
pra que o aluno descubra “Ah, entdo as pessoas rposer protagonista

mesmo” né? Nem é sO nas politicas publicas e nesd gente formada,
intelectual. As pessoas podem ser protagonistasvida dela e das

comunidades e dos bairros delas sem ter nenhuno pgact politica publica.

E porque é aonde eles vdo ver que a pessoa, ogiateta pessoa, a aaa
energia né, a o compromisso é esse daquele dageskoa, daquele grupo,
sem nenhuma promessa politica, sem nenhum vergamtodetras, sem

nenhum prefeito. Entdo, eu acho que esse contawity importante pra

garantir, porque nem s6 os livros vao passar, nérmternet vai passar. Eu
acho que séo instrumentos... o contato, pra mima&ho, é... Assim, por
mais que exista toda a tecnologia no mundo, nuéawbstituir o corpo a

corpo. Nunca. Porque é quando a pessoa se olhaolmas, com verdade.
(...) O ser humano ele é fundamental pra tudo, prasPsicologia eu acho
assim que num tem, num tem outro recurso. Se eu &tvécnologia mais de
ponta assim, que a pessoa se transporte e fiqueeaguerceira dimenséo,
ndo substitui 0 ser humano. Entendeu? A minha Basgsa, tem que ir pra
comunidade! tem que ir 14 na comunidade. O professo aluno tem que
andar, andar na areia la em Canafistula né? TemiquéP6, EO6).

Nesse sentido, a articulacdo proposta entre ep&sgdisa-extensdao em
muitas universidades parece mais coerente com omaa¢do mais complexa para
atender as necessidades da formacgédo em Psicologian@aria.

A Psicologia Comunitaria no Ceara, (GOIS, 19933cra partir de préaticas
universitarias e do compromisso dos docentes emtiss com a realidade do estado e
ndo somente do desdobramento de uma disciplina aoenpe de um curriculo
universitario, como veremos adiante. O que, dedacoom a definicdo de Bernardes
(2012), estéd imbricado com o desenvolvimento depstémcias éticas. A Psicologia
Comunitaria € uma praxis (teoria-pratica-compromisscial) que imprescinde da
relacdo. E um saber relacional, um “saber com” @sdproducgdes coletivas partem do
dialogo entre saber popular e saber cientifico.

Uma universidade coerente com a Psicologia Conmimitéom seu projeto
de sociedade e de homem, deveria possuir estadarésticas, estando sempre aberta
ao dialogo com a cultura popular e fortalecendd-Bsicologia Comunitaria no Ceara,
desenvolvida principalmente por autores como Gb&93, 2005, 2008) e Ximenes
(2007, 2010) no ambito da Universidade Federal éar&; tornaram-se referéncia para

o estado, e, além das praticas de ensino em saal@esempre esteve propondo uma
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forma diferenciada de aprofundamento tedrico-mdégilco dos estudantes através da
saida do espaco universitario e do trabalho nixdeardas comunidades.

A Extensdo é espaco de formacdo discente e docmntglementando a
aprofundando a constru¢cdo do conhecimento em sadauld, constituindo uma pratica
pautada na acao-reflexdo, trazendo aspectos ddadmlem didlogo com temas e
categorias tedricas e contribuindo para a co-regiblivacdo do processo
aprendizagem-desenvolvimento dentro e fora dedsmabkula. Os estudantes voluntarios
sempre se referenciaram a extensdo como um espaigputencial em sua formacéao,
afirmando-a como a possibilidade que tiveram de ogerconceitos tedricos (como
conscientizacdo, inser¢cdo comunitaria, fortalectmeos sujeitos) corporificados e de
aprofundar reflexdes e leituras da realidade enat@icom os saberes populares.

E traz também a questdo da conscientizacdo, dooFendire, e, enfim, altas
metodologias foram usadas, né, a questao do cirdalaultura e de todas
essas coisas e também... Enfim, a insercdo na ddede) proporcionar
sujeitos mais fortalecidos, mais empoderados. Enfion tudo isso eu
estudando e, a medida que eu ia estudando, eu tamiaéacontecendo. E s6
faz sentido quando a gente vé aquilo, de fato, ecemdo, né, porque, as
vezes, eu ficava me questionando: o qué que exzéodo aqui? Assim, sera
que isso ta dando certo mesmo, sera que eu topaujue ha um... Porque,
até entdo, eu ndo tinha visto, né, e ai, quandeieeu: “car*****| faz todo

o sentido!” E isso é muito bor(DALIA, CC1).

No sentido de uma aprendizagem com um lastro pratintribui o conceito
de atividade de Vigotsky (2001), que vem pautativadade humana como constituinte
da subjetividade e do desenvolvimento do psiquisipartir do momento em que se
muda o mundo pela acdo, o homem transforma a snmesima relacdo dialética,
apreendendo e internalizando a realidade ao seu, igelo que os conceitos tornam-se

palpaveis, como se ‘fizessem parte’ do sujeito cafirma Lirio.

[...] com relac@o ao que a Dalia falou agora, a gtéo da pratica, né, que
foi 0 que me atraiu muito na psicologia comunitapalo menos a que é feita
aqui, foi essa questdo de vocé poder construirmdecimento junto com os
outros, né, que tao contigo ali, e a partir de upratica também. Que eu
acho que, pelo menos particularmente, eu funciomitorassim, funciono

muito quando eu to fazendo ali, quando eu to meaxectwmo se eu tivesse
manuseando aquela coisa ali também, como se atjudese fazendo parte
de mim também. E mais facil pra mim, pelo menomew@propriar daquele

conhecimento que eu to produzindo. Entéo, foi igge mais me atraiu,

assim, que mais me apaixonou na psicologia commiguando eu me

aprofundei(LIRIO, CC1).

Apesar de as universidades do Brasil admitirem @ortancia da relacao
tedrico-pratica e de estimularem a criacdo de fw®jde extensdo, estes muitas vezes

sao constituidos por intervencdes assistencialestasnicistas, ampliando a relacdo de
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dependéncia da populacdo em relacdo aos técniEosom o intuito de questionar
posturas assistencialistas e tecnicistas, pautedagerarquizacédo de saberes, que geram
dependéncia e a opressdo de saberes e praticdarpepgue o Nucleo de Psicologia
Comunitaria (NUCOM) da UFC, fundado em 1992, venoppr a Cooperacéo
Universitaria, afirmando uma postura de horizodtade na construgdo de sua praxis. A
cooperacdo  universitaria € pautada numa  proposta  bervencao

comunitaria/libertadora, a qual:

Possui um carater politico com o sentido de prapioma integracao dos
moradores e dos parceiros (agentes externos). fet@reera planejado e
executado conjuntamente pelos envolvidos no procdssm como objetivo
a transformacdo da alienacdo em individualidadeariem que o individuo-
coisa transforma-se em individuo-sujeito. A relagéitre moradores e
parceiros € integrativa, tendo como base a trocasalges (popular e
cientifico) (XIMENES; NEPOMUCENO; MOREIRA, 2007,36).

O NUCOM é um dos icones da historia da Psicologinhitaria no
estado. Desde o primeiro projeto de extensao cacolBgia Comunitaria em 1982 no
bairro Pirambu em Fortaleza que seus membros fonesde participantes vém
desenvolvendo, aprofundando e difundindo essa @daeRsicologia da Libertacdo no
estado.

Assim, € possivel estabelecer-se uma visdo darsideee para além de
intervencdes assistencialistas ou tecnicistas, etmmdo a préxis de cooperacao
universitaria de modo democratico, participativotransformador, com didlogo e
criticidade. A cooperacao propicia a construcdocdehecimentos locais e gerais
baseados na realidade, inseridos nos campos Suaiitico e cientifico em que se da a
vida cotidiana, mobilizando a comunidade para qoape o seu lugar junto a
Universidade (BRANCO; GUIMARAES, 2003, apud XIMENESal, 2007).

[...] estar com a comunidade é formacao tambémeriimamente formagco,
porque, quando eu tive contato com psicologia coratia nas aulas
mesmo, ja entrei em contato com algumas reflex®es; o que é que eu vou
estar dando como retorno a todo esse investimenéfigeram pra eu ta
aqui, dentro de uma universidade publica; e aise@ogia td chegando nas
outras localidades, ta chegando nas ruralidades,imterior, t& chegando
naquelas pessoas que ndo tém condi¢des financeirds, entender que a
ciéncia ndo é neutra, ela tem um direcionamentque fazer Psicologia é
assumir um posicionamento politico, &€ assumir usigmnamento diante de
pessoas que vao ta ali comigo e que ndo € sO pnhagameu dinheiro
(JASMIN, CC1).

E nesse sentido que Freire (1983) problematizaerma Extensdo
universitaria, no sentido de estender o saber a@s1do o tém, propondo em seu lugar

o termo Comunicagdo, numa postura de valorizacasatler popular em uma relacao
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dialégica entre os participantes de uma acdo umediva, propiciando aprendizados
mutuos.
3.3 Os desafios da pratica docente no contexto univet&iio atual

Falar da formacdo em Psicologia e em especial naafgio ética em
Psicologia Comunitaria requer um olhar amplo saigeprocessos que perpassam 0
cotidiano académico. Uma problematica que se mosilevante frente ao tema do
estudo foi o cotidiano precarizado dos trabalhaxlai@ ensino superior, que muitas
vezes impediu o bom andamento da pesquisa assim agrarticipacao da totalidade
dos professores da area no estudo, e que tambdimarem um impacto na formacao
universitéria.
3.3.1 Precarizacao do trabalho docente

As reformas educativas ocorridas a partir da décmdQ0 orientaram as
instituicdes de ensino superior a eficacia, atautividade e a exceléncia, entretanto,
como afirmam Pedrosa e Moraes (2011, p.54) asuigses “permanecem assentadas
na légica que fundamenta a teoria do capital humaaotentativa de articular a
educacao as demandas de mercado de trabalho eenppliealéncia e a flexibilidade
sao elementos constitutivos dos novos perfis [@iolnsis”.

Pedrosa e Moraes (2011) afirmam que o cenarioildirasatual na
educacao superior € de plena expansdo, porém oincegdo quantitativo ndo é
acompanhado pelo crescimento qualitativo dos ot que produz. Este cenério é
apontado por Borges e Veiga (2011) como um cerdeiincertezas e de constantes
mudancas, onde o professor “bem adaptado” é aquedepossui uma variedade de
atividades que lhe assegurem no mercado, subjuwgaads ditames do grande capital.

Assistimos hoje na pratica do trabalho docenteimstg#uicbes de ensino
superior (IES) no Brasil uma série de mudancasegqwelvem o fazer académico e os
cotidianos dos profissionais. Ao estudar especiferdte sobre esse cotidiano, Bosi
(2007) aponta para o fendbmeno da intensificacatralmalno docente, um fendmeno
social que toma corpo sob a égide da distribuigidechpo de vida e de trabalho do
docente orientados a produtividade académica muézass involuntaria e ndo salutar,
produzindo precarizacao e desprofissionalizacddRBES; VEIGA, 2011).

A precarizacdo € constituida pela desvalorizacaha fde estabilidade,
exploracdo da forca do trabalho, desregulamentac&texibilizacdo das relacdes
contratuais e dos direitos dos profissionais (B@80Q7). Essa l6gica de desregulacao

neoliberal e privatizante faz parte de uma séridadtituicdes das forcas produtivas que
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compde o capitalismo, e que acabam por depor tangbrma humana de trabalho
(ANTUNES, 2001). Assim, as relacbes e as formaspaelucdo sdo reduzidas a
mercadorias, destruindo e degradando a forca humantabalha.

Foi possivel perceber nos relatos das entrevigtassenca de uma rotina de
trabalho precarizada, no que diz respeito pringipate, aos tipos de vinculos, a
quantidade de alunos por sala de aula, a repregentto seu fazer nas instituicdes
contratantes e a qualidade das relacdes internastitaicao.A satisfacdo pessoal com
a pratica docente € constantemente tensionada qmecarizacdo e a exploracdao dos
vinculos de trabalho, alterando a qualidade doatr@beducacional sobre o qual os
professores tanto se esmeram e se dedicam.

Mesmo com uma grande identificacdo da maioria dosfisgionais
entrevistados com area da Psicologia Comunitanaagpersiste o perfil do professor
substituto que nao se identifica com o fazer deiglisa, tendo que, por uma questao
ética “vender o peixe” para o estudante, ainda rfie coadune com Seus pProcessos

epistemoldgicos, ontologicos e metodoldgicos, cémacaso do professor P2:

Eu nunca trabalhei especificamente como Psicélogociaf nem
comunitario. Eu passei na selecdo e peguei ess@pliia referente ao
campo. Sabe, eu nunca trabalhei diretamente cogoRgjia Comunitaria, e
alguns autores da Psicologia Social tem alguns guetrato, mas nunca foi
meu grande foco. O grande assim... Os grandes asitque eu trabalho...
Que eu trabalhei sdo os Franceses, o Foucault eetelze, inclusive a
minha dissertacdo foi em cima desses... as duapljzas sdo em cima disso
né, tanto da dissertacao quanto o TCC. Ok? Inclufiv... Tem uma questao
inclusive de ética em relagdo com a minha posteaté aos discentes, ja
gue eu ndo sou um psicologo comunitario, eu seit@adi vendendo o peixe
da psicologia comunitaria, ai pra mim era uma gdest Vocé tem que ta
sempre deixando isso bem claro, pra mim, que aegémta que ta vendendo
um peixe, ja que vocé tava naquele luga(P@& EO03).

Ja os professores que se identificam com a areg &wuscam desenvolver
atividades que nao se restrinjam apenas a medicamcessos informativos dentro da
sala de aula, sofrem com as questdes burocrasamstituicbes e com a demanda por
um vasto numero de disciplinas a ministrar. Fob rancontrar um professor que
desenvolvesse atividades de pesquisa e extens@r@aaNao por falta de desejo, mas
por falta de disponibilidade de tempo e por difiades burocréaticas, assim como pela
precarizacdo dos vinculos: Os professores de uitgtés publicas, com exce¢do da
UFC, tinham vinculos de professores substitutos grofessores das IES privadas eram

efetivos, porém déo aulas a turmas muito numerosas.

E ai tem esse processo burocratico que envolve &amb tipo de vinculo
empregaticio que é oferecido pros novos professoégsros novos docentes
gue nado tém a titulacdo de doutor. Que as vezesdpugocé tem a titulacédo
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isso te permite prestar concurso publico, mas ras®s, ndo é sO a auséncia
do titulo, é também a auséncia dos concursos @tavef(...)E ai a partir de
julho de 2012 eu comecei a minha trajet6ria noriotedo estado e ai eu
fiquei de julho de 2012 até abril de 2013 na IE$afisal de Itapipoca. E ai
la eu ministrava disciplina nas mais variadas are&, psicologia da
aprendizagem, psicologia do desenvolvimento, p=igal evolutiva que é
uma aproximacdo com a psicologia do desenvolvimerit@ratura infantil,
né, assim, entdo...introducdo a psicologia...queedisciplinas dos cursos
de licenciatura. E ai quando foi em agosto de 26d2omecei a dar aula na
faculdade Luciano feijdo, que ai eu peguei as disw@s dentro da area de
psicologia socia(P1, E01)

A experiéncia da professora revela a flexibilizagdms vinculos nas
universidades publicas, que aumentaram o nUmeBuae vagas aos longos dos anos,
mas ndo acompanharam as mudancas no que diz oespeihtratacdo de profissionais,
valorizacdo salarial e das condicbes de ensino.éfitdde concursados nas IES
estaduais € enorme, sendo os professores substintarados como os profissionais
aulistas que ocupam 0s espagos e sdo alocadosrimiidamente em diferentes
setores. Além disso, o fenbmeno da insegurancardbbonduz os professores a
empregar-se em mais de uma instituicdo, o que ampsua sobreimplicacdo. Outro
fendmeno que demonstra a precarizacdo do cotids@ioo as turmas com grande

guantidade de estudantes:

Eu trabalho muito com com... Assim, eu... E umfiesarimeiro, dar uma

aula na hora do almoco pra mais de 50 alunos n§ Entdo assim, eu nédo
consigo nunca fazer uma visita com eles. E temdifeeenca muito grande
(...)E um contexto de uma sala de aula que em gemal uma pouca
vinculagdo entre eles, tem pouca aproximagéo, eigsm tudo... Deixam as
pessoas as vezes mais dispersa mesmo, acho queiidinuompromisso as
vezes(P5, E05).

Nas IES particulares o peso da mercantilizacdo iérma que acentua a
precarizacdo e desvalorizagdo docente muitas (&@SI, 2007), o que nos leva a
questionar se 0 processo pedagdgico ndo acabaigaor m 2° plano diante da
necessidade de ter alunos matriculados, o que @mmpdgica da mercantilizacdo da
educacao (BOSI, 2007). Essas turmas com granderoside alunos dentro de um
modelo onde se precisa do contato com a praticao conmodelo da maioria das
disciplinas de PC do estado (teorico-praticas) taéibém dificultadores, pois muitas
vezes 0 professor ndo pode acompanhar o contatestiosdantes com o campo. Onde
relata-se um distanciamento da préaxiAs ‘vezes me da a sensacio de ser uma fala
vazia, porque eu mesma muitas vezes nao consigoeaesse ambiente de proximidade
na disciplind (P5, EO05).

Apesar de os professores colocarem a problematiqaretarizacdo como

um impeditivo para o desenvolvimento do trabalh@o mouve nenhum relato de
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implicacdo destes com processos de organizagao categoria de trabalho ou mesmo
de aprofundamento da reflexdo sobre a producae gestesso. Como um fendmeno
que é produzido por uma determinada l6gica, resealt que é algo que néo deve ser
naturalizado, posto que é sustentado por uma dadéogia mantenedora da exploracao
dos trabalhadores.

Outro tema relevante ressaltado na fala das estaelds é a Extensdo como
espaco de formacédo discente e docente, complendeneaaprofundando a construcao
do conhecimento em sala de aula, constituindo udeippautada na acao-reflexdo e
trazendo aspectos da realidade em didlogo com tememtegorias tedricas, o que
contribui para a co-responsabilizacdo do procegz@ndizagem-desenvolvimento
dentro e fora de sala de aula. Apesar dessa coacéeda importancia da extenséao,
apenas um professor mantém um projeto interdiseipjunto a outros cursos da area
da saude.

Por fim, Lane (2008) aponta para a importancia apepdo professor de
Psicologia, pois na sua pratica cotidiana cabeea ‘®ontribuirem para o avanco da
consciéncia dos futuros profissionais, pois € ogdsgo consciente da realidade sécio-
historica na qual esta inserido, que desenvolvividades transformadoras” (LANE,
2008, p.11).

3.4. A construcdo do saber psicologico: PsicologiBsicologia Social e Psicologia
Comunitaria.

A historicizacdo da construcdo do saber psicologms permite a
desnaturalizacdo dos nossos conceitos e pratidasicalogia € um saber muito diverso
e a formagé&o do psicdlogo é um tema complexo pois

se por um lado essa diversidade é produtora defommesacao mais rica e
variada, por outro, trouxe uma tendéncia a uma eatagdo partidarista em
nossos cursos de formagdo. Em geral, ficamos dividientre diferentes
abordagens tedrico-metodoldgicas, tendo areas wEdt pensadas como
universos estanques, além de sermos constantermewgetidos contra os
perigos do ecletismo. Essa segmentacdo presenteossos cursos, onde
cada segmento s6 dialoga entre si, produz uma {@mdragmentada e
compartimentalizada (FERREIRA NETO, 2008).

A historia da ciéncia psicolégica comeca com Wunliftmes e seus
precursores que buscaram distinguir a Psicologmocoiéncia da Psicologia como
metafisica (ABIB, 2009). A partir da modernidad€y bma supervalorizacdo da
racionalidade cientifica para a producdo do comhewcio a partir de um modelo

dominante de ciéncia pautado na objetividade, retid&0 e na neutralidade. No
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contexto da expansao das universidades e do fartedato do conceito moderno de
ciéncia, ao final do século XIX, foram elaborada@spoimeiros projetos da Psicologia
como ciéncia independente, segundo Figueiredo §2@bt um lado, a ciéncia moderna
pressupunha sujeitos livres, racionais e diferelodasenhores da natureza. E por outro,
buscava dominar essa subjetividade e eliminar esfasncas individuais em nome do
método cientifico e da neutralidade para garardljatividade da ciéncia.

O seu surgimento institucional se da em 1879, cgmiroeiro laboratorio
de psicologia na universidade de Leipzig, AlemanKasse contexto, a busca da
verdade muitas vezes negou a possibilidade de umdonumprevisivel e em
transformacdo, onde o que fugia a regra era deraloitlesviante ou louco. Nesse

sentido, a psicologia nasce contraditoria, pois

Ao mesmo tempo em que a psicologia incorpora aldgeo moderna na
instituicdo de um sujeito epistemo pleno, ela suaggbém para explicar
(‘dar conta’) esse expurgo, o lado da vida ndo ‘dormado’ com o mundo
predominante da raz&o e da ordem (ANDRADE, 20@&D)p.

Este ‘dar conta’, segundo a autora, subjaz aoslemotlas diversas
psicologias contemporaneas, em seus temas e meddesposta que as psicologias
dao as normas e desvios dizem respeito tambénmoatextos que a psicologia reforca,
seja de um modo predominantemente normativo e hiagadar de estar no mundo, ou,
ao contrario, instituindo uma ética em que naotexisna “divisdo ordem-desordem,
identidade-desvio, normal-patologico” (ANDRADE, 20(.30).

A esse respeito, a primeira configuracdo do samake campo se deu sob
uma égide social-assistencialista, com a criaca@qigpamentos sociais (orfanatos,
asilos, hospicios) cujo objetivo é o atendimenpoBulacéo carente e o ajustamento dos
desviantes (SILVA, 2004). E sobretudo a questd@asapque definird a atencido a
populacdo apta a receber auxilios assim como quetddaptiddo para trabalhar.
Somente a partir da segunda metade do século XlA;sE na emergéncia de uma

“questdo social” como problema especifico.
3.4.1. A Psicologia Social

A ascensado do liberalismo e a regulacdo pelo mercelvagem,
impostas pelas novas regras do capitalismo ao ldogeéculo XIX, provocaram uma
desregulacdo da organizagcdo do trabalho, produziadaumento da riqueza
proporcional ao da miséria. Nesse ambito, as ietex@es assistencialistas ndo eram

mais suficientes (SILVA, 2004). Segundo Silva (200dada vez mais se torna
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necessario deixar de tomar o social como uma esi@@&nconstitui-lo de fato como um

problema, pois assim deixamos de percebé-lo comdadu natural da vida humana e
o constituiremos como “uma multiplicidade necessaénte construida a partir de uma
relacdo de forcas num campo historicamente dadd3)p

A definicdo da Psicologia Social esta vinculadacantinuo processo de
autorreflexao critica que o conhecimento cientiapde. Por esta razdo, é também um
campo em plena expanséo e com diversidade de @Em(SUAREZ, 1995). O objeto
da Psicologia Social constitui os modos de rela@do é exclusivo deste saber, indo
além das disciplinas.

Historicamente, segundo Guareschi (2007), a Rgj@lSocial surge
junto a psicologia como ciéncia, posto que Wundtj@ara a Psicologia Experimental
que dividira em Naturwissenchaften(Psicologia natural) eGeisteswissenchaften
(Psicologia cultural ou social). No espirito cades, porém, o interesse hegemonico se
dava pela primeira forma, onde a segunda nadaemaigque uma soma de individuais
impassivel de controle. Em seguida, surge uma rdasrtantes raizes da psicologia
social com Mead e a teorizacdo sobreeti onde ha a primeira sintese dialética entre
individual e social e entre o bioldgico e o psiguic

Vygotsky, psicélogo russo paralelo a Mead, se@pa do materialismo
histdrico- dialético e, contrapondo-se a uma pemial reatolégica ou introspectiva,
criou a psicologia histérico-cultural, aprimoraral@onstrucdo da subjetividade a partir
do processo de interacdo social com raizes debd#agia (filogénese, ontogénese) a
cultura (sociogénese) e as historias de vida eaigdes sociais (microgénese) trazendo
uma nova perspectiva da consciéncia humana (VYGQT3RB91). Segundo Vygotsky
(1990, apud, LANE, 1995, p. 17) tarefa fundamental da psicologia dialética consiste
precisamente em descobrir a conexao significatnteeeas partes e o todo, em saber
considerar o processo psiquico em conexao orgamicemarco de processo integral
mais complexo”.

A partir da década de 50, se destaca o estudorde $kwscovici com as
representacdes sociais. Nesse ambito, iniciam-sestigpamentos em relacdo a
Psicologia Social existente na Europa, que havigh@@do contornos da psicologia
experimental norte-americana, tornando-se redwstme servindo para fins ideoldgicos
(GUARESCHI, 2007). Moscovici sustentava que a stame ndo era produto dos

individuos ou vice-versa, mas ambos se relacionaraamsecamente.
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No Brasil, temos alguns representantes reconhedel@ferentes vertentes
da Psicologia Social. Colocamos em destaque dudsntes dessa disciplina: uma
anterior e uma posterior a crise de referénciafegrse notar na década de 70. No inicio
de suas constru¢cdes no pais, a Psicologia Soeglindo Lane (2000), “partia das
teorias americanas para explicar a realidade brmasil O maior representante desta
Psicologia Social, chamada de cognitivista, € Aroldodrigues, cuja definicdo
compreende que a Psicologia Social € uma ciéndi@aneabendo a ela descobrir quais
séo as relacdes estaveis que existem entre varidsienssociais a fim de disponibilizar
ao tecnologo a solucdo de problemas sociais sermowisp e de forma consciente
(RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI, 2009).

Rodrigues, Assmar e Jablonski (2009, p.14) deimio objeto de estudo da
Psicologia Social como “a interacdo humana e suassegjuéncias cognitivas e
comportamentais”, afirmando ser a forma de estudsesel fenbmeno o método
cientifico pautado em caracteristica do positividteoria, levantamento de hipéteses,
teste empirico, analise dos dados, confirmacdo eeicdo das hipoteses e
generalizacdo) e afirmando a neutralidade do psgodsocial.

Uma concepcédo diferente comeca a surgir como &rétiesta e a outras
formas de Psicologias descontextualizadas comlidada brasileira, passando a ser um
expoente na Psicologia Social no Brasil a partiddeada de 60. Trata-se da teoria
desenvolvida por Silvia Lane, que, em meio a alseeferéncia da Psicologia Social,
buscou uma atuacdo académica e politica que folesisivas para a retirada da
Psicologia Social brasileira da alienacdo em quavat e inseri-la na vida pulsante e
conflituosa do cotidiano marcado pela ditaduratariliSuas grandes influéncias foram
Paulo Freire, Espinosa e a Psicologia russa, baimido para colocar a Psicologia
Social no papel de agéo transformadora da realisiacial. Segundo Boast al (2007),
Aroldo Rodrigues criticava Silvia Lane ao afirmanegela ndo fazia ciéncia e sim
politica, enquanto que Silvia Lane respondia afitdoaque o fundamental era a
Psicologia rever sua praxis — inseparabilidadesdetrria e pratica - e ndo que se podia
dividir a Psicologia Social em ciéncia aplicadaéncia pura.

A partir de uma discusséao tedrica e metodolégieagnrada na década de
70, tém-se a criagdo da ABRAPSO — Associagao Biessitle Psicologia Social — em

julho de 1980, com o objetivo de

[...] associar pessoas interessadas no estudo,nsiooee na pratica da
Psicologia Social, objetivando incrementar a prédue a difusdo do
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conhecimento nesta area Cientifica (...) destacts®ém, a necessidade de
desenvolvimento de uma Psicologia voltada para megto brasileiro e
comprometida com a transformacdo da realidade Isocigente”
(ABRAPSO, 2009, p.1).

A criacdo da ABRAPSO é um marco na Psicologia $dcarasil, nesses
anos intenso de discusséao e busca de renovacaa ahAlzAPSO — Associacdo Latino-
americana de Psicologia Social - mas ela foi swiidd em 1979, no congresso da SIP
(Sociedade Interamericana de Psicologia), poisg&ensiderada, segundo Boekal
(2007), uma entidade que nao representava assmm®#ss da Psicologia Social na
América Latina, por ndo se esforcar na construcéa gansformacédo de suas bases.
Com a ABRAPSO, porém, essa disciplina ganhou destagp ambito académico e
profissional, e péde, cada vez mais, desenvoh&ea em sua diversa amplitude tanto
em termos metodoldgicos, epistemolégicos e calcadogpratica profissional e na
realidade brasileira.

3.4.2 Psicologia da Libertacao

Dentro do bojo desta critica construida por ingiites como a ABRAPSO e
por pensadores da Ameérica Latina a uma Psicologidals descontextualizada da
realidade, surge, ao longo das décadas de 60segindo Lacerda Jr e Guzzo (2009),
um relativo engajamento social critico dos intelaist. E nesse contexto que surge a
Psicologia da Libertacdo, que buscava dar repostealidade caracterizada por
exclusdo, violéncia de classe, empobrecimento @andgr maioria da populacao,
violag&o dos direitos mais basicos. A época, seg@uhreschi (2009, p.52) “havia um
certo cansacgo teorico e epistemoldgico com cedasas e conceitos que nao mais
explicavam as novas realidades que surgiam e asranseios dos grupos sociais”.

A Psicologia na América Latina, segundo Martin-B§2609) contribuiu
historicamente de forma muito pobre como praxieraaciéncia para 0s problemas de
subdesenvolvimento, dependéncia e opressdo. Nesgexio, a Psicologia Social
passava por uma crise de significado em que o &ser,fsalvo algumas excecdes,
contribuia para a dependéncia e mantinha-se a madgs questdes sociais mais
emergentes, permanecendo sob o signo da faltded@meia social.

Esta Psicologia era escrava do etnocentrismo estatitense e europeu,
padecendo de um “mimetismo cientificista”’, da aas&€nde uma epistemologia
adequada e de um dogmatismo provinciano (MARTIN-BAR998). Martin-Bard,

propde, como alternativa a essa psicologia inadastie exterioridades, uma Psicologia
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da Libertacdo cujo foco seria prestar um servi@gaddo as necessidades das maiorias
populares, 0 que exigia uma nova epistemologiaa nowa praxis.

Segundo Guareschi (2009), os pressupostos epistgicas implicitos ao
conceito de libertacdo sdo: a inseparabilidadeeentrindividual e o social; a
indissociabilidade entre teoria e pratica e a irmgralibilidade da ética. A Psicologia da
Libertacdo afirmava a ndo neutralidade do sabessenaia um compromisso ético-

politico com a transformacédo social da Américanati

Falar de libertagédo é pressupor uma superacao @imidvidual e o social e
pensar o0 mundo por meio das relagées. E abordéétande uma superacio
entre teoria e pratica, algo que vejo ainda muitseate em nossas
academias. E é também assumir a presenca dadiivajores, em todas as
nossas acdes, mesmo académicas. Ha aqui decidigdamigo de novo
(GUARESCHI, 2009, p.62).

Para Martin-Baré (2009) em geral os psicélogos elesmtexto tentaram
inserir-se NosS processos sociais pela via do dentcom uma pretensa assepsia
cientifica, contribuindo para a legitimacdo do pode®minante. A colocacdo da
necessidade do desenvolvimento de uma nova Pr@ia & pauta uma questéo do
poder e por isso a politizacdo do saber psicoléghssumir a perspectiva popular é
tomar partido, desfazer-se da neutralidade e afiun@a opcdo ética consciente para

além dos condicionamentos dos interesses de ctasne, coloca P2.

Ele traz toda a questdo da Psicologia da Libertac@la Filosofia da
Libertacdo que vai pensar na superacdo das condigigal de vida, fazer
essa reflexdo sobre o modelo de sociedade que éadelo de sociedade
gue produz desigualdade, que produz opresséo, mqukip passividade num
€? Que produz consumismo, etc. Entdo a gente iAesaa reflexdo que eu
acho que é transversal a disciplina, mas no conjégtvaz essa reflexdo
sobre essa questéo da libertacdo. Entdo é um haezético politico para a
Psicologia com a Libertacdo, um horizonte éticoitpmd para a Psicologia
(P2, E02).

Martin-Baro (2009) anuncia, entéo, trés tarefagnigs para a libertacéo da
Psicologia e para a assuncao da Psicologia datag@er. a recuperacdo da memoria
histérica coletiva; a desideologiza¢do do senscucone a potencializagcdo das virtudes
populares. A recuperacdo da memoria histéricaivaleai de encontro a naturalizacéo
do cotidiano e a uma realidade aparentemente @dbist guando a coletividade
redescobre elementos histéricos exitosos paraesalelos interesses populares e para a
conscientizacdo. Trata-se de um resgate da ideetidalo orgulho de pertencer a uma

cultura. A desideologizacdo do senso comum es#ildicao resgate das experiéncias

® O termo préxis é utilizado por nés partindo da jpectiva de Freire (2005), em que, a partir perspect
filos6fica marxista do materialismo histérico-di&dé, é entendida como a reflexdo e acdo dos homens
sobre 0 mundo para transforma-lo. Géis (2005) tambéntribui com essa definicdo, afirmando ser a
praxis do psic6logo comunitério uma indissociabitid entre teoria, pratica e compromisso social.
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coletivas e individuais que sao devolvidas como odace potencializam a
conscientizacdo em relacdo a realidade vivida pgiagos, com um processo
participativo e critico. Por fim, a potencializacatas virtudes populares é o
fortalecimento do rico potencial que é presentetraacdes populares, na religiosidade
e naquelas estruturas psicossociais que permitgmovas sobreviverem nas condicdes
mais adversas de opressao, como a solidariedadpesanca, a entrega para o trabalho
coletivo etc.

3.4.3. Psicologia Comunitaria
Tendo a Psicologia Social como campo mais amaptomplexo donde

surgem expressdes como a Psicologia da Libertag@omérica Latina, temos também
o surgimento da Psicologia Comunitaria, que, assimo a Psicologia Social, esta
imbricada com o0s contextos sociais, politicos ducails em que se desenvolve,
ganhando diferentes nuances a partir da praxisdels&la nos diferentes territorios de
atuacdo. A delimitacdo do seu objeto de estudofammr, é tarefa de grande
complexidade. Por este motivo, segundo Ochoa (2@#equente que sua definicao
seja acompanhada da descricdo de suas origensn,POshoa (2004) arrisca tracar

quatro caracteristicas comuns:

Sua aproximagéo ecologica a analise da realidadepmbcessos sociais e dos
individuos, o fato de ser uma disciplina mais Gadr em desenvolver
recursos ou potencialidades do que em sanar défisilta orientacéo
eminentemente aplicada e sua clara vocacdo preagf@CHOA, 2004, p.
17, traducédo nossa).

A capacidade de adaptacao da Psicologia Comangaonsiderada uma
de suas maiores riguezas. Ela surge a partir adaardtas ou déficits especificos de uma
dada realidade concreta que impregna seus espaiya®$, metodoldgicos, préaxicos e
ideoldgicos. Apresentaremos o desenvolvimento fiistdo termo e as perspectivas
diferenciadas de alguns ambitos. De inicio, temosmoficial do termo na conferéncia
de Swanpscott, na década de 60, nos estados UGS, 2005, OCHOA, 2004,
GONCALVES; PORTUGAL, 2012, MONTERO, 2004). No caxtte anglo-saxao,
surgem os centros de saude mental comunitaria &3, t®nde advém a necessidade
de refletir sobre a prética e a formacao do priofiesd para atuar na comunidade.

Nos Estados Unidos, predomina o estudo da salUdwahsetambém dos
fatores sociais como estressores sociais, apoi@lsa@justamento psicossocial e
empowerment(OCHOA, 2004). Segundo Sanchez Vidal (2007), o®rés que

contribuiram para o surgimento e o desenvolvimetddo PC nos EUA foram:
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descontentamento com os servigos de saude memastiializacdo e urbanizagdo com
suas transformacdes sociais; ativismo social enargedo dos profissionais nos anos
70. “A nocdo de saude mental adquiriu contornodigiaativos e democraticos,
ficando mais integrada a vida cotidiana (relacé@sunitarias) das pessoas e mais
baseada na compreensdo social da salde e das idatlsnmentais” (GOIS, 2005,
p.26). Essa nocdo de saude mental estava relaai@gn&siquiatria preventiva que se
desenvolveu na mesma relagcdo espaco-temporal quesia@logia Comunitéria
estadunidense (GONCALVES; PORTUGAL, 2012). Seguikdgan, Burton, Duckett,
Lawthom e Siddiquee (2011), a definicdo presentd@enos EUA versa sobre um
campo engajado na pesquisa e na acao para prombeen-estar individual, relacional
e societal, enquanto trabalha para reduzir o sefrimme a opresséo.

Ja na Europa, segundo Ochoa (2004), o nascedalP€deve a mesma
origem que nos Estados Unidos com influéncias adtadpolitica de bem estar social
(welfarestatg. Segundo Gois (2005), esse surgimento foi mopmouma evolucao no
conceito de saude, pela incorporacédo do sentiddgico dos problemas sanitarios, e
pela necessidade de ampliacdo da praxis Psicologittada somente para os
individuos. Na Espanha, segundo Ochoa (2004) ararieste campo situa-se em acdes
desenvolvidas pelo chamados “gabinetes psicopedagpgentros de salde mental e
servicos sociais comunitarios” (OCHOA, 2004, p.8aducdo nossa) na década de
oitenta. Sanchez Vidal (2007) aponta que nesteegtma institucionalizacdo em vigor
dos anos oitenta e inicio dos anos noventa sofre@stancamento ap0s a empreitada
da contra-reforma neoliberal e a exigéncia de t@doé e a racionalizacdo da
administracé@o publica. A atencdo das instituicG#taxse novamente para a Psicologia
clinica e individual. Nos anos 2000, segundo Od2884), os temas mais relevantes
em PC na Espanha sdo: apoio social, bem estarpgmg autoajuda, a familia e o
contexto escolar.

Na América Latina, segundo Gois (2005), a expres&&icologia
Comunitaria ja estava presente desde 1975 e tinbljetivo da construcdo de uma
nova Psicologia Social, pautada em um novo paraigen ciéncia que desse as
respostas necessarias as exigéncias de seu cor8egt;mdo Nepomuceno et al (2008,
p.457), nesse contexto a Psicologia Comunitariaeduttante de um movimento de
crise e transformacdo da Psicologia Social quemrti# se desenvolvia em meados da
década de 1970 e 1980, profundamente influencipdts movimentos populares e

pelos problemas sociais vividos no continente”.
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Kagan et al (2011), apontam como influéncias dgimento da PC na
América Latina, ndo sO0 0s movimentos estadunidemessalde mental como
psicologia aplicada, mas principalmente a Psicald®ocial; a Psicologia Politica; a
Sociologia, Filosofia, Teologia, Pedagogia e Pegeal da Libertacdo, se
desenvolvendo de uma maneira mais politica orientasl maiorias populares. Ja
Sanchez Vidal (2007) considera como teorias caiatits da PC na América latina o
marxismo, a Pedagogia da Libertacdo de Freire,cdodi@a da libertagéo, &eoria da
Dependéncia, e a autores como Fals Borda e Madin-BSarriera (2010) ainda traz
outras teorias que corroboram com o enfoque codmimiha Ameérica Latina, séo elas o
paradigma ecologico em Psicologia Comunitaria enfoceie ecoldgico-sistémico da
saude, abordando ainda que “sera a opc¢ao profidsjanto com os valores pessoais e
a andlise do problema ou situacdo a trabalhar ensrd a escolha do instrumental
tedrico-metodoldgico que podera ser mais eficaa phegar aos objetivos propostos”
(SARRIERA, 2010, p. 29).

Segundo Montero (2011), em muitos paises (como rairge Chile,
Paraguai, Uruguai, Peru, Republica Dominicana), sicoibgia Comunitaria foi
considerada uma pratica subversiva e foi persegwddo que estes paises se
encontravam em contextos ditatoriais quando swegsa praxis que buscava a critica
social e a construgdo de uma sociedade mais justenalignidade para a maioria dos

povos Um dos seus diferenciais € a afirmacao de uma qgpaéaca, como coloca P2:

[...] o que a Psicologia Comunitaria trouxe de dégte foi isso né, pensar
nesse horizonte que é um horizonte politico nétrdesformacao das
condig8es atual... atuais né? Pra vocé pensar gieeaxiste é... Num existe
justificativa pra pessoas viver em situagbes precaf...)A psicologia
Comunitaria traz essa reflexdo né do horizonte tpolide superagéo das
condi¢Bes de precariedade e injustica social eatecdnstruir né uma outra
condicao.(P2, E02).

Montero (2011) ainda se refere a uma identidadpsitmlogo comunitario

na Ameérica latina que, mesmo que sem tanta claszaolocam como agentes da
mudanca social com o compromisso politico e étmm ©s mais necessitados, nos
levando a abandonar a neutralidade e a ser crifwo®ntando a desideologizacdo e a
conscientizacdo da opressdo e da injustica, acipatfo cidadda a autogestdo e o
fortalecimento das comunidades (MONTERO, 2011)pdprando, como colaca P6, a

PC do campo politico e socioldgico.

Porque a Psicologia, considero a Psicologia Soci@omunitaria
profundamente vinculada a essas duas areas, aiqaokt a sociologia né?
Como a sociedade se organiza, como ela interagmocessa se vincula,
como ela se estrutura, como ela caminha né? E #ig@mlcomo um instinto
norteador e organizador dessa sociedade(R6?E06)
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Sanchez Vidal (2007) traz uma sistematizacdo daxtesisticas da PC na
América Latina baseada na teoria de Montero: 1pgmstdo dos sujeitos; 2) a
comunidade como centro de poder e controle dasftnamacdes; 3) unidao entre teoria e
pratica; 4) busca de uma préatica transformadora.

Gois (2005) ainda aponta trés objetivos que dimogam os trazidos por
Montero que sdo: o desenvolvimento dos moradore® csujeitos da comunidade, o
desenvolvimento da comunidade como instancia divpoder local e a construcdo da
Psicologia Comunitaria dentro do enquadre teorddiqa € compromisso social.

Esta praxis é de tal forma diferenciada que Mont2@®4) afirma tratar-se
de um novo paradigma de ciéncia que possui umdogiao uma epistemologia, uma
metodologia, uma politica e uma ética diferenciadlasntologia diz respeito a natureza
do ser que conhece, que para a PC trata-se derwativeeque constréi a realidade e a
vida cotidiana. A dimensdo epistemoldgica diz r#dspa natureza da producdo de
conhecimento, onde a PC considera que ha um “monidmamico que supde
internamente um movimento continuo de mutua tramefgdo entre sujeito
cognoscente e objeto conhecido, que contém demtronth sO substancia os dois
termos da relagcdo” (MONTERO, 2004, p.97) havendartamto, uma relacdo de
construcdo de conhecimento compartilhada sujejitsue n&o sujeito-objeto. A
metodologia pergunta-se sobre os modos de prodigggonhecimento, que em PC sé&o
primordialmente participativos, qualitativos e ¢adbs na busca de sentido, na solucéo
de problemas e na transformacdo de circunstangiasmensao ética diz respeito a
definicdo do Outro e de sua relacdo na producamdbecimento. Em PC, busca-se o
respeito, a inclusdo e a valorizacdo do Outro, e sgra aprofundado no préximo
capitulo. Por fim, a dimenséo politica abrangedmter e a finalidade do conhecimento
produzido, assim como o seu ambito de aplicacd@ue sfeitos sociais” (MONTERO,
2004, p.105) que em PC estdo relacionados primegrdgk a problematizacdo, a
conscientizacdo, e a desideologizacdo, com a @aa@gav da comunidade de acordo
com seus interesses coletivos e com respeito egitodie deveres dos agentes internos
e externos.

Winkler et al (2012) corrobora com o explicitado ao apontar @ue
Psicologia Comunitaria € um modelo alternativo énaia, tanto pelos temas que
estuda e pelos objetivos que busca, quanto pelosesaque lhe orientam. Criando

aquilo que denomina de dupla lealdade: acadénmscaial e tornando-a uma ciéncia de
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carater publico. Compreendendo a PC como um campboague interliga saberes, a

professora P1 coloca:

A psicologia comunitaria ela € uma area de sabangversal, é tanto que,
por exemplo, “ela & uma abordagem?” os meus alupasguntam.
“Professora, ela € uma abordagem?” . Ndo, ela ndargéa abordagem.
Assim como a psicologia social também ndo é umadalgem. Ela é na
verdade esse campo que interliga né, e , e enfinédsuma potencialidade
(P1, EO1).

Apesar do esforco de buscar pontos em comum ddatf®C na América

Latina, Osorio (2011) relembra a dimenséo plurigalte as dimensdes epistemoldgicas
distintas que sustentam a area, composta por visids®s vezes contraditorias e
criticas entre si. Apesar disso, € manifesto goeesenca da PC neste contexto “abre a
esperanca de uma Psicologia alternativa e congerh@&nica e uma estratégia
necessaria para compreender o impacto do subdégemsato na construcdo do
psicolégico” (OSORIO, 2001, p.85).

E também na década de 70 e 80 que se d& o nascathsupraticas em
Psicologia Comunitaria no Brasil (GOIS, 2005, GONWAS; PORTUGAL, 2012).
Neste cenério, marcado pelo fim da ditadura miétaela transicdo a democracia, havia
também um crescente empobrecimento da populac&dtdgsor Yamamoto e Oliveira
(2010), onde 52% dos domicilios e 60% das fam$gasncontravam abaixo da linha de
pobreza, o que significava que 17 milhdes de fasmigi 68 milhdes de pessoas viviam
com até trés salarios minimos. E assim que suegenslo Gois (2005) interesse pela
PC no Brasil, a partir de demandas psicossociaieaalade, buscando responder ao
drama social presente na vida dos moradores dasinidades e como critica a
Psicologia Social ndo implicada com as questdesgamies em seu contexto.

Segundo Goncalves e Portugal (2012), o fim da ditadilitar em meados
da década de 80 trouxe o inicio de discussdes sshirabalhos comunitarios realizados
até entdo, principalmente por estes terem sidondebédos de forma ndo remunerada,
clandestina e voluntaria. Chegou-se, segundo @G8i85) ao denominador de que a
base era uma praxis social libertadora constitpétaima articulagéo indissoluvel entre
teoria, pratica e compromisso social (praxis). ‘Ghstrucao da Psicologia Comunitaria
no Brasil se baseou em modelos tedricos e pratieoBsicologia Social, integrados
principalmente a Sociologia, & Educacéo PopulaEeddogia” (GOIS, 2005, p.45).

Para esclarecer as diferentes praticas de Psiaplégeitas (1996 apud
GOIS 2005) explicita as diferencas nas expressdsolBgia na Comunidade,

psicologia da Comunidade e Psicologia Social Cotétiaj onde a primeira constitui
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uma critica aos modelos importados elitistas degar@sicoldgica, buscando vincular a

Psicologia a populacdo mais pobre; segunda é v@latincipalmente a praticas de

saude na comunidade e de salde mental; e a tebcmica diferenciar-se de praticas
assistenciais que tinham inspiracdo dos Estadododrem salude mental e adotam os
enquadres teoricos da América Latina na décad® deor isto a demarcacéo do termo
“social” junto a Psicologia Comunitéria.

Segundo Freitas (2008), busca-se no Brasil trabalbm os seguintes
aspectos: a rede de relagbes dentro da comunidselesgpequenos e grandes grupos, a
formacdo ou a identificacdo de liderancas; as elitess formas de opresséo, as crencas
compartilhadas e valores em relacéo a si e ao;outenfrentamento e a confianca na
capacidade de mudar; formas de construcdo coomesatconscientizacdo, acdo e
politizacéo das redes comunitarias.

Nos anos 90, segundo Gois (2005), a PC consofidozsmo disciplina
no ambito universitario aparecendo com diferentesothinacdes: Psicologia da
Comunidade, Psicologia de Comunidade, Psicologieonaunidade, Psicologia Social
Comunitaria; porém todas elas se encontram no caampplo da Psicologia
Comunitéaria. O destaque da-se a Universidade Hedlefdinas Gerais, onde criou-se a
primeira disciplina obrigatoria de Psicologia Coriténia, sendo a segunda criada na
UFC.

E também nos anos 90, segundo Freitas (2008)eqdé a criacido de um
Grupo de Trabalho (GT) de Psicologia Comunitaria Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduacdo em Psicologia - ANPEP®M-irderesse em discutir a

construcdo da area no Brasil e tem tido como olojgti

[...] discutir a produgéo teodrica e pratica no cardps agdes e intervencdes
comunitarias, acontecidas em varios contextos anugas. Busca também

contribuir com subsidios — teéricos, metodoldgieate materiais de apoio —
para a formacdo de professores e pesquisadoresenaada intervencéo

comunitaria e das politicas publicas, fortalecetanbém o ensino no nivel

da graduacdo e pos-graduacao (FREITAS, 2008, p. 21)

Com a contribuicdo desses espagos de discuss@tosrastados do pais
puderam fortalecer suas atuacdes e/ou desenvalvas fiormas de intervir em PC cada
vez mais contextualizadas, assim como de pensgt@sade formacdo académica na
area. Hoje, como analisa a professora P1, temdS eofo um campo que cada vez

mais ganha visibilidade, dada a conjuntura do pais:

Agora no que diz respeito a habilidade de articéla¢eodrica, eu acho que a
psicologia comunitaria ela vem ganhando muita Visiade. Principalmente
a partir da leitura politica do Brasil. Né, que némmos ter ai um uma
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realidade politica de um governo que tem um vigaufista embora tendo
um alto estimulo ao capital financeiro, né. Mas rémos ai uma certa
visibilidade a algumas acdes. Entdo isso tem t@zi@mbém um pouco
desse, dessa situacdo né, dessa desse conteldibdielade (P1, EOL).

Assim como em ambito nacional, no ambito do es@dadCeara também
temos o crescimento do reconhecimento e da viddié da PC, e, a isso, relacionamos
0 compromisso e 0 engajamento dos profissionaisseddcentes da area na busca por
reconhecimento, melhores condi¢bes de trabalhoier maampliacdo do alcance de
suas teorias e praticas. Como P1(E01) afirmaR$icologia Comunitaria ela acabou
sendo um referencial que d& as bases para a coistd das politicas publicas, né, por
que ela traz essa énfase na familia, e ela traa ésfase no territorio”.E importante
situar, para o0 nosso estudo, o desenvolvimentositzolBgia Comunitaria no Ceara,
pois esta é a que estd contemplada no objetivestusa.
3.4.3.1 Psicologia Comunitaria no Ceara: Desafiosadpratica e perspectivas do
ensino.

No Ceard, segundo Gois (2005) a praxis de PQr&ro na década de
oitenta com praticas de estudantes e professoré$F-@ano projeto de extensdo de
Psicologia Comunitaria. Ela ndo partiu da teorieapa pratica, mas pelo contrario,
havia muito menos uma preocupacao teodrica e muaie oma intencao politica e ética
de afirmagdo do compromisso social da Psicolog@al832003). As teorizacbes foram
construidas durante o fazer e tiveram inicio comraica da chamada “Psicologia
Popular”, tendo por base concepcdes de Psicoterdpi&ducacao popular de Paulo
Freire, da Sociologia, da Biodanca e da TeologialLitertacdo. Seus principais
objetivos eram promover a conscientizacao e a @gegdo da luta comunitaria.

De Psicologia Popular, somente em 1987 fala-se esicolBgia
Comunitaria, quando se agregam idéias de: “Laneird;rRogers, Fannon, Borda,
Martin-Baro, Loyello, Vygotsky, Leontiev, Luria, BpDussel e Toro, mais as idéias de
Gois e Cavalcante” (GOIS, 2005, p.48) para a cogdtr de uma praxis que implica
teoria-pratica-compromisso social. Em 1988, é eriad disciplina obrigatoria de
Psicologia Comunitaria na Universidade Federal dar& E em 1992, cria-se o Nlcleo
de Psicologia Comunitaria (NUCOM) da UFC, que passdesenvolver e ampliar cada
vez mais a praxis em PC no estado com projetosgiere pesquisa e extensao.

A definicdo de Psicologia Comunitaria adotadauéofdessa caminhada e

do encontro com a realidade do povo cearense qupartlhou com os intelectuais e
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estudantes universitarios em praticas de pesquesteasao a construcdo de uma praxis
libertadora. Portanto, entende-se a Psicologia @daria como:

Uma éarea da Psicologia Social da Libertacéo; valfzata a compreenséo da
atividade comunitaria como atividade social sigaifiva (consciente),
proprio do modo de vida (objetivo e subjetivo) demanidade e que abarca
seu sistema de significados e relacdes, modo dgp@pcdo do espaco da
comunidade, a identidade pessoal e social, a @&mgai o sentido de
comunidade e os valores e sentimentos ai implicabies por objetivo a
construcdo do sujeito da comunidade, mediante ofapmtamento da
consciéncia (reflexivo-afetiva) dos moradores cetagdo ao seu modo de
vida e ao modo de vida da comunidade. Através de asforco
interdisciplinar voltado para a organizacdo e desgimento dos grupos e
da prépria comunidade (GOIS, 2005, p.51).

Tendo em vista a contextualizagdo da PC no mumalédmeérica Latina,
no Brasil e no Ceara, cabe, por fim, diante dardigdgade da sua préaxis, refletirmos
acerca de seus desafios, limites e possibilidad@sundo atual. Freitas (2008) enumera
alguns desafios latentes. Sao eles: refletir sajue processos de formacédo dos
profissionais da area foram implantados nos cumd®sPsicologia e quais seus
resultados; Refletir sobre as relacbes e redestrodass entre a PC e as politicas
publicas; que tipo de compromisso surge nas pgtiomunitarias desenvolvidas, que
concepcbes de mundo aparecem nessas praticas.cé&usmnos a elas a reflexdo
imprescindivel acerca da atitude ética dos atordsrres (cientistas, estudantes,
docentes) envolvidos no processo comunitario.

Os professores entrevistados partilharam a suariérpi profissional na
area e os desafios encontrados. O primeiro dalesespeito a falta de reconhecimento
social da profissdo e com isso baixos salériosapiEacado laboral e confusédo sobre os
papéis dos psicélogos comunitarios, muitas vezescaslos a imagem de politicos ou

de caridosos:

Eu sei que ganha pouco o profissional... (risosyriia marca. (risos) Que
ndo é minha né, é algo da profissdo né, que pralaipnte se vocé vai atuar
mais perto das politicas publicas a gente sabe .qugue ha uma

precariedade muito grande dessas relacfes trab@inéPP5, EO5).

Tanto essa dificuldade de reconhecimento, mas retwma dificuldade de
reconhecimento cientifico, eu acho que ela é umfcutiade de
reconhecimento dentro do proprio campo social. dagtie muitas vezes
alguns profissionais eles ndo vao querer ser idieatlos dessa forma. Né,
por que eles acreditam que de repente trabalhaugera area social implica
em ter uma baixa remuneracdo (...) Mas entdo tendaaiesse grande
desafio, que ta também sendo influenciado por esgagsentacdes sociais
ainda da ideia de que o profissional que atua demkp campo comunitario
ele é aquele profissional da benesse e a caridade, “ele ndo precisa
receber salario”, que ainda tem alguns equivocosrefacéo a isso. “ele
ndo precisa ter um salario respeitoso por que elge aa partir de
...principalmente uma noc¢éo de fraternidade de aampréximo de maneira
incondicional”, entdo eu acho que essas essasjsée¥ equivocadas elas
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ainda ddo um desafio ai no que diz respeito a g&ermprofissional(P1,
EO01).

Mas eu senti um pouquinho de dificuldade, tantogéatdo quanto da
insercdo na comunidade, porque sempre associavamirdia imagem
enquanto pessoa a um trabalhador politico-partidaftntao, havia outras
forcas que, muitas vezes, dificultavam, um poucdaesenvolvimento do
trabalho, vamos dizer assim, né, o amadurecimemtdrabalho (...)Tem
também o fato dos seus colegas, né, nao s6 gestuess os colegas de
trabalho também n&o entenderam muito bem o pappbkdmlogo fora desse
espaco clinico, né, ou para além desse espacealiid, E04).

Outro grande desafio apontado na pratica profiasimm PC foi o
clientelismo, autoritarismo e assistencialismo pafticas publicas indo de encontro ao
propésito libertador pautado pela PC. Os profess@pontaram 0S mecanismos
autoritarios e pouco participativos na gestdo ddigas publicas, impedindo o bom
desempenho do trabalho e contribuindo para fodalaccultura de passividade e a

cultura do siléncio das comunidades:

Entdo assim, acho que o desafio, além daquelesutalei de... que eu acho
gue ta relacionado né? Politica publica, da cultwassistencialista né, que
faz com que eles esperem muito que as coisas segas de mao
beijada.(...) Vocé, ter jogo de cintura, porque &oé como se tivesse que
servir a dois senhores né? Vocé ta trabalhandowre politica publica, ai
vocé tem como proposta... é... Vocé tem como mbeizaé, um horizonte
ético, politico...€ libertacdo, emancipagdo depedee&omo vocé chama, né?
E... Fortalecimento pessoal, fortalecimento comariut fortalecimento da
autonomia, mas a0 mesmo tempo vocé tem algunsvesthbairocraticos né,
de questbes relacionadas a clientelismo, questélesionadas a um certo
modelo de gesto... De certa forma um pouco a@étiwiné? E, tipo assim,
ah, vamos fazer um férum comunitario e o tema gniesse, entdo é uma
coisa que vem de cima pra baixB2, E02)

[...] por exemplo, quando se deparam com as pabtjgiblicas né, a politica
do favorecimento do clientelismo que ainda existeda compra de voto que
depois de anos e anos, isso ai era do comego dalBgia Comunitaria e
hoje nas Ultimas elei¢cdes aconteceram as mesmsas;@u Seja, trinta anos
depois continuamos nos mesmos né, no mesmo csrooelEntdo fica
dificil, pra mim as dificuldades sdo as pessoasajgente vai trabalhar, elas
estdo né manipuladas totalmeiiigs, E06).

Sobre estes aspectos, Zambrano, Alfaro e SancBd2)(apontam que a
crescente incorporacdo de psicologos sociais e mitdnios no ambito principalmente
das politicas publicas e sociais revelam questéesudho teorico e pratico sobre a
relacdo entre a politica, muitas vezes centralieadegidas por uma logica global, e os
trabalhos comunitarios, voltados para a autogedtgadransformacdo local desde os
atores comunitarios, revelando os “encontros ertesdgros entre as légicas estatal e
comunitaria” (p.34, traducéo nossa).

Outros desafios identificados pelos docentes erm préicas profissionais

com PC foram a institucionalizacédo dos profissiemeas politicas publicas que ndo se
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véem como capazes de ir além do atendimento damdienms equipamentos sociais; a
precarizacdo laboral (contratos temporarios, fiéxdgdo de horarios, auséncia de
carteira assinada, terceirizacdo) e as tentatieasabptacdo politica pelas gestdes
partidarias das politicas publicas. Todo esse wmerfar sintetizado por uma das
professoras como o principal desafio ser aguelsedenanter firme na trajetoria de

transformacao social mesmo que tudo indique o &oatr

Bom, o principal, os desafios que eu considero & v@almente é... se
manter numa trajetoria firme de transformacdo sbcr@? Porque a
sociedade... vocé vai no contrafluxo, transformacéacial desde a
perspectiva individual e coletiva. Desde o momendiesde o significado ao
sentido das coisas né? Entdo, é uma trajetéria @lee leva a um
aprofundamento e um sistema vai diferente, astimglies vdo em caminhos
diferentes, tudo vai no caminho da alienag&o, nmiodo da manipulacgéo,
do controle né, da... vamos dizer assim, paupeéiizada consciéncia
humana né, a humanizar humanizar a pessoa, desmatamipessoa, vocé
fica nesse dilema né? Entéo, o grande desafio @&xdegcomo profissional se
manter né? Porque o capital ta ai, seus jogos deafy né, a gente mesmo,
nas nossas formacdes tudo, toda a trajetoria busgusé, de repente ele se
encontra querendo estar no mesmo patamar do quisse burguesa e
acaba comecando a se contradizer né? Entao o aegadfissional é vocé se
manter, manter com o ideal, manter com a peleja,atdandonar a areéP6,
E06).

Freitas (2012) anuncia que em relacdo a essesatesalilemas da pratica,
€ necessario que o psicologo tenha em conta quebpiosdes se apresentam nos
trabalhos comunitérios, a fim de determinar as @déetiveis e necessarias e quais
limites se colocam na pratica concreta, com isspossivel conciliar, desde uma
perspectiva dialética, a participacdo e o compremdo profissional e da comunidade
atuando em conjunto para criar alternativas castiv

Com um campo profissional perpassado por tamandsafids, ressalta-se a
importancia de uma formacao ética em PC. Esta fgim@omplexa, segundo Lane
(2008) exige a manutencdo de uma troca constamte ema Universidade em seu
papel critico, junto ao profissional com sua capede de questionar, e a comunidade
com suas nhecessidades, atualizando sempre as atigtgies tedricas e assim a
formacao dos psicélogos como em um movimento dsgitaconstante evolugao.

Empreendemos as analises dos programas das diasipgle Psicologia
Comunitaria do estado a fim de descrever os pagigmas tratados, as metodologias
utilizadas, os principais referenciais e a presengaio dos contetidos sobre a Etica
(tema a ser tratado no proximo capitulo).

Por meio da analise documental dos programas degiseiplinas de PC
das IES participantes, percebemos que o ensingidelégia Comunitaria é feito com
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metodologias participativas, onde o estudante épsernonsiderado como ator do
processo de aprendizagem (Tabela 6). As metodslodescritas contemplam a
discusséo e reflexdes tedricas, onde nota-se gaieipacdo dos estudantes é sempre
solicitada e o professor coloca-se muito mais conealiador do que como aquele
detentor do saber, o que condiz com as metodologigsadas em comunidades. Esta

postura ja oferta aos estudantes uma vivéncia dopgde vir a ser a postura de um

profissional facilitador de processos comunitarios.

Tabela 6 — Metodologias do ensino de PC no Ceara

IES Metodologias de reflexdo = Metodologias de Outras metodologias
tedrica interacao tedrico-
pratica
IES 1 A leitura de todos os textc A metodologia seré A busca por assuntcs
antes das aulas € obrigato! participativa e buscara relacionados com a
para o bom funcionament construgdo de  un disciplina sera
da disciplina; A espaco de aprendizage incentivada.
participacdo dos envolvido através do didlogo entr
no processo de¢ professora e alunos;j(..
aprendizagem ¢ A disciplina contara
fundamental para i com 32 horas tedricas
realizagdo da disciplina 16 horas pratica
socializacdo dos teme desenvolvidas nc
apresentados. trabalho de campc
(pratico).
IES 2 Leitura e discussdo dc Atividades de campo er
textos (...) aulas ministrade Psicologia Comunitaria
de forma dialégica tendo ¢ Trabalho final
leituras recomendadas con confeccionado a parti
referéncia principal na da articulagdo tedrici
discussoes. com a praxis
IES 3 Aulas expositivas Dindmicas de grupc matérias de revistas,
dialogadas. Analise d adequadas ao contelc “letras de musicas,
textos (Leitura prévia ¢ da  disciplina. (...) videos, poesias e
discusséo em sala); Trabalhos em textos
subgrupos, em circull complementares com
de cultura sobre teme intuito de
relacionados a realidac potencializar a
social vivida pela turme aproximacdo dos
e a atuacao do psicélo¢ alunos com os temas
social; abordados.
IES 4 Estudos e reflexdes sobre Conversa comr Discussoes sobre
textos apresentados (.. convidados (...). situacdes do cotidiano
Estudos bibliograficos. Atividades em grupc universitario, da
(...) planejamento en cidade e geral (...)
equipe pare analisar filmes €
apresentacao dc documentarios
trabalhos; pesquisa ¢ articulando com a
campo. teoria (...) participagcéo
em eventos
cientificos;
IES 5 Aulas Dindmicas de grupo «

expositivas/dialogadas,
apresentacéo e discussao
textos.

estudos dirigidos. (...
atividades de produca
de textos em grupt
sobre 0S tema
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abordados em sal

visando a construca

coletiva do

conhecimento abordad

no decorrer de

disciplina.

IES 6 Aulas Expositivas (...) Discussdo em pequenc Filmes,

Estudo dirigido (...). Aulas grupos (...). Seminarios. documentarios,
tedricas  (...). Leituras

programadas.
IES 7 Estudo dirigido e debate el Ir a campo para s __
sala de aula inserir num determinads

contexto, levantand
necessidades
configurando como dev
atuar o psicologo socie
comunitario.

Fonte: elaborada por Alencar (2015).

Além das discussdes teoricas e didlogos sobre xtgstéacilitados pelo
professor, outro aspecto valorizado nas metoddadaensino em PC no Ceara séo as
interacOes interpessoais entre 0s estudantes e @wst 0 contexto comunitario. Estéo
presentes em todos 0s programas a realizacao ldhtva em grupo pelos estudantes
assim como atividades de visitas a instituicoeditigas publicas, comunidades ou
movimentos sociais. Além do professor, dos estedamta realidade extraclasse e dos
autores de Psicologia Comunitaria, também é trgzda a sala de aula a possibilidade
de refletir questdes sociais atuais e o cotidiav® estudantes, a partir de discussao de
“filmes, documentaridsetc. Como coloca P2, a insercéo da pratica e dalaula é
imprescindivel:

[...]é complicado vocé fazer uma disciplina de Bkigia Comunitaria sem
ter uma insercdo na comunidade, uma insercado numpoapropriamente
dito né, ser sé tedrica, num é suficiente pra uisaiplina de uma area que
nasceu na pratica né aqui na, seja aqui na Améliedina, seja no
hemisfério Norte, nasceu da pratica né, a partirrdfexdes, de atuacéao,
seja promocdo de saude, seja em em transformacégscandigbes de
opressdo, mas nasceu na pratica (&, E02).

Além das estratégias metodoldgicas, também analsams programas 0s
referenciais teodricos mais frequentemente utilizaggara o Ensino da Psicologia
Comunitaria no Ceara como exposto na Tabela 7, sad#de visualizar o nome do
autor segundo citado, 0 numero de citagcbes nosgras e 0s anos das obras. No

apéndice 6, pode-se visualizar a lista completaefesenciais utilizados no Ceara.

Tabela 7 — Referenciais para o ensino de PC no Céar

Autor N° de  Obras citadas

Cit.
GOIS, C.W. de L. 15 1993, 2003, 2005, 2008 e 2012.
MONTERO, M. 10 2004, 2006, 2007, 2009, 2010 e 2014
XIMENES, V.M. 9 2009, 2010, 2010a, 2012.

CAMPOS, R.H. 7 1996
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LACERDA JR. F. 6 2009, 2010, 2010a
LANE, S.T.M. 6 1995, 1996, 2001 e 2010
SARRIERA, J.C. 5 2010, 2010a, 2011.
FREIRE, P. 4 1987, 2006 e 20009.
REBOUCAS JR., F.G. e XIMENES 4 2010

MARTIN-BARO, I. 3 1996, 1998 e 2009

Fonte — elaborada por Alencar (2015).
Os referenciais mais utilizados para o ensino tda €@m PC no Ceara,

como exposto sdo: Gois; Montero, Campos, Ximenasegida Jr, Sarriera, Lane, Freire,
Reboucas Jr. e Martin-Baré. Ainda que menos reotes, temos citados duas vezes:
Bock (2003), Sawaia (2007); Corgozinho e Silva (010s demais autores foram
citados apenas uma vez. Com isso, percebemos dst exna preocupacdo dos
programas em trazerem leituras classicas da Pgiaol8ocial e da Psicologia
Comunitéaria junto a producdes recentes. O queedapte nessa analise € uma grande
valorizacéo da producao local, com autores coma,Gémenes e Reboucas Jr. Assim
como os autores mais utilizados sao brasileirod aino americanos, 0 que vai na
contramao de outras disciplinas, pautadas em urr saidonizado por visdes norte
americanas e européias.

Analisamos que os referenciais assim como as mletgide presentes nos
programas das disciplinas de PC sédo coerentes cerp@sicdo aqui realizada dos
principios tedricos e metodologicos desta discipliposto que contribuem com uma
discussdo pautada na realidade local, indo alésakdade aula e do consumo de idéias
descontextualizadas ou colonizadas.

Empreendemos também uma andlise de categorias ssbriematicas
presentes nos programas e organizados na Tab@a IES 1, 2, 3 e 4) e na tabela 9
(para as IES 5, 6 e 7). As categorias analisadasnfoconcepcdo de comunidade,

concepcao de ética e concepcao de trabalho comanita



Categorias

Ementa

Concepcao de
Comunidade

Concepcao de ética
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Tabela 8 — Categorias de analise dos programas d&sS 2, 3 e 4.

IES 1

Origem e histéria de
Psicologia
Comunitaria;
correntes européias
estadounidenses
latino-americana;
conceitos basicos; ¢
papel do Psicélogc
Comunitario;
métodos e técnica
de investigagédo e di
intervencéo em
Psicologia
Comunitaria;
trabalho de campo

1- Contexto de
atuacéo em
Psicologia
Comunitéaria -
urbano e rural

1 - FEtica da
Libertagdo

IES2

Origem e histéria de
Psicologia Comunitéria
correntes europeias
estadounidenses e latinc
americana; conceito:
basicos; o papel d¢
Psicologo Comunitario;
métodos e técnicas d
investigacéo e de
intervengéo em
Psicologia Comunitéaria
trabalho de campo.

1- Refletir acerca dc
conceito heteronémico
complexo de
comunidade;

1- [..] discutindo o
Compromisso dess:
forma de psicologia comn
as implicagGes politica
da atuacdo do psicélogc
com o desenvolvimentc
da consciéncia critica
com a ética ds
solidariedade e da
praticas cooperativas ¢
principalmente, com ¢
empoderamento do
individuos e grupos.

2- Estudos
interdisciplinares: Etica E
Psicologia.
3-Compreender e analisi
a praxis do psicologc
COMO Uum COMPromisse
politico da profissédo con
a emancipacdo do
sujeitos mas tambér
como uma recusa ac
processos de
homogeneizagéo (
sujeicdo dos modos d
vida;

IESS3

Sociedade €
comunidade:
diferencas
conceituais. A
problematica da
diversidade
cultural nas
sociedades
complexas.
Psicologia na
comunidade,
psicologia da
comunidade e
psicologia
comunitaria:
aspectos historicos
fundamentos €
préaticas.
Psicologia,
movimentos
sociais e
construgao de
cidadania. A
questéo dos
direitos humanos ¢
as nogdes  de
igualdade e
diferenca.

1- Sociedade €
comunidade:
diferencas
conceituais.

2- Conceitos de
comunidade

1- Psicologia,
movimentos
sociais e
construcao ds
cidadania;

2- A questdo dos
direitos humanos ¢
as nocdes  de
igualdade e
diferenca.

IES4

Histérico, definicdes e objetivos
da Psicologia Comunitaria. A
dindmica comunitaria. Diretrizes
gerais da atuacdo do psicélogo
comunitario. Etapas e estratégias
de intervencdo. Campos de
atuacdo. Interse¢cbes com outras
areas de estudo da Psicologia

1- Apreender definicbes de
Psicologia Comunitarie
identificando os objetivos desta
modalidade de intervencao.
Comunidade.

2- Construcao histérica do
conceito; A comunidade sua
histéria e seu contexto; Relagées
entre comunidades; O papel das
comunidades na gestéo municipal.
1- Questdes éticas e politicas.

2- O dialogo entre diferentes
saberes; a dinamica reflexao-acgao.
O tratamento das demandas
individuais e coletivas; A
perspectiva da transformacao
social.



Concepcao de trabalho comunitério

1- Propiciar um
conhecimento mais
aprofundado na
manejo do process!
e de técnicas de

intervencéo
comunitaria; 2-
UNIDADE Il -
Método de

facilitacdo e de
investigacéo em
Psicologia
Comunitaria; 3-
Psicologia
Comunitaria e as
politicas publicas de
salde e assisténci
social.

1- a ética da
solidariedade e da
praticas cooperativas ¢
principalmente, com ¢
empoderamento do
individuos e grupos;

2- o papel do Psicologt
Comunitario; métodos ¢
técnicas de investigacédo
de intervencdo en
Psicologia Comunitéria
trabalho de campo;

3- Psicologia
Comunitaria e sue
relagcdo com a praxi©s

modos de construca
teérica em Psicologie
Comunitéria; Os

diferentes tipos de praxis

1- Psicologia na

comunidade,
psicologia da
comunidade e
psicologia
comunitaria:

aspectos historicos
fundamentos €

préaticas.

2- Facilitacdo
comunitaria:
métodos e
estratégias

3- Psicologia
Comunitaria e

Politicas Publicas.
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1- Diretrizes gerais da atuacéo do
psic6logo comunitario;

2- [Etapas e estratégias de
intervencdo. Campos de atuagéo.
Intersegbes com outras areas de
estudo da Psicologia.

3- Analisar através da literatura e
de visitas a campo, trabalhos de
Psicologia Comunitaria : Alguns

trabalhos desenvolvidos na
América Latina, Brasil e no
Ceard;- Avaliacéo destas

experiéncias; Atuacao do

psic6logo comunitario.

4- Identificar etapas e estratégias
da intervengdo  comunitaria:

Etapas do processo de implantag&o
de um trabalho de Psicologia

Comunitaria;  Atividades que

podem ser desenvolvidas. Campos
de atuacéo e intersecdes.

5- Analisar diferentes
possibilidades de atuacdo em
Psicologia Comunitaria, bem

como as intersecdes com outras
areas de estudo da Psicologia.

Fonte: elaborada por Alencar (2015).

Tabela 9 — Categorias de analise dos programas d&S 5, 6 e 7.

Categorias | IES5

Ementa

Concepcdao de
Comunidade

Concepcao de ética

Evolucéo do campo da Psicolog
comunitaria: origem,
desenvolvimento, necessidades
problematizacdo do objeto o©
estudo. Comunidade. Aspect
éticos e metodoldgicos
Principais marcos teéricos el
Psicologia Comunitaria. Inserca
na  comunidade. Process
psicossociais comunitarios
Métodos e técnicas d
investigacdo e intervencdo e
Psicologia comunitaria
Formacéo e atuacéo do psicélo
comunitario. Cidadania e direito
humanos.

1- Aula introdutéria: psicologia
sociedade e comunidade;

2- Desenvolver uma reflexdo
critica sobre a relagéo entre
sujeitos, comunidades e

sociedades.
1- Unidade IlIl intervencgdes
psicossociais: Intervencde

psicossociais e algumas questt
éticas e técnicas;

2- Ementa: aspectos éticos
metodoldgicos;

3- Objetivos especificos
Aprofundar conceitos afins ac
processos comunitarios ta
como: cidadania, direitos
humanos, politica e sociedade.
4- Os direitos humanos com
tema transversal a atuacao

psicélogo comunitario.

IES6

Psicologia Comunitaria
conceito; histérico, papel
categorias tedricas

métodos e praticas. (
papel do psicélogo e
construgdo  social  d:
cidadania. O processo ¢
insercdo e agcdo n
comunidade.

1 - A Psicologia Social
Comunitéria: histérico e
conceito; Comunidade;
Desenvolvimento
Comunitéario Sujeito da
comunidade Atividade
Comunitaria. Métodos e
estratégias de facilitagdo
na comunidade.

1- O papel do psicélogo !
a construcdo social d
cidadania;

IES7

Nesta disciplina o aluno desenvolvera sua
capacidade de articular o0s principais
conceitos em Psicologia Social Comunitaria
com situagbes concretas, a partir de sua
insercdo em diversos contextos em que o
psicologo social comunitario possa intervir.
Para isso, ele ira conhecer as matrizes
tedrico-epistemoldgicas da Psicologia Social
Comunitadria e as perspectivas teorico-
metodoldgicas que orientam as investigagdes
neste campo da Psicologia, através de esiudo
dirigido e debate em sala de aula. Tera a
oportunidade de ir a campo para se inszrir
num determinado contexto, levantando
necessidades e configurando como deve
atuar o psicologo social comunitario. Sua
avaliacdo serd realizada através dessas
atividades praticas, provas escritas e
realizacdo de seminarios.

1- O conceito de comunidade e sentido de
comunidade.

1- Valores éticos na intervencdo comunitaria;
2- que valores deve possuir o psicélogo
comunitario;

3-Relacionar cidadania enquanto objetivo da
psicologia comunitaria as suas implicagtes
na subjetividade e na possibilidade de
produzir emancipagdo na comunidade.
Analisar exemplos de movimentos sociais
comunitarios e de participacdo comunitarie



Concepcao de trabalho

7

comunitario

1-Conteudo programaticc
Unidade 1l, metodologia d¢
facilitagdo comunitaria:. Unidad
Il: Intervengdes Psicossociais.
2-Ementa: Insercéo n
comunidade. Processc
psicossociais e comunitario:
Métodos e  técnicas d
investigacdo e intervengdo e
psicologia comunitaria.

3-Objetivos especificos: analisi
guestdes de ordem metodologi
e discutir a problematica d
intervengéo comunitaria..
Compreender a relagdo di
politicas publicas e comunidade

1- O processo de insergé
e acado na comunidade;
2- Apresentar o papel d
Psicologo comunitario en
suas diversas
possibilidades de atuacéo
3- Desenvolver
habilidades para (
diagnoéstico, execucéo
avaliacéo de programas ¢
facilitagdo comunitaria.

4- Métodos e estratégic
de facilitacao na
comunidade.
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1- articular os principais conceitos em

Psicologia Social Comunitaria com situagtes
concretas, a partir de sua insercdo em
diversos contextos em que o psicologo social
comunitario possa intervir;

2- Tera a oportunidade de ir a campo para se
inserir  num  determinado  contexto,

levantando necessidades e configurando
como deve atuar o psicélogo socal

comunitario;

3- Refletir sobre o processo de inser¢éo
comunitaria e definicdo de demandas,
necessidades e potencialidades da
comunidade;

4- Métodos de pesquisa e intervengdo em
psicologia comunitaria |

como estratégias de intervenc
da psicologia comunitaria;
Fonte: Elaborada pelas autoras

Percebemos que a categoria ‘Concepcdo de comuhiéaaleordada em
todos os programas. Essa € uma categoria basiaaapeompreensao da Psicologia
Comunitaria e é articulada nos programas em sic@s® ‘Um conceito heterondmico
e complexd (IES2), perpassado pelos conceitos de sociedadsulgetividade,
complexidade, atividade, sentido e construcdo tistdO Entender o conceito de
comunidade com seus significados psicossociais féirdamental importancia para a
formacdo em Psicologia Comunitaria, pois, segundis G2005), é a partir deste
conceito como campo semantico diverso, que seukiccompreensdes cruciais como
territério, cultura, modo de vida, sistema de repntacfes sociais, sentimento de
pertenca e identidade.

J& o conteudo relacionado a concepc¢ao de trabathardtario mostrou ser
0 mais completo nos programas, visto que ha unmeadnotdetalhado, demonstrando a
relacdo imbricada da teoria comunitaria com a sa#ica, conformando uma praxis.
Esta categoria estd perpassada por descritores : cgméxis, estratégias de
intervencédo/facilitacdo de processos comunitarammperacdo, solidariedade, ética,
empoderamento, intersecdo com outros campos deesgbéticas publicas.

A categoria de ‘concepcéao de ética’ foi a que ssetroo mais timidamente

“ A

nos programas. A palavra “ética” aparece explictiai® em cinco dos sete programas
analisados. Como orientacdo da pesquisa interrela@ocomo inferéncia do sentido de
ética, também consideramos como concepc¢do de aticggnificantes relacionados a
cidadania, direitos, justica social, participagémmpromisso e empoderamento. Com a
ampliacdo do leque de significados, temos a preséagematica da ética em todos os
programas de PC analisados do Ceara.

A referida categoria esta relacionada a descritom@e0 COmMpPromisso,
consciéncia critica, solidariedade,

politica, engAo/transformacdo  social,
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empoderamento, cidadania, direitos humanos, difarenvalores. Percebemos, entao
que existe uma preocupacdo em se refletir acercaaldees sociais e comunitérios
assim como sobre o horizonte das teorias e prafieaso das disciplinas. A presenca
da discusséo ética, considerada como crucial resstelo, mostrou-se como um dos

fundamentos do ensino em PC no Ceara.
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4. A ETICA NA FORMAGCAO ACADEMICA EM PSICOLOGIA
COMUNITARIA

Este capitulo aborda o tema da ética: O que €a?eQual a diferenca entre
deontologia, formacédo ética e ética na formacao&iQus sentidos que a Psicologia
Comunitaria agrega ao termo ética dentro de seungos® Quais os sentidos atribuidos
a ética em PC por professores e estudantes? Mmsareobre essas questdes,
apontando perspectivas coerentes com o marcodegai®sicologia Comunitaria a fim
de alcar uma compreensdo dos elementos impreseisdédv reflexdo da ética na
formacdo em Psicologia Comunitaria, e, além digsaremos a perspectiva de
abordagem do ensino da ética em PC com suas ddides e facilidades, com seus
referenciais, metodologias, atores e cendrios roaCarata-se de um esfor¢o de sintese
dialética entre as varias leituras da ética emoRgi@a Comunitaria com a pratica
encontrada na formacéao no Ceara a fim de afirnR{€ @om seus valores, sua atitude e

sua compreensao de alteridade.
4.1. Compreendendo o conceito de Etica

A ética é uma das mais antigas disciplinas filas&fie, segundo Carvalho
(2004), tem passado por uma revolucdo teodrica erestigio. Dizendo respeito ao
homem e a sua acédo livre, estava subordinada nalangrego & cosmologia e a
metafisica, responsaveis por apontar a naturezenwludo. Durante a idade média,
permaneceu subordinada a teologia, e a partir dds&VI, com o advento da idade
moderna a teoria do conhecimento passou a sergargarprimeira e condicionou a
elaboracdo da ética. Somente a partir da seguntdendo século XX, a filosofia da
moral ganha relevancia, com surgimento de novasem®s de pensamento e a
multiplicacéo de debates.

Segundo Oliveira (2005), a postura basica da filasé diferente das
ciéncias: As ciéncias tratam de objetos de um cameterminado e de suas
especificidades. Nao existe esse campo na filgspéis sua tarefa é tematizar, pelo
meio da reflexdo, a forma do nosso relacionamenta objetos e 0s pressupostos
aprioricos da linguagem. Porém, segundo Dussel2(20duitas vezes se reduzem as

filosofias da moral e mesmo a histéria dos dife@emhodelos de “eticidades” apenas ao
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ambito eurocéntrico ou helenocéntficpois estes estdo situados e limitados a uma
determinada relagcdo cultural que historicamente cdrasn subjulgar pelo
imperativamente as demais civilizacoes.

Nesse sentido, segundo Oliveira (2000, p.7), axafl ética contemporanea
baseia-se no fato de que “qualquer tentativa deafionentacdo de normas universais nao
passa da generalizacdo indevida das normas préopriama determinada visdo de
mundo, a um determinado sistema de valores paomatextual”, pois a sociedade €
pluralista e nelas coexistem diferentes cosmovis@ém disso, a ética tem
dificuldades de ser pautada legitimamente dianteuri@ sociedade marcadamente
individualista, onde cada individuo centra-se sdmemas reflexdes que |he sao
convenientes aos seus projetos individuais. Poessgs fatos ndo devem levar a uma
relativizacdo da ética ou a banalizacdo das dexig6e n0s tomadas. Como coloca a
professora P1, a reflexdo ética no nosso cotidéaatyo pouco estimulado, mas que é
essencial ethesmo que seja dificil vocé compreender claramexiste um esforco ai
de tentar se aproximar” (P1, EO1).

A necessidade crescente da pauta ética mundialiagaiatir da década de
70, diz respeito a “crise ecoldgica, o perigo ddif@racdo de novas guerras no planeta,
o problema do reconhecimento dos direitos das maisi@ das relacdes internacionais,
da fome e da miséria no mundo” (OLIVEIRA, 2000,)dazendo surgir uma crise da
racionalidade cientificista moderna e das normefiea da acdo moral humana. A
reflexdo sobre a moral é parte importante da doit#b de um pensamento ético. Para
a professora P6, esta reflexdo sobre a moral dealém da pura reflexdo e pautar-se

num compromisso, respeito e seriedade em nossgiatua

[...]Jessa ética, esse compromisso com o individom a natureza humana
né (...)Ninguém se limitou a ficar apenas no niwekal né da ética, mas
ampliou a ética pra cidadania, pra humanidade dasspas, os defeitos, né?
Essa ética mais sociolégica, a ética mais filogfé, ndo sé ficando... Se
bem que a moral faz parte da filosofia né, mas arais engajada
sociologicamenteJuntando... Entdo, uma postura, que vocé vai famélise
do mundo né, respeitando essas pessoas e trazendipjps que va nortear
uma atuacédo séria e comprometida né e de resfle&pE06).

’ Essa limitagdo ao ambito eurocéntrico e helenoicéntliz respeito a definicdo das eticidades ditas
“classicas” da filosofia, com filosofos Pré-soatét, Socraticos, Platdnicos, Aristotélicos e afins,
situados no mundo Greco-Romano e no Antigo Egitguis situam estes &mbitos como o nascedouro
do espirito da civilizacdo ocidental. Porém, edasofias estavam circunscritas em um determinado
territério e em uma determinada contextualizacatbhica e que muitas vezes sdo universalizadas como
as correntes filosoéficas originais da humanidade.
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Para Morin (2000), a ética humana, chamada podeslgntropo-ética, leva
em consideracdo trés termos individuo/sociedad&tesple onde emerge a consciéncia
e 0 espirito, o que supde a decisdo conscientel&exsda de assumir a complexidade
do nosso ser e de nossa condicdo humana a fimcdecal a humanidade em nés
mesmos para assumir o destino coletivo em suasoamis e também em sua

plenitude. Nossa misséo antropoldgica, para ejgiere

Trabalhar para a humanizacdo da humanidade; efetdapla pilotagem do
planeta: obedecer a vida, guiar a vida; alcancamidade planetaria na
diversidade; respeitar no outro, ao mesmo temptifesenca e a identidade
guanto a si mesmo; desenvolver a ética da soldkdes desenvolver a ética
da compreenséo; ensinar a ética do género huma@&(N 2000, p.106)

Morin (2000) propde uma ética humana como consiEénccidadania
planetarias, ampliando-a para além do sentido pkes#d para Boff (2014), a base da
construcdo ética € o surgimento do outro diante@e pois diante do outro ndo é

possivel ficar indiferente e é necessario posicisea

O outro pode ser a pessoa mesma que se volta sobmresma, analisa a
consciéncia, capta os apelos que nela se manife@dim, compaixao,
solidariedade, vontade de dominacdo ou de coopgeraséntido de
responsabilidade), se da conta de seus atos eodssqiéncias que deles se
derivam. O outro pode ser aquele que esta a sate flreomem ou mulher,
crianca, trabalhador, empresario, portador de HBgro etc. O outro podem
ser 0s outros como uma comunidade, uma classel,sacdaciedade como
um todo, ou, numa perspectiva mais global, a nadLi@ planeta Terra como
Gaia e, em ultimo termo, Deus. (...) A ética suagmartir do modo como se
estabelece a relagdo com estes diferentes tipostae(BOFF, 2014, p.1).

E importante diferenciar a definicdo de moral eatMontero (2010) traz
uma definicdo que para nos é sintética e didaticde define que a moral é aquilo que
rege a acdo humana em uma determinada espaciakdéslaporalidade, ou seja, a
moral esta circunscrita culturalmente e relaciomaesn juizos de valor sobre o bem e o
mal, sobre o que € correto, sobre os padrdes easatas acdes humanas para o bem
estar pessoal e coletivo. A ética se coloca no oaedtexivo e sua base e finalidade é a
preservacdo da vida humana e esta baseada naoretapaa alteridade. A ética como
campo relacional com a alteridade apareceu em sgtatos de discentes e docentes.
Por vezes a ética aparece como preocupac¢do cornra@ compromisso com o outro,

cuidado com o outro:

[...] e a ética junto disso, dessa questdo de toatlade mesmo, de
preocupacdo com o outro, de todos formando um obmjuenfim (...) eu

acho também que é muito uma maneira de ser no murgoenvolvendo

tudo isso, né, questao de alteridade, né, se tdgumado com o bem comum,
acho que foi nesse sentido que tu falou, né, o dstar-geral, algo coisa

nesse sentidgLirio, CC1).
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Compromisso com o que esta estabelecido como coma&bmo o bem,
como 0, no caso, com 0 que € mais importante, cqueoé o melhor pro
outro. Esse é o sentido da ética, né, se trata dtrop o outro € o
comunitario, o outro é o seu objeto, né, isso émomisso ético. Entao,
nesse sentido de ser compromisso ele é reflex@é, ataq Rosa, CC1)

Além do sentido da reflexdo sobre a moral, os gpéntes ndo separam a
ética da acdo no mundo e por isso ndo a separama@olitica. Muitas vezes a ética é
colocada como um modo de ser ou como agao- refl@ad® para eles ndo basta refletir
e guardar para si os resultados dessa reflexambAliracao que a reflexado ética gera é
vista por alguns como compromisso. Tulipa (CCl}esima 0 que ética para si em
apenas uma frasePfa mim é, compromisso com a realidade socifiguanto que
Lirio coloca a ética como agdo no mundo:

Eu lembrei de um professor que eu tive na comua@agpmo vocés falaram
de acao, reflexdo, que ele falava que ética devaiaum verbo, na verdade,
deveria ser “eticar”, né. Ai, eu lembrei disso quaanvocés falaram também
da questdo também da acéo, né, de vocé agir tamioémundo em prol de
alguma coisgLIRIO, CC1).

O sentido geral de ética apresentado tanto porntEEequanto pelos
discentes voluntarios da pesquisa coadunam conefascdes trazidas pelos autores,
porém muitos demonstraram dificuldade em articular sentido geral sobre a ética,
pelo que supomos que a ética como pratica de &eflélosofica esta distanciada do
cotidiano académico, apesar de que as sua impéisgu@ticas e politicas mostram-se
com clareza.

Visto que a ética possui diferentes correntes enowsdes, € importante
situar que o nosso enfoque ético aproxima-se dagledenvolvido pelas correntes da
libertacho na Ameérica Latina, cuja expressividade escontra principalmente no
pensamento de Enrique Dussel e a filosofia da tab@&o. Dussel (2012) parte de uma
andlise global de um sistema-mundo que pretendkztntse com a globalizacéo e cria
0 projeto de uma Etica da Libertacdo para pengasofico-racionalmente a situa¢io
real e concreta da maioria da humanidade excluédée csistema. Segundo Guareschi
(2008) acontece com a Etica da libertacdo a cridefoma nova logica, que vai além
das existentes baseadas principalmente na radeadalinstrumental da modernidade.

As duas logicas predominantes em nossos refersrsgaipre foram a légica
da identidade (nada pode ser e ndo ser ao mesnpp,teas coisas Sao
“idénticas” em si mesmas, autoexplicativas), e wutma logica que desafia
essa visdo, mostrando que as coisas podem sersendo mesmo tempo, e
gue na sua propria constituicdo elas contém suaachcéo, que € a logica da
dialética (GUARESCHI, 2008, p.21).

Porém, nenhuma das logicas incluia a dimensao é&ice central, o que

pensadores principalmente da América Latina comassBlu mostraram que era
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necessario. Essa nova légica inclui o outro emqpasém esse outro ndo é subordinado, e
sim aquele que me constrdi na convivéncia.

A fim de elucidar as diferencas entre a visao fdmora da ética e outras
visbes hegemobnicas, Guareschi (2008a) sistemasizetieidades presentes em dois
paradigmas anteriores aos quais a perspectiva deétioa critica vem se contrapor. O
primeiro paradigma é chamado por ele de “paradigani@i natural” cujo referencial de
natureza propde uma ética universal que goverres tosl povos:

Essa tradicdo dividiu-se em duas vertentes: umampderna, religiosa,
inspirada em Tomas de Aquino, centrada na ideiardeCriador e numa
ordem imutavel estabelecida por Deus; outra modeetular, inspirada nos
escritos de Grotius e John Locke, fiel a mentakddo mundo moderno que,
sem negar a origem divina da natureza, investe afasa dos “direitos
humanos” (GUARESCHI, 2008a, p.20).

Essa nocdo comportada no bojo do paradigma daaleiral, seja na
perspectiva de algo divino ou dos direitos humafhosjamenta-se em algo exterior:
ora a natureza como produto divino, ora a “dignedads direitos fundamentais do ser
humano que podem ser racionalmente conhecidos téicagos” (GUARESCHI,
2008a, p.21).

O segundo paradigma sistematizado por Guaresc8@ o “paradigma
da lei positiva”, que surge como reacdo ao paraaignterior, questionando a
possibilidade de existéncia de um contetdo uniVerswtural para todas as épocas e
culturas e também questionando que em termos ibistOeSsta perspectiva natural
serviu para a dominacdo pelos religiosos e pelis diaqueles que se opunham aos
seus regimes. Assim, propunha-se que:

O critério ético passa a ser o que foi escrito@mpmtgado apds as diversas
instancias de discusséo. E o que passou a se charsantratualismo. Uma

vez discutida e estabelecida uma negociacdo s@i#apassa a ser valida.
Com isso se evita a arbitrariedade e pode-se gp&faralgo objetivo que foi

formulado e promulgado. Podemos nos libertar, gadinuma natureza cega,
de um lado, e dos mandos e desmandos autorit@igs\wkrnantes e grupos,
de outro (GUARESCHI, 2008a, p. 21).

Nessa perspectiva, as leis deveriam ser justagjtiias democraticamente
e aplicadas da maneira mais imparcial possivelnda um positivismo juridico, que se
radica no texto de uma lei escrita e promulgada.t&oeiro lugar, Guareschi (2008a)
sistematiza a perspectiva da ética como uma inatéritica e propositiva, onde situa o
pensamento de Dussel.

A dimenséo critica da ética significa que ela nddepser considerada como
algo pronto, algo acabado. Ao contrario, ela estépse por se fazer. E ao
mesmo tempo ela esta presente nas relagbes huedstsites. A medida
em que ela se atualiza, passa a sofrer suas cighgace por isso deve ser
guestionada e criticada. Ao mesmo tempo ela tersederopositiva. Ndo
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pode se furtar a colocar exigéncias e desafios. Eeses desafios e
exigéncias podem ser reelaborados, redimensionsefegps e retomados. E
a ética € sempre do “dever ser das relacdes hureamassta de nossa plena
realizacdo”. E uma busca infinita, interminavelja consciéncia nitida de
nossa incompletude; € um impulso permanente emabdscrescimento e
transformacdo (GUARESCHI, 2008a, p.23).

Nesse sentido de uma ética critica como processuyiloui a estudante
Rosa (CC1) ao afirmar qué\“ética € um aprendizado permanente, a ética ndma
coisa fechada, acabada, estagnada e morta numadei, codigo. A ética é construcao,
processo, né”.A estudante percebe a diferenca entre moral e éssan como a
diferenca entre um processo normativo e um proaessm critico em movimento e em
contato. Essa € a génese do pensamento libertador.

A ética da libertacdo trata de pensar um probleengidh ou morte para a
maioria da humanidade, e a vida humana “ndo é umedio, uma ideia e nem um
horizonte abstrato, masmodo de realidadele cada ser humano concreto, condi¢cao
absoluta da ética e exigéncia de toda libertacB&JSSEL, 2012, p.11). Para ele, a
libertagdo ndo € assunto somente de autoconsciistigica, pois a dominacdo nédo é
somente um estado de consciéncia, nem é a expari@mamossa consciéncia que nos
ata em si ao dominio, e sim uma determinada relggatico-intersubjetiva de
dominacdo, o que coloca a libertacdo no ambitociadal da subjetividade com a
alteridade. A construcdo dessa ética parte da sidede de superar a filosofia
tradicional, que justifica a totalidade hegemonmade nédo ha lugar para o excluido,
para o oprimido, que é objetivado, coisificado,veelo apenas como funcdo desse
sistema.

Essa ética compreendida como a antitética a moraistiema vigente, visto
gue a moral é definida por Dussel (2012) como gaatconcretas, empiricas, de normas
gue se encontram dentro de um mundo dado e legitimdominio de um grupo ou de
uma classe social. A ética, para o autor, é justéerme critica transcendental — que vai
além — das morais, desde um ponto de vista daddigai absoluta, transcendental,
metafisica, do ser, de sua corporeidade, como apesso liberdade, com consciéncia e
espirito. A ética da libertagédo €, antes de tudm @ética da vida, uma ética critica que
parte das vitimas, dos “excluidos da histéria” (BEE, 2000).

Dussel (2012) prop8e dois momentos em seu conahEtoética: um
momento fundamental e um momento critico, cadaamstituido por trés principios. O
momento fundamental constitui-se pelos principimsiterial ou de contetdo, que

afirma a necessidade da construcdo auto resporsawancretude da vida do sujeito
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humano desde uma comunidade de vida cultural éritiaf principio de validade
intersubjetiva ou formal, que se refere ao conseasautonomia, a legitimidade e a
aplicacao do principio material como moral, ondgie atua moralmente deve pautar-se
na promocao da participacédo simétrica de todosetadms ou membros da comunidade
de comunicacédo, agindo pela via do reconhecimegtipnoco; e a factibilidade ética
que diz respeito a a¢do que sO é ética se pastiredds condicdes de possibilidade. Ja o
momento critico da ética é constituido pelos ppiesi critico material, que diz que a
afirmacéo da vida obriga a critica de todo sistenide a corporeidade e a dignidade do
outro é negada; principio de validade anti-hegeo@dia critica da comunidade de
vitimas, que coloca que aquele que atua eticantente participar solidariamente de
uma comunidade de vitimas para proferir a critioasgtema vigente; e o principio
libertacdo em si, que é a culminancia do imperalizzdibertar a toda vitima do sistema
gue se organiza sobre a perpetuacéo da imposadslida vida para a maioria dos seres
humanos.

Trata-se de uma ética cotidiana, critica e colefjya parte das “imensas
maiorias da humanidade excluidas da globalizadddSSEL, 2012, p.15) e em favor
delas e s6 assim pode ter legitimidade. Neste sasapre o Outro sera um ser humano,
um sujeito ético, uma vitima do sistema-mundo curespa cotidiana morte exige uma
ética da vida.

Desta maneira, a ética da libertacdo traz um chamadto veemente as
rupturas, onde ndo separariamos uma ética parmadao, ou uma ética para ensinar
de uma ética para viver. Desta maneira, tanto desequanto discentes teriam como
chamado ético a corporificacdo dos possiveis nperarentados, da novidade factivel,

dos inéditos viaveis.

4.2 A Etica em Psicologia: a institucionalizag&io dética e a dimenséo formativa do

cotidiano

Segundo Mezza, Rossoti e Bicalho (2010), a Psi@logsce como ciéncia

no século XIX marcada pelo exercicio de poder satmgbjetividade humana:

E uma ciéncia que tem a norma como instrumentddgciial instrumento

de poder permite estudar e comparar os individatzhorar uma curva
normal através de uma matematica politica - a issSta -, criando

normatizacdes, construindo padrdes a priori de aldade e depois
normalizando os individuos que sé@o encaixados neasa, onde sdo
marcados seus desvios ou sua normalidade. Posterit#, os desvios sédo
nomeados, instituidos, criam-se os diagnoésticos teatamentos. Através da
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Psicologia, € possivel avaliar e validar os congentos conforme as
regras. Ela produz um saber epistemoldgico e tégitd, e, de certa forma,
um saber clinico (assim como a Psiquiatria e a i@dlogia). Entendemos,
assim, que a Psicologia surge para dar conta dasdnalidades, o que torna
tal sistematica um problema politico ao invés dea wuestao simplesmente
técnica, pois se trata de um saber produtor deades] de rituais e de
técnicas, de realidade, de sujeitos (MEZZA; ROSS@ICALHO, 2010,
p.183).

Os autores consideram que a Psicologia hegemonitarpensou o sujeito
como a-histoérico e legitimou a mecénica de pratoasais normalizadoras e mesmo ao
propor direitos humanos e melhor qualidade de \adeja cumpria papel de habilitar
ou normalizar o comportamento civilizado ou de &cldos de bem”, o que estava
atrelado a um processo de valoragdo politica e Iméssim, é e sempre foi
imprescindivel para os psicologos refletir sobygr@pria Psicologia como mecanismo
social instituida de instrumentos e com determisddianas de ver o mundo e de ver o
homem.

Faz-se necessario ter sempre em vista “Quais walergraticas sao
instituidos, ao longo da historia, com relacaorasiycdes de Psicologia? Quais efeitos
tém sido produzidos em nosso cotidiano?” (MEZZA; §8OTI; BICALHO, 2010,
p.195). A analise de nossas praticas deveria $ieliarta e por em questdo o nosso lugar
de especialistas, as praticas e posturas que stono&lados a perpetuar, como coloca
o professor P2.

Por exemplo, do sujeito pensar, de pensar por ekemgfletir por exemplo
qual o papel do psicélogo né? E que o papel dogisim ndo é, por
exemplo, ser moralista, ndo é um papel moraliséa, @ o papel de guiar, de
dirigir a vida do outro ou de dizer o que ta certbque ta errado na sua
vida. Muito pelo contrario, muito pelo contrario, ¥m papel de, é... De
abdicar desse desse poder né? O poder, o podéiuinst que o profissional
tem, ndo so psicologia né, mas psicologia tem r@?eRemplo, ce ta numa
clinica ou num servico publico mesmo, ai chega éige pergunta alguma
guestdo da sua vida e ai diz “E ai, o que é quéaean?”, ou entdo “O que é
gue eu tenho”, né? E ai o psicdlogo vai abdicarsdepoder de dizer o que é

gue 0 outro tem ou o que é que o outro deve f&®do sdo questdes...
guestao... ética, que a gente discutia muito nz&fe2, E02).

A formacéo em Psicologia deve ser um espaco quegeaessas reflexdes
para além da formacdo de um perfil moldado de gsihal com determinadas
habilidades e competéncias. Segundo as DiretrinescGlares Nacionais do curso de
Psicologia (MEC, 2011; MEC, 2004), a formacdo emcddsgia deve ser orientada por

um conjunto de principios capazes de desenvolvesnmante:

[...] um forte compromisso com uma perspectivatéiiea e com o exercicio
da cidadania; que assegurgorosa postura éticg que garanta uma visao
abrangente e integrada dos processos psicologipesmitindo uma
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ampliacdo dos impactos sociais dos servigos prestadsociedade; e que
desenvolva um profissional detentor de uma pogitgaativa em relacdo ao
seu continuo processo de capacitacdo e aprimorani®tEC, 2011, p.1,
grifo nosso).

As Diretrizes colocam, ainda, como algo que dewve assegurado na
formacdo o “respeito a ética nas relacdes comtebea usuarios, com colegas, com o
publico e na producao e divulgacdo de pesquisa&GM2011, p.3). Os curriculos de
Psicologia, portanto, além de uma determinada aui@gn de conteddos, deveriam
promover a reflexdo ética. Outra instancia respaaigéor promover a reflexao ética na
formacdo em psicologia é o Conselho da categagsponsavel pela deontologia da
profissao.

Em termos institucionais, segundo Silva (2001), mopupacdo da
Psicologia em relagdo ao aspecto ético profissi@maimpanhou o surgimento da
profissdo. O primeiro marco institucional se dad#gada de 50, antes mesmo do
reconhecimento da profissdo, com a criacdo da ABRpoca, Associacao Brasileira de
Psicologos e hoje Associacao Brasileira de Psialo@ reconhecimento da Psicologia
como profissdo proveio da Lei 4.119/27/08/1962,cwarada pelo presidente da
republica Jodo Goulart. E na década de 70, ingia-®rganizacdo da categoria para
defender os interesses dos profissionais.

Segundo Silva (2001), em 1974 ocorreu a primeitmié® do Conselho
Regional de Psicologia (CRP) da regional 6: SdddPauMato Grosso, tendo como
objetivo “orientar, disciplinar e fiscalizar o eg@io da profissdo de Psicélogos nos
estados de S&o Paulo e Mato Grosso”(CRP 06, 1846, SILVA, 2001, p.19). Com a
lei 5.766, de 20/12/1971, foram criados o CFP —sétho Federal de Psicologia- e os
CRPs do Brasil. A primeira versdo do codigo deaétla profissédo foi aprovada pelo
CFP em sua Resolucao n° 8 de 02/12/1975.

O Conselho Federal de Psicologia — CFP

[...] € uma autarquia de direito publico, com aotoia administrativa e
financeira, cujos objetivos, além de regulamentaientar e fiscalizar o
exercicio profissional, como previsto na Lei 5786/1, regulamentada pelo
Decreto 79.822, de 17 de junho de 1977, deve premespacos de
discusséo sobre os grandes temas da Psicologiavare a qualificacdo dos
servicos profissionais prestados pela categorizi@dade. (CFP, 2014, p.1)

O CFP tem sede em Brasilia e tem jurisdicdo em t¢oturitorio nacional,
devendo, ainda, funcionar como tribunal superiorétiea profissional. Para cumprir
com todas as suas fungdes, o CFP conta com comipedmanentes e também com a

Secretaria de Orientacéo e Etica, que cuida dadedgao de diretrizes para os CRPs de
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trabalhos relacionados a orientacéo e ética profiak além da organizacéo e subsidio
dos julgamentos de recursos de processos éticashggam ao CFP” (CFP, 2014, p.1).
O atual Codigo de Etica do Psicélogo foi instituielocconsolidado pela
resolucdo do CFP 010/05, este é o terceiro codag@rdfissdo, sendo o segundo
elaborado em 1987. O cédigo, segundo CFP (2005¢fléxo das necessidades da
categoria de atender a evolucdo dos contextostudistnais e legais do pais,

principalmente a partir da Constituicdo de 1988.

Cédigos de ética expressam sempre uma concepcabhomem e de

sociedade que determina a direcdo das relacGegs @strindividuos.

Traduzem-se em principios e normas que devem darpaelo respeito ao
sujeito humano e seus direitos fundamentais. Postitoir a expressao de
valores universais, tais como os constantes naabB&@o Universal do
Direitos Humanos; sécio-culturais, que refletemealidade do pais; e de
valores que estruturam uma profissdo, um cédigétida ndo pode ser visto
como um conjunto fixo de normas e imutavel no teg@®eP, 2005, p.5)

O CFP ainda coloca que essas concepc¢fes mutiveis @star no bojo das
reflexdes da categoria, posto que a profissao folana-se junto a sociedade, assim
como deve transformar-se o codigo de ética dags@di de Psicologo/a, a fim de que
este seja um instrumento que esclareca a sociegadesponsabilidades e deveres da

categoria. Assim, buscou-se:

a) Valorizar os principios fundamentais como granéexos que devem
orientar a relacdo do psicélogo com a sociedadepfissao, as entidades
profissionais e a ciéncia, pois esses eixos attanesodas as praticas e estas
demandam uma continua reflexdo sobre o contexial ®dnstitucional. b)
Abrir espaco para a discussdo, pelo psicologo, liaises e interseces
relativos aos direitos individuais e coletivos, sfé@e crucial para as relacdes
gue estabelece com a sociedade, os colegas despimfe os usuarios ou
beneficiarios dos seus servicos. ¢) Contemplaversidade que configura o
exercicio da profissdo e a crescente inser¢cdo @®lpgo em contextos
institucionais e em equipes multiprofissionais. Etimular reflexdes que
considerem a profissdo como um todo e ndo em suddiegs particulares,
uma vez que 0s principais dilemas éticos ndo skingsm a praticas
especificas e surgem em quaisquer contextos dedatu@CFP, 2005, p.6)

Desta forma, o CFP se propunha a criar um docunmemtoativo e também
uma propulséo reflexiva para a categoria do psimlanstituindo, dessa maneira, a
possibilidade de uma reflexédo ética e também atdlmgia da profissdo. Porém, seria a
criacdo das normas suficientes para uma reflexéa Bb cotidiano dos psicologos ou
mesmo na formacdo em Psicologia? A professora RElpe também a necessidade de
constantemente questionar e ir além da normalizegéointuito de ampliar a reflexado

ética em Psicologia.

[...] que as vezes os cbdigos de ética que ai &8 B80o¢d0 normativa da
ética, né? Que ai quando vocé rompe com essa nog@cativa que vai ter
essa aproximacao mais com o aspecto da moralidedmo € que vocé
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resgata a ética como essa concepgdo filoséficaarmidis ampliada, né,
desse modo de ser do sujeito no mufirlg E01).

Pasmanik e Winkler (2009) colocam que muitos pemd$, mesmo
conhecendo o cddigo de ética, preferem pautar-s@wms recursos para enfrentar
dilemas éticos, como a experiéncia pessoal, o bomirdo da técnica. Segundo
Finkler, Verdi, Caetano e Ramos (2011), além dastiies Curriculares Nacionais —
que colocam principios e fundamentos para o plarejo, a implementacdo e a
avaliacdo dos cursos de Psicologia no pais — eatselhos de categoria, a socializa¢ao
na formacéo profissional envolve também “o chanm@addculo oculto que compreende
desde as influéncias dos meios de comunicacéol swiéieo resultado das relacdes
sociais estabelecidas com integrantes ou ndo darddade da area” (FINKLER,
VERDI; CAETANO; RAMOS, 2011, p.452), pois 0 estutlag ativo em seu processo
de formacéo e ndo um objeto a ser moldado pelapadcio de conteudos, valores ou

atitudes.

Dessa forma, o processo de socializagéo profidsionlii o processo de
desenvolvimento moral, entendido como o processeatigizacdo de atos,
comportamentos e caracteristicas do individuo, daimo a capacidade de
refletir sobre aspectos morais e realizar julgao®niessoais de ordem
moral, escolhendo entre o0 que é certo e erradm, gusinjusto, bom ou mau.
E, portanto, através do desenvolvimento moral docatjue a dimens&o ética
da formacdao profissional se processa, buscandmtdser uma capacidade
de raciocinio autbnomo que contribua para uma atupgofissional capaz de
conviver em uma sociedade democratica e pluralitacionada a buscar
relacbes sociais mais justas (FINKLER; VERDI; CAEN®; RAMOS,
2011, p.453).

O processo de socializagdo profissional trazidoogehutores como
fundamental para esta formacdo também é trazidus pdtudantes e docentes como
primordial. Uma formacdo moral que se deu pelad@iavivéncia e do contato com as

pessoas além da reflexdo deontologica da profss@as normas:

E eu acho que foi essa vivéncia do contexto urtaers eu acho que
principalmente pela extensdo que me trouxe essst&piela ética com mais
clareza, com mais propriedade, de saber me colosalne? De saber essa
coisa do que é certo do que € errado, do meu camips® com a construcao
de um mundo mais justo, sabe? De querer que onderaealizar o meu
trabalho querer que seja realizado bem feito nénag¢B5, EO5).

Eu acho que néo prescinde de cédigo, precisa deizgr, porque eu
acredito, assim, que é importante vocé discutircdsligos, assim. Mas
acredito que a proépria construcdo de principios teue vir da pratica, tem
que vir da vivéncia, vivéncia e convivéncia diatégico, mas eu acho que é
realmente isso, é de o proprio codigo se admitiaresempre em construcéo
assim. E é uma construgdo que tem que ser realncetgéva. Ndo da pra
prescindir também, porque, as vezes, até a gentacautro lado que de
vivenciar por vivenciar e ndo para pra pensar ncegdl que a gente tem,
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porque a gente tem algumas formas de agir, alguimgipios que, as vezes,
vocé, de tanto ta ali na vivéncia, na abstencaoévtdio para pra pensar que
assim vocé ta agindo pra aquela pessoa, mas eu gakoé importante
também discutir e ver quais séo os principios étitnportantes a se fazer
(JASMIN, CC1).

Pasmanik e Winkler (2009) afirmam que € precisocémusneios para
garantir que os curriculos explicitos sejam coesenbm os curriculos ocultos, em que
os estudantes aprendem de forma incidental corati@gpor participar daquele modelo
de experiéncia educacional. “E conveniente perguqual é o sentido da experiéncia
universitaria na instituicdo onde esta formacapregeta, os valores que a sustentam e,
em consequéncia, o tipo de profissional que se psifnovendo” (PASMANIK;
WINKLER 2009, p.46, traducdo nossa).

O conhecimento dos cadigos da profissdo ndo gavaméeformacao ética e
tampouco a deontologia corresponde a ética na f@maAvaliamos que seja
necessario ir além dos codigos, que normatizaresgwnsabilidades da categoria e sao
construidos a partir de um Conselho que pretendeepeesentativo da categoria ou
mesmo das diretrizes curriculares, que nao oriemtaramente os conteddos éticos da
formacdo em Psicologia. A reflexdo ética na forroadaéveria ter uma conotacao
vivencial e cotidiana, onde nas micro-relacdes ala de aula o estudante fosse levado
a refletir sobre os principios e valores que regasn suas acdes e sobre as
responsabilidades implicadas.

A educacao sistematica, em geral, forma, ou cordpras pessoas a
obedecerem e a se ajustarem aos padrdes estabglastd é, aos padrdes
morais dos grupos e sociedades. A verdadeira e@locdipertadora e

autdbnoma, educa para a formagdo de uma consciéritiea, capaz de

continuamente questionar a situagdo presente, damgo profeticamente
suas lacunas e anunciando novas perspectivas sieincemto e libertacéo.
Deste modo, a consciéncia “moral”, a partir dos\g@gios morais de um

sistema que seja dominador, (como € o caso damsistende ha apenas
alguns que podem falar e a maioria ndo tem o didt dizer sua palavra),
cria uma consciéncia tranquila, que ndo doi, ama praxis que o sistema
aprova, mas que pode ser originalmente perversdpagnacéo (DUSSEL,

1986, p.46).

Se pensarmos a partir de Dussel (2012), a edugagacum processo ético
legitimo caberia no cotidiano e a partir do diadlogmetivo e horizontal entre a
comunidade de profissionais (formados e em formagims atos morais seriam
legitimados por este coletivo. A ética libertadpeaa a profissdo iria além da moral
incrustada no saber psicologico, reconhecidamenitago na individualidade, e
passaria a um ambito de trocas coletivas e coid&tragnjunta de novos preceitos
morais e novas validades. Uma reflexdo que pautasseética da vida e ndo apenas

uma ética académica ou de categoria profissional.
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Dussel propde um método para que se alcance essiifidade. Trata-se do
método analético em contraponto ao método dialétimduindo a alteridade além da
tese e da antitese dialéticas, afim construir urdgip capaz de interpretar e construir a
vida cotidiana de outro modo que ndo aquele paytatto moral do sistema. Montero
(2004) afirma que a analética dusseliana permitencdusdo da extranheza, da
diversidade e do outro ndo imaginado na totalidadeada pela tese, pela sua antitese
e pela sintese, o que enriguece e amplia essa@oelspntero (2015, p.144 traducéo
nossa) ainda aponta que o método analético de Dnssea expandir o horizonte de
conhecimento incluindo as pessoas pertencentes&queistas como outros diferentes,
e portanto pertencentes a uma visdo especifica Wlmandominante. E isso se faz
através da praxis”, apontando para que esta reflex@onstrucdo de saber sobre o
mundo se viabilize em uma praxis ética.

Partir do método analético para refletir sobre mEgssos éticos na formagédo em
Psicologia Comunitaria, neste sentido, pautariacassidade de construir uma praxis de
pesquisa inclusiva e ampla, permeada pelos diveasm®s a quem a praxis da
Psicologia Comunitaria se volta. Desta maneirapossa&a pesquisa encontra as suas
limitacOes de execugéo, visto que trabalhamos aperoadmbito académico. Seria 0
ideal trabalhar também com atores comunitariosodisgionais de PC, o que pode

realizar-se em pesquisas posteriores complementares

4.3 A Etica em Psicologia Comunitaria: uma ética viva @m processo

“Por isso que... A ética é um aprendizado
permanente, a ética ndo é uma coisa fechada,

acabada, estagnada e morta numa lei, num

cbédigo. A ética é construcdo, processo, né
(ROSA, CC1).

A Psicologia Comunitaria (PC), segundo Montero @06asce com a
marca do paradigma quantico que teve notoriedadeci@mcias sociais a partir da
década de 1980, e por isto, carrega 0s signos mplexidade e da ambiguidade e
também da reflexdo acerca dtatus quatedrico, metodoldgico, da concepcédo de ser
humano, e de seu papel na producdo do conheciniant® ela, o paradigma em que se
insere a Psicologia Comunitaria é de construc@iansformacéo critica, sendo marcado

necessariamente pela dimensao politica e ética.
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A PC, segundo Goais (2005), é uma area da Psicofmgal da Libertacao.
Esta definicAo surge apds os contatos do autor aesmidéias de Martin-Baro.
Compreendendo que o signo da Libertacdo, segundwe&thi (2009), carrega a
imprescindibilidade da ética como pressuposto, avitavel aprofundar sobre que
sentidos de ética se busca desenvolver em rela@éo a

Sanchéz Vidal (2007) afirma que, apesar de col@sarvalores como
questdo central desde a sua génese, sO recentemesdaotacdo ética tem sido
considerada explicitamente na PC. Este campo, degurautor, critica desde o inicio
0s pressupostos cientificos de neutralidade endistaaento, colocando a necessidade
de escolher, optar, fazer juizos de valor e tonegisées, o que nos coloca a
necessidade de afrontar questdes éticas com realsparando retérica e realidade,
intencdes e conquistas” (SANCHEZ VIDAL, 2007, p.288ducao nossa). O estudante

Lirio traz esses conteldos como a necessidadesitg@qgmamento que a PC faz:

Ai, nesse caso, eu acho que a gente toma um pusicento, né, falando,
assim, dessa ética e psicologia comunitaria, quene posicionamento a
favor daquele sujeito que, em varios aspectos)@beé reconhecido, ele ndo
€ valorizado, né, pelo contrario. Entdo, a gentetde. Cria uma ética que
toma um posicionamento, né, nosso. A gente tersgat@ esse sujeito,
trazé-lo de volta a... resgatar suas potencialidad@mbém, né, torna-lo
novamente um sujeithiR1O, CC1).

A ética em seu carater social “exige que nos resgimlizemos pelo nosso
mundo e que usemos a liberdade e o poder que fganagecria-lo como um produto
humano e para humanos em vez de aceitd-lo comoadim idalteravel” (SANCHEZ
VIDAL, 2007, p.289, traducdo nossa). A critica @aata neutralidade cientifica e o
distanciamento sem afirmacédo de valores aparedsétarnsomo um aprendizado acerca

da ética em Psicologia comunitaria para os diseente

E porque eu vejo assim, as vezes, quando vocéeliética e psicologia no
geral, as vezes, a discussdo ainda é de uma pgieot@mo ciéncia neutra.
Entdo, vocé busca uma suspensado de valores e idaigencas na tentativa
gue aquele atendimento seja 0 mais ndo sei laicmacs puro, ndo sei...
neutro, né. Quando se fala em ética psicologia cotéra, vocé fala em
ética da libertacéo, vocé fala de um povo latine,uin povo oprimido, vocé
fala que vocé vai assumir uma postura e de que vac&er valores a
assumir. Nao que eu va lidar com os sujeitos come se eu tivesse
conversando com a minha mae, né, ou com a minka iK&o. Mas que eu
vou estar realizando o trabalho enquanto alguém, g, diz que vai estar
ali trabalhando para pessoas em situacdo de vulmiéidade social, por
exemplo, e de que o que eu to fazendo ali ndoaw@ que eu to fazendo
ali, mas que tem uma dimensédo politica, tem umcjmrgimento politico
diante de lidar com a sociedade em que aquela passdu acho que talvez
haja essa diferenca por isso, de que, as vezesjcalpgia ainda tenta se
colocar como algo que é neutro, que, as vezesemmral, que ndo tem
muito um lugar na histéri®JASMIN, CC1).
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Segundo Faraco e Jaeger (2010), a ética na intgtwesocial deve ser
pratica e realizavel, construida a partir de val@@cialmente relevantes, orientando de
forma eficaz a resolucdo de conflitos, as ambigledaa identificacdo de metas e de
objetivos no trabalho social. Um tema ético basieointervencdo social, segundo
Sanchez Vidal (2007) é a relacdo com a comunidage dpve ser igualitéria,
promovendo valores como a corresponsabilizacderapmderamento comunitario com
transicdo de papéis e integracao de funcdes ds/erstae cada ator social (interno e
externo). Contribuem nesse sentido os Discentes@oeam o compromisso social e 0

empoderamento como participes do processo étideE&m

Quando eu vejo psicologia comunitaria, eu vejo upei® empoderado, eu
vejo um sujeito de poder que vai poder ta agindoumha vez que ele se da
conta que ele ndo s6 faz parte da realidade, masteh realidade. Entéo,
uma vez que ele ta ali e ele reconhece a partiépageu acho que surge
algo, e algo que vai potencializar aquele sujetintéo, a ética é importante,
como a nossa colega apontou, com as pessoas queoraprometem
(AMARILIS, CC1).

E fazendo uma relagdo com a ética da psicologiawttaria, parando pra

pensar aqui, nesse momento, eu penso que a pseaogunitaria € muito

isso, né, questdo de vocé reconhecer o sujeito ppa@gnamento daquele
sujeito, valorizagéo daquele sujeito e com tudo gjedraz(LIRIO, CC1).

Outra relevante definicdo de Etica para a PC erm@at em Montero
(2004), que afirma que o eixo da dimensao éticahmmado paradigma da Psicologia
Comunitaria esta relacionado a “definicdo do Owrsua inclusdo na relacdo de
producao de conhecimento” (MONTERO, 2004, p.99lucdo nossa). A relagédo com o
Outro, nesse sentido, deve ser pautada na iguaklau® respeito, assim como na
consideracao da responsabilidade de cada um p®rpsios outros. Essa dimenséao,
segundo a autora, se faz muito presente no tralalinanitario, onde € imprescindivel

a integracao das diferencas, o respeito e a irwles@no coloca o professor P2:

Tinha também essa questdo do Outro né, de voaE unDrespeito ao outro,
de um respeito ao saber do outro, por exemplo r@£&Wao achar que seu
saber cientifico € o Unico que vale né? Vocé cenaidtambém o saber da
comunidade, entender o modo de vida da comunidagigeeesse modo de
vida implica também em quest8es cognitivas de éoque ele compreende a
vida deles, como é que eles compreende a salde riE?eA questdo de, sei
la, como é que deve ser a vida deles. Entdo essstamu de pensar o outro
né, de respeitar a diversidade né, de respeitauiwooe acolher o outro na
sua alteridade, na sua diferenca né? E... Mas titdrabém essa questio
politica né? Um horizonte, vocé pensar um horizatteo politico. Vocé
pensar e refletir sobre as condi¢des sociais da eith comunidades né, das
condicdes de opressdo, das condicBes de injushmé pensar num
horizonte de superagdo dessas condi¢Bes, vocé mpensa horizonte de
emancipacdo. Entdo eu acho que o que a Psicolograuditaria trouxe de
diferente foi isso né, pensar nesse horizonte que éorizonte politico né,
de transformacao das condigfes atual... atuais PiEPvocé pensar que nao
existe €... Num existe justificativa pra pessoasrneém situacdes precarias e
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a saude ngP2, E02).

Como coloca o professor P2, muitas vezes o sedt@dética em PC esta
pautado por um sentido ético politico de emancipagéa transformacéo social. Para
Cantera (2004), a PC tem algo de movimento satggknvolvida em virtude de valores
gue possui que vao além do estritamente cientficdécnico de funcionamento de
disciplinas e de papéis profissionais. Além derdaese pela teoria e pelo método e até
mesmo por uma deontologia, preocupa-se moralmente & solucdo de problemas
sociais. Sendo assim, a ética € um componentecb@snseparavel da investigacao e da
intervencdo comunitéria, pois sua atuagdo é idexodado o seu carater historico,

cultural, politico e utopico.
E a questdo da ética, pra mim, em relacdo a forrnag@adémica, ela
aparece exatamente nesse momento em que eu merdaule que eu quero
atuar como psicologo comunitario no sentido de aenminimizar as
desigualdades sociais, sab@2JLIPA, CC1).

Fica notdrio com a fala dos estudantes e professamre suas vivéncias e
estudos que a ética em PC, neste sentido, nAacegséada de uma politica. Nao faz
sentido para eles uma reflexdo que nao reverbenengnacdo, que nao constitua uma
praxis. Uma ética, assim, que nao tenha alcancevidea publica. As falas dos
participantes sempre colocam a ética e a polititaicadas em PC:

A prépria disciplina de Psicologia Comunitaria, cona gente aborda a
questdo politica também aborda a questdo ética. efiteg pensa num
horizonte, num horizonte ideal pelo qual a gentebaseia pro trabalho
comunitario. A gente ja pensa numa questdo étiaan rhorizonte de
superacdo de injusticas, num horizonte de emanéipagum horizonte de
libertagdo, né? Entéo ja € uma preocupacéao &iR2, E@).

Acho que a ética da Psicologia Comunitaria ela sair um pouco mais
abrangente, porque ela visa a uma transformacéaoma ética que também é
politica.(P3, E03)

Olha, eu acho que, na psicologia comunitaria existea perspectiva muito
de responsabilidade, do compromisso social, da gemtiva politica. Eu
acho que, na psicologia comunitéria, as discusséebre perspectivas
politicas nos fazem ter uma dimensdo sobre a étigdo mais critica do
que, vamos dizer assim, aquela formacéo mais catale ética, né. Como
se fosse uma ética que esta, de fato, em convav@hti E04)

Martin-Bar6 (1988) e Psicologia da Libertacdo dboiram muito com esta
forma de ver a atuacdo do psicologo comunitaria &flexdo e critica a Psicologia

como ciéncia pretensamente asséptica e politicamenitra inspira a PC a assumir o
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seu papel politico de transformacgéo social. MaBtné afirma o papel do psicologo
dentre outros, trata-se de:

[...] colocar o saber psicoldgico a servico da tmigdo de uma sociedade
onde o bem-estar de poucos ndo se assente sobat estar dos demais,
onde a realizagdo de alguns ndo requeira a negdedoutros; onde o
interesse dos poucos ndo exija a desumanizagamds (MARTIN-BARO,
1998, p.177, traducéo nossa)

Os sentidos trazidos pelos docentes e discentesgpéatica na Psicologia
Comunitaria estdo em coeréncia com uma ética cawmegso e como reflexdo-acao
para a libertacdo, o que nos aproxima das consgifilesale Martin-Bar6 e Dussel, como
coloca P4 (E04), é uma ética em convivéncia e coohaca Rosa (CC1), é uma ética
viva e em processo. Assim, ecoa tanto entre osctsoguanto entre os discentes e

docentes a perspectiva de um compromisso étictigmotiom a transformacao social:

e os profissionais que estdo atuando, né, os estasga@ os professores, né,
devem ter isso de forma bem coerente, né, em @lagdseu compromisso
ético-politico, ndo s6 com os alunos, ndo s6 cauaaprofissdo, né, com sua
atuacdo académica, mas o compromisso ético-polftistdrico, né, com as

populagdes, entdo, né, que no caso sdo as classkisss né, desfavorecidos,
né, uma classe social que é explorada, que vivenigria, né, que €&

humilhada, que passa por muitas situagbes e queigaree que tem um

potencial de transformacéo dessa sua condi¢do.d&m&ompromisso ético,

acho que vem disso ai. Agora, se consegue, nessad@o, que é 0 que a
Délia colocou, né, serd que se consegue passaragsné, sera que iSso

realmente se efetiva, né? Ai, é preciso que o alealinente compactue, né,
dessa ética, né, que ele se sinta identificadocod essa ética, a ética do
fazer, a ética da praxis, nEROSA, CC1)

Como o bem, no caso da psicologia comunitaria, m lBéeum compromisso
por uma praxis, com o fazer que é compromissoipalitompromisso ético,
compromisso histérico. Entéo, esse fazer € um figerente, né, é um fazer
que vai levar a uma transformacao, € um fazer @idevar a uma mudanca
A ética da psicologia comunitaria € uma ética dmpmomisso, engajamento,
de agdo, de reflexdo, de agdo para uma transformagd. Eu acho que esse
compromisso € com este bem, né, é isso que seelesmlientro de uma
perspectiva histérica, né, perspectiva de transfgéo cultural,
transformacéo social, nROSA, CC1)

Além do sentido de uma praxis de transformacadica perpassa o ambito
relacional. Uma ética fundamentada na relacdo swupde forma de expressdo de
retiddo que vai mais além do direito a afirmacaopduprio interesse, para passar a
considerar o interesse comum acima do bem estatidodl. A equidade da ética da
relacédo supde reconhecer ndo somente o caratenbuerdigno do outro, mas também
que a outridade n&do é uma brecha, uma diferenga,cale distingue, que separa, mas
gue é parte do eu. Que cada um é outro e que cadaéoum (MONTERO 2000, apud
MONTERO 2004). Montero (2015) volta-se para osdssude Lévinas e Dussel para

exprimir a relacéo entre Eu e Outro:
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Dessa maneira, pode-se construir um Eu e um Outodufores de
conhecimento, unidos em relagédo. Relacdo que édasambos sujeitos que,
por sua vez, a constroem, isso é, é a criacdotidalélo social. A
singularidade esta na reciprocidade de cada paréea faz diferente, porém
igual quanto a sua possibilidade de ser. A dimersilgetiva &, entdo,
reciproca e plural, enquanto singular. O Eu ndcepodstir sem o TU, posto
gue para que ambos 0os modos de ser sejam, € nexessa dualidade que
une enquanto distingue (MONTERO, 2015, p. 143 ugad nossa).

Assim, a dimensédo ética e a consideracdo da celzg& o outro, para a
autora € transversal dentro do paradigma da PG, g@artir de sua definicdo, ha
impactos na definicdo do que seja a relacdo detrogAs de conhecimento
(epistemologia), a consideracao do que seja oostol@gia), a consideracao da forma
de conhecer e trabalhar (metodologia) e tambémobjetivos e efeitos buscados no
trabalho (politica).

A autora ainda afirma que as implicacbes da étiaea po trabalho
comunitario sdo: os membros da comunidade sdosagitem direito e capacidade de
participar; os padrbes de relacdo se desenvolveantia da cultura e se modificam com
ela; as relagdes desenvolvidas primam necessariamelo dialogo e pela expresséo da
multiplicidade de vozes da comunidade; deve-se enamtabertura a pluralidades de
modos de conhecimento e de praticas de transfoonag®d se separando teoria e
pratica; manutencdo do aspecto critico de constafiexdo. Estaria Montero (2004)
iniciando uma reflexdo deontoldgica prépria do camda PC?

Sanchez Vidal (2004) afirma que em sintese a RC:t@no orientacéo o
desenvolvimento humano a partir da comunidade, ® aploca a postura ética de
potencializagdo do outro respeitando suas capasdadecursos. Seus valores basicos
seriam “0 desenvolvimento humano, a justica soeigdarticipacdo e colaboracdo com
outros e o poder compartilhado” (SANCHEZ VIDAL, 200p.98). Estes sentidos
também estéo presentes nos textos expressos mntese discentes:

Quando é que eu digo que eu estou sendo ética andqueu ndo estou

sendo ética, com relagdo a alguma... alguém néRma situagdo que vai

envolver alguém, alguma pessoa ou grupo de peseéasma situagdo que
eu vou prejudicar alguém ou que eu vou fazer.al.e fjlue eu vou garantir

os direitos dessa pessoa. Entdo a postura étic&ed.acho que até, vamos
falar de direitos, pra mim t4 muito préximo, € algssim quase que
redundante né, que deve ser algo do comportametttwat, comportamento

ético de respeitos e limites né e de julgamen®@sgpihido, tudo isso engloba
uma postura ética, de limites, da palavra, do di@l@P6, E06).

Mas querendo ou ndo a gente precisa de ética [¥a, is€, pra ver como
fazer, o que fazer, que intervencdes sdo possivdisie niveis elas podem
ser executadas, sabe? E eu acho que € isso, agho que ficou mais forte,
assim, pra mim, foi... A primeira coisa que eu péfs, né, da deselitizagdo
da profissdo e dessa questdo da garantia de djrad® tentar prover
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também, né, essa questao da garantia de dir€RRo&1PA, CC1).

Winkler (2013) traz também como definicdes comumetica dentro da PC
da América Latina, o reconhecimento da participagiiorespeito a diferenca, o
reconhecimento do potencial dos sujeitos e o diaindividuo-comunidade-sociedade.
Assim, postula-se a ética ndo s6 como uma posteraespeito ao outro/a, como
também relacionada & busca pelo fortalecimentotenplizacdo do/a outro/a. Esses
sentidos também perpassam aqueles trazidos pealosntis e docentes de Psicologia
Comunitéria, se fazendo presentes desde os progrdasadisciplinas como também
nas entrevistas e no Circulo de Cultura como @sima.

Sanchez, Zambrano e Palacin (2004 apud Winkl&BRpropbem como

valores cruciais para o trabalho comunitario:

[...] o compromisso com os mais pobres, o empodentoifortalecimento, a
participacdo, a toleréncia, a solidariedade soeia eficicia. Para estes
autores, 0s supostos éticos basicos sdo a altereladgenerosidade, aquilo
que temos para dar e compartilhar com os outrpsstura ética buscada é a
de potenciar ao outro desde sua comunidade s@sabalores basicos, que
definem o campo ético com a comunidade sdo: o pogimpartiihado em
termos de participacdo e justica social, a intezddgpncia, a confianca para
com os outros e a colaboracéo com eles.

Na Figura 2, elaboramos a sintese dos sentidtithpdos entre os autores
da nossa bibliografia e os atores da nossa pesqusa a ética na Psicologia
Comunitaria.

Figura 2 — Sentidos para a ética em Psicologia Comitaria: Autores, docentes e discentes.
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Fonte: Elaborada por Alencar (2015).

A figura 2 mostra alguns valores (ndo neutralidadspeito a diversidade,
reconhecimento da potencialidade dos sujeitos)cimmlados a PC que implicam
posturas a serem desenvolvidas na atuacdo conmanit@mto pelo psicologo quanto
pelos moradores, tais como: afirmacdo de valom®poomisso social, solidariedade,
praxis transformadora, tolerancia, inclusdo, didJogvalorizacdo dos saberes,
participacdo, empoderamento/fortalecimento, inssresomum acima do bem estar
individual. Essa relac&o entre valores e postuoae @pontar ao caminho da formacao
ética. Segundo Winkler (2009), quando nos questimsasobre a ética na formacdo em
Psicologia Comunitaria, nos questionamos tambémeswmlgue ensinar, como ensinar e
quando ensinar, 0 que perpassa também por umaniteea nocdo de identidade
profissional. Assim, ndo basta conhecer e saber,fazas também refletir sobre o ser
profissional e sua atitude ética.

A atitude € um termo empregado por Martin-Baré 89fue a compreende
como a relagdo imbricada entre pensamento, sertbnegomportamento. A atitude
ética, entdo, seria a atitude do sujeito ético, sujeito concreto de determinada
coletividade em relacédo a si e a sua coletividhdecando a sua coeréncia reflexivo-
afetivo-praxica.

Em seu componente reflexivo, compreendo que adatiéica refere-se a
capacidade critica de leitura da realidade, a idpae de relacionar teoria e pratica e
de avaliar suas préprias acdes. O componente @fdii respeito a sentir-se parte,
implicar-se, reconhecer cada membro da coletividaseo companheiro de trabalho e
vincular-se solidariamente, trabalhar com a amdeat (GOIS, 2008) como também
traz Jasmin (CC1):

Como facilidade e dificuldade, tem o aspecto daiaflade em psicologia
comunitaria que eu aprendi que a formacéo éticapsinologia comunitaria
passa afetividade, € uma ética, assim, da afetideambém, sabe? Da
afeicdo, de vocé se implicar com o outro, daquedaspa realmente... de
vocé nédo se privar de se afetar pelo outro, e ¢nigso como uma formacéo
ética em psicologia comunitaria. Entdo, pra mingsoi$¢ uma facilidade,
porque facilita processos, isso facilita os nucleo® desenvolvimento de
trabalho nessa area. E isso pode ser dificuldadeb@&m, porque afeto pode
também vir como dificuldade, porque vocé se implicacé se desgasta,
porque vocé, né... Enfim, entdo, isso também ey wusjvezes, como uma
dificuldade, vocé vai ter mais trabalho, vocé ase implicando, vocé vai ta
pensando mais, vocé vai ta ali de corpo mesmo.

Ja o componente comportamental que perpassa estaleatética,

compreendemos que € aquele que diz respeito aregdpe a atuacao conjunta, ao
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dialogo, a participacdo, temas também trazidosriantgente pelos estudantes e
professores ao se referirem & praxis em PC.

Como visto, existem estreitos vinculos entre aaétec a Psicologia
Comunitaria, que podem se assinalar como qualidadesversais em seus temas,
métodos, e teorias. Neste estudo, consideramos duarizonte ético da Psicologia
Comunitaria € a libertacdo, como processo inditidueoletivo de superagdo da moral
do sistema que mantém injusticas e opressoes.Uuenbgssel, filosofo da libertacéo,
propde a Etica da Libertacdo como aprofundamentprésis libertadora, que, como
visto no primeiro topico, propde uma relacao poatitersubjetiva de libertacdo, onde o
psicologo comunitario, membro externo a comunidapgede colocar-se como
facilitador destas relacdes libertadoras a pagtmma postura dialogica.

Para Gois (2008), é necessario desenvolver umasptéwida, libertacédo e

cidadania, que:

Parte do reconhecimento de uma natureza sagradadeque esta sendo
destruida e de uma identidade humana e amoroséa gagada, oprimida e
explorada, a qual ignora ou busca libertacdo. Beféa-se na vida para a
construcdo do homem e da mulher como seres livoesp cidadao e cidada
gue dancam a vida (...) envolve tanto individup®weos e se evidencia como
acdo-discurso e vivéncia, como processo de corggEeao e amor (...). Essa
praxis implica a existéncia de um individuo negadde um povo também
negado, coisificado, no cativeiro. Um individuora povo que na condi¢éo
de dominados descobrem o sentido de “ser maisSeddivre, de ser ético
(GOIS, 2008, p.45)

A praxis assim definida €, sobretudo, uma pratés €afirmando valores
e posturas em relacdo ao coletivo de humanos etamabnatureza, indo além de uma
nocdo antropocéntrica da ética comunitaria. EsBaichio trazida por Goéis advém da
influéncia da Biodanca e do Principio Biocéntfi¢@oro, 1991) sobre a Psicologia
Comunitaria, que vem afirmar a necessidade de delsenmos uma nova sensibilidade
em relacdo a vida e ao seu valor transcendental.

Vecchia (2003) ajuda-nos a compreender a propostaumha ética
relacionada ao Principio Biocéntrico ao definir gedrata de uma atitude interna cujos
componentes essenciais sédo a afetividade e a éonsgicentrando a nova civilizagao
sobre a vida a fim de superar os preceitos do meae@o medieval e do

antropocentrismo moderno que inaugura, pela viadonalismo, as dissociacdes entre

8 O principio biocéntrico é trazido como paradigrasBibdanca, um estilo de pensar e sentir que peaori

a vida e suas diversas manifestacdes. De acordoToom(1991), “esse principio tem como ponto de
partida a vivéncia de um universo organizado eng&arda vida. Tudo o que existe no universo, sejam
elementos, astros, plantas ou animais, incluind®rohumano, sdo componentes de um sistema vivo
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homem-homem, homem-natureza, raz&o-emocao, pensasssibilidade. Toro
(1999, p.34) afirma que a ética “é a expressdo mefunda do comportamento
relacional humano” e coincide o pensamento e a efgiva, sendo sintetizada em uma
postura que integra pensamento-sentimento-compentamou uma integracao afetivo-
praxica (TORO, 1999) o que dialoga com a definiggoatitude ética baseada no
pensamento de Martin-Baré (1998) apresentada amternte.

Em sintese, temos diversos sentidos para a étiBsinalogia Comunitéaria,
e todos se alinham a uma perspectiva libertadoraieéagdo aos “outros” do sistema
vigente, a fim de, como afirma Borges (2013), alganédito-viavel freireano como
principio ético-critico, ou mesmo vivenciar o chamapor ele de possivel-ndo-
experimentado, que se alinha com o que Dussel J2@l@ca como a transcendéncia da
moral das instituicdes do sistema que oprime, llmseas principios de factibilidade

ética, e no principio libertador da ética da liagéo.

4.3.1 O ensino da ética em Psicologia ComunitariaonCeara: reflexbes e

apontamentos.

Ao falarmos de ética na formacdo em Psicologia Cut@mia é importante,
antes de tudo, diferenciar didaticamente daquik epmpreendemos como a formacéo
ética e deontologia, a fim de esclarecer possiseigusdes entre os termos e situar
aquilo que de fato buscamos compreender nesteocestud

Segundo Useda e Paternina (2013), as marcas das etondmicas, dos
escandalos de corrupcdo e dos problemas sociaigemes no final do século XX
assim como na primeira década do século XXI, reamlaa necessidade de refletir
sobre o sentido da formacéo universitaria, o qoardizou os estudos sobre o ensino da
ética e sobre a educacdo da moral nas universidadegpandiu a necessidade da
presenca da disciplina de ética nos programas nsiti&eos com contetdos orientados a
educacdo da acdo moral. Porém, “educar a pessaagpar module sua acdo com
sujeicd0 a normas e juizos morais, ndo equivalesm&-la a filosofar sobre a moral”
(USEDA; PATERNINA, 2013, traducao nossa).

Segundo estas autoras, a formacdo ética no ensiperi&@ tem se
aproximado de contetdos de codigos éticos dasspdafs, porém, a formacéo ética diz
respeito a uma reflexdo pedagogica sobre o ensingticha, sobre o ensino a filosofar

maior. O universo existe porque existe a vida e maoverso” (p. 34). Esta perspectiva propde uma
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sobre a moral, a vida, o0 bem e o mal assim comopamsessos de orientacdo da
conduta moral. Muitas vezes também se confundesin@a ética ou a formagéao ética

com a deontologia, no que concordam Pasmanik el&/i(ik009, p.39):

A insercéo da ética se produz sobre a base de untiado ambiguo. Pode
ser entendida tanto como atender — na formacaodimeansdo moral da
personalidade, compreendendo as competéncias étcas profissional e
como cidadado, ou também como sentido restrito dandizagem de um
cédigo deontoldgico.

Segundo Montero (2004), o estudo dos deveres diégsgio e de seus
codigos diz respeito a deontologia. A deontologien@ogicamente refere-se as
palavras gregas “déon, déontos” que significa dewvelidgos” estudo. Assim, a
deontologia trata dos deveres, principios e noromasstruidas por um determinado
grupo profissional e de seu bom cumprimento.

Sanchez Vidal (2007) afirma que a deontologia gassa tradicdo vasta na
medicina e se constitui em uma relacéo entre uirisspir@nal e um outro sobre quem o
profissional tem responsabilidades de beneficiaque diz respeito a acdo moral
profissional. Porém, segundo o autor, ainda quecatdlogia seja Util para orientar a
acado profissional individual, mostra-se, em grandedida, inadequada para a
orientacdo a atuacdo comunitaria, pois a acaoilapresenta diferencas estruturais e
de dindmicas da ac¢do individual para a qual a demgia € orientada. Porém, a acao
comunitaria também néo prescinde de uma reflexdwesprincipios e normas de
atuacéo, como coloca Jasmim (CC1):

Eu acho que néo prescinde de cédigo, precisa deizgr, porque eu
acredito, assim, que é importante vocé discutircdsligos, assim. Mas
acredito que a prépria construcéo de principios teoe vir da pratica, tem
gue vir da vivéncia, vivéncia e convivéncia diaftémico, mas eu acho que é
realmente isso, é de o proprio cddigo se admitiaresempre em construcéao
assim. E é uma construgdo que tem que ser realncetggva. Ndo da pra
prescindir também, porque, as vezes, até a gentacautro lado que de
vivenciar por vivenciar e ndo para pra pensar ncegdl que a gente tem,
porque a gente tem algumas formas de agir, alguimgipios que, as vezes,
vocé, de tanto ta ali na vivéncia, na abstencaoévtiio para pra pensar que
assim vocé ta agindo pra aquela pessoa, mas eu guakoé importante
também discutir e ver quais séo os principios étiagportantes a se fazer.

Quando nos questionamos sobre a ética na formagdo, estamos
necessariamente fazendo um estudo dos deveres geofissional em sua atuacgéo
individual (deontologia) ou mesmo refletindo acema pedagdgica da reflexdo
filosofica, apesar de podermos inferir conteuddsresasso. Porém o que buscamos

compreender com este estudo € como a ética apayeqeogramas do ensino superior

reformulacdo de valores sociais, culturais antréptrecos para resgatar a sacralidade da Vida.
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de Psicologia Comunitaria e como essa formacdopseacionaliza, 0 que € uma
qguestdo de conteudo e de forma: quais os sentidbaidos & ética, a que contetdos
aparece relacionada, a que métodos de ensino-seferpiais 0s sentidos atribuidos a
esta matéria por aqueles que lidam no cotidiarford@acao em Psicologia.

Pasmanik e Winkler (2009) ainda afirmam que a fgdoaética profissional
€ um contetudo de grande complexidade, com carstitad multidimensionais e que
abarcam a formacdao integral da pessoa, para algotissional. Assim, toda a historia
pessoal contém elementos que podem servir de palizadores ou constituir-se como
dificuldade a formacgéo ética profissional. Essécdiflade também é percebida pelos
estudantes quando colocam:

N&o deve ser facil passar 0 que seria essa éticpsitzologia comunitéria,
pretender mostrar isso, como € essa ética, né,ospode ficar muito essa
ética aqui, 0, ética é o codigo de ética, éticadtioa do consultdrio, ética é
separado da sua vida, vocé t4 no transito, vocépraoisa ser ético, vocé ta
num restaurante, pode passar na frente de alguéntasessas coisas assim
do dia a dia, né. (...) e vocé chega tem uma optafissdo, né, como
profissdo e tal a psicologia comunitaria ndo € sdauprofissao, né, assim
como nenhum trabalho, ndo é um trabalho... Ela mode ser sé uma
profissdo, ela é um compromisso, realmente. Queé adtico, politico,
histérico, ele vai ser transformando ai a propriaspoa, né, sé o outro vai
ser (...) Entdo, eu acho que essa € a dificuldade, deve ser facil, né, ter
essa coerénciéROSA, CC1)

Como a ética em PC é considerada um contetudooelca formacao ética

perpassa também as relacbes em sala de aula,pesfiessor e aluno, entre alunos e
também destes com a instituicdo. Ao al¢car considesasobre o ensino da ética, os
professores afirmaram que este é um conteldo #esavnos seus programas hao
existe uma aula especifica sobre ética, porém &ora que perpassa o cotidiano tanto
das discussfes tedricas quanto das relacdes egsosim sala de aula. Sobre isso, a

professora P1 e o estudante Alisso afirmam:

E ai vem a questdo, né, assim, como embasar issaclib que tanto tem a
questdo da sua postura que ndo € s6 uma posturdistgplina, é a sua
postura dentro da relagdo que se estabelece fé&fbora que sempre é um
grande desafio, entdo falar da postura, falar daiagio do psicélogo,
desmistificar algumas idéias, trazer essa impori@nara vocé conhecer
guem é o sujeito que se beneficia do seu trabaliependente do contexto
em que vocé esteja, né, essa nocao de que o mieiopasiento social ele
vai interferir nessas redes de significacdo e gssoivai me trazer um
transito que é diferente, que isso vai implicar mmwas formas de pensar, de
sentir, de agi(P1, EO1).

[...] é que é necesséario, quando um professor vatat psicologia
comunitaria, haja uma congruéncia entre o que &eed que ele faz e o que
ele faz a sala fazer, né. E eu acho que é umaittiide que se encontra, eu
senti um pouco disso, né, isso pode surtir umaacaificuldade, surtir na
turma, né, a turma espera encontrar pessoas qUENViESO, pessoas que
deem um modelo, que ele possa, pelo menos, vauadjailo ali, ver se esse
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€ 0 caminho que ele quer ou ndo. Entdo, é quasealmgacao, sendo uma
obrigagdo do professor que da essa cadeira, viosrseus gestos, ndo sO na
sua teoria, o que ele ta fazendo ali, que é a pjga comunitaria(ALISSO,
CC1)

Em um sentido didatico, organizaremos o0s contelmwsstruidos pelos
participantes da pesquisa acerca do Ensino da éttdC em algumas diferentes
categorias que, na pratica, estdo integradas ernoumplexo como se vé na Figura 3.
S&o elas: Ensino da ética em PC — Cenarios; Edsifiiica em PC — Atores; Ensino da
Etica em PC — dificuldades; Ensino da ética em F@aci#idades; Ensino da ética em
PC- metodologias; ensino da ética em PC — refaisn€oncepcao geral de ensino da
ética em PC; Sugestbes para o ensino da ética em PC

Figura 3 — integracéo entre categorias de analisednsino da ética

Dificuldades
e facilidades

Sugestoes
para o ensino

\ /

/N

Fonte: Elaborada por Alencar (2015).
A concepcdo de Ensino da ética em PC construidas pgbcentes e

discentes dizem de um ensino onde é imprescindivBmensdo pratica. Mesmo nas
IES onde a PC é uma disciplina teérica, os professiencionam para que exista uma
pratica, seja na forma de trabalhos em grupo,reegrticulacdo com outras disciplinas
como Praticas integrativas ou estagios basicos fsd em sala de aula a palavra

comunitaria comeca a ficar vaZiéP6, E06).

O tema assim, o tema mesmo como dentro de um méduléo ndo ndo é
um tema dito né? E um tema que vai passando & mgdiel vai estudando o
comportamento desse individuo em sociedade né,npartamento do

individuo em grupo, a coletividade, a solidarieda@®mtdo sdo temas que
vao levando essa discursdo, mas no programa assismm que tem o item
ética né, ndo estaria, ndo esta posto. Entdo aegeat trabalhando desde a
postura da pessoa em relacdo né, com ela mesmaacwuiedade que ela
vive, com outros né, que ai ja entra um pouco ne par.(P6, E06)
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N&o existem aulas especificas com o tema da ébwcd®€, mas este é
consideram um tema transversal que perpassa assteod temas e o0 cotidiano da
disciplina, por meio de outras tematicas como: dadé, responsabilidade social,
compromisso com a libertacdo, compromisso socépansabilidade; transformacao
social; ndo neutralidade, afirmacgéo de valoreseladjias. Neste ensino, esta presente
uma pratica reflexiva e critica sobre a sociedadeniversidade, as instituicdes e o

cotidiano.

Teoricamente, acho que essa questdo ética é unsdgugue acaba sendo
transversal a disciplina quase toda né, até nowteRré?(...)Por exemplo, a

gente tenta puxar alguma questdo contemporaneadamtra discutir né?

Discutir 0 modelo de sociedade, porque a comunidéde parte desse
modelo de sociedade mais amplo (R2; E02).

E porque é assim, a ética, esse tema da ética iwalBgia Comunitaria, foi
algo que atravessou de parte a parte, de inicidimo Num teve uma grade
especifica sobre a ética, entendd@ programa. A idéia era pra ver a ética
como algo que fosse mesmo transversal a disciplinado especifico,
estudada especificamente dentro da disciplina, sempre debatidgP3,
EO3).

Essa questdo da ética, ela € sempre um assuntsviesal, né, porque,
sempre que eu vou abordar a questao da psicolaggalscomunitaria, ela
tem uma reflexdo primeiramente critica sobre a yitk, sobre a forma que
nds nos organizamos enquanto seres sociais, a foumeanos construimos
enquanto individuos. Entdo, isso sempre remete a tefiexdo onde a
dimenséo da responsabilidade social, do papel $oegmos dizer assim, da
ciéncia, da nossa profisséo acaba se evidenciaBdtio, a ideia de pensar
em uma ciéncia ou uma profissdo que se compromem ©
desenvolvimento, né, humano, social, numa persjpectitica, ja é algo que
nos remete a dimensdes éticas, né, na discifgidaE04).

Winkler, Alvear, Olivares e Pasmanik (2012) invgatam no Chile a
percepcdo de estudantes e profissionais sobreca @i pratica e na formacdo em
psicologia comunitaria. Mesmo néo tendo entradaentato com estes referenciais, a
percepcdo dos voluntarios desta pesquisa foi nsintdar: o ético como transversal e
cotidiano. As autoras concluem que, a formacdoigmiohal € um processo de
aculturacdo, onde o0s estudantes desenvolvem odcemie sSi mesmos como
profissionais éticos com a aquisicédo progressivaatbcoes, valores e métodos da PC.
Além de cotidiano e transversal, os sentidos toazjielos participantes da pesquisa do
Chile foram categorizados como vagos, ndo havemd® visdo clara do que seria o
ético no trabalho em PC.

Algo que pode suplantar esse sentido vago trazidsp sujeitos

participantes da pesquisa do Chile e que se mostnmw sedimentador dos conteldos
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pelos relatos dos discentes participantes assino clm® docentes foi a oportunidade de
vivenciar a praxis da PC, principalmente pelasigaatde extensao.

Entdo, eu acho que ver essa realidade é ver redbmamo uma coisa mais
pratica, e ndo como uma teoria, como foi falado iagarias vezes, uma
teoria dissociada de uma préatica é s6 uma teoriajoeé ndo sabe que
pratica é essa, entdo fica uma informacao, umaudajtuma ética, uma
filosofia num sei aonde, né. Eu acho que, talvapje@vocé esteja propondo
€ justamente que a psicologia comunitaria tenhasnpaética, tenha mais
vivéncia, tenha mais extensao, né, tenha mais tmotan a realidade, né. O
contato com essa realidade talvez facilitasse elisgensdo ética do seu
compromisso, 0 que é seu compromisso? Né, com gaénser seu
compromissgROSA, CC1).

Acho que facilidade, além disso que a Jasmin fgboa,mim é a questédo de
vocé aprender na pratica, né, ai pensando na editen¥océ aprender
psicologia comunitaria, né, e tratar com a éticamkcologia comunitaria a
partir da pratica, né, que vocé ta la vivenciando amntextos, enfim, né, ta
cara a cara com a populagdo, com os sujef{tdRlO, CC1).

E eu acho que foi essa vivéncia do contexto urifaers eu acho que
principalmente pela extensdo que me trouxe essst&piela ética com mais
clareza, com mais propriedade, de saber me colosalbe? De saber essa
coisa do que é certo do que é errado, do meu camipsw com a construgao
de um mundo mais justo, sabe? De querer que onderaealizar o meu
trabalho querer que seja realizado bem feito nénagP5, EO05).

O que surge como facilidade para o ensino da é#oaestas articulacdes
possiveis a partir da pratica, tanto com as pdskiles de participar de projetos de
extensao quanto com a possibilidade de experimeméwdologias da PC em sala de
aula: ‘Pensando na sala de aula, a facilidade também vem ctelacdo a isso,
metodologias, a forma como o conhecimento é costrdentro da sala de aula.
(LIRIO, CC1).

Com relagdo aos atores para o ensino da ética entaR® os docentes
guantos os discentes concordam que atores sao dqdefes que estdo em relacdo no
cotidiano de formacdo e reconhecem a potencialidedeodos os envolvidos sem
estabelecer hierarquias. Os envolvidos neste apeafalético sdo 0s sujeitos que estao
em relacdo: estudantes, professores, sujeitos dauntdade assim como outros
interlocutores como os autores utilizados na hipéia da disciplina e profissionais

convidados a contribuir com a disciplina compaatiltio suas praticas:

Entdo, eu acho que assim, ndo vejo como colocaaresnala quem sao 0s
atores mais importantes, quem sdo os menos imgertdu acho que é
estudante, instituicdo como um todo né, professmrceordenador, etc, que
vai td na retaguarda. E eu acho que quem quem tigegm campo ali, quem
tiver em contato com eles no campo, a propria cadade também, porque
vao trazer provocacdes pra €2, E02).

[...] eu acho que os atores a gente pode ir detimdp isso, né, os atores sédo
as pessoas que fazem esse cotidiano, que estdantémte implicadas na
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construcdo desse cotidiano, que vivenciam, que aditifam esse cotidiano.
E, especificamente, a gente ndo pode esquecer gisc@assdo € muito em
cima do nosso papel como profissional de psicolagiecomo estudante de
psicologia naquilo que nos cabe a determinar esstidiano, né, essa
realidade da qual a gente t4 buscando nao s6 coemgler, mas transformar
(P4, E04).

Ja em relacdo aos cenarios do ensino da ética enseP’temos que esta
formacdo é ampla e abrangente, indo além do esgpEa@émico, considera-se que o

cenario dessa formacao também é amplo e abrangente:
[...] eu acredito que o cenario é o cotidiano, (&, E04).

0 cenario é 0 que nos estamos respirando. Entdgerde vai ter... eu acho
que é uma coisa que ndo se pode perder esse vinduiversidade

Comunidade né, Universidade mesmo como célula deedsde. Tem que
estruturar esse vinculo, trazer os alunos ndo psic®ogia Comunitéria,

pra fora da faculdade n&P2, E02).

mas eu acho que a... uma das questfes principaigigculo, fazer o vinculo
da sociedade, da comunidade, eu digo comunidadindedo a Psicologia
Comunitaria, € aonde as coisas acontecem. Nos &aippode chamar de
bairros, né? Nas organizacdes da sociedade, lexauno...(P6, E06).

Outra questdo imprescindivel para se pensar a {@maeja de qual
dimensdo for é a metodologia de ensino. As metgitdode ensino de Psicologia
Comunitaria no Ceara, como vimos no capitulo amtexipartir da analise documental
dos programas, sdo metodologias dialégicas, reflexie participativas. Ao
questionarmos aos professores quais metodolodigsvam para a formacao ética em
PC, foi muito reforcada a imagem de uma metodol@gicipativa, por tornar o

estudante ativo no processo de ensino.

Também a prépria possibilidade de metodologias rpaisicipativas né, de
processos reflexivos, a prépria realizacdo de assitné, entdo alunos que
muitas vezes em sala de aula sdo extremamenteosrgireflexivos “ai, que
bacana, né, que lindo”, ai vocé propde fazer unsitarino bom jardim e o
aluno entra em panic(P1, EO1).

Outra questao avaliada como muito importante nadoédgia € o contato
com a prética, a fim de sedimentar conteudos, egfa contato nas comunidades,
politicas publicas ou movimentos sociais, ou mepeia vivéncia das metodologias de

facilitagdo comunitaria em sala de aula.

Entdo, eu acho que em termo metodolégico esse @rimeiro ponto né
dessa insercdo em campo né, de um processo quedesde um
familiarizacdo com a comunidade, até um processal@eensar alguma
intervencaqP2, E02).

“Olha, eu quero vocés se imaginem como psicélogosunitarios” e ai eu
faco um circulo de cultura em que eles ficam...&Cgudipo fica responsavel
por uma estratégia de atuacdo né e ai deles apdzftem né. Circulo de
cultura quem né... Paulo Freire. Ai tem o Uteromtea caminhada
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comunitaria né. Entdo assim, deles poderem se aperxmais dessas
estratégias de atuacdo, eu acho que isso faz todifemenca (...) eles
precisam ter mais Vicéncia né. E ai eu priorizo bessa orientacdo do
trabalho, esse... essa orientacao do trabalho eapgmé. Poder conversar
com eles né. Entdo assim, é como se essa formécamé disciplina ela...

Claro, tem os textos né tem a teoria, mas pra nténfiea muito. Pra mim o

trabalho (...)Entdo esse ir |4 pra mim eu acho que é o que tr&zo que

possibilita mais essa argumentacdo e essa probleat@io dessa atuacéo
ética do psicologo comunitari@5, E05).

E ndo s6 com a intervengdo, com a atividade né? @omtdo, com o
trabalho, nas minhas relagbes é que vai transparecai isso sim, que eu
procuro... Toda cadeira da disciplina de Psicologimmunitaria tem que
levar isso né? Porque nédo é so ler ler ler ndo, tera mover o aluno pra que
ele tenha uma intervencdo dele no mundo. Ndo necasente ja vendo
essa intervencdo como um psicélogo nao, mas edeagit, mover alguma
coisa ao redor del€P6, EO6).

Percebemos que os professores trazem a necessldaaeplicacdo do
estudante na disciplina para que esta tenha qdalida aprendizagem significativa
também é colocada por duas professoras que afirmamportancia da intersecéo entre
0s conceitos colocados em sala de aula com asi@xgas vividas pelos estudantes,
com sua historia de vida para que o contetudo ssjaassimilado cognitivamente, mas

que também faca sentido existencialmente.

algumas idéias da aprendizagem significativa, e & mim € muito caro,

por que essa nocdo da aprendizagem significatiza veli acaba sendo

transversal. Que ai tem isso, ndo adianta vocé fdgéaum contelddo que esta
distante ele tem que de alguma forma se vincukdga que é da histéria do

préprio sujeito, entao tentar resgatar quem é assel aluno. Querer saber
da histéria de vida dele, mas fazendo com que eleepa que a historia de

vida dele também ¢é importante pra mim. Entdo tee €huxo, né, que eu
acho que é muito importante, assim. E dai a impmithtambém de tentar

articular com as experiéncias de vida, com questfies estdo acontecendo
no cotidiano, néP1, E01).

As referéncias tedricas mais utilizadas pelos peafees para o0 ensino da
Etica em PC foram praticamente as mesmas utilizpdss o ensino da Psicologia
Comunitaria no geral, porém, diferente da anéaliee grogramas, além de Gais,
Maritza, Sarriera, Lane e Guareschi, autores coawat e Martin-Bard, que tiveram
menos notoriedade no primeiro momento, também focaados pelos professores
como referenciais basicos do ensino da ética, tpel® reflexdo da primeira sobre o

sofrimento ético-politico quanto pelas reflexdesedgundo sobre o papel do psicologo.

Eu pego muitos, muitas reflexdes a partir do MaBaro, né, tanto da nogéo

de grupo dele, né que, em sala de aula é um gnfoentao essa leitura de
grupo, desses papéis que sdo vividos, né, dentgyugm, que ai no caso, 0s
préprios referenciais da psicologia comunitaria ®l@cabam também sendo
muito caros pra mim em todas as disciplinas queauministrar(P1, E01).

E... E diretamente da quest&o ética tem tem am.um texto Bader Sawaia
que é Analise da Dialética Inclusdo e Exclusdo apgium sei se... Tu
conhece né? E esse o titulo é? Eu acho que é.aff@n8nto ético politico
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Como Instrumente de analise, alguma coisa assindiditica inclusédo e
exclusdo social, é... Entdo, essa questdo do safitmético politico traz
tanto é tanto essa questdo da alteridade né, vide& tom o outro, com a
diversidade, como essa questdo politca né de véc{ensar nas
possibilidades de outra vida, de outra sociedaded®toutra comunidade
(P2, EO2).

O préprio Martin-Baré também foi muito utilizado..éque nao fala
especificamente de uma ética, mas como fala deatoegdo, daquele do
que fazer... do quehacer do psicélogo, aquilo é pwstura ético-politica
também néPP3, E03).

Vistas as categorias, temos em sintese um ensinétick pautado em
metodologias participativas e inspiradas nas mébgds de atuacdo profissional do
psicélogo comunitario. O ensino é concebido como séparado de um pratica e
transversal a disciplina de PC, onde os referenoi@b sdo necessariamente especificos
da ética, mas que abordam em sua discussédo sqa@ebdo psicologo e sobre o0 seu
compromisso ético-politico.

Por fim, compartiihamos a sintese criada pelosdastes no momento do
circulo de cultura com as sugestdes para o ensirdich em PC. O texto é uma frase
aparentemente simples, porém plena de sentidospsa@nidealizacdes partilhadas em
conjunto e construida coletivamente como aparedéeguaa 4.

Figura 4 - Sintese do Circulo de Cultura com discees
ETICA EM PoICOLOGIA

ENSINO DA

) < ANOLA

coERND O T

Fonte: Elaborada por Alencar (2015)
Cada palavra presente nessa frase foi exaustivarpenisada e elaborada

por um coletivo de estudantes que se implicou comnm da Etica na formacéo em
Psicologia Comunitaria e, com isso, com a formalg@ofuturos profissionais e com as
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comunidades com que irdo trabalhar. A foto acimatrac cartaz elaborado, junto as
mao de parte dos estudantes que criaram estaesiAtédeia de colocar as maos junto
ao cartaz veio do grupo, para fortalecer a persfgede um trabalho conjunto, onde se
pode perceber a marca da identidade de cada uma.e um

O texto construido diz:O ensino da ética em Psicologia comunitaria pode
favorecer a oportunidade de vivéncia em diferentealidades, o contato com
metodologias da Psicom de maneira pratica, a peggepdas relacdes interpessoais
como parte dessa formacao e a reflexdo tedricaectnélizada com as questdes atuais.
Para isso, é preciso que se estenda o espaco dafdio para além da sala de aula e
das fronteiras da universidade, considerando coteoes desse processo professores,
estudantes e sujeitos comunitatioROSA, LIRIO, ALISSO, AMARILIS, DALIA,
JASMIN e TULIPA, CC1).

A sintese criada pelos estudantes parece dar dentma sintese desta parte
do capitulo, pois sua fala reverbera nos sentidasdbs tanto pelos tedricos quanto
pelos discentes e resume aquilo que estes considenao propicio para 0 ensino da
ética em PC com seus métodos, seus referenciais, aderes, seus cenarios e suas
relacOes, perpassados pelo modelo de sociedadenmelelo de universidade, pela
proposta curricular de Psicologia e pelas no¢deRBgilenlogia comunitaria e de ética.
Um ensino de uma ética libertadora, de uma éticgpmresso, de uma ética viva nas

relacdes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“Escuta o grito que ecoal

Ele retumba na terra dos rostos de quem pisa rosgré medo!

De quem encharca a alma do suor de trabalhar pomundo que acorde
mais gentil, justo, bom e belo para todos os seres.

Ecoa de um tempo antigo... E nasce renovado namargo povo

Que aprende a desatar os nés do ego, do consumapital, das guerras, da
fome, da degradacao e da fealdade.

Até reviver de maos dadas os lacos da palavra. ndgsso, nossa terra,
Nosso pao, nossa vida.

Eu, tu, n@s, voés... escuta essa voz, mais antigas|avos.

E a atavica voz do novo tempo, de uma aurora vesgeranca, que surge no
amanhecer dos nossos passos para se por no herionhossos sonhos!

E aponta o rumo, abre as veredas, para que canmistjantos e juntas.
Mesmo que dificil seja caminhar pelas fissuraswiitisos moldes, caducos e
carcomidos, ainda tdo ostentados como ouro de kdésmo que doa nos
bracos construir contra-molas e nadar contra aewctar Teremos NOSSOS
abracos, e a certeza de que somos mais!

Escuta a palavra dos sem-voz, vé a presenca dosmemcolhe o Outro-
ninguém das esquinas.

E cria COM eles olhares, lares, arco-iris, flongsesais, r-existéncias.

Irm&os, fuertes hermands‘Todo cambia’ com nossos olhares dados e
nuestras manos libres

‘Pero no cambia mi ambr

(Alana Alencar)

Como visto, o tema da ética na formacdo em Psi@légmunitaria € um
tema bastante complexo, tanto pelas trés categquiascarrega em seu enunciado
(Etica, Formac&o e Psicologia Comunitaria) sereraraentes, quanto por ser um tema
perpassado desde a conjuntura social mais am@aa aonvivéncia nos pequenos
gestos entre os atores deste aprendizado no catjdiagque torna um tema perpassado
por sutilezas e conflitos que vdo da esfera indafich esfera coletiva, do micro ao
macro-social. Desenvolver uma andlise critica sabreontexto desta formacdo no
Ceara € um grande desafio, visto que a realidacpreeesta um passo a frente das
nossas elucubracbes, e em constante modificacatuadizacdo, sendo o proprio
processo da pesquisa um ator dessa mudanca naocenar

Percebemos, com este estudo, que existe um madigkersitario no Brasil
que é perpassado por uma estruturacdo antigamatfmrvalores, concepcao de ensino,
principios e objetivos, tendo nascido sob os sigl@osruz e da espada, e, portanto, sob
a égide da colonizacdo européia, despojando ofleim@s de seus saberes, valores e
linguagens. As estruturas universitarias alimentamtradicdes entre aquilo que exige
uma sociedade pautada no mercado e aquilo qudidadeEasocial requer para superar
suas injusticas. Isto também afeta a discussaonue farmacéo ética, pois o papel
social e simbolico das universidades esteve, easiwiézes ainda se coloca, distante de
uma afirmacdo moral, ética e de proximidade comuestdes das populacdes locais,
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alimentando os pressupostos cientificos hegeménitadernos de neutralidade nos
métodos, o distanciamento entre sujeito e objetestigdo e a auséncia de conotagdes
éticas, ideoldgicas ou politicas a fim de se afiro@amo formadora de profissdes
cientificas formais.

No bojo dessas contradicdes, a universidade aieoeum forte papel
estrutural e simbdlico que precisa ser constant@mefietido pela coletividade e néo
somente pelos representantes institucionais. Reeémy € construido o conhecimento
das universidades? Neste espaco tanto se podearetstaus qupquanto germinar um
novo modo de pensar e agir profissionais.

Dentro das universidades, cada curso e cada faldesenvolvem
projetos (politicos) pedagogicos, curriculos eigls@as que ndo estdo isentos de seus
efeitos politicos, éticos e culturais. Muitas vezescoeréncia entre 0s curriculos
universitarios e a realidade de vida do povo latinericano € deixada de lado, gerando
deficiéncias teoricas e metodologicas nos procdsswstivos profissionais.

Esta conjuntura também estda presente na formac@oémica em
Psicologia. No Ceara, a formacdo é marcada pelatizacdo do ensino (mais de 80%
sdo IES privadas) e pela l6gica da ampliagdo datmizale de cursos, o que levanta
preocupacdes quanto a qualidade da formacao destlagantes, principalmente se estas
sdo pautadas em termos técnicos e conteudistéanaalos de uma praxis. Pensando
nos termos da formacdo em Psicologia Comunitagsa @reocupacdo é ainda mais
latente, posto que esta disciplina afirma categorente a importancia da ética.

A ética em PC, segundo o visto, é basilar e trasal/@ constituicdo desse
saber e de suas praticas, porém so vem sendo dhardan énfase e esclarecimento de
seus preceitos nos ultimos anos, 0 que traz ingdles tedricas e préaticas. Nossa
pergunta de partida era “como dimensdo ética sepfasente na formacdo em
Psicologia Comunitaria no Ceara?” para a qual etabos o objetivo Geral: analisar a
dimensao ética na formacdo em Psicologia Comuaitari

Consideramos que a resposta a pergunta de passida aomo o objetivo
geral foram alcangados mediante a construcdo esatados dos objetivos especificos,
que foram: 1) descrever 0s principais conteudog®aos para 0 ensino de Psicologia
Comunitéaria; 2) identificar os aspectos relaciosadodimensdo ética no ensino da
Psicologia Comunitaria e 3) compreender os sentdos significados atribuidos pelos
docentes e discentes sobre a ética na formacasienidgia Comunitaria.
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Sobre o primeiro objetivo especifico de descregeprincipais contetdos e
métodos para o0 ensino de Psicologia Comunitariszcepemos que, em sintese, 0s
conteudos perpassam categorias basicas para aems@o tedrica e metodoldgica da
PC, como comunidade, trabalho comunitario, desemaehto comunitario, trazendo
também uma contextualizacdo histdrica e uma raflexifica acerca de questdes atuais
e do cotidiano. Os referenciais tedricos sdo enmwaiaria autores locais, brasileiros e
latino-americanos, o que indica proximidade coniaaém PC por se aproximarem de
tematicas libertadoras. Tanto as metodologias zatlas quanto a escolha dos
referenciais sao atitudes coerentes com os progga PC.

Em relacdo as metodologias utilizadas para o endn®C, temos uma
preocupacao dos programas em viabilizar o contfegtoccom a pratica, com o objetivo
de sanar as dificuldades de uma formacéo conteydismo que as disciplinas sejam
de cunho somente tedrico. As metodologias utiligagfo participativas, reflexivas e
buscam constituir um olhar critico acerca da histérdas questdes atuais, propiciando
uma aprendizagem significativa. O contato direton ccomunidades e movimentos
sociais € visto como primordial. Neste sentido, ce@sidera que a extensdo ou
cooperacao universitaria € complementar ao apraddiem sala de aula e um cenario
muito importante para o aprofundamento da praxisoca-se ainda, a dificuldade
cotidiana de viabilizar o contato do aluno com aipa, onde a quantidade crescente de
alunos em sala de aula, a inseguranca sentidaeglo @em relacdo aos contextos sociais
onde atua o(a) psicélogo(a) comunitario(a) sao gidos como desafios a serem
superados pela relagcéo professor-aluno-contexapendizagem.

O segundo objetivo especifico foi ‘identificar ospactos relacionados a
dimenséo ética no ensino da Psicologia Comunitdfiahto os conteddos quanto os
meétodos dos programas das disciplinas ja apontgpam o0 modelo de eticidade em
PC, atrelados a libertacdo e ao compromisso etlitgn, apesar de o significante
‘ética’ aparecer sucintamente. Consideramos quenan$ao ética aparece como tema
transversal, considerada como um principio que gssg também os temas e as
metodologias. Esse fato pode ser observado a plrtoluas vertentes opostas: uma
confirma que a PC é uma disciplina intrinsecamétita, e que mostra um saber com
valores afirmados e fortalecidos. E, por outro Jadaiste uma fragilidade de
aprofundamento do tema da ética, quando ndo @dratmramente para dialogogoe
fazer ético, 0 que é crucial para garantir que os piwis em formacdo entrem em

contato com a complexidade do campo social e cadnimio qual a deontologia da
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profissdo ndo da conta. Dialogar com o/a estudaniesala de aula e em campo, a fim
de pensar e elaborar coletivamente alguns pressgpoesontoldgicos em PC e refletir
sobre principios, valores e posicionamentos, seria postura ética e didatica dos/as
docentes muito interessante. A interlocucdo emdr@tores e os cenarios envolvidos
neste ensino resulta em uma perspectiva de ensiveo @ compartilhada, onde os
saberes de todos os envolvidos (professores, estsglaautores, moradores) €
valorizado.

As dificuldades para esta formacéo sdo mais petasliomo a estrutura do
ensino universitario, voltado para producdo acad&npara a eficiéncia técnica e para
contetdos, assim como a conjuntura social que @duostra um meio propicio para
esse desenvolvimento, aportando valores de cordpetidividualismo e exploracéo.

Assim, as sugestdes construidas para o ensindicdap&los estudantes
indicam uma disciplina que utilize métodos parttiyos, reflexivos e em contato com
a prética e as questdes da atualidade, a fim degjpeofissionais em formacgéo entrem
em contato com os dilemas da profissdo e possarstittim um leque basico de
ferramentas, atitudes e posturas coerentes comruspos de PC que se atualizem a
cada nova praxis constituida. Com isso, teriamos adconformagdo de uma
normatizacao deontoldgica, mas a construcao da ticotidiano, uma ética viva e em
processo que surge do contato e das relacdes @prnaissional e uma coletividade.
Desenvolver essas ferramentas, atitudes e postgasr uma formacdao integral e ndo
distanciada do cotidiano, das relacdes, das trecastantes entre os atores de
aprendizado em seus diversos contextos.

O terceiro objetivo especifico foi ‘compreendersestidos e os significados
atribuidos pelos docentes e discentes sobre a éacdormacdo em Psicologia
Comunitaria’. Analisamos que os sentidos consbaufobr discentes e docentes para a
ética em Psicologia Comunitaria estdo fortementi@ados a categoria libertagéao,
ao preceito de uma transformacdo social e ao conigso do/a psicélogo/a, o que
também € perpassado pela negacdo de uma supostalidede cientifica e pela
afirmacdo de valores inerentes a implicacdo comamgeal da realidade social de
sofrimento e opressao para a maioria dos povogesestido, a ética é percebida como
inseparavel da politica, isto é, a teorizacdo lexab morais ndo se podem manifestar
sem sua praxis ética, sem um desdobramento napuidlica. Além disso, existiam

sentidos relacionados a consideracdo dos potend@sssujeitos e do respeito a
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alteridade, com foco no desenvolvimento da padiio e
empoderamento/fortalecimento da comunidade.

Com o visto, consideramos que a ética faz-se presen formacdo em
Psicologia Comunitaria no Ceara, potencializadagpeiétodos e temas abrangidos em
sala de aula e no contato com o campo, sendo dalagano transversal a disciplina e
estando fortemente perpassada pela perspectiviatibea latino-americana. Percebe-se
que a presenca da ética na formacdo em PC no €Eeapatra-se fortalecida em seu
proposito de transformacéo social e ainda fraglazam seu aspecto teodrico-reflexivo

Para desenvolver esta pesquisa, as principais uldiides foram
institucionais, no que diz respeito a disponibifidadas IES para compartilhar os
programas das disciplinas assim como a morosidadesposta aos contatos iniciais e
na assinatura no termo de consentimento. Outra todificuldade relevante foi o
contato com a precarizagdo laboral dos docenteg ftpham um cotidiano
sobrecarregado de trabalhos e muito pouca dispiciaiddé de tempo para dispor a
pesquisa, 0 que nos levou a flexibilizar a noss@mdodogia.

Como fatores facilitadores, percebemos a insergagpesquisadora no
movimento estudantil, que possibilitou o contattedar a pesquisa com estudantes de
diferentes IES do estado, assim como a realizagds? €Conferéncia Internacional de
Psicologia Comunitaria em Fortaleza, que permiticcomtato presencial com o0s
professores participantes da pesquisa. Outro fs$sencial foi a criacdo da Rede
Brasileira de Formacgdo em Psicologia Comunitanétivo com o qual pude partilhar
da construcéo da pesquisa nacional e da trocantecionentos sobre o tema.

Consideramos, por fim, que o campo de pesquisasguabriu com o
trabalho € muito vasto, podendo ser aprofundadodimersos sentidos. Apontamos
alguns caminhos de aprofundamento deste trabatimog @ ampliacdo do estudo para
além do campo universitario e académico, a padircdntato com profissionais ja
formados e também com moradores das comunidadies,d& perceber como se da na
pratica o resultado desta formacado; e a constragiiva de preceitos deontolégicos
minimos para PC a serem sempre elaborados, cas@deconstruidos. Outro fator que
requer atencdo é a precarizacdo docente e a ldgidadustrializacdo da formacao
superior de Psicologia e seus efeitos para a f@mag Psicologia Comunitaria. A
reflexdo sobre as politicas publicas como ambitodilemas éticos profissionais a
Psicologia Comunitaria também se coloca como umiténblastante rico para futuros

aprofundamentos. Trabalhemos juntos e juntas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECI DO
PARA INSTITUICOES

Essa investigacdo faz parte do Projeto intituladidica na formacgdo de
Psicologia Comunitaria em no Ceard”, vinculada @eRBrasileira de Formacdo em
Psicologia Comunitaria. Participam do estudo usidaddes de varios estados do Brasil,
como Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio Grande ddeN® Piaui. Essa pesquisa
também esta vinculada a “Red Latinoamericana dendoidbn em Psicologia
Comunitaria”, composta pelos paises Colémbia, MéxReru, Venezuela, Uruguai,
Chile, Equador e Brasil. Em territorio brasileiegsa pesquisa esta sendo organizada
pela Universidade Federal do Rio Grande do Subjwaim colaboradores de outras
Instituicdes de Ensino Superior do pais. E no esthrceara pela nossa pesquisa de
mestrado que faz parte do programa de Pos-Gradeagd®sicologia da Universidade
Federal do Ceara. Espera-se que a informacdoaetitiessa pesquisa seja de utilidade
para contribuir no ensino da ética no trabalho comunidades e na formacgéao dos/as
psicologos/as comunitarios/as, a fim de que a déaa trabalho com as populacdes
seja mais respeitoso.

O objetivo da pesquisa é analisar a dimenséo gicrmacdo em Psicologia
Comunitaria. Para tanto sdo consultados todos mo<we Psicologia onde exista a
disciplina de Psicologia (Social) Comunitaria elizean praticas comunitarias. Sera
solicitado o Programa Atualizado da disciplina dgcélogia (Social) Comunitaria a
cada Instituicdo de Ensino e, no caso de seremasims, serdo realizados um grupo
focal de 1:30 hs com professores ministrantesaddgiplina, como também um
Circulo de Cultura com alguns estudantes dessagplitisc

Sua participagdo envolve a concordancia da Inglituipara a realizacdo da
pesquisa por meio da obtencdo do programa da liinsgipo caso de serem solicitados.
A participacdo da Instituicdo nesse estudo € vatimte se a instituicdo decidir ndo
participar ou quiser desistir de continuar em quedgnomento, tem absoluta liberdade
de fazé-lo. Aos alunos e os professores partiagsaserdao igualmente solicitados a
assinarem um Termo de Consentimento Livre e Esitirespecifico.

A participacdo neste estudo é voluntaria e querndadgmarticipar podera deixar
de fazer em qualquer momento sem que isso 0s pagieem nenhum sentido. A
participacéo nesta investigacdo nao supde custorisemalgum para os participantes.
Em caso de querer conhecer mais sobre o estude surgissem duvidas, poder-se-a
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solicitar a equipe de investigacdo que as soluaimnacessar o site da Rede Brasileira
em Psicologia Comunitéariattp://www.ufrgs.br/rbpg/

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em fazer padssal pesquisa, 0S
participantes estardo contribuindo para a compéeeds fen6meno estudado e para a
producdo de conhecimento cientifico. Esta invesigafoi aprovada pelo Comité de
Etica do Instituto de Psicologia/lUFRGS, localizadoRua Ramiro Barcelos, 2600 na
cidade de Porto Alegre com o numero de telefong @ED8-5066 e email: cep-
psico@ufrgs.br. Os procedimentos previstos obedeaem Critérios de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resoluca®(#61@ Conselho Nacional de
Saude.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poder&esskarecidas pelo pesquisador
atraves do telefone: (85) 88287158

Local e data

Assinatura do Pesquisado

Assinatura d@oordenador da IES Participante da Pesquisa
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO
PARA PROFESSORES

Essa investigacdo faz parte do Projeto intituladidica na formacgdo de
Psicologia Comunitaria em no Ceard”, vinculada @eRBrasileira de Formacdo em
Psicologia Comunitaria. Participam do estudo usidades de varios estados do Brasil,
como Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio Grande ddeN® Piaui. Essa pesquisa
também esta vinculada a “Red Latinoamericana dendoidn em Psicologia
Comunitaria”, composta pelos paises Colémbia, MéxReru, Venezuela, Uruguai,
Chile, Equador e Brasil. Em territorio brasileiggsa pesquisa esta sendo organizada
pela Universidade Federal do Rio Grande do Subjwaim colaboradores de outras
Instituicdes de Ensino Superior do pais. E no esthrceara pela nossa pesquisa de
mestrado que faz parte do programa de Pos-Gradeagd®sicologia da Universidade
Federal do Ceara. Espera-se que a informacdoaetitiessa pesquisa seja de utilidade
para contribuir no ensino da ética no trabalho comunidades e na formacéao dos/as
psicologos/as comunitarios/as, a fim de que a déaa trabalho com as populacdes
seja mais respeitoso.

Tendo como objetivo geral ‘analisar a dimensadoaétim formagdo em
Psicologia Comunitaria’ a pesquisa convida os gguiees ministrantes da disciplina de
Psicologia Comunitaria de Instituicbes de Ensin@eBior Publicas e Privadas a
participar de um grupo focal sobre o tema da éEspera-se, assim, a contribuicdo de
suas opinides e experiéncias a respeito dessaitam@tdebate sera gravado e depois
transcrito. A informacdo que se gere neste espacd mtegrada a investigacao,
tomando todos os cuidados necessarios para protegdentidade das pessoas que
participem no estudo, que nao serdo identificadasenhum relatério nem publicacdo
posterior.

A participacdo neste estudo é voluntaria e quendadgmarticipar podera deixar
de fazé-lo em qualquer momento sem que isso odigej@ em nenhum sentido. A
participacdo nesta investigacdo nao supde custorisemalgum para os participantes.
Em caso de querer conhecer mais sobre o estude surgissem duvidas, poder-se-a
solicitar & equipe de investigacdo que as soluamnacessar o site da Rede Brasileira

em Psicologia Comunitariqttp://www.ufrgs.br/rbpgl/

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em fazer padssal pesquisa, 0s
participantes estardo contribuindo para a compé&eeds fenbmeno estudado e para a

producdo de conhecimento cientifico. Esta invegéigafoi aprovada pelo Comité de
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Etica do Instituto de Psicologia/lUFRGS, localizadoRua Ramiro Barcelos, 2600 na
cidade de Porto Alegre com o numero de telefong @ED8-5066 e email: cep-
psico@ufrgs.br. Os procedimentos previstos obedeaem Critérios de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resoluca®(@61@ Conselho Nacional de
Saude.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderéesskarecidas pelo pesquisador
atraves do telefone: (85) 88287158

Local e data
Assinatura do Pesquisador

Assinatura do docente Participante da Pesquisa
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO
PARA ESTUDANTES

Essa investigacdo faz parte do Projeto intituladidica na formacgdo de
Psicologia Comunitaria em no Ceard”, vinculada @eRBrasileira de Formacdo em
Psicologia Comunitaria. Participam do estudo usidades de varios estados do Brasil,
como Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio Grande ddeN® Piaui. Essa pesquisa
também estd vinculada a “Red Latinoamericana dem&wdbn em Psicologia
Comunitaria”, composta pelos paises Colémbia, MéxReru, Venezuela, Uruguai,
Chile, Equador e Brasil. Em territorio brasileiggsa pesquisa esta sendo organizada
pela Universidade Federal do Rio Grande do Subjwaim colaboradores de outras
Instituicdes de Ensino Superior do pais. E no estirceara pela nossa pesquisa de
mestrado que faz parte do programa de Pos-Gradeagdsicologia da Universidade
Federal do Ceara. Espera-se que a informacdoaetitiessa pesquisa seja de utilidade
para contribuir no ensino da ética no trabalho comunidades e na formacgéao dos/as
psicologos/as comunitarios/as, a fim de que a déala trabalho com as populacdes
seja mais respeitoso.

Com o fim de conseguir 0s objetivos da investigacdavidamos os estudantes
de Psicologia que realizam praticas comunitariague ja cursaram a disciplina de
Psicologia Comunitaria a participar de um Circuéo Qultura sobre o tema da ética.
Espera-se, assim, a contribuicdo de suas opiniGegperiéncias a respeito dessa
tematica. Assim, o debate sera gravado e depaischitn. A informacdo que se gere
neste espaco sera integrada a investigacao, tonaao® os cuidados necessarios para
proteger a identidade das pessoas que participesstndo, que néo serdo identificadas
em nenhum relatdrio nem publicac&o posterior.

A participacao neste estudo € voluntaria e quernddequarticipar podera deixar
de fazé-lo em qualquer momento sem que isso oadijele em nenhum sentido. A
participacdo nesta investigacdo ndo supfe parartisipantes custo nem risco algum.
Em caso de querer conhecer mais sobre o estude eurgirem duavidas, poder-se-a
solicitar a equipe de investigacdo que as soluaimnacessar o site da Rede Brasileira

em Psicologia Comunitariqttp://www.ufrgs.br/rbpg/

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em fazer padssal pesquisa, 0S
participantes estardo contribuindo para a compé&eeds fenbmeno estudado e para a
producdo de conhecimento cientifico. Esta invesigafoi aprovada pelo Comité de
Etica do Instituto de Psicologia/lUFRGS, localizadgoRua Ramiro Barcelos, 2600 na
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cidade de Porto Alegre com o numero de telefong @ED8-5066 e email: cep-
psico@ufrgs.br. Os procedimentos previstos obedeaem Critérios de Etica na
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resoluca®(g61@ Conselho Nacional de
Saude.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderéesskarecidas pelo pesquisador
através do telefone: (85) 88287158

Local e data

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Estudante Participante da Pesgsa
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTAS DE DOCENTES

OBJETIVOS da pesquisa:

Objetivo Geral:

Analisar a dimenséo ética na formacdo em PsicolGgiaunitaria no

Ceara

Objetivos Especificos:

. Descrever os principais conteudos e métodos paasmo da

Psicologia Comunitaria;

. Identificar os aspectos relacionados a dimenséa at ensino da

Psicologia Comunitaria;

. Compreender os sentidos e o0s significados atrisuipelos
docentes e discentes sobre a ética na formacasienidgia Comunitaria

A entrevista esta relacionadas aos dois ultimos addjvos especificos.
OBJETIVOS da entrevista:

1) Conhecer com qual nocdo de ética lidam os desede Psicologia
Comunitaria independente do conteudo presente nogrgmas das disciplinas de
Psicologia Comunitaria;

2) Conhecer a percepcdo dos docentes com relagdduddo da ética na
formag&o em psicologia comunitaria;

3) Identificar obstaculos e facilitadores para emfacdo ética em psicologia
comunitaria com relacéo aos atores e cenarios adwesl|

4) Gerar reflexdo sobre as fortalezas e debilidagdes relacdo a inclusdo da
ética na formagdo em psicologia comunitaria, busecanelhorar as praticas docentes

nesse aspecto.

METODOLOGIA:
1. Apresentacao geral da pesquisa e assinatur&dg;T
2. Perguntas
1) Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre argjetdtia de formacao
desde a graduacéo até a docéncia.
2) Dentro dessa trajetéria, como foi 0 seu contato eodrea de psicologia

comunitaria?
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3) E durante a graduacao, como foi 0 seu contato ctematica da ética?

4) Em relagdo a prética da PC, como vocé percebesadiake e limites dessa
area?

5) Na sua pratica docente em psicom, como é abordadaestdo ética?
(levantar temas, conteudos, metodologias, refeaenéedricos, cenarios e

atores).
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APENDICE E - ROTEIRO PARA CIRCULO DE CULTURA COM
ESTUDANTES

OBJETIVOS:

1) Conhecer com qual nocéo de ética lidam os estesi& a compreensao que
tém das praticas de PC;

2) Conhecer a percepcao dos estudantes com redagdcusdo da ética na
formagao que se desenvolve na Faculdade;

3) Identificar obstaculos e facilitadores para ami@gdo ética em psicologia
comunitaria com relacéo aos atores e cenarios ades|

4) Construir sugestdes para 0 ensino da ética eml@gia comunitaria.

METODOLOGIA:

0) Etapa prévia. Consentimento informado

Leitura e assinatura do Termo de ConsentimentcelavEsclarecido.

1) Apresentacao da pesquisa. Apresentacéo do Circule €Cultura 5'

2) Apresentacédo individual 15’: se apresentar e falar do seu contato com a
Psicom. (pode ser em dupla, dependendo da quaetiiagdessoas);

3) Palavras geradoras no Grupo grande 30'Orientacdo — Leiam as palavras
em siléncio. O que me vem sobre cada uma? O quédicigpara mim —
como compreendo? Quais as minhas experiénciaslapdoea cada uma?

* Palavras geradoras: Etica (nogdo de ética, ctmcpiaticas), formacao
académica, psicologia comunitaria (conceito, astdeorias).

4) Perguntas geradorasl15’ para cadg Colocar uma pergunta por vez.

- Como foi o contato de vocés com a psicologia autatia e sua pratica?

(teorias, teorias que abordam questbes associaddigaq pratica, extensao,

estagio, percepcao de desafios, limites e potedadds);

- Como foi o contato com a tematica da ética nadRsjia e que relacdes

fazemos com a ética em psicologia comunitaria? tiga é&m psicom foi

abordada?);

- Que facilidades e dificuldades identificamos paraformacdo ética em

psicologia comunitaria?

5) Sintese coletiva 20’se pudéssemos construir sugestdes para o ers#tad

na formacdo em psicologia comunitaria, quais sétigatores, cenarios, atitudes dos

estudantes e dos professores, etc);
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A partir da necessidade de conhecimento da forma como estdo sendo desenvolvidos os trabalhos
comunitarios na América Latina, evidencia-se a necessidade da analise do papel da ética nas intervencdes
comunitarias. Identifica-se, entdo, que ha implicacdo na construgdo do conhecimento e igualmente, na
possibilidade de gerar mudangas sociais que revertam no bem-estar das comunidades.O estudo propde
duas etapas: na primeira, realizar-se-a a analise das ementas curriculares das disciplinas de Psicologia
Comunitaria em Instituicdes de Ensino Superior piblicas e privadas dessas regides; na segunda etapa serdo
realizados grupos focais com professores ministrantes dessas disciplinas e grupos focais com estudantes de
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com a revisdo tedrica e proposta metodoldgica dos pesquisadores.
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como resultados primarios a integracdo das universidades integrantes da Rede Latinoamericana de
Formacdo em Psicologia

Comunitaria no Brasil e na América Latina. Também, identifica-se a construcdo de um panorama de
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