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Ao0s que véo nascer

A cidade cheguei em tempo de desordem
Quando reinava a fome.

Entre os homens cheguei em tempo de tumulto
E me revoltei junto com eles.

Assim passou 0 tempo

Que sobre a terra me foi dado.

A comida comi entre as batalhas
Deitei-me para dormir entre 0s assassinos
Do amor cuidei displicente

E impaciente contemplei a natureza.
Assim passou 0 tempo

Que sobre a terra me foi dado

As ruas de meu tempo conduziam ao pantano
A linguagem denunciou-se ao carrasco.

Eu pouco podia fazer. Mas 0s que estavam por
cima

Estariam melhor sem mim, disso tive
esperanca

Assim passou 0 tempo que sobre a terra me foi
dado

As forcas eram minimas. A meta

Estava bem distante

Era bem visivel, embora para mim

Quase inatingivel

Assim passou 0 tempo que sobre a terra me foi
dado

Vocés, que emergirdo do dilavio

Em que afundamos

Pensem

Quando falarem das nossas fraquezas



Também nos tempos negros

De que escaparam.

Andavamos entdo, trocando de paises

como de sandalias

Atraves das lutas de classes, desesperados
Quando havia s0 injustica e nenhuma revolta.
Entretanto sabemos:

Também o 6dio a baixeza

Deforma as feigdes.

Também a ira pela injustica

Torna a voz rouca. Ah, e nos

Que queriamos preparar 0 chdo para 0 amor
N&o pudemos nés mesmos ser amigos.

Mas vocés, quando chegar o0 momento

Do Homem ser parceiro do homem

Pensem em nds

Com simpatia.

(Bertold Brecht)



RESUMO

Essa dissertacdo procura investigar a relagdo entre trabalho, préxis e escola como elementos
de uma formacéo revolucionaria, objetivando analisar as trés categorias citadas no contexto da
Unido Soviética. Analisa o debate educacional entre os educadores soviéticos na medida em
que permite perscrutar o papel da educacdo na transicdo socialista em que se destacam 0s
temas da Revolugdo Cultural, da influéncia da pedagogia burguesa, da politecnia, da instrucéo
profissional, da contribuicdo da escola para o avango da revolucao e do carater educativo da
praxis revolucionaria. O percurso da anélise se inicia pelas contribui¢bes de Marx e Engels
para a educacdo justamente porque esses autores oferecem suporte tedrico para o tratamento
das categorias trabalho-educacdo, politecnia, onilateralidade, praxis, bem como sdo as
principais referéncias dos educadores soviéticos. Posteriormente, dentro do recorte temporal
estabelecido entre 1917 e 1931, analisa-se o contexto da Revolugédo Russa, identificando, nos
seus principais aspectos, elementos de um processo educativo. Em seguida, analisam-se as
principais questdes do debate soviético da educacdo como a incorporacdo de elementos da
pedagogia escolanovista; 0 modo da apropriacédo e aplicacdo das no¢des marxistas da unido
trabalho e ensino, da politecnia; problemas tedricos e préaticos da definicdo do trabalho como
principio educativo; a prevaléncia da escola sobre outras praxis formadoras para a construcéo
da sociedade revolucionéria. Defende-se a ideia de que a praxis, o trabalho e a escola
estiveram presentes de maneira programatica até a implantacdo da NEP, ap6s a qual houve a
centralizacdo da escola nos processos educativos, ganhando relevancia a instrucao
profissional, voltada para a formacdo de médo de obra para as fabricas, enquanto a formacéo
politécnica e dos espacos organizativos da classe trabalhadora foram relegadas. Esta pesquisa
conclui gue a educacao soviética, para seguir consistentemente no processo de construcéo do
socialismo, deveria ter abarcado ndo somente a formacdo pelo trabalho, mas também
considerado o principio educativo da praxis, visando atender tanto a necessidade do
desenvolvimento das forcas produtivas, como a formar a consciéncia revolucionéria, e assim,
construir os pilares da revolugéo cultural.

Palavras-chave: Praxis. Trabalho. Escola. Consciéncia revolucionaria.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyse three categories: work, praxis and school, as elements of a
revolutionary education in the context of the Soviet Union. It analyzes the educational debate
among Soviet educators as long as it allows us to peer into the role of education in socialist
transition in which the themes of the Cultural Revolution, the influence of bourgeois
pedagogy, polytechnic, vocational education, the school's contribution to the advancement of
the revolution, and the educational character of revolutionary praxis stand out. The analysis
route begins with Marx and Engels contributions for education precisely because they are the
authors that provide the theoretical support for the treatment of categories such as work-
education, polytechnicalism, omnilaterality, praxis, as well as they are the main references to
Soviet educators. Subsequently, within the time frame established between 1917 and 1931, it
is analyzed the context of the Russian Revolution, identifying in its main aspects elements of
an educational process. Then we analyze the main issues of the Soviet education debate as
incorporating elements of the Escola Nova pedagogy; the mode of appropriation and
application of Marxist notions of the work and teach junction, polytechnicalism; theoretical
and practical problems of defining work as an educational principle; the prevalence of school
over other training practice to build the revolutionary society. It is defended the idea that
praxis, work and school attended programmatically to the implementation of NEP, after
which, school centralized the educational processes, aimed at training labor for the factories,
while the polytechnic training and organizational spaces of the working class were relegated.
This research concludes that Soviet education, to pursue steadily towards the construction of
socialism, should have embraced not only the training for the work, but also considered the
education principle of praxis, in order to meet both the needs of the development of
productive forces, as well as to form the revolutionary consciousness, and thus building the
pillars of the cultural revolution.

Keywords: Praxis. Work. School. Revolutionary consciousness.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa advém de uma construcdo teorica dentro do marxismo na qual se
debruca no estudo dos educadores soviéticos e na proposta de educacéo desenvolvida durante
a tentativa de construcdo do socialismo. Consideramos que a transicdo revolucionaria é o
momento ideal tanto para aplicar os pressupostos marxianos de educagdo quanto para a
elaboracdo de estratégias que atendam a necessidade de transformar o modo de producéo
concomitante a formacéo de lutadores e construtores de uma nova sociedade, tendo em vista
que somente a tomada do poder pela classe trabalhadora ndo garante a implantacdo do
socialismo.

Reputamos que a transicdo revoluciondria pde em evidéncia uma categoria
fundamental do marxismo, denominada de praxis, cuja importancia transcende o assalto ao
poder, acompanhando todo o processo revolucionario. A praxis revela seu carater pedagdgico
a medida que mobiliza um conjunto de forcas a fim de consolidar as conquistas da revolucéo,
a0 mesmo tempo em que educa 0s sujeitos para 0 viver na nova sociedade, dentro das
condi¢cdes impostas pelo movimento real. Nesse formato, a educacdo do homem novo é
forjada assente a realidade, do individuo para o coletivo, na apreensdo dos principios que
norteardo a nova sociedade.

A prépria transformacdo do modo de producdo capitalista para o trabalho
associado remete a transformacdo do mundo material ndo deslocada de uma transformacéo
individual, no sentido que ha um principio ideol6gico subjacente a propria concepcdo de
trabalho associado. Por esse angulo, a préaxis perpassa pela transformacdo do modo de
producdo capitalista para o trabalho associado, ndo somente pela criacdo de estratégias que
visam alterar 0 modo de producdo, mas por conter no processo de transformacdo uma
articulacdo dialética entre a objetividade e a subjetividade, entre o individuo e o coletivo.

Ratificamos a importancia da praxis e do trabalho no periodo da transicdo, porém,
cabe investigarmos o papel da escola no processo de transformacéo da sociedade, uma vez
que, imersa no sistema capitalista, atende a finalidade de manter o status quo, formando a
mdao-de-obra para atuar nas relagdes de trabalho alienada e estranhada, sob o principio da
conformacao na aceitacao das relacdes dominantes.

No contexto russo, no periodo correspondente de 1917 a 1931%, recorte dessa

pesquisa, a escola possuia o intuito de atender aos interesses da revolucdo. Devido as
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limitacOes do desenvolvimento socioeconémico russo, a escola procurou qualificar a méo-de-
obra e formar militantes que deveriam atuar na preservacdo das conquistas da revolugéo.
Contudo, a politica que foi se desenvolvendo na Unido Soviética, frente a todas as caréncias
materiais daquele contexto historico, nos indagam acerca do papel da escola durante a
transicdo. Desse modo, tomando como referéncia a escola soviética, serd que ela conseguiu
cumprir a funcdo designada pelos bolcheviques? Qual € o papel da escola na transicdo
socialista?

Estudando o debate dos pedagogos soviéticos, veremos que eles trazem elementos
importantes que nos ajudam a pensar acerca da relagdo trabalho, préaxis e escola no periodo da
transicdo. Por essa razdo, decidimos discutir a relacdo dessas trés categorias como elementos
de uma formacéo revoluciondria, a partir das contribuicdes de Lénin, Bogdanov? Krupskaia®,
Pistrak®, Shulgin® e Makarenko® por discorrerem sobre as categorias acima citadas. A inclusdo
de Lénin nesse rol, mesmo n&o tendo sido ele propriamente um pedagogo ou educador, se
justifica pelas importantes contribuicdes que deu ao programa de educacdo desenvolvido na
Unido Soviética. A construcdo dos pilares da Escola do Trabalho estava ancorada a esteira do
marxismo-leninismo e sua conducdo do processo politico definiu as politicas educacionais do
Comissariado Nacional de Educagéo.

Optamos por ampliar a discussdo devido ao entrelagamento entre as categorias
acima citadas e também pelo fato de que as querelas entre os educadores nos proporcionam

uma visdo de totalidade da educacdo soviética, dos métodos educacionais adotados, das

Fizemos esse recorte porque, segundo a analise de Freitas (2009), esses anos representam um marco nas
principais discuss@es da reforma educacional russa, o que alterou substancialmente a organizacéo estrutural das
escolas, fato que detalharemos adiante. Segundo os autores que estudamos, a NEP foi implantada em 1921,
porém, s6 a partir de 1925 houve as mudangas nos curriculos impostas pela Nova Politica Econ6mica,
culminando na Reforma de 1931, quando o sistema de ensino retoma a educacédo tradicional, predominando a
instrucdo profissional nas escolas soviéticas.

2 Alexander Aleksandrovich Bogdanov, ex-membro do Partido Bolchevique. Foi expulso em 1909 por
divergéncias politicas, protagonizou um debate com Lénin acerca da cultura proletaria.

*Nadja Krupskaia, esposa de Lénin, pedagoga, foi uma das maiores influentes da educagdo russa. Membro do
NARKOMPROS.

*Moisey Mikhaylovich Pistrak, membro do NARKOMPROS. Construiu os fundamentos da escola do trabalho
em colaboragdo com os educadores soviéticos.

*Viktor N. Shulgin é contemporaneo de Pistrak na conducéo da Escola do Trabalho. Ambos trabalharam no
NARKOMPROS, todavia, com o decorrer do tempo, algumas diferengas principais comecam a aparecer entre
eles, principalmente no que diz respeito a formacdo politécnica, a critica a0 método dos complexos e a tese do
desaparecimento da escola e do professor apds a extingdo do Estado. Shulgin, em 1931, saiu do
NARKOMPROS, foi acusado por devacionismo da esquerda e entrou em siléncio obrigatério, passando a atuar
num museu até 1956. Dos pioneiros da educacdo, ele foi o Gnico que sobreviveu durante mais tempo, ap6s a
ascensdo de Stalin (Freitas, 2009).

® Anton Semyonovich Makarenko. O educador ndo participou do NARKOMPROS, mas desenvolveu um
trabalho pedagogico com jovens em conflito com a lei na col6nia Gorki, sendo considerado, por isso, o educador
da educacéo do coletivo.
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influéncias das teorias pedagdgicas em voga e sua vincula¢do com os escritos de Marx sobre
educacdo. Ademais, julgamos contribuir aos debates marxistas sobre educacdo, por
analisarmos uma experiéncia concreta de tentativa de construcao do socialismo, suas falhas e
avancos rumo a aplicacdo da proposta politécnica no periodo da transicao, visando alcancar a
revolugéo cultural.

Essa pesquisa € de natureza qualitativa, “pelo foco de investigagdo estar centrado
na compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas agdes” (ANDRE apud
WEBER, 1998, p. 17) e de cunho bibliografico, apoiada no método historico-dialético.
Estudaremos as contradi¢Ges do periodo da Revolugdo Russa, investigando o que a proposta
dos pioneiros da educagédo, apesar de todos os percalgos, avangou na construcdo de uma
proposta educacional condizente com os principios marxianos-leninistas. Cabe observar ainda
a influéncia das correntes pedagdgicas burguesas, realizando uma analise dialética da
incorporacgdo de seus métodos na construgdo das escolas soviéticas assentadas sobre as bases
do trabalho coletivo, o que nos leva ao questionamento se apenas o pifio desenvolvimento das
forcas produtivas se constituiu como um fator limitante dos avancos da revolucao.

Adotamos o método histdrico-dialético como referéncia, por se tratar de uma
pesquisa histérica, compreendendo a necessidade de retomarmos as licdes da historia, a fim
de compreender as condicOes de existéncia das diversas formacdes sociais (NETTO, 2011) e
assim, possamos pensar numa proposta de educacdo revolucionaria, apoiada na articulacdo
entre trabalho, préxis e escola. A escolha da Russia nos aparece como estratégica por
considerarmos como marco nas discussdes acerca da transi¢do socialista, visando alcancar a
totalidade de um processo de revolucao social, considerando as mudancgas materiais, culturais,
estéticas, etc, que subjazem as préprias transformacdes estruturais que acompanham o curso
revolucionario, “partindo da anélise concreta de uma situacdo concreta” (NETTO, 2011, p.
27).

O recorte dessas trés categorias, num dado contexto especifico, nos permite
discutir a educacdo soviética, abordando a relacdo trabalho e praxis na formacdo e
desenvolvimento do ser social, o principio educativo da praxis, a unido trabalho e ensino,
politecnia e onilateralidade. Para realizar essa discussdo, seguimos a direcdo de Lombardi,
Sousa Jr, Nogueira, Manacorda, dentre outros, para que, assim, possamos compreender 0S
desafios postos a Unido Soviética, apos a tomada do poder em 1917, em construir uma
proposta educacional sobre a fundamentacéo tedrica do marxismo-leninismo.

A retomada desse debate € importante por nos permitir voltar a historia e, assim,

extrair licdes importantes que nos ajudam a conjecturar sobre as possibilidades de uma
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formagdo revolucionaria ainda no movimento contraditério do capitalismo, nos embates
cotidianos da luta de classes, nas mais diversas formas de organizacdo: partidos politicos,
grupos organizados, associa¢fes, movimentos estudantis, sindicatos, dentre outras. Nessa
perspectiva, ndo somente a escola, mas todas essas organizacdes sociais ganham relevancia no
processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo significa muito mais do que a mera apreensdo dos conhecimentos
cientificos. Ela engloba um conjunto de saberes e praticas que ndo estdo necessariamente
relacionados aos conhecimentos sistematizados. A educacdo comporta uma série de saberes
construidos e repassados de geracdo para a geracdo, de acordo com as tradi¢des, valores e
costumes de uma determinada época, o que também poderiamos denominar de cultura’.

A partir desse conceito ampliado do que seja educagdo, consideramos que 0
principio educativo esta presente em todos 0s grupos sociais e na realizacdo das diversas
atividades humanas. Portanto, partimos do pressuposto de que existe um principio educativo
imanente no processo de trabalho, tanto pela relacéo estabelecida dos homens com a natureza,
quanto dos homens entre si.

Nessa perspectiva, toda atividade humana, toda préaxis se constitui em processo
formativo, por conter em si principio educativo imanente (SOUSA JR, 2010). Entdo, toda
atividade humana se caracteriza como processos de aprendizagem independente do grau de
sistematizacdo que possua.

O desenvolvimento das forcas produtivas alcangcado com o modo de producédo
capitalista gerou a necessidade da universalizacdo do ensino e transformou a escola na
principal referéncia no processo de ensino-aprendizagem, por ser a instituicdo adequada as
novas relagdes da sociedade de hegemonia burguesa.

Deste modo, quando integramos dialeticamente essas trés categorias, trabalho,
praxis e escola, numa perspectiva revolucionaria, podemos dizer que elas possuem em si,
elementos de uma formagdo emancipatéria, principalmente quando analisamos as

contribuicdes marxianas para a educacdo de maneira programatica. No entanto, € necessario

" A compreensdo de cultura que nos referenciamos esta intimamente relacionada com a educag&o e com a praxis
social. Consideramo-la fundamental no processo de criagdo do homem como ser genérico e ser social, no qual o
homem acumula experiéncia, se integra como elemento constitutivo da ideologia assim como formador da
consciéncia revoluciondria (TEIXEIRA & DIAS, 2010). Para Vieira Pinto (apud TEIXEIRA & DIAS, 2010),
“cultura é uma sintese da dupla capacidade de agir fisicamente e de representar mentalmente, que o homem
adquire ao se ir constituindo fisiologica e psiquicamente em animal diferenciado. Sendo uma sintese, € uma
reunido de modos opostos de ser, de produzir. Desvenda-se, assim, um aspecto capital do conceito de cultura:
seu carater de mediacdo de toda realizacdo humana.” (p. 125).
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ressaltar que a juncao desses componentes como uma auténtica formacao revolucionaria s6
pode ser dada numa sociedade que caminha para a transi¢éo socialista.

A realizacdo do debate dos pedagogos soviéticos indaga a respeito da pedagogia
da transicdo e dos elementos necessarios para formar o novo homem. A educacdo na transicao
demanda um tipo de ensino para além da instrumentalizacdo para o trabalho, requerendo, para
isso, a preparacdo de um caminho pedagdgico que implique na educagdo onilateral, atingindo
seu apice com a revolucao cultural.

Deste modo, qual o papel do trabalho, da praxis e da escola no periodo da
transicdo russa? Serd que houve essa relacdo dialética entre essas trés categorias? Se a
formacéo do proletariado se da em diversos espagos organizativos da classe trabalhadora, qual
a funcdo da escola na sociedade em transicdo e como se dara sua relacdo com o partido, a
fabrica, as lutas sociais e 0s sovietes? Como desenvolver a consciéncia socialista e assim
gestar uma nova cultura dentro de um contexto onde a base material ndo propiciava uma
transformacéo estrutural e, consequentemente, cultural? Até que ponto o controle do partido
sobre as organizacdes da classe trabalhadora sufocaram sua organizacdo e tolheram as
possibilidades emancipatorias advindas da praxis revolucionaria?

O caminho que decidimos trilhar para responder a essas indagacfes se concentra
em trés capitulos principais. No primeiro, optamos por trabalhar os fundamentos tedricos da
principal influéncia dos pedagogos soviéticos na construcdo de suas politicas educacionais,
para que, no capitulo seguinte, possamos abordar o contexto histérico da sociedade russa,
desde o prenincio da revolucdo até a década de 30, analisando a estruturacdo do partido, das
fabricas, dos sovietes e do campesinato. Nesse mesmo capitulo, discorreremos sobre as
politicas educacionais russas, examinando como a influéncia da nova politica econdmica
impactou sobremaneira a educacao.

Por fim, discutiremos os fundamentos da pedagogia socialista, averiguando a
influéncia das pedagogias burguesas no campo educacional, a Escola do Trabalho e os
dialogos subsequentes entre Pistrak, Shulgin, Krupskaia, L&nin e Bogdanov. No entanto, é
preciso reiterar a centralidade do debate entre Pistrak e Shulgin, por ambos detalharem
minuciosamente o papel da escola na sociedade em transi¢cdo, bem como suas concepcdes de
politecnia.

Partindo do pressuposto de que numa nova sociedade é necessario combinar a
formacdo pelo trabalho concomitante ao desenvolvimento da consciéncia socialista,

realizaremos um debate também entre Lénin e Bogdanov acerca da cultura proletaria, cujas
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concepcdes nos permitem pensar sobre a gestagdo da nova cultura ainda no seio das relac6es
contraditorias.

Contudo, é importante frisar que existem muitos outros educadores, desde aqueles
gue possuem uma Visdo mais conservadora dos processos educativos até 0s que suprimem
complemente o papel da escola na sociedade em transicdo. Escolhemos os ja citados
anteriormente por nos proporcionarem elementos que admitem o passeio dialético por essas
trés categorias em destaque. Isto posto, acreditamos que possamos avancar nas discussoes
sobre a formacdo revolucionaria e desvelar os desafios pds conquista do poder pelo

proletariado.
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2 AEDUCACAO EM MARX

A contribuicdo marxiana para a educacdo ndo esta sistematizada em uma obra
especifica. O legado de Marx e Engels estd dividido em parte de suas obras: Manifesto
Comunista ([1848] 2008), Critica ao Programa de Gotha ([1875] 2012), Manuscritos
Econbémico-Filosoficos ([1844] 1989), O Capital ([1867] 1989), Grundisse ([1857-1858]
1985), documentos e textos da Associagédo Internacional dos Trabalhadores ([1866] 1982),
dentre outros, nos quais expressam o reconhecimento da educacdo como objeto que segue as
contradi¢Ges da sociedade.

A perspectiva de andlise que decidimos apresentar toma as reflexdes marxianas
em seu carater programatico, abrangendo as criticas de Marx e Engels acerca do ensino
destinado para a classe trabalhadora, a unido trabalho e ensino e o principio educativo da
praxis como partes integrantes do seu programa de formacao.

A abordagem desse capitulo se difere da tradicdo marxista adotada pelos
educadores, no qual dissertam acerca da relacdo trabalho-educacdo, nas obras de Marx e
Engels. Nossa analise parte de uma perspectiva incomum no marxismo por considerarmos ndo
apenas a uniao trabalho e ensino como parte integrante da proposta marxiana de educacao, ja
que dentro dela, estamos considerando o principio educativo da praxis (SOUSA JR, 2010).

Nogueira (1997), Manacorda (2000) e Lombardi (2010), por exemplo, como
autores que resgataram as contribuicGes marxianas de educacdo, importantissimas para as
discussbes acerca da relacdo trabalho-educacdo no marxismo, ndo dissertaram acerca da
praxis. Lombardi até acentua que a educacdo em Marx estd pensada em trés momentos
distintos: na critica ao ensino burgués, na educacdo que acompanha 0 movimento
contraditério do capital e a educacdo onilateral. Porém, o autor ndo detalha o processo
formativo presente no movimento contraditério do capital, ndo faz nenhuma mencéo a praxis
politico-educativa como atividades formativas que visam organizar a classe trabalhadora para
0s embates cotidianos contra o capital.

Semelhantemente, Lessa (2007) e Tonet (2013), nas suas exposi¢des a respeito da
constituicdo do ser social, ressaltam o papel central do trabalho na formacéo do ser social e
algumas vezes colocam a préxis apenas como a sintese dialética entre objetividade e
subjetividade, espirito e matéria, interioridade e exterioridade, ndo fazendo os devidos
esclarecimentos do papel que a préxis possui na formagédo e desenvolvimento do ser social; e,
guando o fazem, a praxis permanece como uma categoria carente de um maior

aprofundamento teorico.
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Por essa razdo, centraremos nossa analise nas trés categorias: trabalho, praxis e
escola, como elementos de uma formagdo revolucionéria, abordando suas possibilidades no
movimento contraditorio do capitalismo. Na primeira parte, discutiremos a distin¢do entre 0s
conceitos de praxis e trabalho e sua importancia para a formacdo e desenvolvimento do ser
social. Posteriormente, versaremos sobre o principio pedagdgico da revolucdo social e a
importancia da préxis politico-educativa na formacéo dos lagos revolucionérios, lancando as
bases para a construcdo de uma cultura proletaria gestada no seio do movimento contraditorio
do capital.

Prossegue ainda como objetos de anélises o principio da unido trabalho e ensino
como germe da educacdo do futuro, culminando nos conceitos de educacdo politécnica e
educacdo onilateral. A conceituacdo dos termos e suas devidas distingdes sdo fundamentais
para que possamos compreender os limites e as possibilidades de cada proposta durante o
estagio que corresponde & transicdo do reino da necessidade® para o reino da liberdade.

Neste capitulo, fundamentaremos nossa analise em algumas obras de Marx e
Engels, bem como nos escritos de Manacorda (2000), Nogueira (1993), Lombardi (2010),
Sousa Jr (2010), dentre outros.

2.1 Trabalho e praxis: formacéo e desenvolvimento do ser social

O trabalho é a categoria fundante do ser social. Através do intercambio do homem
com a natureza o processo de trabalho permite que o homem, ao modificar a natureza,
também modifique-se a si mesmo numa relagdo continua e dialética de formacdo e
autotransformacdo. Marx (1989), em O capital, afirma que, no processo de trabalho, 0 homem
se distingue da melhor abelha pela sua capacidade de prever imaginariamente o produto final.
Nesse formato, o trabalho possui uma centralidade no processo de formacdo do ser social,
porque se constitui “como o resultado da capacidade humana de exprimir-Se sobre a
objetividade” (TASSIGNY, 2004, p. 86), criando ndo apenas o mundo das riquezas objetivas,
mas sendo responsavel pela criacdo do proprio homem (SOUSA JR, 2013). Na criagdo do

®Marx utiliza essas expressdes em O capital para elucidar a quantidade de tempo do trabalho. Durante o reino da
necessidade, o tempo de trabalho esta subordinado a necessidade da producdo material e no reino da liberdade, o
tempo de trabalho ndo estard relacionado a necessidade imediata da producdo, permitindo ao homem um
controle sobre seu proprio tempo.
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mundo das riquezas objetivas, articula matéria e ideia, objetividade e subjetividade, numa
sintese dialética, enfatizando a capacidade do homem ndo apenas de modificar 0 mundo
fisico, mas de se autotransformar a medida que utiliza ndo apenas os membros do seu corpo
para atuar sobre a natureza, mas também sua capacidade intelectual.

Netto e Braz (2008, p. 43) asseguram que “O trabalho ¢ constitutivo do ser social,
mas o ser social ndo se reduz ou esgota no trabalho. Quanto mais se desenvolve o ser social,
mais as suas objetivacOes transcendem o espaco ligado diretamente ao trabalho”. Através do
processo de trabalho se estabelece uma relagdo de continuidade e rupturas entre 0 homem e o
mundo dos homens, fundando uma constelacdo de complexos mediados pela linguagem,
trabalho, relagOes sociais, arte, religido, etc. (LESSA, 2007).

Partimos do pressuposto que o trabalho contém um principio educativo por duas
razdes: primeiro por causa da sua acao teleoldgica; o homem descobrira, aprendera no ato de
transformacdo da natureza a manusear e a manipular a matéria organica e a transforma-la
numa ferramenta Gtil a sua sobrevivéncia, seja como instrumento de caca e/ou de defesa;
segundo, pela propria formacdo do homem no desenvolvimento dos complexos sociais.
Trabalho e educacdo se confundem no sentido de que o homem, ao ser transformado pelo
processo de trabalho e ao se desenvolver uma constelagdo de complexos, esses complexos
serdo mediados pela educacdo, embora essa educacdo seja de carater informal, ou, numa
linguagem lukasciana, seja uma educagao no sentido lato®.

Tassigny (2004), em seu artigo sobre “Etica e ontologia em Lukacs e o complexo
social da educagdo”, afirma que o surgimento do complexo social da educagdo permanece
obscuro em Lukacs. No entanto, nos ajuda a compreender a relacdo trabalho e praxis na
formacao e desenvolvimento do ser social, quando, apoiada em Lukécs, salienta que:

A praxis educativa do homem foi precedida de um longo devir histdrico e houve,
certamente, uma “pré-historia” da sua aparigdo, bem como uma estratificagdo
progressiva de suas qualidades constitutivas, até suas formas evoluidas (ad quem), j&
cristalizadas, existindo de forma autdnoma na sociabilidade. (TASSIGNY, 2004,
pag. 84)

A autora avanca em sua analise sobre a praxis educativa afirmando que ela é

manifestacdo da praxis espiritual dos homens, produto da relacdo sujeito-objeto, surgindo na

%0 complexo social da educacio em Lukécs aparece de duas formas: educago lato (a educacdo em geral) e a
educacdo restrita, aquela oferecida nos espagos formais de ensino (escola, igrejas e sindicatos) (TASSIGNY,
2004).
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vida cotidiana como resposta as necessidades da realidade objetiva. Desse modo, o trabalho
permanece, pois, se constituindo como uma acdo teleoldgica priméria, cujo principio
educativo atua pela preméncia do homem de intervir na realidade objetivamente, assumindo
“simultaneamente a funcdo de ampliar as capacidades subjetivas na apreensao do real”
(TASSIGNY, 2004, p. 90). Aqui se observa ndo apenas o principio educativo do
trabalho/préxis, numa relagdo que se inicia na interagdo entre homem-natureza e avanga para
uma circularidade do homem-natureza-homem.

A linguagem, as relacfes sociais, a arte e a religido, etc., pertencem a constelacéo
de complexos, conforme Lessa (2007), e estdo inscritas em posicGes teleoldgicas secundarias.
Esses outros complexos se caracterizam como produtos da praxis, podendo ser afirmados,
portanto, como atividades humanas que compdem o guarda-chuva correspondente a praxis. A
praxis, como conceito que engloba o conjunto das atividades humanas, abriga as diversas
complexificagbes do ser social, origindrias do processo de trabalho. Portanto, o
reconhecimento da préaxis como categoria fundamental no processo de formacdo humana ndo
retira a centralidade do trabalho na constitui¢do do ser social.

Lukacs (2010) salienta que:

O trabalho e todas as formas de praxis dele originadas, transformam sua atividade
em outra sempre mais ampla e ao mesmo tempo diferenciada e consciente. [...]
Assim, devido as praxis, o ser humano se forma numa multiplicidade cada vez mais
variada se defronta com a sociedade e seu metabolismo com a natureza. (Op. Cit. p.
78)

Assim, trabalho e praxis possuem uma relagdo dialética. O trabalho € préxis por
fazer parte do conjunto das atividades humanas e segue sendo assim, “modelo de toda praxis
social porque é a relacdo entre teleologia e causalidade, que é especifica do trabalho e também
¢ atuante em outros campos da praxis social” (TASSIGNY, 2004, p. 85). Logo, ¢ a praxis

primeira ou praxis produtiva, por que:

é a primeira resposta tedrico-pratica dos homens na luta pela sobrevivéncia; porque
promove a producdo material da existéncia; e porque é a condicdo de possibilidade
de todas as demais; além disso, a posicdo teleoldgica do trabalho modifica
causalidades espontaneas ou naturais ao passo que as demais formas de praxis
modificam causalidades postas pela intervencdo humana, social. (SOUSA JR, 2015,
p. 76)

A praxis produtiva, constitutiva do ser social, € um por teleoldgico, cujo objetivo

se funde na transformacdo do homem e da natureza, tornando-se, portanto, como modelo de
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toda praxis social por conter em si 0 elemento modificador da realidade. A praxis, de igual
modo, originaria da préxis produtiva, possui um por teleolégico, cujo elemento modificador
da realidade ndo se concentra mais naquela relacdo primaria, mas se da entre os sujeitos com
vistas ao processo de superacdo da realidade.

Sousa Jr (2015) destaca que:

Assim, o trabalho é um ponto de partida que desencadeia o processo complexo em
que a formacdo humana vai ter na praxis como um todo e ndo apenas no trabalho a
sua efetivacdo real, de maneira que a propria formacdo da generidade humana
também vai se fundar na praxis. (Op. Cit. p. 76)

Sousa Jr (2015) menciona em seu artigo sobre o principio educativo da praxis e a
atualizagdo do debate tedrico da relagdo trabalho-educacéo e ressalta que, dentre as discussdes
que permeiam a relacdo e praxis, ha uma obscuridade conceitual do que seja trabalho e praxis.
O autor destaca, fundamentado em Kosik e Konder, que o trabalho aparece como praxis e a
préxis é reduzida ao momento laborativo. Desta forma, a omissdo da préxis e/ou sua
vinculacdo apenas ao momento laborativo ou as atividades politicas da classe trabalhadora
(SOUSA JR, 2013) reduz consideravelmente as possibilidades de avangarmos teoricamente,
bem como no campo pratico da organizacao da classe trabalhadora.

A préxis participa ativamente da formacdo e desenvolvimento do ser social e
permanece no conjunto das atividades humanas, estando intimamente ligada ao
desenvolvimento das sociedades, atuando em suas manifestacdes artisticas, culturais, dentre
outras e seguindo como a mola propulsora que caracteriza as mudancas ocorridas
historicamente.

Portanto, a préxis, da mesma forma que precisa de uma maior clareza nos debates
marxistas, tomando-a em seu sentido amplo, ela ndo pode ser reduzida apenas as atividades
politicas. Concordamos com Sousa Jr (2013), quando supde que mesmo ap0s a conquista do
poder pela classe trabalhadora, a praxis ainda ndo poderia deixar de existir, tendo em vista que
0 exercicio politico dos individuos nédo cessaria apds a conquista do poder.

Essa compreensdo ampliada de préaxis perscruta o homem em sua totalidade
social, tendo em vista que “ela surge sempre como resposta aos problemas que ocorrem no
curso do processo de produgdo e reprodugdo da existéncia” (TASSIGNY, 2004, p. 88),
exigindo, pois, por isso, uma agdo no movimento real. A atuagdo no movimento real é o
catalisador das mudangas sociais, 0 que torna a sociedade dindmica, tendo em vista que a

direcdo dos fatos dependera das a¢des dos sujeitos.
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Deste modo, o re/conhecimento da praxis como categoria fundamental no
processo de construcdo e desenvolvimento do ser social ndo retira a centralidade do trabalho
e/ou o seu carater fundante (SOUSA JR, 2013). O trabalho funda a existéncia humana,
determinando-a em sua totalidade, enquanto a praxis representa o elemento existencial tanto
da atividade objetiva quanto subjetiva do homem.

Sobre a obscuridade conceitual acerca da relacdo trabalho e préxis, Sousa Jr
(2015) comenta que:

A préxis ora € uma categoria diferente do trabalho, ora é categoria que o comporta,
que se identifica com ele, na medida em que ele é uma modalidade de praxis, é
praxis produtiva. A praxis é a atividade humana em geral, que se define enquanto tal
pela posicdo teleoldgica. Nesse sentido, o trabalho é uma préxis, a praxis que se
distingue de todas as outras formas porque é a primeira resposta tedrico-pratica dos
homens na luta pela sobrevivéncia; porque promove a produgdo material da
existéncia; e porque é a condigdo de possibilidade de todas as demais; além disso, a
posicdo teleoldgica do trabalho modifica causalidades esponténeas ou naturais ao
passo que as demais formas de praxis modificam causalidades postas pela
intervencdo humana, social. Essa dupla forma de definir a préxis, ora como categoria
que se identifica com o trabalho, na medida em que este é praxis produtiva, ora se
distinguindo dele, quando ela representa as outras atividades, as quais em bloco se
diferenciam qualitativamente do trabalho, aparece tanto nos autores referidos acima
quanto em Lukécs. (Op. Cit. p. 78)

Trabalho e praxis pertencem a mesma esfera ontoldgica e se separam a medida
que ocorre a complexificagdo do ser social, passando a modificar causalidades diferentes. O
trabalho modifica as causalidades espontaneas e naturais, enquanto as diversas formas de
praxis atuam nas causalidades impostas pela intervencdo humana. Nesse sentido, € a
interferéncia da praxis humana que confere a histéria um carater contraditorio e
indeterminado, cujo sentido dependera das relacbes operadas no mundo dos homens,
mediadas pela préxis e seu principio educativo imanente.

Se o trabalho é préxis e a préaxis constitui a base do ser social (LUKACS, 2010), a
formacdo e desenvolvimento do ser social repousam primariamente na praxis
primeira/produtiva e se ampliam pelos complexos desenvolvidos no mundo dos homens,

mediados pela linguagem, trabalho, relacdes sociais, arte, religido, etc'®.

Esses diferentes complexos que também podem ser denominadas de diversas préxis sociais ou manifestacdes
da praxis humana conferem a histéria interpretagdes subjetivas, pelo fato de que a magia e a religido exercem
uma dominagdo “espiritual” sobre a realidade, o que reflete diretamente na educagdo por se constituir “como um
prolongamento original dessas formas subjetivas de interpretagdo do mundo” (TASSIGNY, 2004, p. 90), por
isso que a apreensdo do conhecimento pode se dar na direcdo da ciéncia ou nos conhecimentos
antropomorfizantes (TASSIGNY, 2004). Por essa razdo, nem toda forma de praxis € necessariamente
revolucionéria.
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Consideramos que trabalho e préxis estdo intrinsecamente relacionados ao
processo de formacéo e desenvolvimento do ser social. A supressdo do reconhecimento da
praxis como categoria que provoca as mudancas sociais em Marx contribuem para uma visao
reducionista e mecanicista do programa de formacdo humana em Marx. Deste modo, 0
reconhecimento da centralidade do trabalho ndo anula a importancia da praxis na formacéo
dos trabalhadores (SOUSA JR, 2013).

Bottomore (2001), no “Diciondrio do Pensamento Marxista”, opde trabalho e
praxis como se 0 primeiro fosse negatividade e o segundo positividade. Ao supor um
elemento positivo e outro negativo, o autor, além de negar a relacdo contraditéria do trabalho,
aparecendo como negacdo do homem e possibilidade de emancipacédo social (SOUSA JR,
2010), fere o principio da dialética, porque ndo basta contrapor o positivo e 0 negativo como
se fossem duas ideias opostas, bastando eliminar o negativo e apresentar uma categoria como
antidoto da outra, quando em Marx (1985) se observa que o movimento contraditério das
ideias proporciona a histéria um carater ndo-determinado, resultando num cabedal de
possibilidades no movimento contraditério do capital, representado pela préxis. E justamente
o elemento da contradicdo que confere ao trabalho um principio educativo mesmo nas
relagdes de trabalho alienada e estranhada.

Concordamos com Sousa Jr (2010) quando sugere o carater dubio do trabalho, ao

afirmar que:

A categoria trabalho ilustra bem essa relagdo contraditéria em face do processo de
formagdo humana: de um lado, a negacdo do homem e, a0 mesmo tempo, criagdo de
possibilidades para a emancipagdo social. Essa contradi¢do, que perpassa toda a
sociabilidade estranhada, coloca-se também, logicamente, na perspectiva da
educacdo. No contexto das relacBes estranhadas, o processo amplo de formagdo do
homem encontraria a possibilidade de superar as relagdes vigentes, erigindo uma
nova ordem social, na qual seja possivel viabilizar o livre desenvolvimento das
potencialidades humanas. Em decorréncia disso, o problema fundamental da
educacdo, no entendimento de Marx, vai colocar-se essencialmente no processo de
educacdo do proletariado, por ser esse o agente que sofre mais intensamente a
opressédo do capital e por ser ele, consequentemente, o portador das condi¢des mais
favoraveis para conduzir o processo de superacao das relagdes estranhadas. (Op. Cit.
p. 26)

Pelo trabalho podemos vislumbrar a possibilidade da revolucao social, mas é pela
praxis que o trabalhador pode se tornar sujeito efetivamente revolucionario através da praxis
politico-educativa. O trabalho, imerso nas relagdes reificadas, ndo pode por si s6 promover a
elevacdo do sujeito potencialmente revolucionario para efetivamente revolucionario, dado o
sentido degradante que o trabalho abstrato adquiriu na sociabilidade capitalista. Para que esta
elevacdo aconteca, é necessario que algumas mediagbes ocorram ainda no interior do

capitalismo, com vistas a superacgdo da sociedade classista.
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A préaxis acompanha o movimento contraditorio do capitalismo. Ela significa,
através do seu principio educativo que lhe é imanente, a possibilidade de subverter a
correlacdo de forcas existentes na sociedade. Se for no trabalho que se efetiva a possibilidade
da revolucdo social, nesse processo perpassa uma relacdo dialética mediada pela praxis
politico-educativa. Deste modo, o imbricamento entre praxis e trabalho ndo se da na
constituicdo apenas da génese do ser social, este entrelacamento perdura em todas as fases da
relacdo contraditdria do capital.

Dentre o leque de acbes que compde a praxis, existe uma igualmente importante
na formac&o do sujeito revolucionario. Da mesma forma que o homem se desenvolve a partir
dos complexos originados do processo de trabalho, 0 homem necessita da praxis politico-
educativa para que se construa como sujeito revolucionario e assim dé inicio a construcdo de
uma nova cultura ainda sob as agruras do capitalismo, a partir da conscientizacdo, formacéo
de consciéncia de classe para a propaganda, dendncia e educacdo politica das massas.

Sousa Jr (2010) aponta a importancia da praxis politico-educativa na formacao
dos lacos revolucionarios, sugerindo que, mesmo ap0s a conquista do poder politico pela
classe trabalhadora, surgirdo outros desafios que precisardo da mediacdo da praxis.

Vazquez (2007) acentua trés elementos que ndo podem ser separados da préxis
revolucionaria: “conquista do poder politico; organizacdo do proletariado como novo poder
politico e a utilizagdo desse poder para transformar radicalmente o modo de produgao” (Op.
Cit. p. 165). E justamente partindo dessa necessidade de organizacdo do proletariado para o
novo poder politico visando a transformacdo do modo de producdo que Sousa Jr (2013)
sugere que os desafios ndo cessam com a tomada do poder.

Portanto, a extingdo das classes sociais ndo significa um fim em si mesmo. A
burguesia ndo serd extinta no momento da transicdo. Pelo contrério, a transicdo significa
dentre outras coisas, 0 acirramento das contradi¢fes sociais e a consolidacao de dois blocos
hegemonicos que lutara para se fortalecer na disputa pelo poder, confirmando seu carater

pedagdgico na formacao do espirito revolucionario e na organizacgéo das classes em luta.

2.2 O principio pedagogico da Revolugéo Social

Toda revolugdo acompanha uma série de transformacfes e rupturas que
reverberam no sistema econdmico, politico e social, alterando profundamente concepcées de

valores, costumes, comportamentos e modos de viver. Deste modo, reconhecemos que, num
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processo revolucionario, as mudangas que ocorrem afetam a materialidade do real e refletem
na subjetividade do individuo do mesmo modo que o contrério também acontece, numa
articulacdo dialética entre objetividade-subjetividade, do individuo para o coletivo, “existindo
em indissoluvel relagdo de interdependéncia e de reciprocidade” (TASSIGNY, 2004, p. 86).

Partindo do pressuposto que uma revolucdo social acompanha um longo processo,
consideramos que nele ndo esta contida a ideia de pacificidade ou de transformacdes por
dentro das estruturas burguesas. Pelo contrario, Lombardi (2010) relembra, baseado nas
reflexdes de Marx e Engels sobre educacdo, a transicdo do feudalismo para o capitalismo,
elencando um amplo movimento de ideias seguido também pela violéncia. Dessa maneira,
reforcamos que a revolucdo social € um processo de rupturas violentas e que ndo negam,
portanto, o carater pedagogico da revolucao social.

Mauro lasi (2013), nas reflexdes realizadas no periodo das grandes manifestacfes
de junho de 2013, declarou que todo processo de revolugdo traz em seu bojo a
contrarrevolucdo. Parafraseamo-lo para reiterar que todo processo de revolugédo traz em seu
bojo um amplo processo pedagogico com profundas transformacfes materiais, espirituais e
estéticas. Esse amplo processo de transformacédo social é considerado pedagdgico a medida
que o homem precisa criar, pela acdo teleoldgica, uma medida de processos que desembocam
num conjunto de transformagdes estruturais.

Sousa Jr (2010) salienta que:

O processo revolucionario ndo é um raio no céu azul, nem mero ato da vontade dos
individuos. [...] Mas aquele processo €, antes, forjado, pelas condicOes histéricas
concretas da sociedade capitalista e, tal como se tem considerado aqui, toda a vida
social cotidiana, a constituicdo, desenvolvimento e transformacdo das diversas
formagBes sociais constituem um amplo processo de educacdo. Desse modo, a
revolucdo, para ser considerada como processo educativo, tem de ser vista antes
como um processo dentro de outro processo maior e mais amplo. (Op. Cit. p. 29)

Deste modo, compreendemos que 0 processo revolucionario ndo se limita ao o
momento do assalto ao poder, ele € um complexo processo anterior e posterior aquele. No
caso da revolucdo proletaria, que é o da analise marxista, a formacgéo do sujeito revolucionario
é o processo educativo primordial e consiste exatamente na autotransformacdo da massa
explorada em sujeito consciente e ativo transformador da ordem burguesa e propositor da
nova sociedade; por sua vez, a execucdo das tarefas revolucionarias e a construcdo da nova
ordem social, da nova cotidianidade justa e livre, dos novos costumes, comportamentos,
padrdes éticos, valores sociais, etc. Tudo isso é obra da praxis humana e impossivel sem a

educacéo.
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Rosa Luxemburgo (2013) defende que o processo revolucionério cria uma
atmosfera politica diferente. A autora relata que o debate politico passa a ser realizado nos
espacos cotidianos: pragas, ruas, cafés, dentre outros, saindo de uma esfera privada e
invadindo o espaco publico, exigindo, pois, uma educacgéo politica com contetdos e praticas
emancipatorias. No entanto, é preciso ponderar que o debate politico nos espagos cotidianos j&
ocorre independente de estarmos ou ndo no periodo revolucionario, no qual revelam uma
faceta educativa, porém ndo revolucionaria.

Reiteramos que o confronto de ideias entre as classes em luta sdo fundamentais
pelas possibilidades educativas presentes, mas € preciso destacar que as propagandas politica
e revolucionéria, por si s6, ndo podem ganhar uma dimenséo revolucionéria, uma vez que elas
sO adquirem este carater quando articulam teoria e préatica, conte(dos e préaticas politicas
emancipatdrias.

Vazquez (2007) assinala que:

O homem comum e corrente € um ser social e historico; ou seja, encontra-se
imbricado numa rede de relagdes sociais e enraizado num determinado terreno
histdrico. Sua prépria cotidianidade esta condicionada histérica e socialmente, e o
mesmo se pode dizer da visdo que tem da propria pratica. Sua consciéncia nutre-se
igualmente de aquisi¢Oes de toda espécie: idéias (sic), valores, juizos, preconceitos,
etc. Nunca se enfrenta um fato puro, ele estd integrado numa determinada
perspectiva ideoldgica, porque ele mesmo — com sua cotidianidade histérica e
socialmente condicionada — encontra-se em certa situacdo historica e social que
engendra essa perspectiva. Por conseguinte, sua atitude diante da praxis ja implica
numa consciéncia do fato pratico, ou seja, certa integragcdo numa perspectiva na qual
vigoram determinados principios ideologicos. Sua consciéncia da praxis esta
carregada ou penetrada de idéias (sic) que estdo no ambiente, que nele flutuam, e as
quais, como seus miasmas, ela aspira. Trata-se, em muitos casos, da adocdo
inconsciente de pontos de vista surgidos originalmente como reflexdes sobre o fato
pratico. (Op. Cit. p. 9)

A partir dessa afirmacdo de Vazquez (2007), deduzimos que o0 homem esta imerso
na praxis cotidiana e que muitas vezes isso pode se tornar um obstaculo na transformacéo do
homem potencialmente revolucionario em sujeito revolucionario. As massas proletarias
geralmente se encontram submetidas e enredadas nas ideologias promovidas pelos setores
dominantes e dirigentes da sociedade, por essa razdo, serd necessario ressignificar as praticas
humanas numa perspectiva transformadora.

O processo revolucionario demanda uma organizacdo das massas exploradas
como classe social em partidos politicos e em todos 0s espagos em que se possam desenvolver
como sujeito revolucionario. Por isso, Sousa Jr (2010) defende que, na revolucdo social,

percebe-se a presenga dos trés elementos pedagogicos fundamentais: “os sujeitos que ensinam
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e aprendem; a relacdo ensino-aprendizagem com as devidas estratégias e métodos
pedagogicos; e os contetidos do processo de ensino-aprendizagem” (Op. Cit. p. 28).

Adiante, o autor completa sua afirmacao dizendo que:

Esses elementos reunidos atuam na formacdo de quadros militantes, de dirigentes,
liderancas operarias e populares, oradores, quadros que formam as taticas e as
estratégias revolucionarias do movimento proletario, e da base geral do movimento,
o que é fundamental para que esta ndo seja manipulada pelas camadas dirigentes e
seja, a0 mesmo tempo, capaz de formular e assumir postos de comando. Esses
elementos atuam permanentemente desde os momentos mais embriondrios das lutas
proletarias, passando pelo processo de conquista do poder social até sua
consolidacdo e avancam historicamente no processo de construcdo do homem novo
e das novas rela¢Bes ndo alienadas/estranhadas. (ibidem p. 28).

Deste modo, a conquista do poder politico pela classe trabalhadora antecede a um
processo pedagdgico anterior de formacao politica dos sujeitos, no qual continua nos periodos
subsequentes na efetivacdo dos avangos revolucionarios, visando acabar com toda e qualquer
exploracdo do homem pelo homem. E um processo pedagdgico a medida que se baseia na
acdo coletiva, consciente e organizada de uma massa de individuos explorados que aprende a
se reconhecer e a atuar politicamente como um sO corpo, uma sO classe, portadora dos
mesmos interesses e objetivos. O processo de autotransformacdo dessa massa em classe
consciente ja € um processo educativo importantissimo e complexo para o qual concorrem
varios agentes, instituicdes e processos como os partidos, 0s sindicatos, a escola, as lutas
sociais em geral. O processo de tomada do poder e de derrubada das estruturas objetivas
fundamentais da sociedade burguesa e depois a construcdo de um novo horizonte de vida
social compde a totalidade da escala historica revolucionéria, é o processo revolucionario
visto de forma longitudinal.

Para ilustrar a ideia do carater educativo da revolugdo de que estamos tratando,
destacamos da andlise de Marx (2013) sobre a experiéncia da Comuna de Paris, a seguinte

passagem:

A classe operaria ndo exigia milagre algum da comuna. Ela ndo tem nenhuma utopia
fixa e pronta para implantar via decreto popular. Ela sabe que para conseguir a sua
propria libertacdo, e com ela, essa forma superior de vida, impulsionada
irresistivelmente pelo préprio desenvolvimento econdmico da sociedade atual, tera
que passar por longas lutas, por uma série de processos historicos, através dos quais
tantos homens quanto as circunstancias serdo transformados completamente. Ela ndo
tem nenhum ideal a ser realizado; ela apenas tem que colocar em liberdade os
elementos da nova sociedade que ja desenvolveram-se no seio da sociedade
agonizante. Plenamente consciente de sua missao histérica e heroicamente resolvida
a agir em conformidade com ela, a classe operaria pode permitir-se sorrir frente as
inventividades grosseiras dos lacaios da imprensa frente a protecdo pedante dos
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doutrinarios burgueses bem intencionados, que pregam as suas ignorantes
vulgaridades e suas fantasias sectarias no tom oracular da infalibilidade cientifica.
(Op. Cit. p. 58)

A Comuna de Paris, em sua breve existéncia, demonstrou que a transi¢cdo do
capitalismo para 0 comunismo nao estd dada a priori como uma determinacdo historica.
Longas lutas e alguns processos histéricos devem ocorrer, 0s quais dependem da agdo dos
sujeitos no movimento real. A ac¢do dos sujeitos na realidade objetiva pode direcionar ou ndo
0 movimento das massas numa perspectiva revolucionaria, o que confere a historia um carater
dindmico, no qual depende da acdo direta dos sujeitos em luta.

O reconhecimento de uma fase de lutas correspondente ao periodo da transicédo
nos sugere que ha uma incidéncia da praxis politico-educativa para a organizacdo de todas
essas transformacoes. Se é verdade que existe um entrelagamento entre educacdo e cultura, a
revolucdo cultural exigird um longo processo de desalienacdo mediado pela educacéo, gestada
no seio da sociedade agonizante.

E preciso enfatizar a relagio sujeito-objeto presente no processo revolucionario. O
sujeito revolucionario se educa para dois momentos distintos. Ele se educa para atuar na
imediaticiadade dos acontecimentos, na construcdo dos lacos revolucionarios, a0 mesmo
tempo em que se educa para a sociedade futura. Os valores cooperativos e solidarios
apreendidos na fase imediata das lutas se tornardo nos principios norteadores da nova
sociedade.

A existéncia dessas novas relacdes sob o comunismo requer que os elementos que
se constituem numa formacdo revolucionaria propiciem os fundamentos dessa nova
consciéncia gestada a medida que o homem novo e essa nova consciéncia sdo gerados nas
trincheiras da luta revolucionaria, simultdnea e concomitantemente ao processo educativo da
praxis revolucionaria.

O desenvolvimento da consciéncia socialista se da paulatinamente a medida que
conhecemos as contradi¢cdes da sociedade capitalista, originando-se num processo continuo
entre o0 conhecer e vivenciar a realidade existente associado a acao revolucionaria. Nessa
relacdo, perpassa um tipo de educacdo emancipatdria, transformadora, dentro ainda dos

limites estabelecidos pelo capital**:

Quando falamos desse tipo de educacdo nos limites do capitalismo ndo estamos nos referindo a educacio
onilateral. Este assunto trataremos adiante.
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Aqui a praxis é praxis revolucionaria e é essencialmente educativa porque trata
justamente do processo de transformacdo profunda do homem, das relacfes, da
sociedade. Mais do que tudo, aqui o conceito de revolugdo assume de maneira
especial uma perspectiva pedagdgica, porque indica uma transformacédo jamais vista,
pois pela primeira vez o homem passaria por um processo de educacdo cuja
finalidade seria a de criar, pela acdo teleologica, ou seja, pensada, planejada,
definida conscientemente pelo préprio homem segundo suas necessidades e anseios
de liberdade, uma sociabilidade nova, sob o controle da coletividade livre. (SOUSA
JR, 2010, p. 26)

O processo de revolucdo social é considerado um processo educativo a medida
que a teoria revolucionaria penetra nas massas, numa relacdo dialética entre individuo e
coletivo. A educacdo do individuo para a coletividade ndo pode se dar em processos distintos
da transformacéo social. A consciéncia do trabalhador consegue transpor a sua consciéncia de
trabalhador explorado, alienado, se construindo gradativamente em sujeito revolucionario.
Vasquez (1997) assinala que “E preciso que o proletariado adquira consciéncia de sua
situagdo, de suas necessidades radicais e da necessidade e condi¢des de sua libertagao” (Op.
Cit. p. 121). Portanto, a aquisi¢cdo dessa consciéncia revoluciondria se da num processo
continuo e inseparavel de formacao e de autotransformacéo da classe trabalhadora.

No tocante a escola, Marx apresenta duas posi¢cdes em momentos distintos. No
Manifesto Comunista (2008), assim como em outros documentos, o autor realiza a defesa da
escola publica, gratuita e laica para a classe trabalhadora. Na Critica ao Programa de Gotha
(2012), Marx salienta que € muita ingenuidade pensar que o Estado burgués sera capaz de
oferecer uma educacao capaz de elevar a classe trabalhadora para um estagio superior dentro
da sociabilidade burguesa, assinalando que, a educacdo ideal para a classe trabalhadora é
aquela organizada e gerida por ela. Tal afirmacdo nos leva a concluir que Marx realiza uma
critica a educacdo burguesa, por ela ser reprodutivista, mas ao mesmo tempo nao nega a
perspectiva transformadora que a educacao pode adquirir, em meio as contradi¢fes do capital,
quando estdo articuladas com a préxis educativa.

Sob essa perspectiva, podemos inferir que no processo de transi¢ao, a formacéo da
classe trabalhadora, aquela que é do interesse de Marx, ndo se da apenas nos ambientes
formais de ensino. Os espacos informais ganham relevo especial, adquirindo uma perspectiva
de emancipacdo social a medida que a praxis e seu processo educativo imanente (SOUSA JR,
2010) se envolvem numa teia de relacbes que favorece ao sujeito potencialmente

revolucionario se transformar em sujeito efetivamente revolucionario.
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Trabalho, préxis e escola se consolidam como elementos de uma formagéo
autenticamente revolucionarios a medida que estas trés categorias se articulam dialeticamente.
A formacéo da classe trabalhadora deixa de ser realizada para o trabalho, mas pelo trabalho,
na medida em que se misturam no ambiente de formacao elementos da préxis laborativa e das
outras praxis social numa perspectiva de transformacdo social na qual combinam
subjetividade-objetividade, teoria e pratica. Semelhantemente deve ocorrer com a escola, uma
vez que no momento da transicdo, ela teoricamente passa a responder as necessidades da
conjuntura de uma sociedade em transicdo revolucionaria, se estabelecendo ndo como o lugar
central de formacdo, mas se vinculando com 0s outros espacos formativos numa perspectiva

transformadora.

2.3 A unido trabalho e ensino

E sabido que a educacio néo foi objeto de estudo nas obras de Marx. Todavia, em
alguns fragmentos de textos, alguns dos quais explicitamos anteriormente, revelam o aspecto
contraditério dessa tematica. A escola reproduz a sociabilidade burguesa a medida que é
“controlada segundo a realidade da divisdao do trabalho, das for¢as produtivas, das relacdes
sociais e das formas de estranhamento” (TASSIGNY, 2004, p. 91), a0 mesmo tempo em que,
dentro de certas condicdes, pode contribuir com a possibilidade de transformacdo da
sociedade pelo seu principio contraditério, se constituindo desse modo como espaco de
disputa hegeménica (MOCHCOVICH, 1988). A escola ndo € o locus privilegiado da acédo
revolucionaria, mas € o ambiente em que ocorre a instrucdo da classe trabalhadora, ainda que
dentro dela permeie a l6gica reprodutivista da sociabilidade burguesa.

Em um apanhado das obras de Marx, veremos que no Manifesto Comunista
(2008), o autor defendera a escola publica, gratuita e laica, bem como em outros documentos
é possivel encontrar a defesa do trabalho produtivo com o ensino, sendo necessario, portanto,
contextualizar o préprio periodo histérico que Marx estava inserido, para que possamos
compreender sua defesa relacionada a educacao.

A Revolugdo Industrial, ocorrida entre os séculos XVIII e XIX, alterou
profundamente toda a estrutura material e espiritual da sociedade. Nesse periodo, ha uma
efervescéncia dos debates socioeconémicos, nos quais versam principalmente a respeito do
problema da instrucdo, dividindo o pensamento dos maiores economistas politicos na época:
enquanto alguns economistas e filésofos defenderdo que a instrucéo para a classe trabalhadora

é dispensavel, pois eram tempo roubado a producédo, outros, tendo como porta voz Adam
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Smith, defenderé que é necessario instruir, porém, em doses homeopaticas, pois se ultrapassar
0 minimo de instrucdo necesséria, entra em contradicdo com a propria ordem social
(SAVIANI, 1997). A incorporacdo das maquinas ao processo produtivo obrigou que oS
trabalhadores obtivessem conhecimentos minimos para manusear as novas ferramentas de
trabalho, necessitando por isso de uma educagdo que viesse atender as novas demandas
daquela sociedade em ascensdo. Deste modo, a universalizacdo do ensino remonta as proprias
origens da sociedade capitalista, no qual desloca o processo produtivo, antes centralizado na
familia e o desloca para o0 ambiente da fabrica.

Portanto, a defesa de Marx acerca da educacéo parte da realidade concreta daquele
determinado tempo histdrico, quando o acesso da classe trabalhadora a educacéo era limitado,
no qual acentuavam as contradi¢es historicas entre a instrucdo da classe trabalhadora e a
instrucdo dos filhos da classe dominante. Nessas condi¢cdes, Marx ndo poderia realizar uma
critica da negacdo da escola, porque negando a escola estaria negligenciando a importancia do
acesso ao conhecimento, por mais elementar que fosse para a classe trabalhadora. Nessas
circunstancias, o que poderia fazer era defendé-la por uma perspectiva de classe, adequadas a
essa nova realidade e transformé-la a favor da classe operaria, com a apropriacdo dos
conhecimentos dominantes.

Nosella (2002) destaca as mudancas acerca da legislacdo trabalhista, acentuando
que inicialmente as criancas eram obrigadas a trabalhar, comecando a surgir, por parte dos
socialistas utépicos?, programas sociais que viessem a atender a realidade das criancas
exploradas e abandonadas.

Nosella (2002), ao historicizar a formacgdo das criancas no capitalismo, resgata
que os socialistas utopicos defendiam uma politica educacional que protegessem as criangas
do avanco do industrialismo®®. Com esse intuito, foram criados refiigios para cuidar das
criancas com vulnerabilidade social. No entanto, Nogueira (1993) destaca que essas casas de
reflgio ou assisténcia eram uma espécie de reservatorio da méo-de-obra infantil. Muitas

organizagOes sociais passaram a exigir uma legislacdo que coibisse o trabalho infantil. Desde

2Dentre os socialistas utépicos que Nosella se refere, destaca-se Saint Simon, Charles Fourrier e Robert Owen.
Nessa época, 0 autor ressalta as primeiras creches urbanas que nasceram com uma necessidade de proteger as
criangas dos efeitos nocivos do capitalismo, cuja base social se assentava em programas de carater
assistencialista.

BEsse posicionamento ndo era unanime entre os socialistas utopicos. Dentre eles, destaca-se, em especial,
Robert Owen, um industrial inglés, que via na unido trabalho e ensino o germe de uma educacéo integral, em
seus aspectos fisicos e intelectuais. Sua proposta de educagdo se assentava no reconhecimento do principio
pedagdgico do trabalho industrial. Essa defesa de Owen influenciou Marx a realizar a defesa da unido trabalho e
ensino.
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0 século XVIII, surgiram organizacGes assistencialistas que defendiam uma legislacéo
proibitiva e/ou reguladora do trabalho infantil. Essas organizagdes sociais eram importantes
porque lutavam, junto ao Estado, pela regulamentacdo do trabalho. No entanto, a autora
afirma que essa legislacdo era bastante timida e ndo supervisionava as condicGes de trabalho
impostas as criancas.

O emprego da mao-de-obra infantil nas inddstrias era benéfico para o empregador
por diversas razdes: primeiro, a introducdo do maquinismo no processo de trabalho nédo
requeria dos trabalhadores forca fisica; segundo, a contratacdo das criancas era benéfica para
0s capitalistas tanto porque elas possuiam maior agilidade nos dedos e nas méos, quanto
porque era um lucro para o capitalista ter a crianga trabalhando, pois os custos de sua
contratacdo eram bem menores do que a contratacdo dos adultos.

No tocante a educacédo das criangas, Marx assinala que:

Quanto a lei: “lei iluséria” (deluise law), a qual, sob a aparéncia de cuidar da
educacdo das criangas, ndo contém sequer uma s6 disposicdo para garantir o objetivo
que professa. SO dispde sobre o seguinte: as criancas devem estar fechadas por um
determinado nimero de horas (trés horas) por dia entre as quatro paredes de um
lugar chamado escola. [...] Ndo eram raros os certificados de frequéncia escolar
assinados com uma cruz por mestres ou mestras que nem sabiam escrever. [...] Em
outra escola observei que a sala de aula era de quinze pés por dez e ai havia setenta e
cinco criangas que gritavam algo de incompreensivel. [...] Nas escolas onde ha um
mestre competente, seus esforcos fracassam quase totalmente diante do barulho
ensurdecedor de criangas de toda idade, dos trés anos para cima. A remuneracao do
mestre, que ¢ miseravel na maioria dos casos, depende dos “pence” que se consegue
pelo maximo ndmero de criangcas apertadas numa sala. Acrescente-se 0S €sCassos
méveis escolares, a falta de livros e de qualquer material didatico e o efeito
deprimente de uma atmosfera fechada e nauseabunda sobre os pobres meninos.
Estive em muitas dessas escolas, onde observei fileiras inteiras de criangas que ndo
faziam absolutamente nada e aquelas criangas constam como educadas (educated) na
estatistica oficial. [...] Pela lei, toda crianga, antes de ser empregada nas empresas,
deve ter frequentado por trinta dias (pelo menos) e por ndo menos que cento e
cinquenta horas durante os seis meses que precedem imediatamente o primeiro dia
do seu emprego. [...] A crianca pula, por assim dizer (buffeted) da escola a fabrica,
da fabrica a escola, até que se alcance a soma de cento e cinglienta (sic) horas
(MARX apud NOSELLA, 2002, p. 98).

Marx e Engels ja realizavam uma série de criticas ao Estado burgués por ndo
promover uma educagdo adequada para a crianga. Os autores destacam que a lei (Deluise
Law), a qual Marx chama de ilusdria, ndo consegue cumprir aquilo que esta estabelecido na
lei. Os inspetores da fabrica inglesa, o qual Marx se referencia n’O Capital, relata a
precariedade da estrutura inadequada em comportar uma quantidade enorme de criangas num
espaco pequeno, associado a falta de qualificagdo dos professores e a baixa remuneracdo dos

mestres.
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Era uma necessidade daquele momento historico a universalizagdo do ensino. Os
trabalhadores precisavam se apropriar dos conhecimentos técnicos para atuar nas fabricas. No
entanto, o tipo de ensino fornecido para as criancas, filhos dos trabalhadores, era apenas um
faz de conta. Em geral, essas criancas comecavam seus trabalhos nas fabricas sem sequer
dominar os contetdos da instrucdo mais elementar.

Nogueira (1993) relata que a incorporagdo das mulheres no trabalho produtivo fez
com que as criancas desde cedo ingressasse no trabalho. A partir dos trés anos de idade, as
criancas ja participavam das atividades produtivas, ocasionando sérios problemas para o seu
desenvolvimento. Dentre esses problemas, destacam-se o raquitismo, desvios na coluna
vertebral e deformacdo nas pernas.

Baseado nesse relato e na aceitacdo do trabalho infantil por Marx, dentro de certos
limites estabelecidos pela lei, Nogueira (1993) cogita que Marx foi vitima de seu contexto
historico ao afirmar que seria reacionaria a abolicdo completa do trabalho infantil. No entanto,
a autora ndo contextualiza que sua defesa do trabalho infantil estava articulada com a proposta
educativa de Marx, atendendo a um duplo objetivo: acabar com a formacéo fragmentada da
sociedade burguesa ao mesmo tempo em que se constitui o pilar da sociedade socialista
quando propde por fim a separacédo entre trabalho manual e trabalho intelectual.

A defesa de Marx de regulamentacdo do trabalho infantil estabelece limites
bastante claros que dizem respeito a regulamentacdo da idade minima para a admissdo do
trabalho, estabelecimento de uma jornada de trabalho obrigatéria e a imposicdo de uma
frequéncia escolar obrigatéria (SOUSA JR, 2010), além de se pautar por uma legislacdo que
protegesse as criancas contra os abusos da autoridade familiar®*.

Partindo da realidade concreta daquele contexto historico, Marx defendia que o
Estado assumisse a educacdo da crianca como responsabilidade estatal. A educacéo,
permanecendo ainda sob a tutela da familia, permitiria que a crianca se submetesse ao
despotismo da autoridade paterna que as atirava ao trabalho fabril precoce.

Marx ndo defendeu a erradicacdo do trabalho infantil e se posicionou

contrariamente, pois a considerava incompativel com o desenvolvimento da grande

YA regulamentagdo do trabalho infantil, como defesa de Marx na Associacdo Internacional dos Trabalhadores
(1866), era apenas um dos debates que envolviam os grupos e correntes politicas da AIT. Dentro dos debates da
AIT comportava uma polémica acerca da educagdo publica com os prodhounianos que se posicionavam
contrario a intervencdo do Estado na educacdo, delegando a familia essa responsabilidade. Marx se mostrava
contrario a essa posicdo, evidenciando que a educagdo, passando de uma esfera publica para a privada,
permaneceria um desnivel educacional pelo fato de que nem todas as familias podiam pagar pela educacgdo, o
que prejudicava sobremaneira a educagéo dos trabalhadores (NOGUEIRA, 1993).
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inddstria™. O autor defendeu a regulamentacdo da jornada de trabalho para as criancas,
partindo do pressuposto de que a unido trabalho e ensino, “desde uma tenra idade, ¢ um dos
mais poderosos meios de transformagao da sociedade” (MARX apud SOUSA JR, 2010, p.
42).

E preciso enfatizar que o principio da unido trabalho e ensino se constituem em
uma das modalidades do programa de educagdo em Marx, visto de uma perspectiva integral,
articulando a luta pelas necessidades imediatas e a luta por uma sociedade futura, numa
concepcao de totalidade, possibilitando ao trabalhador um maior nivel de cultura e
aprendizagem das técnicas profissionais necessérias além da possibilidade de subverter as
relagbes dominantes de exploragdo. O apoio da escola e da rede de instituicdes formativas
organizadas pela classe trabalhadora (partidos, sindicatos, grupos politicos, etc) ajudariam a
formar o sujeito revolucionario, as novas circunstancias e o0 novo homem.

Para Sousa Jr (2010), a unido trabalho e ensino aparece em dois contextos
diferentes, observando que, em cada contexto da sociedade, ela atende a finalidades

diferentes, concluindo que:

O principio da unifo trabalho e ensino aparece de dois modos distintos nas
elaboragcdes de Marx. Em determinados momentos ele se coloca como proposta
articulada a realidade contraditéria do trabalho abstrato. Nesse caso, esse principio
surge como proposta para enfrentar as questdes mais imediatas que afligem as
classes trabalhadoras. E um modo de contraposicéo aos maleficios da degradago do
trabalho e uma maneira que visa o fortalecimento te6rico e pratico dos
trabalhadores, seja como forca de trabalho que precisa enfrentar como mercadoria as
relacbes de mercado, seja como sujeito social revolucionéario. Noutras ocasides
aparece como reflexdo que pensa a articulacdo entre trabalho e ensino no contexto
de novas relagdes sociais que tenham superado as contradi¢Ges capitalistas. (Op. Cit.
p. 239)

A posicdo de Marx na contemporaneidade se mostra bastante polémica. No entanto, mesmo com todos 0s
avancos socioeconémicos, o trabalho infantil ainda néo foi eliminado, demonstrando que, apesar de polémica seu
posicionamento, sua argumentacdo continua atual. O capitalismo, nos paises periféricos, foi incapaz de erradicar
o trabalho infantil. Lombardi (2010, p. 328) demonstra que “Ainda que o trabalho infantil esteja diminuindo, ha
um grande nimero de criangas trabalhando, conforme dados da Organizacdo Internacional do Trabalho que
estimou, em 2000, a existéncia de 211 milhdes de crian¢as entre cinco e 14 anos trabalhando, com as maiores
porcentagens na Asia, na Africa e na América Latina. Com relag&o ao Brasil, recorrendo aos dados da PNAD de
2005, existem quase trés milhdes de criancas e jovens de cinco a 15 anos trabalhando (7,8% do total nessa faixa
etaria), tendo ocorrido um declinio acentuado, principalmente, a partir da metade da década de 1990. Os dados
de 1992, por exemplo, indicavam a existéncia de quase cinco milhdes e meio de criangas trabalhando (14,6% da
populacdo entre cinco e 15 anos). Tal qual os dados mundiais, a autora aponta que a propor¢do de meninos
trabalhando é maior do que a de meninas, exceto no emprego doméstico. Também a porcentagem de trabalho
infantil nas areas rurais ¢ bem mais elevada do que nas areas urbanas do Brasil”.
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Marx sabia que a proposta da unido trabalho e ensino no contexto da sociabilidade
capitalista ndo eliminava o fato de que trabalhador estava inserido em relagdes alienadas e
estranhadas no processo de producdo e relacBes burguesas em geral e que ndo extinguia a
reificacdo. No entanto, compreendia que esta unido, mesmo na sociabilidade capitalista,
permitiria que o trabalhador se apropriasse de determinados conhecimentos que poderiam
colaborar para a criagdo de algumas possibilidades de emancipacdo social a medida que
contribuiriam para formar um sujeito efetivamente revolucionario.

Marx ndo poderia ser contrario a escola, mesmo apontando suas contradicdes,
nem tampouco Se posicionar contra a unido trabalho e ensino no contexto da sociabilidade
capitalista, mas tentava pensé-las como fatores favoraveis a emancipagdo social. A escola
adestra 0 homem para atuar nas relacbes de mercado, no entanto, isso ndo se torna um
impedimento para que 0 homem possa desenvolver atividades que favorecam a possibilidade
de emancipacéo social, por fazer das mesmas contradi¢cdes presentes na sociedade de classes
(TASSIGNY, 2004). Decerto, é necessario esclarecer que a escola esta sujeita as diretrizes do
Estado burgués e como tal é funcional ao sistema tanto ideologicamente quanto
economicamente (SAVIANI, 1997), cabendo, portanto, o entrelacamento das atividades
escolares com as outras préaxis social, objetivando elevar a classe em-si para-si, através das
praticas coletivas e transformadoras.

O sujeito revolucionario é formado nas préprias contradicfes da sociedade
capitalista, evidenciando que seu processo formativo obedece as causalidades postas pela
sociabilidade burguesa mediante as interacdes desenvolvidas entre os sujeitos. Portanto,
ratificamos que seu processo formativo ndo se da de maneira espontanea, necessitando, pois,
por isso, de uma direcdo do préprio movimento organizado dos trabalhadores. Nessa direcéo,
a unido trabalho e ensino atuam em duas perspectivas: tanto possibilita a apreensdo dos
conhecimentos técnicos, tedricos e praticos nos processos de trabalho, quanto podem
fortalecer as atividades da praxis politico-educativa, através da organizacdo dos trabalhadores,
ampliando assim as possibilidades de emancipac¢éo social.

Sousa Jr (2010) destaca que o trabalho possui uma relagdo contraditoria no
processo de formagdo humana. De um lado, o trabalho alienado nega o homem, transforma-o
num simples apéndice da maquina, mas, do outro, afirma a possibilidade da realizacdo
humana com a superagdo da sociedade capitalista. Por essa razdo, Marx elege um sujeito
especifico em sua proposta de educagdo, o trabalhador, por ser ele “o agente que sofre mais
intensamente a opressao do capital e por ser ele, consequentemente, o portador das condigdes

mais favoraveis para conduzir o processo de superagdo das relagdes estranhadas” (SOUSA
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JR, 2010, p. 26). Nesse sentido, o local de trabalho finda por representar um espaco
privilegiado de formacgdo da classe trabalhadora, quando esta se torna um ambiente
impregnado de atividades da praxis politico-educativa, fundamentais para a organizacao da
classe trabalhadora.

A unido trabalho e ensino ao mesmo tempo em que atende uma necessidade
burguesa, cria um ambiente propicio para formar o trabalhador numa perspectiva
revolucionaria mediante as relacGes contraditorias envolvidas nas relacfes de trabalho. Deste
modo, é importante ressaltar que essa insercdo deve ser acompanhada pela praxis politico-
educativa a fim de propiciar ao trabalhador o conhecimento das contradi¢des da sociabilidade
burguesa e consequentemente favoreca sua organizacdo para a luta revolucionaria. A
consciéncia revoluciondria serd gestada no vinculo dialético entre teoria e pratica, visando a
superacdo das relacdes de trabalho alienadas.

Nas elaboragBes marxianas, o principio da unido trabalho e ensino se coadunam
com os pressupostos da superacdo da sociedade de classes ao por fim a toda e qualquer
fragmentacdo na formacdo do homem oriunda da separacdo entre trabalho manual e

intelectual. Partindo disto, Lucena (2011) advogara que:

Numa concepcdo de ensino socialista, Marx relaciona o ensino e o trabalho
produtivo, unindo o primeiro ao segundo. A educacdo socialista acabaria com a
separacdo entre intelectuais e trabalhadores, pois esta separagdo impedia o trabalho
de ter acesso ao saber e controlar o processo de producdo e reproducdo dos
conhecimentos cientificos. Para Marx, o saber unindo-se ao fazer faria com que os
operdrios ultrapassassem os limites do senso comum, destruindo as barreiras entre
eles e 0 conhecimento fabril. (Op. Cit. p. 05)

Assim posta a questdo, percebe-se que a concepcdo de formacdo humana para
Marx pressupde acabar com a separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, pondo
fim a dicotomia existente no processo educativo, na qual divide a sociedade entre os que
pensam e os que fazem. Em Marx a educagéo busca desenvolver o trabalhador nas dimensdes
intelectual e pratica, por isso, ndo da para supor que seria somente a partir de Gramsci que se
poderia pensar em educacdo integral, uma vez que essa perspectiva ja estd inclusa no
programa marxiano de educacéo.

E importante salientar ainda a propria importancia do tempo livre que, de acordo
com Nogueira (1993), em Marx, aparece como requisito para o enriquecimento cultural dos
homens, a partir da apropria¢do das “atividades superiores” como algo exterior a producao

material dos homens. Nesse sentido, analisando a totalidade das contribuicdes de Marx para a
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educacdo, ndo podemos dizer que o enriquecimento cultural dos homens ndo permanece
externo a producdo material. Pelo contrario, consideramos que ha um dialogo entre préxis e
trabalho em seu programa pelo fato de que o homem se forma pelo trabalho, porém, a
formacgdo pelo trabalho se mostra insuficiente na formacdo integral do homem, sendo
necessario recorrer as outras praxis sociais, na qual a autora denomina de “atividades
superiores”. Essas atividades superiores, ligadas as atividades artisticas e culturais, ¢ o proprio
desenvolvimento das suas individualidades, sejam elas artisticas, cientificas e culturais.

Nessa direcdo, podemos considerar que até a concepcao de tempo livre, que nédo
significa simplesmente o dcio pelo 6cio, em Marx esta relacionada com uma proposta
formativa integral, integrado com o desenvolvimento das atividades espirituais do homem,
procurando romper com toda e qualquer fragmentacdo da formacdo humana imposta pela
divisdo do trabalho.

Ademais, consideramos que pensar a educacdo em Marx como propostas
separadas/deslocadas da articulacdo entre espirito e matéria é reduzir sua perspectiva
formativa apenas para atender a necessidade imediata, esquecendo que ela procura atender a

producdo material consoante a elevacgdo cultural dos trabalhadores.

2.4 Politecnia e onilateralidade

Antes de adentrarmos na discussdo acerca do que seja a politecnia e a
onilateralidade, é necesséario fazermos a distincdo entre duas propostas diferentes de
politecnia: a educacéo politécnica burguesa e a proposta marxiana, feita nos limites do debate
da sociedade capitalista, representando uma articulacdo entre teoria e pratica que se realizaria
plenamente dentro das novas relacdes sociais emancipadas.

Discutiremos esses dois conceitos — Politecnia e Onilateralidade - numa mesma
secdo por considerarmos que existe uma espécie de diferenca conceitual entre os educadores
marxistas acerca desses dois termos. No caso da politecnia, destacamos os escritos de Marx
em O Capital na qual se refere a politecnia e nos Grundisses, nos quais o autor utiliza o termo
educacdo tecnologica. Essas duas abordagens diferentes que Marx usa para designar sua
proposta ainda nos limites da sociedade do capital levou Manacorda (2000), baseado em seus
estudos filologicos da obra marxiana, a considerar o termo educagéo tecnoldgica como sendo

0 mais adequado e correto.
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E importante destacar que os estudos filoldgicos de Manacorda apontam que o
texto marxiano, em que se define melhor a diferencga dos termos, se encontra escrito em inglés
na “Instru¢do aos delegados”, cujo termo € tecnological education, o que justifica sua
argumentacdo. No entanto, é preciso ressaltar que algumas expressdes ao longo do tempo
adquirem outro sentido, nos fazendo crer na apropriacdo do termo pelo capital. Por essa razéo,
concordamos com Sousa Jr (2009), quando apresenta em suas contribuicOes ao debate, as
duas propostas de politecnia, na qual uma permanece como formacdo pluriprofissional e a
outra inserida numa perspectiva mais ampliada de formacéo, abrangendo os aspectos tedricos
e praticos. A explicacdo da existéncia dessas duas propostas nos faz compreender a defesa
politica da educacao politécnica.

Sousa Jr (2009) constréi sua argumentacdo baseada na negacdo de Nosella,
guando este afirma que a politecnia ndo pode ser uma bandeira dos educadores marxistas
porque ela significa uma formacg&o pluriprofissional, enquanto o termo tecnolégico seria o
mais adequado por comportar em si a articulacdo entre teoria e pratica, ajudando a formar o
homem onilateral, concluindo que sua compreensdo de educacdo tecnoldgica apresenta
algumas distor¢bes na contemporaneidade, além de que a propria concepcdo de homem
onilateral estd equivocada, tendo em vista que ndo basta apenas atingir um elevado nivel de
cultura na sociabilidade burguesa.

A unido trabalho e ensino é um dos principios marxianos da educacdo, embora
ndo represente em sua totalidade sua concepcdo de educacdo. Nessa esteira, Sousa Jr (2010)
esclarece que as duas propostas podem ser efetivadas ainda no reino da necessidade, embora a
proposta marxiana ndo seja plenamente realizavel devido aos limites estruturantes da
sociabilidade burguesa, porém uma representa a proposta burguesa de educacdo e a outra
representa 0s interesses e as concepcdes proletarias. A educacdo politécnica na proposta de
educacdo burguesa refere-se a mero treinamento polivalente, enquanto que a preocupacao
com a formacdo humana afastada da determinacdo imediata do capital s6 se encontra na
proposta de educacgéo politécnica marxiana.

No entanto, como ja afirmamos antes, ndo existe um consenso em torno do
conceito de politecnia entre os educadores marxistas. A proposta marxiana de educacdo
politécnica abrange uma concepgdo sobre os elementos componentes de um processo de
formagéo, podendo ser disputada dentro da sociedade burguesa, adquirindo um carater de
proposta politica, além de envolver e pressupor uma concepgdo geral sobre formacéo
proletaria durante o reino da necessidade. Todavia, é necessario reconhecer que o Estado

burgués ndo possui interesse em oferecer esse tipo de educacdo que contemple 0s interesses
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dos trabalhadores, por essa razdo, concordamos que o momento no qual a proposta da
politecnia melhor se adequa é na sociedade em transicao.

Marx elabora sua proposta de educacdo politécnica fundada na realidade,
compreendendo a indispensabilidade dos trabalhadores se apropriarem dos conhecimentos
dominantes por uma necessidade concreta de sobrevivéncia. Nesse sentido, a educagéo em
Marx est4 fincada na realidade, objetivando alterar as relagdes de dominagdo da sociedade,
cabendo, portanto, o esclarecimento de que ndo é a educacdo politécnica a responsavel pela
libertacdo do homem, mas um conjunto de fatores articulados: trabalho, praxis politico-
educativa e instrucdo escolar, voltados para uma perspectiva de emancipacao social.

As divergéncias em torno dos conceitos de educagdo politécnica, educacdo
tecnoldgica e educacdo onilateral sdo muitas. Nosella (2007), por exemplo, atribui que essa
“confusdo ideoldgica” acerca dessas propostas se justifica pela tradu¢do do termo, pois em
algumas tradugdes aparece o termo “educacdo politécnica” e em outros “educagdo
tecnologica” como germe da educacdo do futuro. Embora, o autor citado justifique que sua
critica a politecnia, como bandeira de luta dos educadores marxistas, ndo é apenas de ordem
semantica, grosso modo, pela exposicdo do texto, seus argumentos se constroem dessa
maneira, reforcando mais o carater semantico do que mesmo o caréater teérico das distingdes
dos termos. Nosella direciona uma critica aos educadores marxistas por ndo enfrentarem a
questdo semantica, ressaltando que o Unico que se propBe a realizar um debate sobre isso é 0
Saviani (2009), que, por sua vez, reforca a posicdo de que a semantica do termo ndo retira o
carater que Marx dava a educacdo politécnica, porém, a0 mesmo tempo em que 0 autor
demarca sua posicdo, demonstra uma flexibilidade na aceitacdo de qualquer uma das
terminologias, deixando a entender que pouco importa o conceito e a ideologia subjacente ao
termo. Saviani até expde que o termo “tecnologia” foi apropriado pela concepg¢do dominante e
que o termo politecnia foi preservado na tradicdo marxista, porém, a conducdo do seu debate
parece confluir de que a distingdo do termo faz pouca diferenca nos debates marxistas sobre
educacéo.

No tocante & preservacdo do termo “politecnia” na tradicdo marxista, Nosella
(2007) afirma que o termo “ensino politécnico” foi usado por Lénin e ndo por Marx. O autor
critica as politicas educacionais russas por serem inspiradas no iluminismo/positivismo, por
terem privilegiado a formacdo na inddstria nascente, apesar de reconhecer que as escolas
politécnicas da Unido Soviética eram as melhores que funcionavam. Quando ele questiona por
gue o termo permaneceu mesmo apOs a morte de Lénin, responde, fundamentado em

Manacorda, que os textos de Marx e Engels foram traduzidos incorretamente para o idioma
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russo, permanecendo nas politicas educacionais socialistas porque assim Lé&nin determinou.
Tal explicacdo, contudo, ndo parece suficiente. E até aceitavel que os textos tenham sido
traduzidos de maneira incorreta, mas dai supor que permaneceu por conta da autoridade de
Lénin, ndo faz muito sentido. N&o conseguimos visualizar um interesse concreto de Lénin na
manutencdo do termo politecnia. A influéncia de Lénin nas politicas educacionais russas se
deu até 1921, morreu em 1924. Ap0s esse ano, houve outras reformas educacionais as quais
se distanciaram em grande medida do que vinha sendo construido. Lénin ndo assinou nenhum
decreto obrigando a utilizacdo do termo mesmo ap6s a sua morte. Portanto, € mais facil
conjecturar que a manutencgdo do termo se deu devido a tradugdo incorreta e perdurou porque
esse nome se destacou no linguajar dos falantes, passando a adquirir outro sentido nas
relacBes sociais, fato que discutiremos melhor adiante.

A resisténcia de Nosella (2007) em aceitar o termo politecnia fundamenta-se no
pressuposto de que ela ¢ a “proposta predileta da burguesia, porque ¢ uma forma de instru¢ao
destinada a fornecer a industria uma forca de trabalho capaz de ter versatilidade

pluriprofissional, adaptavel a varias profissdes” (Op. Cit. p. 145), argumentando ainda que:

O “politecnismo” sublinha tema da disponibilidade para varios trabalhos ou para as
variagcdes dos trabalhos, enquanto a “tecnologia” sublinha, com sua unidade de
teoria e pratica, o carater de totalidade ou omnilateralidade do homem. [...] O
primeiro destaca a ideia de multiplicidade da atividade [..], o segundo, a
possibilidade de uma plena e total manifestacdo de si mesmo, independente das
ocupagcdes especificas das pessoas. (ibidem, p. 145)

Partindo dessa perspectiva, 0 autor citado defende veementemente que: “embora
nos textos de Marx as expressoes ‘politecnia’ e ‘tecnologia’ se intercalem, s6 a expressao
‘tecnologia’ evidencia o germe do futuro, enquanto ‘politecnia’ reflete a tradigdo cultural
anterior a Marx” (NOSELLA, 2007. p.145).

Ademais, para além da polémica levantada por Nosella (2007), nossa
fundamentacéo teorica, apoiada em Sousa Jr (2010), consiste na diferenciacdo entre os dois
conceitos de educacdo politécnica. Mesmo na perspectiva marxiana, a educagédo politécnica
apresenta seus limites por estar circunscrita a um determinado contexto social.

Sousa Jr (2010) destaca que:

A politecnia, assim se define por ndo precisar romper com o sistema do capital; por
ndo precisar se basear no conjunto das relagBes sociais novas, transformadas; por
consistir de um contetdo limitado — por mais progressista que seja; por se articular
as dimensdes do trabalho abstrato; e por estar vinculada as questdes especificas dos
processos produtivos (momento laborativo). (Op. Cit. p. 84)
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O autor salienta que por mais progressista que seja a proposta da politecnia, a
formagdo humana em seu sentido pleno ndo podera ser alcancada por causa dos limites
estabelecidos pelo capital. A proposta de unido trabalho e ensino pode até estar inserida nos
programas escolares das escolas burguesas, porém sua efetivacdo ndo se coaduna numa
sociedade marcada pela opresséo entre as classes.

A educacéo tecnologica, exposto por Manacorda como a articulacdo entre teoria e
pratica, capaz de elevar o nivel cultural dos trabalhadores, possibilitando o desenvolvimento
da plena manifestacdo das suas individualidades artisticas, cientificas e culturais (SOUSA JR,
2009), muito se parece com o conceito de onilateralidade. No entanto, é necessario salientar
que dentro dos limites estabelecidos pelo capital, a plena e total manifestacdo de si mesmo
ndo podera ocorrer sob o signo de relagdes estranhadas.

Em outro texto, o autor citado distingue as duas concepgdes referentes a politecnia
e onilateralidade, salientando que:

Os dois conceitos guardam em si uma distingdo fundamental: O primeiro, referente a
formacgdo politécnica, traz consigo uma limitagdo, pois comporta apenas uma serie
de habilidades manipuladoras e conhecimentos técnicos Uteis para a producdo social,
0 segundo, referente & formacdo onilateral, representa uma formacdo ampla do
homem nas suas multiplas possibilidades, enquanto ser livre que s6 se constréi em
relagbes sociais livres; enquanto a politecnia se mostra uma proposta de
educacdo/formacao articulada as possibilidades dialéticas da contradi¢do do trabalho
abstrato, a onilateralidade precisa articular-se a todo o conjunto das atividades

humanas, portanto, as dimensGes do trabalho e da praxis social livres e da
sociabilidade ndo alienada/estranhada. (SOUSA JR, 2010, p. 74)

Por sua vez, Manacorda se apoia em alguns trechos d’O capital e nos Grundisses,
para afirmar que:
Marx fala da tecnologia tedrica e pratica, com o objetivo de formar um homem
omnilateral, isto é, ndo sé capaz de lidar com as transformacdes advindas dos
desenvolvimentos tecnoldgicos da inddstria, mas também em condicdo de
desenvolver todas as possibilidades culturais pessoais, de estudo e também de

diversdo, de jogos, de participacdo na vida social. (MANACORDA apud SOARES,
2004, p. 4)

Sousa Jr (2009) discorda dessa afirmagdo argumentando que o conceito, tal como
foi exposto, se refere apenas ao cidaddo burgués que trabalhe e tenha acesso a cultura. O
limite dessa conceituacdo de onilateralidade se encontra no proprio limite da sociabilidade
burguesa em promover essas possibilidades de desenvolvimento integral para todos. O autor

expoe que:
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Identificar no termo ‘tecnologico’ “a unidade de teoria e pratica, o carater de
totalidade ou omnilateralidade do homem” parece um inteiro despropoésito. Ora, em
Marx a tecnologia, até que se dé a superacdo da alienacdo, é produto do trabalho
abstrato, do trabalho alienado, ¢ um tipo de expressdo das relacfes sociais
estranhadas, assim como representa apropriacdo capitalista (material e espiritual)
dos produtos do trabalho. A tecnologia é justamente uma das formas através das
quais se manifesta a separacdo capital e trabalho, a divisdo entre trabalho intelectual
e trabalho manual e a alienacdo. Por sua vez, a formacdo onilateral de maneira
alguma podera ser pensada sendo como momento da superagdo da alienagéo, o que o
ensino tecnoldgico, por sua vez, ndo alcanca. (SOUSA JR, 2009, p. 10)

Compreendemos que a questdo semantica do termo na contemporaneidade finda
por representar uma posic¢do politica no campo da esquerda. Embora tenhamos consciéncia de
gue uma politica educacional considerada progressista ndo seja capaz de alterar as relacdes de
dominacdo na sociedade, desprezar a educacdo como um espaco de disputa, e como tal, a
bandeira da politecnia como proposta de luta da esquerda, contribui para fomentar um debate
acerca da educacdo que serve aos interesses da classe trabalhadora, tendo como horizonte a
materialidade do real, mesmo reconhecendo que uma educacdo que sirva aos interesses
proletarios ndo é interessante ao Estado burgués.

E fato que a politecnia se encontra no bojo das propostas reformistas. Contudo,
entre a reforma e a revolucdo hd um campo intermediario. O que talvez precisamos avancar
no debate acerca da reforma e da revolucdo é que enguanto ndo conseguimos realizar a
revolucdo, a classe trabalhadora precisa receber uma instrucdo destinada a atender
minimamente aos seus interesses, ressaltando ainda que a proposta da esquerda na educacéo
ndo deva se limitar a politecnia, esquecendo que a formacdo da classe trabalhadora numa
perspectiva revolucionaria requer a articulacdo entre trabalho, préxis e instrucao formal.

A defesa da politecnia esta fundamentada na concep¢do de que através dela se
busca dominar “os fundamentos cientificos, tedricos e praticos dos diversos processos de
trabalho. Esse dominio, por sua vez, deve atuar contra a alienacdo da atividade do trabalho,
muito embora por si s6 ndo a supere” (SOUSA JR, 2010, p. 82). O dominio cientifico é
importante, porém, concordamos que ele por si so seja insuficiente para a formacéo da classe
trabalhadora numa perspectiva revolucionaria, necessitando, pois, acionar 0s outros elementos
que associam teoria e préatica revoluciondria, na organizacdo da classe trabalhadora visando
alterar o status quo.

Nosella (2007) reivindica ainda a auséncia de uma educagdo com sentido
humanista nas discussdes dos educadores marxistas. No entanto, é preciso reiterar que essa
concepgdo esta presente na conceituacdo de onilateralidade, referente a uma formagéo no

sentido mais amplo, capaz de favorecer a plena manifestagdo do homem, cabendo salientar
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que isso sé sera possivel ap6s a supressdo dos antagonismos de classes, tendo em vista que a
educacdo nao serd ofertada/reproduzida de acordo com a divisao social do trabalho.

Sousa Jr (2010) conceitua onilateralidade como:

a uma formacdo humana de carater mais amplo, que depende da ruptura com a
sociabilidade burguesa, com a correspondente divisdo social do trabalho, com as
relagBes de alienacdo e estranhamento, com o fetichismo, com o antagonismo de
classes. A formagdo onilateral néo se restringe ao mundo do trabalho abstrato ou das
instituicGes formais de educacdo — por mais progressistas que sejam. A formag&o
onilateral depende, decisivamente das mediacdes que se realizam na totalidade do
intercambio social ndo estranhado. (Op. Cit. p. 84)

A partir dessa conceituacdo, ndo se pode confundir o conceito de educacédo
onilateral com o de educacdo tecnoldgica. Deste modo, ratificamos que a educacdo onilateral
ndo pode coincidir num tipo de sociedade marcada por relagdes sociais estranhadas e
alienadas. Entendemos, por conseguinte, que a existéncia de uma formacdo humana em seu
sentido pleno s6 pode ser encontrada na onilateralidade com a manifestacdo nos mais
diferentes aspectos do homem, considerando que:

A onilateralidade em Marx € um tipo de formacdo que representa um amplo
desenvolvimento das mais diferentes possibilidades humanas, como um todo, nos
planos da ética, das artes, da técnica, da moral, da politica, da ciéncia, do espirito

pratico, das relagbes intersubjetivas, da afetividade, da individualidade, etc.
(SOUSA JR, 2010, p. 15)

Diante disso, 0 homem onilateral ndo pode ser formado no seio de uma sociedade
estranhada. Por essa razéo, ao defendermos um programa marxiano ligado ndo apenas ao
principio da unido trabalho e ensino, mas interligado com outros aspectos da vida social,
estamos enfatizando a importancia da praxis e seu principio educativo imanente.

Nosella (2007) e Sousa Jr (2009) embora partam de perspectivas diferentes em
muitos aspectos, concordam que houve um reducionismo nas formulagfes marxianas para a
educacdo. Enquanto o primeiro se apoia na proposta de educacao unitaria, o segundo aponta
para a necessidade de articular as varias dimensfes da praxis como um amplo processo
formador.

Nessa perspectiva, 0 programa marxiano de educacdo € bem mais completo, uma
vez que se relaciona com a necessidade de formacao da classe trabalhadora na apreensdo dos

coédigos dominantes, numa formacao critica, politica e emancipatoria, realizada nas trincheiras
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da luta social a fim de superar o carater reprodutivista da escola formal e culmina numa
proposta de educagéo integral, livre das amarras do capitalismo.

Concordamos com Sousa Jr (2010) quando diz que “o homem novo e a nova
consciéncia sdo interdependentes e ambos se constroem no processo educativo da praxis
revolucionaria” (Op. Cit. p. 31). Partindo disto, ndo se pode conceber a conquista do poder
para que depois se efetive um tipo de educacéo transformadora. A educagdo, com vistas a
transformacéo social, se da ainda nas contradi¢cGes do capitalismo e 0 homem novo e a nova
consciéncia sdo formadas num processo dialético, dindmico, concomitante ao processo de

emancipagao humana.

3 BASES SOCIOECONOMICAS DA UNIAO SOVIETICA

Este capitulo, em que discorreremos sobre as bases socioecondmicas da Unido
Soviética, se divide em quatro subtdpicos: Os preltdios da Revolugdo Russa; a conquista do
poder politico: partido, fabrica, sovietes e campesinato; as politicas educacionais soviéticas e
a Nova Politica Econémica e os impactos que trouxeram para a educacao.

Consideramos importante nos apropriarmos do contexto histérico tanto para
compreendermos o caminho adotado pelos bolcheviques quanto para entender os limites de se
implantar uma educacdo genuinamente revolucionaria nos limites impostos pelo reino da
necessidade. Para fazermos essa discussdo, dedicaremos especial atencdo a praxis das
organizacOes proletarias que surgiram nesse periodo, conferindo maior relevancia ao processo
de organizacdo dos trabalhadores nos partidos politicos, nos conselhos de fabricas, sovietes e
a representacdo do campesinato. Fundamentaremos este capitulo a partir de John Reed (2010),
Trotsky (2013), Tragtemberg (2007), Mariategui (2013) e Oyama (2010), tantos pelos relatos,

quanto pelas reflexdes feitas durante o processo e no pds conquista do poder em 1917.

3.1 Preludios da Revolugdo Russa

A histéria do desenvolvimento do capitalismo na Russia se deu de maneira
bastante an6mala, se comparada a histéria original da Europa ocidental. A base
socioeconémica russa era predominantemente agraria no inicio do século XX, mas ja se
verificava certo desenvolvimento do capitalismo, porém, sem seguir exatamente as mesmas

etapas observadas naquela origem: Feudalismo — acumulagdo primitiva — revolucdo burguesa
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— revolucdo industrial. O processo da Revolugdo Burguesa na Russia veio acompanhado de
uma correlagdo de forgas existentes entre o czarismo e a burguesia russa. E justamente essa
concepcao de desenvolvimento etapista que dividira as duas maiores correntes revolucionarias
russas na Unido Soviética: os mencheviques e os bolcheviques. Os mencheviques seguiam 0
revisionismo de Bernstein da Il Internacional, acreditando na evolucdo natural do capitalismo
para o socialismo, a partir do desenvolvimento das forcas produtivas e da representatividade
democratica, enquanto os bolchevigues representavam uma facgdo politica com conteddos
politicos mais radicais, seguindo a tradicdo legada por Marx e Engels.

Desde o século XIX, havia diversas manifestacfes sociais protagonizadas pelos
camponeses russos, reivindicando uma melhor distribuicdo de terras e contra a cobranca dos
impostos abusivos impostos pelo czar para o segmento do campesinato, principalmente para o
mais pobre. Nesse periodo, surgem algumas polémicas entre 0s marxistas e 0s anarquistas
acerca do comunismo aldedo (FREITAS, 2009).

Freitas (2009) destaca que a RUssia, no inicio do século XX, estava hum estagio
semi-feudal, governada por uma monarquia com resquicios absolutistas. Em 1905, no ensaio
da Revolucdo de Outubro, o regime czarista criou a Duma (Assembleia Constituinte) a fim de
arrefecer os animos dos insurgentes que reivindicavam a instituicdo do regime democrético.

As reformas capitalistas ocorriam lentamente na Rdssia czarista. Marx e Engels
(2013), ainda no século XIX, apontavam a possibilidade de uma revolugdo acontecer na
Rassia, evoluindo para um estagio superior ao capitalismo, no entanto, assinalavam que o
capitalismo estava se consolidando e a comuna russa ja estava perdendo as suas caracteristicas
associativas, cedendo aos interesses do capital. Marx e Engels, em resposta as cartas de
marxistas russos, especialmente lvanovna Zasulitch, também se posicionaram com relacdo a
isso. Eles falaram da possibilidade de uma revolugdo na Russia acontecer e evoluir para um
estagio superior de sociedade diferente do capitalismo, assinalando as caracteristicas das
comunas agricolas que tornavam isso possivel, a0 mesmo tempo pontuava que o capitalismo
ja estava comecando a se desenvolver, o que dificultaria essa transicéo.

A coletanea das cartas de Marx e Engels aos marxistas russos esta condensada em
Luta de Classes na Russia, organizado pela Boitempo, destacando uma concepgdo nova
dentro das elaboracGes dos préprios autores, da possibilidade do socialismo vir de um pais
periférico, representando um acréscimo significativo a obra de Marx. Esse livro esta dividido

16 5»

em alguns textos que Engels escreveu para a “Literatura dos Refugiados e outras
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correspondéncias de Marx a Ivanovna Zasulitch, contendo ndo apenas a carta que ele enviou
quanto os esbogos da carta encontrados posteriormente. Importante ressaltar que essas cartas,
segundo Lowy, ndo chegou ao conhecimento dos russos.

1. Marx e

A comuna russa, em meados do século XIX, utilizava o contrato de arte
Engels (2013) viam na comuna boas possibilidades de avancos para a organizacdo dos
trabalhadores. Porém, para que ela saltasse para uma ordem socialista, o artel teria que evoluir
de sua forma natural-espontanea e elevar-se a posicao das sociedades cooperativas da Europa
Ocidental (ENGELS, 2013). Eles identificavam o carater contraditorio da comuna: a0 mesmo
tempo em que aqueles coletivos apresentavam boas possibilidades organizativas favorecidas
pela experiéncia do trabalho coletivo; também eram espacos em que se verificavam formas de
exploracdo coletiva, tendo em vista a existéncia de artels que vendiam seus servicos aos
capitalistas.

Marx e Engels (2013), apesar de cogitarem a possibilidade de um caminho
diferente de superacdo do capitalismo na Rdussia, alertavam que o capitalismo ja estava
comecando a se desenvolver. Marx reconhecia que as manifestacfes da Russia no século X1X
talvez desembocaria num processo revolucionario, porém, alertava que se houvesse um
processo revolucionario, os socialistas teriam que agir rapido, antes que o capitalismo se
consolidasse como sistema econémico russo.

Os estudos realizados por Marx e Engels sobre a comuna russa eram de carater
preliminar. No entanto, podemos supor que existia na Russia feudal e/ou pré-capitalista, uma
base propicia ao desenvolvimento da cultura socialista, pois ndo somente a organizacdo das
comunas remetia a um processo de trabalho associado semelhante ao do comunismo primitivo
como também havia a combatividade dos explorados russos.

Sobre a fragilidade da comuna, Marx ressalta que:

Ha uma caracteristica da “comuna agricola” na Russia que a fragiliza, tornando-a
hostil em todos os sentidos. Trata-se de seu isolamento, a falta de ligacdo entre a
vida de uma comuna e a das demais, esse microcosmo localizado que ndo se
encontra mais em parte alguma como caracteristica imanente desse tipo, mas que,
onde se encontra, fez surgir um despotismo mais ou menos central, que paira sobre
as comunas. A federacdo das repUblicas russas do norte prova que esse isolamento,

1®Foi uma série de artigos de Engels, publicado no Jornal Der Volksstaat, voltado para os emigrantes poloneses,
franceses e russos sobre 0s acontecimentos em seus paises.

Y Artel era todo o tipo de atividade comunitaria, mas também instituicBes comunitarias, tendo como
caracteristica marcante a solidariedade entre os membros, nele elegiam-se o presidente, contador, tesoureiro, etc.
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que parece ter sido originalmente imposto pela vasta extensdo do territorio, foi
consolidado em grande parte pelas fatalidades politicas que a RUssia teve de suportar
depois da invasdo mongol. Atualmente trata-se de um obstaculo muito facil de
eliminar. Seria preciso simplesmente substituir a volost, a instancia governamental,
por uma assembleia de camponeses eleitos pelas proprias comunas e servindo de
6rgdo econdmico e administrativo de seus interesses. (Marx e Engels, 2013 p. 95).

Marx apresenta ndo apenas 0s problemas relacionados a comuna agricola,
elucidando algumas contradi¢cbes que poderiam se tornar um entrave para a organizagao do
trabalho coletivo, demonstrando alternativas concretas que ajudariam a superar as fragilidades
da comuna. Sem embargo, 0 autor ainda traz um elemento que manifesta sua posicao acerca
da democracia de base ao propor assembleia de camponeses, eleitos pelos seus membros, de
acordo com o0s seus interesses.

Talvez a realidade russa tenha justamente confirmado as principais teses de Marx
e Engels, afinal os bolcheviques tiveram que construir na transi¢cdo aquilo que o capitalismo
ndo fizera na Russia, ou seja, desenvolver as forcas produtivas. E verdade que a industria
estava em ascensdo, mas também é verdade que a base da Russia continuava
predominantemente agricola. Em pleno século XX, a Russia era predominantemente agricola.
Possuia grandes extensdes de terra, mas nem todas ardveis: “clima inoOspito, terras
empobrecidas e técnicas agricolas antiquadas” (TRAGTENBERG, 2007, p. 62). As relagdes
entre 0 nobre e 0 camponés eram regidas por estruturas feudais, com a diferenca de que o
vassalo poderia se separar do seu senhor. Os servos pagavam ao proprietario uma espécie de
indenizagdo pelas terras que estes colocavam para o cultivo. Desta forma, o camponés era
explorado pela oligarquia fundiaria e pelo Estado czarista que endossava esse sistema de
opressdo, através da usura. O governo czarista fazia a distribuicdo das terras entre o0s
camponeses e 0s nobres de maneira desproporcional. Os nobres recebiam terras maiores e
mais férteis e pagavam menos impostos que os camponeses. Muitos camponeses, por ndo
terem como pagar 0s juros da terra, se vendiam como escravos ou fugiam de suas casas,
tornando-se trabalhadores itinerantes.

Marx e Engels (2013) assinalam que as revoltas do século XIX culminaram na
aboligéo da serviddo, indicando que:

[...] as proprias condigBes em que o camponés russo foi posto agora empurram-no
para dentro do movimento, o qual embora se encontre ainda na fase mais incipiente
de seu surgimento, avanca de modo inexoravel gragas a situagcdo econdmica da
massa dos camponeses ja € um fato que tem de ser levado em conta tanto pelo
governo como por todos os insatisfeitos, incluindo os partidos de oposicéo. (Op. Cit.
p. 35)
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Tanto Marx quanto Engels apresentam ponderacGes em suas consideracdes a
respeito da luta de classes. Para os autores, a revolugdo na Russia seria inevitavel por todas as
pressdes do movimento camponés sobre o czarismo, no entanto, era necessario apontar
algumas condicionalidades: primeiro, a revolucao poderia ocorrer na Russia por conta de suas
caracteristicas associativas, desde que o capitalismo ndo destruisse as comunas agricolas,
descaracterizando-as; segundo, a revolugdo na Russia deveria alavancar a organizacdo do
movimento operario na Alemanha, nos fazendo supor que essa possibilidade da revolugdo
ocorrer num pais periférico era importante, porém, ela deveria acompanhar o movimento
internacional de luta dos trabalhadores.

Marx, nos esbocos de suas cartas, apresenta dados concretos dessa possibilidade,
destacando que o incipiente desenvolvimento industrial estava aos poucos dissolvendo as
comunas. Devido a carga tributaria extenuante, alguns camponeses estavam saindo do meio
rural, a producdo agricola tinha diminuido, refletindo que algumas comunas que preservavam
em si caracteristicas cooperativistas estavam cedendo lugar a exploracdo coletiva dos
trabalhadores, constituindo-se como fundamentais para o fortalecimento do capitalismo*®.

O desenvolvimento historico da Rassia entre os séculos XIX e XX confirmou
aquilo que Marx havia predito em suas cartas e o que assistimos foi uma insignificante
Revolugdo Burguesa, financiada pelo Estado, ainda que de maneira rudimentar. Os entraves
para o desenvolvimento das forcas produtivas se constituiram principalmente pela infima
quantidade de industriais; além disso, apresentavam baixo nivel cultural, visdo limitada acerca
do desenvolvimento econdmico, além da resisténcia dos trabalhadores a imposicdo da
disciplina fabril (TRAGTENBERG, 2007).

Como € comum nas sociedades de classes, o crescimento da burguesia se deu
concomitantemente ao aumento da miséria do camponés. O Estado, a fim de garantir a
aceleracdo do desenvolvimento econémico, investe na construgdo das ferrovias. As dividas do

Estado crescem consideravelmente. Marx e Engels (2013) assinalam que no ano de 1873 se

®Havia um debate interessante entre populistas e marxistas na época acerca da comuna. Segundo Marx e Engels
(2013), Herzen acreditava que a Russia poderia passar direto para o socialismo por apresentarem o contrato de
artel (forma de cooperativa que conservava em si, algumas caracteristicas socialistas, por exemplo, a
responsabilidade solidaria dos membros, baseada originalmente em lagos de consanguinidade. No entanto, o
breve estudo de Marx e Engels sobre a sociedade russa apontava que essas caracteristicas essenciais de um novo
tipo de sociedade superior ao capitalismo estavam se dissolvendo a medida que o capitalismo avancava na
Russia.
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instaura uma crise, manifestada, principalmente, no setor comercial e no sistema de crédito
com alguns reflexos na inddstria. Segundo eles, esse periodo se caracterizou pelo aumento do
desemprego e pelas faléncias de pequenos empreendedores.

No inicio do século XX, com o desenvolvimento da inddstria, aumenta a
quantidade de trabalhadores, principalmente das profissdes mecanicas. Tragtenberg (2007)

relata que:

Enguanto isso, aumenta o nimero de proletarios: 1.189.000, em 1879, passaram a
2.208.000, em 1903. Nao sdo nimeros precisos, pois mesmo no inicio da Revolucédo
Russa ainda havia o fenbmeno dos operarios ndmades, trabalhadores temporarios,
fortemente vinculados as suas origens rurais. Em 1914, a Rdssia, para uma
populacdo total de 175 milhdes de habitantes, possuia aproximadamente 3 milhdes
de operarios. (Op. Cit. p. 71)

O proletariado era composto, em sua maioria, por ex-trabalhadores do campo, que
sufocados pelas cobrancas de impostos exorbitantes acabavam abandonando suas terras e
migrando para as cidades. Tragtenberg (2007) destaca ainda que essa camada de operarios
ndo participava da vida municipal, estando submetidos a tutela da burguesia russa e do
controle policial. Tal repressdo, todavia, ndo foi suficiente para impedir que esses
trabalhadores se envolvessem em movimentos grevistas, anteriores ao direito a organizagédo
em sindicatos, que s0 viria a ser permitida ap6s 1905.

Enquanto a burguesia ascende, de maneira lenta e empurrada pelo governo, o
proletariado ganha uma forca expressiva nas manifestacdes que ocorriam ainda no século
XIX. Viana (2010) caracteriza essas lutas em dois momentos distintos: 12 fase, marcada por
reivindicacdes econbmicas e a 22 fase, momento da agitacdo politica, com outros segmentos
da populacéo.

O Estado Russo era autocratico, controlava desde a igreja até o ensino superior.
No entanto, de acordo com Tragtenberg (2007), o czarismo conservava uma imagem positiva
diante da populagdo. As revoltas populares ocorridas no século XIX abalaram a propriedade
latifundiaria, mas nada que fissurasse substancialmente o sistema czarista. Foi somente no
século XX que essas revoltas adquiriram uma “relagdo conflituosa com o regime czarista, ja
gue a incapacidade deste em responder as demandas do proletariado fez com que o confronto
se colocasse em evidéncia, envolvendo parcelas mais amplas da populacdo” (VIANA, 2010,
p. 48).

Na Revolucdo de 1905, é possivel vislumbrar algumas conquistas politicas

parciais. Se fossemos caracteriza-las, poderiamos categoriza-las como conquistas
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democréticas. A organizacdo em partidos politicos oficiais, a Assembleia Constituinte e 0s
sovietes sdo resultado desse determinado periodo histérico. Sobre essas organizacles, 0 czar
possuia um poder relativo.

Nesse contexto, a burguesia e o desenvolvimento politico-social advindo das
relacfes sociais produzidas pelo capitalismo ndo estavam consolidados, mas ja surgia a partir
dai uma série de partidos, dos quais alguns acreditavam no ideal da democracia. Os proprios
debates oriundos da Il Internacional dos Trabalhadores revelavam concepgbes que
acreditavam numa evolucdo natural, pacifica do capitalismo para o socialismo. Dentro do
proprio Partido Social Democrata Russo havia uma cisdo de duas correntes politicas
contrarias: mencheviques e bolcheviques.

Optamos por citar o debate da Il Internacional a fim de contextualizar as
discussbes das principais correntes que vigoravam nesse periodo. Reed (2010) destaca, em
seu livro Dez dias que abalaram o mundo, uma expressiva quantidade de correntes politicas
partidarias, conferindo especial destaque aos Cadetes, aos Mencheviques, aos Bolcheviques e
aos Socialistas Revolucionarios de Esquerda. A maioria dos programas partidarios possuia
discordancias com o bolchevismo principalmente no que se refere a ditadura do proletariado.

Deste modo, elucidamos que a Revolugédo de 1905, apesar de ter sido duramente
massacrado pelo czar, propiciou uma efervescéncia do debate politico, originando a criagcdo
dos partidos que saiam da clandestinidade, sovietes e a Assembleia Constituinte, cabendo
esclarecer o fato de que a revolugdo socialista ndo se dard nos espacos representativos da
democracia, porém, esses espacos também sdo contraditorios pela possibilidade da disputa
hegeménica. Portanto, consideramos como saldo positivo da Revolugdo de 1905 a atmosfera
politica criada, favorecendo um debate mais qualificado acerca da revolucédo proletaria e dos

limites da democracia burguesa.

3.2 Breve caracterizagdo do Governo Provisorio e o assalto ao poder

Os levantes por comidas, ocorridos em margo de 1917, culminaram na ascenséo
de Kerenski, membro do Partido Socialista Revolucionario, considerado de natureza
moderada por propor, em sua plataforma de governo, a formacdo de aliangas entre os setores
da burguesia com a classe trabalhadora.

A passagem de Kerenski pelo governo provisorio ocorreu de maneira tumultuada.
Reed (2010) destaca que a politica de Kerenski em servir aos dois senhores, a burguesia e a

classe trabalhadora, ocasiona o acirramento da disputa entre as duas classes. A primeira
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aproveitava os espagos dados pelo governo para angariar um maior poder politico, enquanto a
segunda, seguia inconformada com a incapacidade do governo em fornecer pao e terra para
todos. A busca por mais espacos dentro do poder levou as forcas mais conservadoras a
intentarem um golpe contra o0 governo; e, como caracteristica central do Governo provisorio,
este por sua vez possuia posturas diferentes das forcas da esquerda, representada pelo
bolchevismo, no qual objetivava salvar a si mesmo das tentativas de golpe.

A instabilidade do governo provisorio ndo apenas revelou duas forcas antagonicas
capazes de alterar substancialmente os rumos da revolucdo, assim como evidenciou as falhas
do projeto democratico burgués. A politica da boa governanca na tentativa de conciliagdo de
classes™, adotada por Kerenski, expds suas fragilidades, fortaleceu a burguesia e aumentou a
pressdo popular exercida pelos camponeses.

As medidas punitivas utilizadas para conter a rebeldia dos camponeses
contribuiram para aumentar a revolta do povo que se davam no incéndio das propriedades
queimadas, sendo fabricas e minas fechadas e trabalhadores ameacgados pelo governo. Nesse
contexto, ou os bolcheviques assumiam o controle do poder ou abria espaco para as classes
dominantes continuar controlando o pais.

A indefinicdo nos ideais politicos do Governo Provisério se constituia, para
Mariategui (2013), numa amalgama, num conglomerado bastante heterogéneo, nao integrando

assim os ideais de uma classe. Para ele:

O governo de Kerenski sofria, portanto, de um defeito organico e vicio em sua
esséncia. N&o encarnava nem os ideais do proletariado nem os da burguesia. Vivia
de concessdes, de compromissos, com um e outro bando. Num dia cedia a direita; no
outro, a esquerda. Tudo isso cabe, repito, dentro de uma situacdo evolucionista
(MARIATEGUI, 2013, p. 58).

A limitacdo do Governo Provisério de Kerenski, segundo Mariategui (2013),
estava evidenciada na sua incapacidade em estabelecer a paz porque era impedido pelas
poténcias aliadas de negociar separadamente com a Alemanha; aléem disso, ndo podia repartir

YEstamos denominando assim porque o caminho adotado por Kerenski se pretendia como uma alternativa no
meio das perspectivas dos trabalhadores. Porém, como é impossivel conciliar as classes antagdnicas, 0 governo
se mostrava bastante instavel. Na maioria das vezes atendia aos interesses da burguesia, mas quando se sentia
ameacado por ela, se aproximava dos interesses da classe trabalhadora.
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as terras com os camponeses por causa dos seus acordos com a burguesia e com os grandes
proprietérios de terra.

O governo que pretendia conciliar interesses antagénicos provocou 0 surgimento
de levantes representados pelas duas forcas politicas: burguesia e classe trabalhadora. A
burguesia continuou a lutar por maiores concess@es dentro da politica do Governo Provisério,
enquanto a classe trabalhadora ficou sofrendo as privages, resultado da ma distribuicdo de
renda. Quando essas duas forcas politicas se chocaram, necessariamente causou-se uma
instabilidade no governo que procurava harmonizar as forcas antagonicas em luta.

Nesse cenario, a organizacdo no Partido Bolchevique se constituiu como uma
ferramenta fundamental, contribuindo para direcionar a revolta popular. Os bolcheviques se
apropriaram das demandas emanadas do povo para se consolidar como o partido
revolucionario. A primeira palavra de ordem levantada pelo partido foi baseada na falha
apresentada no projeto democratico burgués do governo provisorio, com a famosa consigna
“todo poder aos sovietes”. O fortalecimento dos sovietes significava radicalizacdo da
democracia, 0 que gradativamente subtende-se que o partido revolucionario se diluiria no
préprio processo de organizacao proletéaria.

Reed (2010) aponta que os bolcheviques, no processo de tomada do poder,
ganharam o0 apoio da massa gradativamente, em contrapartida, enfrentaram bastante
perseguicdo pelas forgcas contrarrevolucionarias. Havia muita oposi¢cdo aos bolcheviques,
dentre eles, os funcionarios dos correios, telégrafos e os ferroviarios, os partidarios do Cadete,
o Partido Socialista Revolucionério, dentre outros. Por outro lado, embora tenha toda uma
efervescéncia politica representada pelo conjunto de forgas contrarrevolucionarias que
estavam atuando, um grande segmento da populacdo permanecia apatica em relacdo as
mudancas que estavam ocorrendo.

A conquista do poder russo se deu pela violéncia, como acontece com todo
processo revolucionario, porém sua consolidacdo estava longe de acontecer. Havia um cenario
de destruicdo deixada pela guerra, acarretando em consequéncias econémicas, sociais e
politicas profundas.

O contexto politico russo era muito contraditério. De um lado, existia um
conjunto de forgas contrarrevolucionarias, lideradas pelo Partido Cadete, as correntes
democraticas ou pequenas burguesas e, do outro, havia uma massa completamente apatica.
Esse processo acentuou as contradigOes entre as classes, intensificando a luta de classes. Reed

(2010), apoiado em Trotsky, salienta que:
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O partido Cadete representa a contrarrevolucdo militante. Do outro lado, os sovietes
representam a causa do povo. Entre esses dois campos, ndo existe nenhum grupo
com alguma real importancia... E a lutte finale. A contrarrevolugio burguesa
mobiliza todas as suas forcas e aguarda 0 momento certo para nos atacar
(TROTSKY apud REED, 2010, p. 104).

Embora as classes sociais, grosso modo, se definam em duas classes principais:
burguesia e proletariado. Por outro lado, qualquer tentativa de simplificacdo das correntes
politicas pode se constituir num grave problema, porque o processo de conquista do poder ndo
pode ser resumido como a luta de um partido pelo poder, mas a luta do povo pelo poder.

Reed (2010) e Tragtenberg (2007), na reconstrugdo do periodo revolucionario
russo, apontam que existiam varias correntes politicas. As mais significativas estdo
representadas pelo Partido Cadete, composto por grandes capitalistas e o Partido Social
Democrata Russo (POSDR) que abrigava as correntes menchevique e bolchevique. Dentre
essas facgBes, existiam vérias correntes que convergiam politicamente tanto com o Partido
Cadete quanto para o Partido Social Democrata. Nos mencheviques, havia outras correntes
gue apontava para a realizacdo das mudancgas no ambito democréatico e os bolcheviques que
buscavam um processo revolucionario, atingindo a raiz dos problemas sociais.

Reed (2010) caracteriza os mencheviques da seguinte forma:

Esse partido inclui todas as matizes de socialistas que acreditam que a sociedade
deve avancar para o socialismo por uma evolugdo natural e que a classe trabalhadora
deve, primeiro, conquistar o poder politico. E também nacionalista. Era o partido
dos intelectuais socialistas, o que significa que, estando todas as possibilidades de
educacdo nas maos das classes proprietarias, os intelectuais reagiram instintivamente
a sua propria formacao e acabaram por se aliar as classes proprietérias. (Op. Cit. p.
32)

Os mencheviques acreditavam no ideal da democracia e na conciliacdo de classe.
Embriagados pela Segunda Internacional, eles acreditavam numa espécie de evolucgdo natural
para o socialismo, cujo desenvolvimento das forcas produtivas levariam necessariamente a
um estagio superior de sociedade, tendo como base a aliangca com as classes proprietarias.
Dentre as correntes dos mencheviques, havia uma em especial que discordava da formacéo de
qualquer tipo de alianca, porém, ndo rompia com o0s mencheviques mais conservadores
(REED, 2010). Nos bolcheviques havia também algumas fac¢des, como os maximalistas,
porém, suas matizes concordavam em seus aspectos principais, nao alterando sua composicao
de programa.

A corrente representada pelo Partido Socialista Revolucionario tinha uma

representacdo muito forte formada pelos camponeses. Semelhantemente ao Partido Social
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Democrata Russo, possuia vérias faccGes e uma delas apoiava os bolcheviques. Esse partido
era 0 mesmo de Kerenski, mas um ndcleo rompeu com esse partido e formou o Partido
Socialista Revolucionario de Esquerda. Esse grupo se constituiu como um apoio fundamental
dos bolcheviques. Embora discordasse da conducéo do processo revolucionario® encabecado
pelos bolcheviques, participou do governo dos bolcheviques e assumiu algumas pastas
ministeriais ligadas principalmente & questéo agraria.

Nesse contexto, ter um partido com base politica proxima ao campesinato era
fundamental, tendo em vista a hostilidade que muitos camponeses demonstravam ter para com
os bolcheviques. Muitos latifundiarios se infiltraram nos levantes organizados pelos
camponeses, descaracterizando totalmente as reivindicagdes dos camponeses, tornando a

massa camponesa bastante heterogénea em seus objetivos politicos.

3.3 Conquista do poder politico e seus desdobramentos

3.3.1 Campesinato x Trabalhador Urbano

Conforme dissemos anteriormente, a base da economia russa era majoritariamente
agraria. Portanto, o sujeito revolucionario representado pelo operario fabril ¢ uma questdo
controversa dentro do contexto russo. De acordo com Reed (2010), o campesinato formava
80% da populacdo russa. A massa campesina era bastante heterogénea, formada por
latifundiarios, dirigentes de cooperativas, cossacos®* e camponeses pobres.

A polémica de quem seria o sujeito revolucionario, divide as duas grandes
correntes na Unido Soviética: os populistas e os bolcheviques®. Os primeiros, segundo
Oyama (2010), consideravam a classe campesina como 0s sujeitos revolucionarios. Essa
contradicdo adquire um maior impeto pelo fato de que na Russia boa parte dos camponeses

trabalhava nas comunidades rurais, parecendo que o principio do associativismo estava bem

N30 havia um consenso entre os revolucionarios a respeito da ditadura do proletariado. A discordancia sobre o
método empregado no processo revolucionario serd um divisor de dguas entre as correntes politicas.

?!Segundo Tragtenberg (2007), 0s cossacos eram um segmento da populagdo russa formado por exploradores de
estepe, cacadores, pescadores e pastores. Possuiam um estilo de colonizacdo livre. Eram semi-independentes do
poder do Estado, concentravam-se em Moscou na forma de bando organizado militarmente, constituindo-se
como parte integrante do exército czarista. E importante ressaltar que com o desenvolvimento do intercdmbio
comercial na Russia, formou-se uma casta superior de cossacos governados por uma Assembleia Central na qual
os oficiais eram eleitos.

%2 importante salientar que a divisdo entre os populistas e os marxistas é anterior a conquista do poder politico
pelos bolcheviques. No século XX, conforme pode-se ver no inicio deste capitulo, Marx e Engels ja realizavam
esse debate com os NARODNIKS, defensores do socialismo agrario.
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presente em suas préaticas coletivistas. Por outro lado, o operario urbano era o mais
organizado. Nesse aspecto, é importante ressaltar, de acordo com Tragtenberg (2007), que a
incorporacdo do operario industrial nas manifestacdes campesinas conferia ao movimento um
carater mais organizativo. Ja os bolchevigues acreditavam que o sujeito revolucionario era o
trabalhador fabril, seguindo as teses de que se deveria haver o desenvolvimento das forgas
produtivas para depois alterar o modo de produgdo. Necessario esclarecer, contudo, que o
sentido aqui empregado ndo se confunde com o desenvolvimento etapista, primeiro modo de
producdo capitalista depois socialismo, mas se refere ao desenvolvimento de uma base
material a fim de suprir as necessidades do povo.

Portanto, o reconhecimento da organizacdo politica do proletariado industrial ndo
retira 0 mérito do campesinato. A diferenca existente entre 0s movimentos operarios e
camponeses se da pela sua capacidade de mobilizacdo, tendo o ambiente da fabrica como
catalisador das mudancas sociais pela possibilidade de construgdo dos lagos revolucionarios,
enquanto que entre o campesinato, devido a sua préopria heterogeneidade, sobressaiam,
consequentemente, as divergéncias de interesses, 0 que se constituia como um entrave para o
desenvolvimento da consciéncia socialista.

Portanto, o bloco de oposicdo formado pelos camponeses para a derrubada do
governo provisorio se deu por uma causa especifica, a posse da terra. Logicamente que a
posse da terra estava profundamente ligada a uma reestruturacéo da sociedade como um todo,
porém, esse ndo era o foco dos camponeses inicialmente, pela prépria caréncia de uma
formacédo revolucionaria.

Mariategui (2012), apoiado em Gorki, defende que:

Os camponeses sustentaram a revolucdo porque essa lhes deu a posse da terra. Mas
outros itens de seu programa néo sdo igualmente inteligiveis para a mentalidade e os
interesses agrarios. Gorki ndo acredita que a psicologia egoista e sérdida do
campesinato chegue a se fundir com a ideologia do trabalhador urbano. A cidade é
sede, € o lar da civilizagdo e de suas criacBes: é a prdpria civilizagdo. A psicologia
do homem da cidade é mais altruista e mais desinteressada que a do homem do
campo. Isso pode ser observado ndo s6 na massa camponesa, mas também na
aristocracia rural. O temperamento do latifundiario agrario € muito menos elastico,
agil e compreensivo que o do latifundiario industrial. Os magnatas do campo estdo
sempre na extrema-direita; os magnatas do banco e da indistria preferem uma
posicdo centrista e tendem ao pacto e a0 compromisso com a revolucéo. A cidade
adapta o homem ao coletivismo; o campo estimula agressivamente seu
individualismo. Por isso, a Gltima vez entre o individualismo e o socialismo
ocorrerd, talvez, entre cidade e campo. Op. Cit. p. 124)
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A caréncia da formacdo revolucionéria estava manifestada no homem do campo,
ndo devido a uma psicologia diferenciada, mas porque o interesse pela revolucdo estava
ligado principalmente a questdo da posse da terra. Quando o autor ressalta a mentalidade do
homem da cidade esta intimamente relacionada ao lugar ontoldgico que o operario ocupa nas
relagdes socioprodutivas. O discurso politico-democratico estava mais avangado na cidade,
mas isso ndo esta atribuido a uma psicologia diferenciada do homem citadino sobre o homem
do campo. As préprias caracteristicas elencadas por Gorki como proprias de uma mentalidade
egoista do camponés e de um comportamento mais altruista do homem da cidade sdo
passiveis de questionamentos, estando relacionadas muito mais a formacao e contexto social a
que estdo submetidos.

O operéario fabril convive num ambiente propicio a formar o espirito
revolucionario, mediante as relacbes de opressdo e as interacdes estabelecidas entre os
trabalhadores. Na cidade, a riqueza produzida pelos trabalhadores na fabrica é do capitalista.
A relagdo opressor-oprimido estd bastante clara. No campo, a relacdo opressor-oprimido é
bastante difusa, sendo necessario, portanto, diferenciar o camponés pobre do latifundiario.

As questdes ja expostas, acrescenta-se 0 baixo desenvolvimento intelectual e
cultural da populacdo russa. Na cidade, a intelectualidade russa estava mais presente nos
circulos operérios, enquanto no campo reinava as préaticas clientelistas e patriarcalistas, 0 que
influenciava fortemente as relagBes desenvolvidas no campo. E importante lembrar, por
exemplo, que subjacente ao desenvolvimento das forcas produtivas ha o desenvolvimento
intelectual e politico acompanhando o movimento do capitalismo. Numa sociedade como a
russa, predominantemente agraria e com todas as caréncias de formacéo intelectual, presentes
principalmente no campo, nédo é de se espantar que houvesse diferengas fundamentais entre o
homem do campo e o0 homem citadino.

No tocante as condicdes favoraveis para a formacdo do homem voltada para a
coletividade, conforme apresentada por Mariategui (2012), também é uma questdo bastante
controversa. No campo, embora a consciéncia do camponés precisasse dar um salto para entdo
adquirir uma consciéncia arraigada nos principios revolucionarios, isso nao quer dizer, por
exemplo, que no campo ndo houvesse praticas coletivistas. O trabalho realizado nas
cooperativas, mesmo com todas as suas contradi¢6es, eram formas preliminares de um estagio
superior de sociedade, diferente do capitalismo, conforme prenuncia Marx (2008) nos textos
sobre a Luta de classes na Russia.

Com relagdo aos camponeses, 0 posicionamento de Lénin no Congresso

Camponés era a de elevar a consciéncia social dos camponeses, a fim de fazer-lhes
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compreender que os problemas da terra ndo estdo separados da Revolugédo Social. Lénin sabia
do potencial revolucionario dos camponeses, mas sabia que era insuficiente para combater os
grandes latifundiarios isoladamente. Lénin afirmava: “Conte com a determinacao
revolucionaria, mas nao esquecam de levar o fuzil” (REED, 2010, p. 372). Em se tratando de
uma sociedade como a russa, a bandeira do pacifismo significaria o fim da revolucdo. Um dos
pontos de discordancias dos camponeses para com 0s bolcheviques era justamente com
relacdo a violéncia empregada no confisco das propriedades privadas.

Apdbs a conquista do poder, a extensdo do territorio russo também se constituia
num ponto negativo para os bolcheviques. Os bolcheviques concentravam sua influéncia em
apenas duas cidades russas: Moscou e Petrogrado. Enquanto isso, as outras correntes politicas
se fortaleciam nas outras regifes, conferindo especial destaque para a regido do Don e para 0s
cossacos. Somada a hostilidade dos camponeses para com os bolcheviques, havia o fato de
que a burguesia estava se apropriando da fragmentacédo e da revolta do campesinato para se
infiltrar no movimento e assim desestabilizar o governo bolchevique (REED, 2010). Os
bolcheviques sabiam da importancia do campesinato para a revolucdo, tanto por
representarem a maior porcentagem dentre os trabalhadores russos, quanto pelo poder de
articulacdo e de guerra demonstrada por eles. Os levantes realizados pelo campesinato tiveram
um papel fundamental na derrocada do governo provisério, dentre as massas oprimidas, e eles
expressavam um maior impeto revolucionario pela quantidade de opressdes que estavam
sofrendo com os latifundiarios.

A participacdo do campesinato nas lutas sociais, porém, se dava de maneira
instavel. Ora o campesinato somava forc¢as junto aos bolcheviques, mas, em outro momento,
era totalmente contra as a¢Oes dos bolcheviques. Nos levantes realizados em fevereiro/marco
e outubro/novembro de 1917, o campesinato deu um grande impeto as mobilizacdes; e,
posteriormente, com a adocdo do comunismo de guerra e a implantacdo da Nova Politica
Econbmica, contribuiram para fragmentar ainda mais a ja tdo fragmentada classe.

Nesse contexto, € necessario fazer algumas ponderacbes tanto politicas quanto
econdmicas da situacdo da classe trabalhadora no periodo: o boicote politico e econémico, a
fome e a epidemia que se abateram sobre o povo. Segundo Oyama (2010), a proibi¢do do
comércio privado e da eliminacdo do dinheiro acelerou a desintegracdo da economia,
acarretando por um lado na producdo apenas do necessario para 0 consumo por parte do
campesinato e por outro aumentando consideravelmente os indices de trabalhadores que

desmaiavam de fome nas bancas de trabalho.



60

Essa situacdo se refletia no trabalho nas fabricas. Oyama (2010) relata que devido
ao contexto de miséria, muitos trabalhadores fugiam para o campo como estratégia de
sobrevivéncia. O desenvolvimento das forcas produtivas era uma premissa necessaria a fim de
alavancar a economia, mas como alavancar a economia, quando havia um pifio
desenvolvimento das forgas produtivas, associado a um contexto de miséria social, com um
agravante sobre a auséncia de especialistas capacitados para compor o quadro das fabricas?

A Unido Soviética apresentava um baixo desenvolvimento das forcas produtivas,
de modo que a industrializacdo do pais se colocava como uma necessidade e uma tarefa para a
revolucdo. A aceleracdo do desenvolvimento econdmico sé foi possivel devido a incorporagédo
dos métodos taylorista.

Outra caréncia da Unido Soviética dizia respeito a necessidade de formacao de
quadros, o que demandou na contratacdo de especialistas burgueses, 0s quais assumiram,
desde entdo, os postos de comando das fabricas. Desta maneira, ndo houve mudancas na
gestdo das fabricas. As fabricas continuaram sendo geridas de maneira verticalizada, fazendo
com que os trabalhadores continuassem tendo uma relacdo estranhada com o processo de
trabalho.

Sobre a gestdo das fabricas, Tragtenberg (2007) destaca que:
Milhares de individuos ligados a classe expropriada voltaram a desempenhar papel
de mando como diretores de fabrica do “Estado operario”. Incorporaram-Se ao
partido para legitimar sua volta a posi¢cbes dominantes nas rela¢@es de producéo. [...]
A introducgdo das técnicas de trabalho tayloristas — com o incremento da produgédo
em série, superdivisdo de trabalho, separacdo entre planejadores e produtores

diretos, centralizacdo das decisdes num comité ou hum diretor nomeado pelo partido
— favoreceu esse processo. (Op. Cit. p. 95)

As féabricas precisavam incorporar técnicos e especialistas. Havia na Unido
Soviética um baixo desenvolvimento intelectual: 90% da populacdo era analfabeta, ndo tinha
como formar uma massa trabalhadora em curto espaco de tempo para ocupar 0s postos de
trabalho, ocasionando na contratacdo de especialistas oriundos dos setores mais conservadores
e gerando, por sua vez, varios problemas. Nesse periodo, surgiram levantes de trabalhadores
organizados dentro das préprias fabricas contra a gestdo. Lénin, reconhecendo o problema que
havia sido instaurado, concedeu aos trabalhadores o direito de greve.

E importante reiterar que numa sociedade comunista deve haver uma articulacio
entre trabalho e praxis, tendo em vista que o trabalho ndo realiza todas as potencialidades
humanas. Porém, o pifio desenvolvimento das forgas produtivas e as medidas implementadas

para alavancar a economia — pressao exercida verticalmente, a obrigatoriedade do trabalho aos
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sébados e a permanéncia da hierarquia entre dirigente e dirigidos nas fabricas — contribuiram
para que os homens permanecerem alheios ante as relagdes de trabalho.

Oyama (2010) destaca ainda a Revolta dos Marinheiros em Kronstadt em 1921,
cujas pautas de reivindicacdo concentravam-se no pedido de retorno aos principios da
revolucdo. Ja ndo bastassem todos os agravantes politicos e socioeconémicos, vieram sobre a
Russia, mais precisamente nas terras agricolas do Volga, os desastres naturais, tempestades de
areia, invasdo de gafanhotos nas provincias do sul e sudeste, secas, aumentando o numero de
famintos para 36 milhdes.

A adocdo do comunismo de guerra e a NEP proporcionaram o retorno do livre
comércio interno (TONET, 2010). No entanto, é necessario lembrar que o livre comércio
nunca foi totalmente abolido. Oyama (2010) destaca que “O velho mercado formal fora,
realmente, abolido. Mas seu filho ilegitimo, o mercado negro, saqueava o pais, deformando e
pervertendo, vingativamente, as relacfes humanas” (DEUTSCHER apud OYAMA, p. 47). O
funcionamento das empresas particulares, o retorno das propriedades rurais privadas e
concessdes das empresas estrangeiras vieram com o fim de resolver problemas imediatos
dados pelo contexto de miséria social.

Para Freitas (2009),

A NEP objetivava acelerar o desenvolvimento industrial na RUssia, ou seja, ampliar
a producdo agricola, reconquistar a confianga do camponés e garantir um minimo de
estabilidade, tendo em vista que a Russia estava passando fome, literalmente, hum
momento em que, mais do que a luta pelo socialismo, travou-se uma luta para
manter o pais civilizado. No inverno de 1921/1922 morreram 5 milhdes de pessoas.
(Op. Cit. p. 107)

O comunismo de guerra e a NEP possuiam finalidades claras para atender a uma
necessidade emergencial concernente a matar a fome do povo. No entanto, o perfilamento de
tais medidas fez com que o processo de revolucdo social adquirisse aspectos meramente
economicistas, se constituindo, portanto, num entrave para o desenvolvimento da consciéncia
socialista.

Oyama (2010) salienta que Lénin admitiu que haveria um retrocesso ao
capitalismo por causa do retorno ao livre intercdmbio de mercadorias. Mas, esse retorno
possuia uma finalidade pratica no sentido de que a ideia era “reconstruir uma economia
devastada pela guerra, amenizar o descontentamento no campo e tentar restabelecer os lacos

entre campesinato e o proletariado” (ibidem, p. 50).
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O isolamento da Russia das demais poténcias mundiais e consequentemente o
blogueio politico e econdmico, fortaleceram a tese do socialismo num s pais. A rigidez do
controle partidario sobre a classe trabalhadora em seus mais diversos aspectos tolheu algumas
possibilidades educativas proporcionadas pela praxis politica. Ao invés disso, 0 curso
revolucionério desembocou na brutalizacdo do modo de producdo e das relagdes sociais de
produgdo, culminando num retrocesso ao processo de desenvolvimento da consciéncia
socialista.

No tocante a autoridade do partido, Oyama (2010, p. 50) destaca que:

No plano politico, se durante a economia de guerra houve concentragdo da
autoridade politica mediante a centralizacdo do poder no Partido, tal concentracéo
intensificou-se ainda mais, de modo que todos os partidos de oposicdo foram
eliminados e proibidas a oposicdo formal e as divisdes internas. Na prética, os
bolcheviques se apropriaram do poder do Estado e debelaram a oposicdo dos outros
partidos, de modo que o Partido e o Estado progressivamente vao se tornando
sinbnimos. (Op. Cit. p. 50)

A revolugdo conseguiu unir duas massas exploradas em torno do ideal de
construcdo de uma nova sociedade. O campesinato, representado pelo substrato mais pobre,
juntamente com o trabalhador urbano, deu uma organicidade aos movimentos, trazendo
conquistas concretas tanto para 0 campo quanto para a cidade, resultando, apesar de todos os
percalcos, na eletrificacdo dos campos e na melhoria da educacdo que elevou os indices de
alfabetizacéo.

No século XX, mesmo que a carta de Marx tivesse sido divulgada entre os
marxistas russos, ainda ndo poderia ter sido tracado outro caminho, tendo em vista que o
capitalismo ja tinha destituido as caracteristicas das comunas agricolas. A alternativa era
realizar aquilo que o capitalismo foi incapaz de fazer. Com o contexto de miséria relatado e
todas as medidas impostas, acarretaram em consequéncias graves para 0 movimento

socialista, resultando no fortalecimento do Estado ao invés de sua extincao.

3.4 Sovietes e Partido apos a conquista do poder

Conforme ja dissemos antes, no apanhado das correntes politicas existentes, o
Partido Bolchevique era o partido revolucionario por conter em seu programa elementos que
assinalavam a ruptura com a sociabilidade burguesa. Lénin, como lider do partido, se
destacava entre os demais membros por sua sagacidade em reconhecer a oportunidade que o

momento politico proporcionava, enfrentando uma oposi¢do dentro do préprio partido.
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De acordo com Reed (2010), nem todos os bolcheviques concordavam com a
posicdo de Lénin acerca da Revolugdo: alguns acreditavam numa via pacifica para o
socialismo, respeitando as etapas do desenvolvimento politico e econdmico para que, entdo,
num processo lento e gradual, se caminhasse para o socialismo pleno, levando em
consideracdo as melhorias proporcionadas pelas reformas do sistema capitalista.

Nos sovietes e na Duma (Assembleia Constituinte) havia um conjunto de forcas
contrarrevolucionarias, sendo importante reforcar que dentro dela, havia tanto as forcas mais
conservadoras, as forcas representadas pelos partidos de coalizdo e os mais radicais. Esses
aparelhos democraticos eram conquistas emanadas da Revolucgdo de 1905; e, apds a conquista
do poder pelos bolcheviques, esses espacos se acirraram.

Importante lembrar que nesse periodo, conforme relato de Rosa Luxemburgo
(2013), a classe média burguesa boicotou a revolucao: paralisou as comunicacdes por estradas
de ferro, correios e telégrafos, o ensino e o aparelho administrativo. Todas essas forgas
estavam presentes nos aparelhos democréticos, sabotando os bolcheviques de todas as forgas,
0 que prejudicava sobremaneira a conducdo do processo revolucionario. Lénin considerou
como contrarrevolucionario todo e qualquer movimento que visasse sabotar o governo
bolchevique e, dissolveu a Duma, que servia como um abrigo para todas as forcas
conservadoras. A Duma foi dissolvida, porém, os sovietes continuaram existindo como uma
forma de parlamento paralelo da classe trabalhadora.

A dissolucdo da Duma ndo impediu a proliferacdo de uma propaganda negativa da
tomada do poder, dividindo as forcas de esquerda, mesmo aquelas mais radicais, por ndo
concordarem com os métodos empregados pelos bolcheviques, ocasionando no isolamento do
partido das demais correntes. A instabilidade politica provocou um debate acerca dos
programas politicos dos partidos. Alguns apresentavam interesses semelhantes ao dos
bolcheviques, porém, naguele contexto, os bolcheviques eram um dos que ndo aceitavam
realizar qualquer tipo de alianga a fim de obter uma “vantagem” naquele momento politico. O
alinhamento do partido com os interesses da classe trabalhadora e sua recusa na realizagéo de
qualquer alianga tornavam seu programa mais homogéneo e evitavam que ele tomasse a
mesma direcdo do Governo Provisorio de Kerenski.

Lukacs (2012), sobre o partido comunista, assinala que:

Os comunistas se distinguem dos outros partidos operarios somente em dois pontos:
1) nas diversas lutas nacionais dos proletéarios, destacam e fazem prevalecer 0s
interesses comuns do proletariado, independentemente da nacionalidade; 2) nas
diferentes fases de desenvolvimentos por que passa a luta entre proletarios e
burgueses, representam, sempre e em toda parte, 0s interesses do movimento em seu
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conjunto. [...] Na pratica, os comunistas constituem a fracdo mais resoluta dos
partidos operarios de cada pais, a fracdo que impulsiona as demais; teoricamente tém
sobre o resto do proletariado a vantagem de uma compreensdo nitida das condicdes,
do curso e dos fins gerais do movimento proletario. (Op. Cit. p. 48)

O Partido Comunista nos mostra ndo uma vantagem dele sobre os demais, mas a
capacidade, principalmente a de Lénin, de perceber a oportunidade do movimento real
proporcionada pelo momento politico. O partido soube aproveitar a insatisfacdo da massa com
0 objetivo de exercer a sua funcdo eminentemente praxica: direcdo da classe trabalhadora
rumo ao socialismo e o exercicio dialético tedrico-pratico na educacao e organizacao da classe
trabalhadora.

Dentre o quadro de correntes postas, a direcao partidaria reconhecia a importancia
de realizar parceria com o Partido Socialista Revolucionario de Esquerda, pela proximidade
dos ideais de emancipacdo social e por possuir uma base politica dentro de segmentos do
campesinato. Essa alianca era uma estratégia politica na qual visava obter a garantia da
manutencdo do apoio politico do campesinato, unindo a massa explorada em torno da
construcdo de uma nova sociedade.

Concordamos com Vasquez (1997) quando assegura que 0 sujeito do processo
revolucionario continua sendo o proletario e ndo o partido. Esse reconhecimento nos da a

garantia de que:

O Partido, em sua primeira reformulacéo, é a classe que, com consciéncia de seu
interesse préprio, enfrenta em um processo de luta a burguesia. Nesse processo
pratico, a classe atua como partido: é a classe-partido; portanto, partido ndo é aqui
uma parte ou um setor dela, mas sim, o partido-classe. Ambos os termos cobrem-se
reciprocamente. O partido existe desde que existe a classe e a classe existe desde que
funciona como partido. (ibidem, p. 169)

No primeiro momento da conquista do poder, partido e sovietes garantiam um
dialogo com os mais diversos segmentos da classe trabalhadora. O partido conduzia a massa e
exercia 0 seu papel politico-educativo. No entanto, esse movimento de acgdo tedrico-préatico
dos organismos ndo estava livre das forcas contrarrevolucionarias, sendo salutar a afirmacao
de Lenin quando diz que ainda faltava conter a dominag&o ideologica.

Reed (2010) destaca: “Sem armas, a oposi¢do, que ainda controlava a vida
econbmica do pais, passou a organizar a desorganizacdo, adotando toda a tradicional
habilidade russa para as agdes coletivas a fim de estorvar, fragilizar e desacreditar os sovietes
(Op. Cit. p. 329).”
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Guerra civil, o contexto de miséria social, a ado¢do do comunismo de guerra
como forma de acelerar a economia, o confisco da propriedade privada, a tentativa de
eliminacdo do dinheiro e do comércio, por si so, ja ofereciam elementos concretos de uma
massa despolitizada creditar todas as desgracas da vida cotidiana nos comunistas. Afora 0s
fatos concretos, havia o carater dubio da imagem do czar para o campesinato, pois, conforme
salienta Tragtenberg (2007), a0 mesmo tempo em que 0S camponeses resmungavam contra a
servidao, o adoravam cegamente devido a influéncia da igreja na sua mistificacdo como pai
do Pais, ou seja, as alienacOes de toda uma existéncia ndo se desconstroem com a tomada do
poder, ela é construida paulatinamente na préxis cotidiana, na modificacdo dos héabitos,
comportamentos, valores, etc.

Partido e sovietes embora exercessem funcdes similares na formacdo da classe
trabalhadora, ela se mostra diferente no papel que exerce sobre a massa. A finalidade dos

sovietes, segundo ressalta Pinheiro (2013), era a seguinte:

Nesse sentido, o sistema de conselhos, agindo de forma educativa e autbnoma, deve
incentivar uma participagdo que articule “uma unidade indivisivel entre economia e
politica, ligando, desse modo, a existéncia imediata das pessoas, 0s seus interesses
cotidianos, etc. com as questdes decisivas da totalidade” e contribuindo assim para
evitar a burocratizagdo. Para Lukacs, esse movimento do sistema de conselhos e do
Estado proletario “¢ um fator decisivo na organizagdo do proletariado em classe”,
permitindo que, agora, o tornar-se consciente e classe para si se efetive. (Op. Cit. p.
29)

No contexto da Unido Soviética, Trotsky (2013) relata que:

O conselho unia em sua organiza¢do nada menos que 200 mil trabalhadores. Cada
fabrica tinha o seu centro dirigente no colégio de deputados da fabrica, cada distrito
na assembleia de distrito, finalmente, todo o proletariado de Petesburgo no conselho;
era uma organizacdo ampla, livre e influente, capaz de tomar iniciativa. Ao mesmo
tempo, realizava-se uma intensa atividade visando formar sindicatos. Neles havia
um ardor pela sua unificacdo. Eles tinham o seu érgdo no bureau central dos
sindicatos. O proprio conselho transformava-se de representacdo das diferentes
fabricas em representacdo das profissdes organizadas. No dltimo periodo de sua
existéncia estavam representados nele 16 sindicatos. (Op. Cit. p. 69)

Trotsky (2013) salienta ainda que o conselho possuia a preocupacao de estender a
sua influéncia entre o exército e o campesinato. Desta forma, os sovietes aglutinavam as
diversas organizacdes de trabalhadores, tendo um papel preponderante na construcdo dos

lacos revolucionarios e assim, ajudavam a germinar uma nova cultura, gestada nas
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contradicGes da sociedade em transicdo, contribuindo para solidificar as relagbGes sociais
pautadas nos principios de uma sociedade comunista.

Sobre os conselhos, Lukacs (2013) acreditava que:

O sistema de conselhos procura exatamente ligar a atividade das pessoas com as
questbes gerais do Estado, da economia, da cultura, etc., na medida em que combate
a administracdo de todas essas questdes como sendo o privilégio de uma camada
fechada, isolada do conjunto da vida da sociedade — burocratica. Na medida em que
o sistema de conselhos, o Estado proletario, dessa maneira, torna consciente para a
sociedade a real ligacdo de todos 0s momentos da vida social (e em estagio superior,
unificando objetivamente a cidade e o campo, o trabalho intelectual e fisico, etc.,
também hoje separados), ele é um fator decisivo na organizagdo do proletariado em
classe. Aquilo que na sociedade capitalista apenas existia como possibilidade, cresce
aqui como uma existéncia verdadeira: a energia produtiva prépria do proletariado
pode crescer apenas apds a conquista do poder estatal. (Op. Cit. p. 135)

Lukécs (2013), nessa afirmacdo, parece encontrar no conselho uma funcdo que
ultrapassa o nivel da democracia burguesa. Em primeira instancia, os conselhos ligariam a
atividade das pessoas ao Estado, para que, posteriormente, efetivasse a unificacdo entre cidade
e campo, entre trabalho manual e intelectual.

Contudo, cabe apenas indagarmos se nesse estagio da sociedade, seria necessaria
realmente a existéncia do Estado. Serd que a permanéncia dos sovietes, nessa perspectiva
exposta pelo autor, a classe trabalhadora j& ndo teria alcangado um nivel de amadurecimento
tedrico-pratico para que ela ja ndo precisasse do Estado proletario como organizador da
cultura?

A partir dessas concepcbes sobre os conselhos operarios, Supomos que 0S
sovietes, na Unido Soviética, em sua forma primeira, pareciam colidir com uma ideia de que o
Estado proletario seria o organizador da nova cultura, enquanto os sovietes permaneciam
como um organismo social vivo, funcionando semelhante a um termometro da atuagéo do
partido na conducdo do processo revolucionario. Nessa perspectiva, ndo negamos a
importancia do partido, nem tampouco as experiéncias democraticas que devem existir na
passagem correspondente a ditadura do proletariado.

A importancia dos sovietes na transicdo reside na unificacdo da classe
trabalhadora. Eles possuem elementos educativos, culturais, os quais partem de uma fase de
lutas e avangam para um horizonte emancipatorio ao suprimirem os tragos caracteristicos da
sociabilidade burguesa.

Reed (2013, p. 189), no trecho abaixo, detalha como se organizava a elei¢cdo dos

delegados dos sovietes:
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No comego, os delegados dos sovietes de trabalhadores, soldados e camponeses
eram eleitos a partir de regras que variavam de acordo com as necessidades e a
populagdo das varias localidades. Em algumas cidades, os camponeses escolhiam
um delegado a cada 50 eleitores. Os soldados nas guarni¢cBes tinham direito a
determinado nUmero de delegados para cada regimento, independentemente do
namero. O exército no campo de batalha, no entanto, tinha um método diferente de
eleger seus sovietes. Os trabalhadores nas grandes cidades logo descobriram que os
sovietes ficariam ingovernaveis a ndo ser que o nimero de deputados ficasse restrito
a um para cada 500 trabalhadores. Da mesma forma, os dois primeiros congressos
de sovietes de toda a Russia foram organizados com a eleicdo de mais ou menos um
delegado a cada 25 mil eleitores, mas, na verdade, os delegados representavam
distritos de tamanhos variados. (Op. Cit. p. 189)

Reed (2013) acentua que até fevereiro de 1918 qualquer um poderia votar nos
delegados, mas, seguidamente, essa proposta foi sendo alterada pelo medo de que a burguesia
se apropriasse dos espacos democraticos. Quanto a esses ajustes, a0 mesmo tempo em que
significam um recuo na participacdo do povo nos espacos deliberativos/democraticos, €
necessario compreender que havia muitas correntes contrarrevolucionarias. Naquele periodo,
os levantes partiam tanto de segmentos do campesinato, quanto dos segmentos mais
conservadores. Portanto, o encurtamento dos espacos democraticos ndo foi apenas uma agao
ditatorial, mas uma forma de defender um projeto de constru¢cdo do socialismo em
desenvolvimento.

A partir dessa perspectiva, podemos compreender o papel do partido na direcéo da
massa. 1sso ndo quer dizer que deve haver uma distancia entre a diregdo e a massa, pelo
contrario, os interesses do partido devem estar em sintonia com a massa trabalhadora, pois,
caso nao esteja, ha um risco do partido se perder no burocratismo. Quem sustenta o partido é a
massa trabalhadora; por essa razdo, o programa do partido deve estar bem claro para a massa,
assim como as estratégias de luta.

Nesse sentido, concordamos com Lukacs (2012) quando observa acerca do
cuidado que se deve ter em relacdo as aliancas das correntes politicas, pelo fato da
possibilidade delas trazerem mais confusdo do que organicidade para a condugdo do processo
e assim, os interesses se diluirem nelas, ocasionando a perda do controle da revolugdo. A
Unica alianga aceitavel é aquela que se faz com a massa oprimida e explorada, quando este
deve exercer seu papel educativo numa relagdo dialética entre teoria e pratica, que ao educar a

massa, também ¢ ensinado por ela. Sobre isso, 0 autor destaca:

Mas as massas s6 podem aprender agindo, é somente na luta que se tornam
conscientes de seus interesses. Numa luta cujas bases econdmico-sociais se
encontram em eterna mudanca e na qual, por isso, as condicdes e 0os meios da
prépria luta se modificam constantemente. O partido dirigente do proletariado s6
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pode cumprir sua missdo se, nessa luta, ele estiver sempre um passo a frente das
massas em luta, a fim de lhes indicar o caminho a ser percorrido. Contudo, sem
jamais se distanciar mais do que um passo, para se manter sempre como um lider da
luta. Assim, sua clareza tetrica s6 tem valor quando ndo se limita a correcdo geral
meramente tedrica da teoria, mas faz com que esta culmine na andlise concreta da
situacdo; quando, portanto, a retidao tedrica expressa apenas a direcdo da situacéo
concreta. O partido tem, por um lado, de ter a clareza e firmeza tedricas para se
manter no caminho correto a despeito de todas as oscilacdes das massas, e mesmo
correndo o risco de um isolamento momentaneo. Mas ele tem, por outro lado, de ser
elastico e receptivo o suficiente para detectar em todas as exteriorizagdes das
massas, mesmo confusas, as possibilidades revolucionarias que permanecem
inconscientes para essas massas. (LUKACS, 2012, p. 54)

A adogdo do comunismo de guerra em junho de 1918 iniciou um curso de
estatizacdo e burocratizacdo dos sovietes, sendo acentuado, conforme apontado pelo jornal
russo Izventia®®, um desinteresse da massa pelos sovietes. Todavia, esse desinteresse pode ser
explicado pela concentracdo da autoridade exercida pelo partido. Essa tendéncia se intensifica
e culmina na eliminacdo dos partidos de oposicdo e na proibicdo da oposigdo formal e das
divisbes internas (OYAMA, 2010). Para Oyama (2010), “os bolcheviques substituiram a
classe trabalhadora pelo seu proprio partido, assumindo-se como partido unico. A ditadura do
proletariado, cujo poder se assentava nas organizagdes soviéticas, acabou por se tornar a
ditadura do partido bolchevique” (Op. Cit. p. 51).

Tomando como base a analise de Oyama (2010) e de Lukacs (2012),
identificamos que o plano de medidas econdmicas e politicas ocasionaram ainda mais seu
isolamento da massa proletaria. 1sso se explica pela conjuntura politica logicamente e pela
propria necessidade de garantir as condicdes emergenciais que se colocavam naquele
contexto. No entanto, a base de sustentacdo do partido formada pelo contingente da classe
trabalhadora permaneceu a margem do processo, abrindo uma brecha entre bolchevismo e
classe trabalhadora.

Em 1921, Lénin conclamava a juventude a participar do partido. Ele chamava
tanto para estudar a teoria do socialismo quanto a lutar pela construgcdo da nova sociedade,
combatendo, inclusive, toda e qualquer resisténcia ideolégica. Em seus discursos politicos, a
relacdo entre massa-partido, na concepcao exposta por Luckacs (2012) anteriormente estava
mais coadunada com a pratica do Partido Comunista. Ap0s o afastamento de Lénin, o Partido
passou por um processo de crise na escolha do seu futuro sucessor. A duvida ficou entre

Stalin e Trotsky, sendo escolhido Stalin por esse possuir um perfil mais centralizador.

% periédico russo elaborado pelas organizacdes sociais.
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Mariategui (2012) justifica a escolha de Stalin da seguinte forma:

O partido era governado por uma hierarquia de funcionarios escolhidos entre os
elementos mais provados e doutrinados. Lénin e seu Estado Maior foram investidos
pelas massas de plenos poderes. N&o era possivel defender de outro modo a obra da
revolugdo contra os assaltos e as perseguicoes de seus adversarios. A admissao no
partido teve de ser severamente controlada para impedir que se infiltrasse em suas
fileiras gente ativista e equivocada. A velha guarda bolchevique dirigia todas as
funcBes e atividades do partido. Os comunistas convinham unanimemente que a
situacdo ndo permitia outra coisa. Mas, chegada a revolucdo a seu sétimo
aniversario, comecou a se eshocar no partido bolchevique um movimento a favor de
um regime de “democracia operaria”. Os novos elementos exigiam que lhe fosse
reconhecido o direito a uma participacdo ativa na escolha dos rumos e dos métodos
do bolchevismo. Sete anos de experimento revolucionario haviam preparado uma
nova geragdo. E em alguns ndcleos da juventude comunista ndo tardou em fermentar
a impaciéncia. (Op. Cit. p. 90)

Todas as dificuldades apresentadas acima fazem parecer que a Revolugdo Russa ja
se destinava a tornar-se totalitaria, ndo porque o modelo de partido assim exigia, mas pelas
préprias condicdes socioeconémicas. Frente a todas as correntes contrarrevolucionarias
internas e externas e como o préprio movimento real foi se desenhando, parecia ndo ter
muitas alternativas na garantia de continuar o processo revolucionario da mesma forma que
COMeGou.

O comunismo de guerra e a NEP aprofundaram as distancias entre o partido e as
massas exploradas. Os bolcheviques permaneceram isolados, foram bloqueados e boicotados
pelas nagdes internacionais. Quando o numero de famintos atingiu uma escala de 36 milhdes,
0S comunistas recorreram até a ajuda internacional, a fim de evitar a morte de mais pessoas.

Apesar de todos 0s entraves, 0S comunistas conquistaram muito, trazendo ganhos
significativos para a educacdo, assim como nos outros setores da sociedade. Da mesma forma
gue houve avangcos no processo de construcdo de uma nova sociedade, houve também
retrocessos, tendo como fatores limitantes o contexto historico de miséria e a auséncia da

préxis politica transformadora.
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4 A EDUCACAO SOVIETICA E O DEBATE DOS PEDAGOGOS

Neste capitulo, trataremos especificamente sobre a educacdo sovieética,
contextualizando o debate dos educadores nas trés categorias citadas: trabalho, praxis, e
escola, discorrendo acerca da Revolugdo Cultural, a influéncia da pedagogia burguesa nas
politicas educacionais, instrucdo profissional e instrugdo politécnica, considerando o principio
educativo do trabalho e da praxis.

As contribuicbes marxianas para a educacdo ofereceram suporte teorico-
metodologico para as inovacdes educacionais ocorridas nesse periodo; no entanto, elas
tiveram alguns fatores limitantes concernentes principalmente ao contexto de miséria social,
ao pifio desenvolvimento das forcas produtivas e a construcdo de politicas educacionais que
nos primeiros anos da revolucdo, demonstravam articular praxis, trabalho e escola como
elementos de uma formacdo revolucionaria. Contudo, a medida que houve um recuo ao
capitalismo, a educacdo revolucionaria também recuou. A formacao para o trabalho passou a
ser prioritéria, sendo relegado o principio educativo das outras praxis sociais como processos
fundamentais e necessarios que auxiliam na formacdo da consciéncia socialista e

consequentemente na construcdo dos pilares da Revolucgédo Cultural.

4.1 A educacdo na Russia pré-revolucionaria

Bittar e Ferreira Junior (2011) e Oyama (2010), em seus estudos sobre a educacao
russa no periodo que antecede a Revolugdo Russa, identificam que havia um verdadeiro
quadro de miséria e pendria social, dificultando enormemente 0s avangos socioecondmicos.
Pifio desenvolvimento das forcas produtivas, atraso intelectual, dentre outras coisas, se
constituiram como um dos maiores obstaculos para o processo de Revolucao Social.

O ensino russo se dava de maneira bastante heterogénea. O dualismo educacional
estava presente nas questdes de classe e de género (institutos especiais para mogas e rapazes).
Para os filhos dos operarios e camponeses, 0 programa de ensino estava voltado para as
nogOes rudimentares e, para os filhos da burguesia, o conhecimento estava atrelado aos
aprendizados das maneiras aristocraticas.

No tocante ao ensino primario e secundario, em sua maioria eram controlados
pela igreja. A educacdo estava voltada para o ensino dos dogmas religiosos, nogdes de leitura

e escrita e 0s elementos basicos da aritmética. Ndo havia continuidade do ensino primario
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para o ensino secundario. A educacao estava voltada para reforcar a soberania do czar, através
da igreja.

Oyama (2010) evidencia que:

As escolas primarias russas, até a Revolugdo de 1917, eram instituigdes isoladas,
dirigidas com critérios feudais, que, em termos nacionais, ndo relacionavam 0s seus
respectivos programas entre si. Isso [se] refletia no nivel geral da instrucdo de
maneira separatista, tanto em termos de cldas como de classes, limitando
radicalmente a continuacdo dos estudos superiores. A grande maioria das
instituicGes de ensino era propriedade de alguns setores da grande burguesia, nas
areas urbanas, dos latifundiarios, no campo, e uma pequena parte era [propriedade]
do Estado. A Igreja, além de controlar macicamente a instru¢do popular, também era
proprietaria de um significativo ndmero de estabelecimentos educacionais.
(CAPRILES apud OYAMA, 2010, p. 72).

O incipiente desenvolvimento das forgas produtivas requeria que algumas
reformas acontecessem no ambito educacional, fato que ndo ocorreu. Segundo Cunha (2012),
90% da populacdo era analfabeta e 0 acesso ao ensino superior se constituia como privilégio
de apenas 1% da populacio entre a burguesia e a nobreza.?*

Oyama (2010) analisa a probleméatica do analfabetismo relacionando-a ao
embrutecimento do povo pelo poder latifundiario. Dados coletados pelo autor revelam que
apenas 21% da populacdo sabia ler e escrever e 27% das criancas eram alfabetizadas em idade
pré-escolar, relatando ainda que mais de 50 povos ndo tinham a escrita codificada.

Oyama (2010), em posse dos dados do censo escolar russo de 18 de janeiro de
1911, relata que apenas 67 pessoas em cada mil habitantes na Russia frequentavam algum tipo
de ensino. Ou seja, de uma populacdo aproximada a 150 mil habitantes, havia um grande
namero de pessoas que estavam completamente desprovidas de qualquer acesso a educacao.

No que se refere a quantidade de escolas, Oyama (2010) e Bittar (2011) catalogam
que existiam, nas cidades do distrito escolar de Sdo Petersburgo, um total de 329 escolas. Nas
aldeias, havia 3.545 escolas unitarias e 2.506 escolas unitarias paroquiais. Os dados coletados
assinalam a existéncia de 434 ginasios e 276 escolas profissionalizantes, frequentadas por
apenas 8 milhdes de criancas no ensino primario e destas, apenas 948 mil chegaram a 4° série
em 1915.

%E importante destacar que uma das caracteristicas da sociedade russa era a heterogeneidade das classes sociais.
Segundo Tragtenberg (2007) “Os nativos estavam divididos mediante um estatuto que os definia como nobreza,
clero, burgueses e camponeses. Porém a divisdo era mais complexa: havia a nobreza hereditéria e aquela a que se
ascendia por virtudes pessoais; os burgueses estavam subdivididos em quatro categorias diferenciadas: cidadaos
notaveis, mercadores, comerciantes e artesdos. A classe mais homogénea era a do campesinato”. (Op. Cit. p. 63)
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Krupskaia, em seus discursos politicos sobre a educacdo czarista, profere duras
criticas ao Ministério de Instrucdo Publica nos governos czaristas, assinalando que o descaso
para com a educacdo fazia parte de uma politica de obscurantismo em relacdo ao povo, na
qual desejam o emburrecimento do pais (ANDRADE, 2011). Apenas 1% da populacéo tinha
acesso ao ensino superior, enquanto a maior parte da populacdo continuava recebendo uma
instrucdo fragmentada. Homens e mulheres recebiam uma instru¢do para a reproducdo das
relacBes opressoras historicamente construidas, tanto nas questdes de género quanto nas
questdes de classe.

No tocante a estrutura fisica das escolas, Oyama (2010), apoiado em Lénin, relata
a precariedade do espaco escolar e a falta de iluminacdo adequada. No que concerne aos

materiais didaticos, Bittar e Ferreira Junior (2011) descrevem que:

Nesse quadro de pendria, as vezes os alunos escreviam com carvdo vegetal ou tinta
feita de fuligem. Para escrever e imprimir livros, serviam-se de papel de embrulho;
como ndo havia cartilhas, aprendiam a ler soletrando textos de jornais ou revistas.
Como faltavam professores, as suas funcbes ficavam a cargo de ajudantes
voluntarios que, muitas vezes, tinham aprendido a ler e a escrever havia pouco
tempo. (ibidem, p. 390)

A respeito da formacdo docente, o quadro esbocado por Lénin, de acordo com
Oyama (2010), ndo oferece elementos contrarios ao que foi exposto até agora. Na educacao
basica, havia poucos professores com instrucdo laica, média, superior, estando concentrados
76% deles em escolas publicas urbanas, 67% em escolas privadas e 18% nas escolas
paroquiais.

A conquista do poder pela classe trabalhadora suscitou numa série de desafios que
precisariam ser superados, referentes desde o suprimento das necessidades basicas de
alimentacdo e moradia até a eliminacdo do analfabetismo. As medidas impetradas pelo
Partido Bolchevique relacionadas a educacdo estiveram voltadas para a massificacdo do
ensino, o atendimento das necessidades advindas do desenvolvimento das forgas produtivas e
a educacdo politica da classe trabalhadora como forma de construir, ainda sob as agruras de
uma sociedade em transigéo, os fundamentos de uma cultura proletaria.

A tarefa de construcdo de um programa de educacao coadunado com 0s anseios da
classe trabalhadora seria um dos desafios mais dificeis, tendo em vista a forte resisténcia dos
segmentos mais conservadores da Unido Soviética. Retirar a educacdo do dominio da igreja
provocou a disseminacdo de uma propaganda anticomunista na Unido Soviética, afetando

professores, pais de alunos e alunado.
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Os professores vinculados & Federacdo de Professores de Todas as Russias
decretaram greve por tempo indeterminado, exigindo o controle dos programas educacionais.
Lénin dissolve a Federacdo e delega a responsabilidade de alavancar o sistema educacional ao
NARKOMPROS (Comissariado do Povo para a Instrugéo).

Pistrak (2009) relata que entre os pais dos alunos também encontrava-se
resisténcia. Muitos pais recusavam-se a matricular seus filhos na escola com a justificativa de
gue os comunistas ensinariam seus filhos a serem ateus, desvirtuando assim, o sentido da
educacdo, além do fato de que os alunos matriculados eram alvos constantes de pedradas e
xingamentos. O autor comenta que algumas criangas matriculadas na escola de vez em
quando manifestavam seus conflitos ideoldgicos, apresentando dividas e inquietacGes
relacionadas ao que escutavam na rua e na escola.

E importante destacar ainda que as escolas-comunas funcionavam como uma
espécie de abrigo, 0 que demandava um volume maior de materiais relacionados a
alimentacdo, vestimenta e a todos os outros recursos que facilitam o processo de ensino-
aprendizagem.

Acerca da caréncia das escolas, Oyama, fundamentado em Victor Serge, aponta

que:

Os antigos livros didaticos deviam ser destruidos. Grande parte do antigo
professorado resistia, sabotava, ndo compreendia, aguardava o fim do bolchevismo.
Era tragica a caréncia da escola nas coisas mais basicas. Faltava papel, caderno,
lapis, canetas. Criangas famintas e esfarrapadas ali se reuniam no inverno, em torno
de uma pequena estufa instalada no meio da sala de aula, onde as vezes, para
amenizar um pouco o sofrimento do frio, queimavam-se pecas do mobiliario; havia
um lapis para cada quatro alunos; e a professora passava fome. A despeito dessa
imensa miséria, deu-se prodigioso impulso ao ensino publico. Tal era a sede de
saber que se manifestava no pais que por toda parte se criavam novas escolas, cursos
para adultos, universidades e faculdades operarias. Inimeras iniciativas descobriram
novos campos para a pedagogia, inteiramente inexplorados. (SERGE apud
OYAMA, 2010, p. 98)

As dificuldades para a realizacdo da universalizagdo do ensino se avolumavam.
As privacdes se referiam tanto a falta dos recursos materiais elementares quanto a caréncia de
professores e profissionais aptos ao trabalho. A quantidade de professores era relativamente
pequena para a demanda da populacdo, aléem do que, boa parte dos professores néo
compartilhava das mesmas aspiragdes politico-ideoldgicas da revolucdo. Deste modo, pelos

relatos descritos por Pistrak (2009), podemos supor que houve uma sobrecarga de trabalho
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para os pioneiros da educagdo, tendo em vista que as escolas® trabalhavam em regime
diferente das escolas czaristas.

Destarte, apesar de todo esse quadro de pendria, 0s avangos educacionais foram
muitos. O processo revolucionario mobilizou e concentrou todas as forgcas na construcdo de
um projeto educativo, culminando na construgdo dos pilares da Escola Unica do Trabalho,

subsidiando, posteriormente, outras experiéncias educativas ao redor do mundo.

4.2 Revolugéo Cultural

E consenso entre os autores estudados que um dos maiores obstaculos ao
desenvolvimento do socialismo russo era o atraso cultural da populagdo. No tocante a
educacdo, além da maioria da populacdo ser analfabeta, somava-se a isso a dificuldade de
acesso aos bens culturais da humanidade ligados as questBes artisticas e culturais. Deste
modo, era uma necessidade daquele contexto histérico, o desenvolvimento ndo somente dos
bens materiais, mas proporcionar a classe trabalhadora, oportunidades concretas de acesso aos
bens culturais da humanidade, bem como oportunizar a constru¢cdo de uma nova cultura,
gestada no seio da sociabilidade capitalista.

Marx e Engels ndo escreveram nada sistematico a respeito da cultura proletaria.
Porém, de acordo com Nogueira (1993), Engels em 1845 j& sinalizava como seria 0

nascimento da cultura proletéaria. Segundo a autora,

Ao que parece, trata-se, para ele [Engels], nessa época, de um produto
espontaneamente gerado a partir das condi¢des de existéncia e de trabalho dessa
camada da populacdo, na origem das quais se encontra, evidentemente sob a
indUstria organizada sob forma capitalista. Tudo se passando como se da experiéncia
operaria do contato com o trabalho e com as dificuldades materiais (mas também, é
claro, da resisténcia a essa realidade) resultasse diretamente uma forma diferente e
positiva de cultura — de que a classe operaria seria a portadora — assentada
essencialmente no reconhecimento da situacdo real, e consistindo fundamentalmente
na defesa de seus interesses. (NOGUEIRA, 1993, p. 155)

De acordo com esse pensamento, nos parece que o desenvolvimento de uma nova
cultura se da ainda sob as agruras do capitalismo, dadas a partir do processo de trabalho,

mediante as relacdes de opressdo e superacdo vivenciadas pela classe trabalhadora.

®As escolas funcionavam em regime de internato. Devido aos problemas socieocondmicos, as escolas eram
tanto os locais de ensino-aprendizagem, quanto era abrigo para as criangas. As tarefas eram divididas
coletivamente com todo o alunado, sendo responséveis pela limpeza e pela alimentacéo.
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A base da educacdo russa também estava atrelada ao desenvolvimento de uma
consciéncia politica, fornecida pelo partido. A forma como seria gestada essa nova cultura ndo
estava clara para muitos integrantes do partido e intelectuais que apoiavam o movimento,
além do que o contexto soviético apresentava muitas dificuldades, havendo uma correlacdo de
forgas entre os segmentos mais conservadores e 0s comunistas, que nesse periodo sofria o
isolamento das outras correntes politicas, adotando cada vez mais uma postura centralizadora
e reduzindo algumas possibilidades advindas da praxis politico-educativa.

Lénin concordava que a construgdo do socialismo demandava uma apropriacao
seletiva do patrimonio cultural da humanidade (DORE, 2013). Deste modo, 0 ponto de partida
para a construcdo da cultura proletaria era a prépria realidade, para que assim fossem
construidas as mediac@es para a Revolucdo Cultural, dadas pela intervencdo da praxis. Nesse
formato, sua compreensdo de cultura se assemelha a de Engels, evidenciando a préaxis
politico-educativa como um meio para elevar a formacéo cultural da classe trabalhadora.

Retomamos as consideragfes de Nogueira (1993) principalmente quando ela
afirma que, em Engels, hd uma reducédo da cultura ao campo da luta politica. Embora a autora
tenha razdo quando presume que cultura se refere a um conceito bem mais ampliado, na qual
articula o trabalho material e o trabalho imaterial, no entanto, € importante ressaltar que base
da formacdo do sujeito revolucionario também se localiza na luta politica, num processo
dialético entre teoria e pratica. A formacdo da consciéncia revolucionaria repousa no
conhecimento da realidade associada a acdo transformadora, cuja acdo dependerda das
causalidades postas pelo movimento real.

Lilge (1988) dirige suas criticas & Lénin, alegando que a formacéo cultural ficou
subordinada ao partido e que os pilares da nova sociedade ndo se fundamentam na apreensao
das bandeiras de luta partidaria, necessitando, pois, de uma base material e espiritual, ligada a
todo um conjunto das rela¢es humanas.

Concordamos com o autor quando alega que a formacao socialista requer muito
mais que a mera apreensao das bandeiras da luta partidaria e também compreendemos que,
sem o dominio do programa socialista em sua totalidade, ndo sera possivel formar uma
consciéncia revolucionaria. A prépria elevagdo do sujeito em-si para-si exige uma série de
construcdes mediatizadas pela praxis politico-educativa.

Desta forma, entendemos que a formagdo da consciéncia revolucionaria e
consequentemente o embrido de uma nova cultura se ddo mediante a articulagdo da teoria e
pratica no campo da organizacdo da classe trabalhadora. E preciso que haja o dominio dos

fundamentos do programa socialista associado a luta revolucionaria, para que entdo sejam
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sincronizados 0s aspectos teoricos-praticos, desvinculados de quaisquer idealismos e/ou
pragmatismo advindos da auséncia de uma inter-relacéo entre esses dois campos.

Pensando na Revolugcdo Russa, compreendemos que 0 entrave para O
desenvolvimento da consciéncia socialista estava posto pela propria realidade daquele
contexto historico. Nesse formato, a luta nos anos iniciais da revolugdo convergia para o
desenvolvimento das forcas produtivas com a formacgdo pelo trabalho, a escolarizacdo da
classe trabalhadora, ndo apenas na apreensdo dos codigos dominantes, mas também no
desenvolvimento dos outros aspectos artisticos, culturais e sociais, em ligacdo direta com 0s
outros espacos de formacdo. Nesse formato, ha uma articulacdo entre trabalho, préxis e
escola. Na fabrica, havia a fusdo da praxis laborativa com a praxis politico-educativa, quando
os alunos eram envolvidos em atividades relacionadas tanto ao manuseio das maquinas como
no contato direto com a classe trabalhadora, apreendendo o conjunto de técnicas, mas também
os valores da coletividade a medida que eles eram envolvidos pelos processos participativos
da fabrica.

As medidas adotadas com a finalidade de resolver as questdes emergenciais
postas pelo contexto de miséria social, 0 comunismo de guerra e a nova politica econémica
alteraram a configuracdo do trabalho nas fabricas, nas escolas e nos outros espacos
organizativos, se sobrepondo a préxis laborativa em detrimento das outras préxis sociais. A
apropriacédo do patrimonio cultural da humanidade, pelo fato de néo ter alterado as relagdes de
estranhamento pelo processo de trabalho, continuou a reproduzir o mesmo formato de
educacdo, caracteristico da sociedade capitalista, quando na falta do encadeamento entre
trabalho, préxis e escola, se obtém um processo formativo que ndo forma o homem numa
totalidade humana e social, prevalecendo a formacdo para o trabalho deslocado de uma
concepcao mais ampla de formacao.

E importante esclarecer, contudo, que quanto ao fato de ter perdurado um tipo de
educacdo semelhante a educacdo burguesa, ndo estamos querendo dizer com isso que a
educacdo soviética reproduziu os valores subjacentes a formacdo no capitalismo, mas nos
referimos unicamente ao fato de ter ocorrido formag&o teérica em um turno e a formagéo no
trabalho em outro, mudanca observada principalmente ap6s a implantacdo da NEP, quando
houve a diminui¢do do tempo da formacdo tedrica, se sobrepondo a instrucdo profissional,
assunto que detalharemos nos tdpicos subsequentes.

Para Lilge (1988), o termo cultura proletaria representava o momento de
maturidade moral e social da classe trabalhadora, quando seriam produzidas uma nova arte e

uma nova ciéncia, livres do jugo do capital. No entanto, tendo em vista as contradigdes
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adversas expostas anteriormente, essas impediam que a nova arte e a nova ciéncia saissem de
um estagio embriondrio de tentativa de construcdo das novas relagBes sociais. Para que
atingisse esse patamar mais elevado de maturidade moral e social da classe trabalhadora, os
elementos da formacdo revolucionaria deveriam pousar no conhecimento da realidade
associado a luta politica, no movimento de compreensdo e transformagdo do mundo.

Lilge (1988) acusa Lénin de pragmatico porque acredita que para este 0s
conhecimentos racionais e as habilidades Uteis estariam acima dos valores estéticos e
literdrios. Acreditamos, por outra parte, que quanto a isso cabem ressalvas, pois devem ser
consideradas as condigdes socioecondmicas do contexto russo e as enormes dificuldades ali
existentes. Na concepcdo de Lénin, a educacdo deveria servir tanto para responder as
necessidades praticas, imediatas, produtivas, quanto para o desenvolvimento da consciéncia
socialista, e isso mesmo em meio a toda sorte de dificuldades.

Nessa perspectiva, a educacdo deveria se apropriar da escola burguesa e dos
saberes universais, compreendendo que, no periodo da transicdo, principalmente quando se
analisa 0 caso russo, uma nova arte e uma nova cultura s6 poderiam ser criadas quando a
classe trabalhadora se apropriasse dos conhecimentos cientificos, escolares, historicos, gerais,
artisticos, estéticos e politico, elaborados pela humanidade historicamente. Para Lénin, 0s
processos educativos se concretizariam a partir do conhecimento cientifico e militancia
organizada. Portanto, a analise de Lénin parte da realidade concreta e de um conhecimento
dialético de superacdo de um modelo educacional anterior, 0 que ajuda a pensar os pilares de
um novo sistema educacional e cultural soviético. Nessa direcdo, ele compreendia que a
praxis politico-educativa deveria partir da apreensdo do programa socialista do partido,
contudo, ela ndo se encerraria neste, pois a partir dele surgiriam outras necessidades que
seriam respondidas no decorrer dessas relacdes geradas no periodo da transicéo.

Nesse sentido, de acordo com Dore (2013)

Foi entdo que ele [Lénin] rechagou os termos dualistas a oposi¢do entre cultura
burguesa e cultura proletaria, afirmou que ndo se aprenderia 0 comunismo
recusando-se os conhecimentos legados pelo capitalismo. Para ele, “sé se pode criar
essa cultura proletaria conhecendo com exatiddo a cultura criada pela humanidade
em todo seu desenvolvimento e transformando-a.” (Ibidem, p. 79)

Para Lénin, a ndo dualidade entre as duas culturas dentro daquele estagio de lutas
correspondentes a transicao, diz respeito a apropriacdo da cultura em seu estagio anterior, ndo
tratando de negar o conhecimento legado pelo capitalismo como mera negacdo, mas se

apropriar dele e transforma-lo como arma nas méos da classe trabalhadora; enquanto a cultura
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proletéria, nascida nas condicGes proletarias, caminha para ser praxis de todas, quando todas
as classes forem extintas. Para que esse estagio seja alcancado é requerido um periodo de
preparacdo construido pela praxis politica, dadas as condic¢des do sistema politico anterior.
Lénin nédo acredita ser possivel construir algo novo com a destrui¢cdo completa do
velho; para ele, o individuo é resultado de diversas interagdes construidas ao longo do tempo,
surgindo, a partir de entdo, divergéncias entre Lénin e Bogdanov®®. Este, por sua vez,
influenciado pelas correntes humanistas e anarquistas, acreditava que as novas relagdes
sociais no comunismo estariam fundamentadas na construcdo de uma nova cultura,

denominada por ele de cultura proletéria. Para Bogdanov, de acordo com Lilge (1988),

O termo “cultura proletaria” [...] devia transmitir a idéia (sic) de que a realizag@o do
socialismo exigia mais do que conquista do poder politico e econbémico. Essa
realizagdo dependia da maturidade moral e social da classe operéria, a qual tendo
dado origem a um novo ethos, iria produzir também uma nova arte e uma nova
ciéncia. O inicio dessa nova cultura ja ocorrera, Bogdanov sustentava, quando o
proletariado vivia ainda num ambiente capitalista. A base da nova cultura seriam a
solidariedade fraterna, o espirito da cooperacdo e o ritmo de trabalho do labor
humano nas empresas de grande porte. Bogdanov equacionava essa cultura
proletaria embriénica com a ideologia. Isso constituia uma heresia de amplas
consequéncias. Significava que a ideologia deixava de ser algo exclusivamente
politico, autoritariamente administrado pela lideranca do partido para tornar-se, ao
invés disto, uma ativa forgca democrética. (ibidem, p. 14)

Sua afirmacéo € repleta de sentido quando defende que a realizacdo do socialismo
exige muito mais do que a conquista do poder. O préprio Lénin admite a necessidade da
revolucgdo cultural, afirmando que ela necessariamente deveria acontecer, e aqui consiste uma
das contradigdes no processo de transicdo da educacdo, uma vez que, a0 mesmo tempo em
que precisaria educar para produzir, precisaria educar na perspectiva da emancipacdo humana
como forma de construir os fundamentos da sociedade socialista.

Bogdanov insistia na construgdo de um projeto cultural e educacional imanente ao
sujeito revolucionario. Por sua vez, Lénin, como lideranca maior da revolucéo, era obrigado a
enfrentar e resolver as questdes praticas do cotidiano. Havia todo um contexto desfavoravel a
construcdo diaria do socialismo; assim, a prioridade assumida foi o desenvolvimento das

forcas produtivas no tocante as relaces de produgédo, muito embora, ha de se questionar se o

%Bogdanov era um ex-integrante do Partido Bolchevique. Era acusado por Lénin de ter abandonado o marxismo.
Segundo Lilge (1988), ele saiu do partido em 1911. Em 1918 organizou um grupo de cultura e educagéo
proletaria. Lénin solicitou que esta organizacdo estivesse subordinada ao comissariado de educacdo, cuja
proposta foi rejeitada por Bogdanov, passando entéo, a ensinar e a escrever para diversas instituicGes do ensino
superior, dedicando-se a pesquisar sobre transfusdo de sangue.
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desenvolvimento da consciéncia socialista concomitante ao desenvolvimento das forgas
produtivas, também ndo deveria ter sido uma premissa, uma vez que apenas reafirmar as
bandeiras socialistas atraves do programa do partido € insuficiente para acender aos ideais
revolucionarios.

Lénin pactuava dos principios marxistas afirmando que deveria haver o
desenvolvimento das forcas produtivas para que o socialismo fosse implantado, muito
embora, apesar dessa ser uma premissa material para 0 comunismo, contudo, iSso ndo quer
dizer que esta seja uma lei imutavel, inflexivel, como demonstram as cartas trocadas entre
Marx e os revoluciondrios russos, conforme dissemos anteriormente.

O desenvolvimento das forcas produtivas significava criar as condi¢des objetivas,
voltadas para atender o bem estar da populacdo russa, necessitando, por isso, equipar
hospitais, eletrificar cidade e campo, desenvolver os meios de transporte, os meios de
comunicacdo, criagdo de estradas, ferrovias, portos, habitacOes, etc. Desta forma, o
desenvolvimento das forcas produtivas tinha um sentido concreto em atender as questdes
emergenciais do povo, cabendo ressaltar, inclusive, que a formacao cultural dependeria do
atendimento bésico das necessidades da populacéo.

O aspecto reformista, tendo como realidade especifica o contexto soviético, por
todas as dificuldades aqui elencadas, ndo significava a supressdo do horizonte revolucionario.

A reafirmacdo das bandeiras socialistas, no tocante as questBes agrarias e a
eliminacdo das classes sociais, embora seja insuficiente, é fundamental. Por essa razdo,
acreditamos que as reformas ndo eliminam a revolucdo social, em seu sentido mais amplo,
dependendo-se das reformas para que haja o dominio, por parte da classe trabalhadora, dos
rudimentos técnicos, cientificos, culturais, artisticos, legados pelo capitalismo.

Concordamos com a afirmacdo de que a construcdo da nova cultura ja estava
ocorrendo, e, portanto, as bases de sustentacdo dessa nova cultura estariam sendo forjadas
dentro daquelas condicBes adversas. Assim posto, ndo ha separacdo entre centralidade da
politica e centralidade do trabalho, pois ambos estdo articulados numa relagéo inseparavel e
indivisivel, porque ha um envolvimento do conjunto das praxis humanas, atuando
colaborativamente a fim de atender a necessidade da criacdo das condi¢Ges objetivas
concomitantes a formacdo do homem novo para a nova sociedade. Nesse sentido, a praxis
politico-educativa possui um papel fundamental no processo de autoeducacdo da classe
trabalhadora, salientando que ndo apenas o partido possui essa funcdo, antes essa atribuigéo é
responsabilidade dos outros organismos sociais da comunidade: escola, fabrica, sovietes, etc.,

na formagéao da consciéncia socialista.
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O complexo da educacdo quando articulado aos elementos de uma formagéo
revolucionéria: trabalho, préxis e escola, proporcionam um caréter dindmico ao processo
formativo, por atender a duas necessidades simultaneas: necessidade de producdo e
necessidade de formar a consciéncia revolucionaria. Todavia, no contexto soviético, essa
articulagdo dialética encontrava impedimentos concretos relacionados a auséncia das
condigdes objetivas. Os comunistas tiveram que fazer aquilo que o capitalismo foi incapaz de
fazer na Unido Soviética, principalmente no tocante a universalizacdo do ensino e a
reestruturacdo de um sistema educacional fundamentados na proposta marxiana de educacéo.

A necessidade das reformas postas pelo contexto de miséria da Unido Sovética,
leva Lilge (1988) a proferir duras criticas a conducdo de Lénin no processo revolucionario,
afirmando que este se perdeu na educacdo do concreto, esquecendo, pois, de construir as
novas relagdes sociais que a estrutura partidaria ndo poderia criar. No entanto, € necessario
pontuar que a educacéo perde seu sentido idealista e neutro numa sociedade marcada pela luta
de classes e com grandes desigualdades sociais (FERREIRA JR & BITTAR, 2008). A
Revolucdo Russa eliminara a propriedade privada, mas ainda existia luta de classes, uma vez
gue o novo poder ndo estava consolidado. Nesse sentido, ndo da para simplesmente acusar
Lénin de pragmatico quando havia um contexto histérico completamente contraditorio.
Pessoas estavam morrendo de fome e de frio; a populacédo era analfabeta; havia caréncia de
profissionais nas industrias. Logo tal contexto exigia posicionamentos praticos.

Ferreira Jr e Bittar (2008) asseveram que, em discurso proferido na inauguracao
da Comissdo Extraordinaria da Russia de Combate ao Analfabetismo, Lénin teria concluido
que o socialismo deveria ser criado nas condigdes existentes, sem ilusdes e confianga nas
palavras de ordem proclamadas pelo partido. “Ele conclama os jovens a estudarem com
afinco tanto a teoria do socialismo quanto todo o pensamento anterior, ligando esses estudos
ao trabalho pratico pelo bem comum, expressio com a qual definia o comunismo”
(FERREIRA JR & BITTAR, 2008, p. 377).

Uma das criticas de Bogdanov a Lénin se refere ao controle do partido na esfera
educacional, afirmando que: “Nao basta unir os proletarios em uma organizagdo: nao basta,
nem mesmo, colocar a sua frente slogans de lutas politicas e econdmicas”. (BOGDANOV
apud LILGE, 1988, p. 15). Por outro lado, Ferreira Jr e Bittar (2008), apoiados em Hobsbawm
consideram que o sucesso educacional se deu exatamente pelo controle do partido, tendo em
vista a quantidade de for¢as contrarrevolucionérias existentes no periodo.

Apesar das criticas de Bogdanov a Lénin, podemos encontrar um entendimento

entre os dois autores quando ambos acreditam que a educacdo fornecida pelo partido é
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insuficiente no processo de formacdo de uma nova cultura. Porém, se o auge da critica de
Bogdanov diz respeito ao dominio absoluto do partido sobre a politica educacional, é de suma
importancia que facamos algumas ponderacdes.

Lilge (1988) relembra a tentativa de construcdo do Proletkult*’ (comité de cultura
proletéaria). Segundo relatos do autor, Lénin pressionou Lunachenski para que aquele comité
se incorporasse a0 NARKOMPROS, proposta recusada por Bogdanov, acarretando na
dissolucdo do comité, considerado como uma forga contrarrevolucionaria.

Oyama (2010) salienta que as escolas estavam integradas a0 NARKOMPROS,
porém, elas eram livres para desenvolverem suas proprias formas de trabalho, desenvolvendo
assim, sua propria cultura. Deste modo, a universalizacdo do ensino, na apreensdo dos
conhecimentos legados pelo capitalismo, possibilitou ndo somente o desenvolvimento das
forcas produtivas quanto democratizou 0s processos educacionais.

Ressaltamos que a educacéo, antes da conquista do poder econémico, estava sob a
governanca da igreja. Havia uma forte onda contrarrevolucionéria propagandeada pelos
segmentos mais conservadores; portanto, se nesse primeiro momento ndo houvesse certo
controle exercido pelo partido, talvez fossem fundadas instituicdes educativas com todo e
qualquer matiz ideoldgico, podendo se transformar posteriormente numa arma contra a
prépria revolucdo. Certamente o mesmo pode ser dito da imprensa burguesa, tendo em vista o
seu papel de formar as consciéncias.

Concordamos com Lukéacs (2012) quando afirma que o Estado surge como
organizador da cultura no estagio inicial. No entanto, sua organizacdo em estagio inicial
significa tdo somente uma preparacdo para que ele seja eliminado, na criacdo das condicOes
objetivas e subjetivas que possibilite a elevacdo da classe em-si para-si. No entanto, é
necessario ratificar que essa preparacao deve ser temporaria, pois caso permaneca, o Estado se
fortalece e, com ele, subsistem as mesmas relacGes de dominacao.

Compactuamos com as observacdes de Lilge (1988) quando disserta sobre a

unidade de classe, afirmando que:

A forca de uma classe, tal como a de um exército, reside no seu espirito, na unidade
de pensamento e sentimento que a transforma em um otimismo vivo. As tarefas que
esperavam a classe operaria eram incomensuravelmente mais dificeis do que as de
um simples exército, e por isso, "seus vinculos e sua unidade espiritual deviam ser
mais profundos e estreitos” (ibidem, p. 15).

%’Era um comité de cultura proletaria, criado por Lunachesnski e Bogdanov. Participavam desse comité diversos
artistas, estudantes, operarios, dentre outros. Era um espago em que se discutia sobre a Arte e a Revolugao.
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Na visdo de Lilge (1988), Bogdanov conferia ao socialismo um sentido
espiritualista, apresentando uma visdo de socialismo humanista que, de acordo com o
significado exposto por ele, “significa a unificagdo e integracdo do homem, superando toda a
fragmentagdo e a especializacdo deformada antes existente” (Op. Cit. p. 1). Nesse sentido,
quando posto o significado do que seria esse socialismo humanista, muito parece com o0
conceito de educacdo onilateral, no sentido exposto por Sousa Jr (2009).

A realidade concreta da Russia ndo permitia a formacéo onilateral, tendo em vista
que a onilateralidade s é possivel numa sociedade emancipada, nem era possivel existir ali
uma espécie de socialismo humanista, conforme defende Bogdanov, porque a existéncia do
socialismo humanista pressupe a ruptura com a sociabilidade burguesa em seu sentido pleno.
Somente a abolicdo da propriedade privada ndo garante a supressao das relacdes alienadas e
estranhadas, quando a divisdo social do trabalho separa os que devem pensar dos que devem
fazer. A educagdo russa ainda estava subordinada as necessidades materiais. Nesse sentido, se
colocava ai uma enorme dificuldade, pois, a formacdo do homem plenamente desenvolvido é
impossivel “no seio de um intercdmbio social estranhado” (SOUSA JR, 2010, p. 91), e essa
barreira, o estranhamento, os resquicios das relacBes burguesas, ndo apenas os de ordem
especificamente produtiva, a Unido Soviética ndo havia conseguido superar totalmente.

Entre o idealismo de Bogdanov e o materialismo de Lénin esta a préaxis. Segundo
Vasquez (1997), “A intervencdo da praxis no processo de conhecimento leva a superacdo da
antitese entre idealismo e materialismo” (Op. Cit. p. 143). A praxis, por ser todo 0 conjunto
das atividades humanas, esta tanto no processo de trabalho como nas atividades politico-
educativas, quando ambos 0s processos deveriam ter se dado de maneira concomitante.

O sentido humanista exposto por Bogdanov dentro daquele contexto de penuria
pode ser considerado idealista. A formacdo humanistica para ele era mais importante do que
0s treinamentos vocacionais; no entanto, dentro do contexto soviético e das politicas
educacionais soviéticas que foram se desenhando, permaneceu o treinamento vocacional. A
medida que se sobrepde o treinamento vocacional em detrimento da formacgdo humanistica, a
educacdo se torna utilitarista e pragmatica.

Em Lénin, a concepg¢do de politecnia, conforme veremos adiante, ndo suprimia a
formacdo geral. A partir de 1921, quando houve as reformas educacionais, a instrucao
profissional se sobrepds a formacéo geral, perdendo a possibilidade de educar de acordo com
a realidade objetiva ao mesmo tempo em que forma a consciéncia revolucionaria. Nesses
termos, a politecnia seria uma espécie de preparacdo para outra forma de sociabilidade, uma

vez que nela os sujeitos estariam sendo formados atendendo a dois propositos distintos: o
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enfrentamento da realidade material da Russia e a formacdo do homem novo, livre das
relagOes estranhadas.

No entanto, é importante ressaltar que o novo homem néo € formado apenas pela
escola, mas pelo conjunto das relacbes sociais, compreendidas desde a escola até os
movimentos sociais: sindicatos, sovietes, partido politico, dentre outros espacgos educativos.

Esse entendimento da educacdo também pode ser encontrado em Lunacheski,
quando assegura que ela é um processo criativo no qual se forma a personalidade do individuo
durante toda a vida (REED, 2010). Para ele, as massas trabalhadoras estdo sedentas de
instrugdo priméria e avancada, que nem o governo, nem os intelectuais ou qualquer outro
6rgdo podera fornecer a elas, alertando, porém, para o papel da escola, dos livros, teatro,
museus, etc., como auxiliadores no desenvolvimento de uma nova cultura.

Nessa horizonte, o autor ressalta que:

[Essas massas] tém suas proprias ideias, formadas por sua posi¢do social, muito
diferente da posi¢do das classes dominantes e intelectuais que, até agora, criaram a
cultura. [Essas massas] tém suas proprias ideias, suas proprias emocdes, suas
proprias maneiras de abordar os problemas da personalidade e da sociedade. O
trabalhador da cidade, segundo sua propria concepcdo, e o trabalhador rural, de
acordo com a dele, ambos construirdo suas visdes de mundo permeadas pela ideia de
classe dos trabalhadores. Ndo ha fendmeno mais magnifico ou belo que nossos
descendentes mais préximos irdo testemunhar e viver: a construcdo, através do
trabalho coletivo, de sua prépria alma, universal, rica e livre. (LUNACHESKI apud
REED, 2010, p. 446).

A perspectiva de Lunacheski é fundamental para compreendermos a prépria
conceituacao de cultura, nos levando a ratificar que a cultura é produto da praxis humana.
Todos produzem cultura, independente da classe social e que, portanto, ela se constitui como
formador da consciéncia revolucionaria e produto do processo produtivo (TEIXEIRA &
DIAS, 2010).

Podemos supor que existe uma confluéncia da nocdo de cultura proletaria
elaborada por Engels e uma aproximagdo com as concepgdes de Lénin e Bogdanov. Somos
resultados das interacOes que estabelecemos entre os sujeitos. Dessa maneira, presumimos que
0 desenvolvimento da cultura proletaria, embora de forma embrionaria, € gestado como
resultado dessas interagdes em consequéncia de uma construcdo dialética entre objetividade e
subjetividade.

Dessa forma, compreendemos que h&d um longo processo de transformagédo do
capitalismo para o comunismo, o qual envolve toda a estruturacdo de uma sociedade. A

modificacdo das relagdes de producdo alterard as relagdes sociais estabelecidas entre os
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sujeitos, culminando na transformacdo da arte, que tera na sociedade livre, sua plena
manifestacdo. A vista disso, julgamos que essas interacdes s6 sdo possiveis de ocorrer quando
estivermos no reino da liberdade, quando o homem tiver tempo livre para desenvolver suas
outras potencialidades. Nessa direcdo, a revolucdo cultural acompanha o longo processo de

transicao, atingindo seu &pice com a onilateralidade.

4.3 Os pedagogos soviéticos entre Marx e as pedagogias burguesas

Marx e Lénin sdo as principais influéncias do pensamento pedagdgico dos
educadores soviéticos. Marx, conforme j& exposto anteriormente, concebe toda uma proposta
educacional fincada na articulacdo entre teoria e pratica, sustentando posteriormente a
argumentacdo de Lénin, reforcada por Pistrak (2013, p. 13): “sem teoria revolucionaria ndo ha
pratica revolucionaria”.

As anotagOes de Lénin, datadas de maio de 1917, acerca da Constituicdo da

Republica Democratica Russa, se coadunam com as de Marx, assegurando:

completa laicidade da escola; instrucdo gratuita e obrigatoria, geral e politécnica,
para todas as criangas até os 16 anos; estreita vinculagdo do ensino com o trabalho
social produtivo das criangas e adolescentes; fornecimento de alimentagéo, vestuario
e materiais didaticos; proibicdo dos empresarios de se utilizarem do trabalho das
criancas em idade escolar; limitacdo do horario de trabalho dos jovens a quatro
horas e a proibicao do trabalho noturno desses jovens nas inddstrias insalubres e nas
minas. (MANACORDA apud NOSELA, 2002, p. 104)

H& nessas anotacdes, uma vinculacdo estreita do pensamento marxiano de
educacdo ao de Lénin, quando este defende, dentre outras coisas, a universalizacdo do ensino,
a unido entre trabalho e ensino, a educacdo politécnica e a regulamentacdo do trabalho das
criangas e adolescentes.

Lénin e o comissariado da educacdo® seguiam na mesma direcdo de Marx no
tocante a universalizagdo do ensino e a critica a velha escola por proporcionar um divorcio
entre teoria e pratica (BITTAR & FERREIRA JR, 2011). Por essa raz&o, a construgdo das

%8 Comissariado Nacional de Educacdo ou o NARKOMPROS era uma comissdo responsavel pelo
desenvolvimento educacional e cultural da Unido Soviética, composta por educadores como Krupskaia, Pistrak,
Shulgin, Lunachenki, dentre outros.
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escolas na Unido Soviética tera como base a formacgéo para o trabalho coletivo, fundamentado
nos referenciais marxianos.

Pistrak (2011), a partir da sua experiéncia como educador da escola Lepechinski,
delineard um programa pedagdgico que balizara a construcéo de outras escolas que seguiriam
sua mesma proposta educacional. Para ele, a escola possuia um papel de ajudar a consolidar o
socialismo na Unido Soviética, apoiado no estudo da atualidade e na auto-organizacdo dos
alunos, formando para o trabalho ao mesmo tempo em que organizava as criangas e jovens na
luta contra o imperialismo atraves da Unido da Juventude Comunista.

Pistrak busca aporte tedrico em Marx e Lénin e na experiéncia pratica das Escolas
Novas, fundadas por Dewey, fazendo algumas ponderacdes. A influéncia principal consistia
na unido trabalho e ensino e nos laboratorios de ensino, muito embora considerasse que essa
apropriacdo deveria conter algumas ressalvas que discutiremos adiante.

Freitas (2009, p. 116) disserta que os pioneiros da educacdo receberam uma
influéncia significativa do modelo burgués de educacdo, principalmente da Escola Nova.

Segundo o autor,

Para Manacorda isso ndo se apresenta como um problema, pois o “socialismo
marxista € o antagonista e, a0 mesmo tempo, o herdeiro de toda a tradicdo
burguesa”, ndo rejeita, mas assume todas as conquistas, ideias e praticas da
burguesia no campo da instrucdo: escola universal, laica, estatal, gratuita, bem como
a compreensdo dos aspectos literario, intelectual, moral, fisico, industrial e civico
(MANACORDA, 1993, p. 296). Contudo, Lindenberg denuncia uma excessiva
“complacéncia para com os intelectuais burgueses” e que, numa sociedade de
transicdo como foi a russa, a escola continuou a ser reprodutora da ideologia
burguesa (LINDENBERG, 1977, p. 265-269. Enguita é ainda mais pessimista
afirmando que hé identidade entre o capitalismo e o socialismo soviético, no tocante
a funcéo da escola: formar méo-de-obra (ENGUITA,1989, p. 130).

Dentre os educadores soviéticos, Krupskaia foi a que mais se debrucou no estudo
das pedagogias burguesas, desta maneira, a autora assinala ndo somente a importancia do
taylorismo na escola quanto das outras correntes da Escola Nova: Dewey, Pestalozzi, Frobel e
Montessori.

No entanto, a constatacdo dessa influéncia nos permite fazer algumas
ponderacdes. De acordo com LEHER apud FREITAS (2009), essa influéncia deve ser vista de
maneira dialética: primeiramente é preciso pontuar que a incorporacdo do sistema Taylor,
segundo os autores supracitados, era para liberar o tempo livre dos trabalhadores a fim de

proporcionar-lhes a vivéncia em outras esferas sociais, além de que, dentro das condic¢des
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postas, ndo havia tido nenhuma experiéncia concreta de implantacdo de um modelo
educacional que seguissem as diretrizes marxianas.

Os pioneiros da educacdo procuraram se apropriar do legado de Marx associado
as praticas educativas existentes na atualidade da época cujo ponto central era a unido
trabalho e ensino. A Escola Nova, dentro daquele contexto, era uma teoria recente na qual néo
havia muitos estudos especificos que a analisasse sob 0s aspectos positivos e negativos.

Shulgin (2013) e Pistrak (2011) ensaiam algumas ponderacdes sobre a
apropriacdo do modelo burgués. Contudo, as criticas a Escola Nova ndo estavam organizadas
sistematicamente.

Ao que nos parece, Krupskaia estava mais convencida do papel das pedagogias

burguesas naquele contexto especifico. Para ela,

Os pedagogos, especialmente Frobel vem assinalando j& desde muito que é
necessario desde a idade mais tenra oferecer &s criangas uma quantidade suficiente
de impressBes auditivas, visuais, musculares etc., sistematiza-las, dar a crianca a
oportunidade de exercitar-se constantemente seus sentidos externos. A crianca tende
desde muito cedo observar. Deve-se ensinar a fazé-lo. O sistema de joguetes de
Montessori esta orientado precisamente a acostumar — ndo com palavras, mas com
diversos joguetes — aos meninos menores a observar e a exercitar seus sentidos
externos. Também desde muito cedo tende a crianga a exteriorizar dos modos mais
variados as impressBes percebidas: com movimento, palavra e mimica. A que dar-
Ihe a oportunidade de ampliar a esfera de manifestacdo das imagens que se lhes
formam. H& que entregar-lhe material — argila para modelar, lapis e papel, todo tipo
de material para construgdes, etc -, ensinar-lhe a manejar esses materiais. A
expressdo material das imagens formadas serve de meio perfeito para comprovar e
enriquecé-las. E indispensavel estimular por todos os meios a criatividade infantil,
qualquer que seja sua forma de expressdo. A arte e a lingua constituem um potente
instrumento de associagdo entre os individuos, um meio de entender-se a si mesmo e
aos demais. A maioria da populacéo tem em casa um ambiente que ndo contribui ao
desenvolvimento dos sentidos externos da crianca e a criatividade infantil. Por isso
faz falta uma quantidade de jardins da infancia que acolham a todas as criangas. Tais
jardins devem organizar-se de modo que deixem espa¢o para individualidade da
crianca, ndo podem ser quartéis para bebés. A quem obrigam a desfilar ao tocar o
sino, a mover-se por indicagdo da professora, “fazer brincadeiras”, como o
expressara uma trabalhadora francesa respondendo a pergunta sobre o que estava
ensinando as criangas na creche. Baseado no regime burgués os jardins infantis para
filhos de trabalhadores reduzem-se amilde em quartéis, 0s quais ndo correspondem
ao regime socialista. (KRUPSKAIA apud CORREIA & JACOMELE, 2011, p. 10)

E importante pontuar, seguindo a esteira de Corréia e Jacomele (2011), que esta
apropriacdo da pedagogia burguesa se deu nos aspectos da necessidade de trabalhar o
desenvolvimento integral do homem conjugada com a proposta marxiana. A ideia era
estimular o desenvolvimento infantil por meio dos diversos sentidos.

Freitas (2009) assinala a semelhanca do escolanovismo com a proposta dos

educadores soviéticos. O autor realiza uma analise da incorporagéo da pedagogia burguesa em
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Lénin, Krupskaia, Pistrak e Makarenko e identifica que esta semelhanca ndo se refere apenas
a implantagdo do taylorismo, mas a propria perspectiva do plano de educacéo esta interligado
a vida social do educando.

A respeito da influéncia do escolanovismo, sobre a proposta dos educadores

soviéticos, Pistrak (2011) salienta que:

E preciso desenvolver o habito da desconfianca e da critica em relagio a todos os
problemas que tém a marca registrada da burguesia e sdo importados por nossas
escolas. Esta critica deve basear-se em nossos principios da pedagogia social. Desse
ponto de vista podemos dizer com certeza que o Plano Dalton, embora seja de
grande valor para nés, apresenta inconvenientes e pode mesmo em determinados
momentos provocar efeitos nocivos. E preciso condenar qualquer tentativa de
organizar o trabalho segundo o Plano Dalton e com ajuda de traducBes e
compilacdes (Dewey, Parkhurst etc.), que ndo seriam adaptadas aos nossos objetivos
pedagdgicos (e ndo somente a nossas condi¢des de trabalho). (ibidem, p. 132)

Adiante, Pistrak (2011) destaca que o Plano Dalton “destr6i a classe como
fendmeno do trabalho coletivo” (Op. Cit. p. 132). Porém, o autor consegue visualizar as
possibilidades de readaptacdo desde que seja construida e organizada a partir da auto-
organizacdo dos alunos. Deste modo, compreendia que sua adaptacdo requeria um esforco de
amplia-lo, objetivando se constituir num “plano de vida escolar”.

E importante pontuar, todavia, que a incorporacdo da Escola Nova obedecia a
certos critérios. Freitas (2011) assinala, por exemplo, a similaridade das teses dos educadores
as teses de Dewey, principalmente no tocante a interagdo entre educacédo e vida, salientando
que, para Dewey e 0s educadores soviéticos, a educacdo deveria ser a expressao da vida,
devendo ajustar os planos escolares aos planos de vida. Em Pistrak, Freitas (2011) destaca que
o0 educador soviético até concordava com as outras correntes que criticavam a influéncia da
pedagogia burguesa, reiterando que 0s alunos ndo se preparavam para viver, mas ja estavam
vivendo, por isso defendia a ligacdo da escola com a vida pratica do educando.

No tocante a Escola Nova, Shulgin dialoga com Dewey, Kerschensteiner e Lai
para afirmar que a escola do trabalho proposta pela pedagogia burguesa é uma escola
destinada para as classes mais baixas, onde o trabalho é uma disciplina no sistema de ensino,
cuja tarefa é criar um profissional obediente, com dominio superficial, operacional e restrito
de ramos especificos.

Shulgin (2013) assinala que as escolas de Dewey procuravam apagar as
contradicGes entre as classes. O educador estabelece um didlogo com Dewey, bem mais
detalhado que Pistrak, analisando a esséncia que subjaz a seu pensamento pedagogico. Ele
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elenca a visdo de Dewey sobre o ensino profissional, a formacéo integral do trabalhador e a
relagdo da escola com a fabrica. Embora a Escola Nova articule o principio do trabalho e

ensino, o educador esclarece que a tentativa de Dewey consiste em:

eliminar as caracteristicas de classe, obscurecer a autoconsciéncia de classe,
justificar a democracia; ele exige a adaptacdo das escolas a sociedade existente, ou
seja, a sociedade burguesa, pondo-a a servico da democracia em desenvolvimento,
incutindo no professor e nas criangas que a chamada democracia procura alcancar
uma sociedade sem classes, e a melhor forma de alcancar este ideal ndo é a luta de
classes, ndo é a luta contra a burguesia, mas a eliminacdo das particularidades de
classe, no que consiste a tarefa da escola. Ele ludibria adolescentes-trabalhadores,
procura isola-los da classe a que pertencem para substituir a filosofia da sua classe
pela filosofia da burguesia decadente. (SHULGIN, 2013, p. 35).

Segundo Shulgin (2013), Dewey vislumbra que 0s processos democraticos
conseguirdo extinguir as classes sociais; por essa razdo, “ndo julga necessario lutar contra a
burguesia”(Op. Cit. p. 37). Desta forma, seu limite esbarra em ndo reconhecer a necessidade
da luta contra a sociedade burguesa, impondo aqui a principal diferenca da Escola Nova da
pedagogia socialista, pois uma aponta para a “filosofia da reconciliacdo, da conciliacdo de
disputas” (ibidem. p. 37) enquanto a outra educa numa perspectiva de transformacéo social.

Dentre as influéncias sofridas na proposta pedagdgica dos educadores soviéticos,
ressalte-se ainda a influéncia do taylorismo. Tragtenberg (2007) acentua que a importacdo do
taylorismo importava também seu contetdo repressivo. Segundo o autor, Lénin acreditava
que a incorporacdo do taylorismo no socialismo s6 poderia favorecer a implantagdo do novo
sistema social. No entanto, tal influéncia acarretou na “superdivisdo de trabalho, separacao
entre planejadores e produtores diretos, centralizagdo das decisdes num comité ou num diretor
nomeado pelo partido” (Op. Cit. p. 87).

A incorporacdo do taylorismo na fabrica interferiu diretamente nas atividades das
Escolas-Comunas. Pistrak (2009) relata que as criancas executavam as mesmas tarefas dos
trabalhadores adultos e que sua produtividade variava entre 70 e 90% da deles, passando pelo
mesmao controle e supervisdo do trabalho.

A influéncia da Escola Nova e do taylorismo deu-se no processo de organizacao
do trabalho, como forma de aumentar a producdo. Todavia, ha de se questionar se 0 aumento
da producéo, combinado com a importacdo de métodos burgueses na organizacao do trabalho,
ndo significou um acirramento das relagdes alienadas e estranhadas de trabalho.

Acerca do taylorismo na visdo dos educadores soviéticos, Krupskaia parte da

mesma compreensdo de Lénin. Para ela, segundo Freitas (2009), trabalhar coletivamente
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requeria um objetivo comum e para alcancar esse objetivo, era necessaria uma divisdo do
trabalho, na qual se expusesse que o “ndo cumprimento exato e rapido de sua parte
(trabalhador) prejudicaria toda a produgao™.

A educadora defende ainda que:

Taylor y otrosingenieros y especialistas han estudiado minuciosamente como hay
que organizar el trabajo manual. Se han escrito muchos libros sobre La organizacion
del trabajo em las empresas, acerca de como se debe colocar las maquinas
enlostallers, repartir 1&s herramientas, dividir y distribuir el labor, dar las ordenes y
calcular el trabajo. Todas estas cuestiones se discuten desde um mismo punto de
vista: como evitar el excesivo gasto de tiempo y energia. Si se parte de La
organizacion racional del trabajo, el obrero mejory mas calificado es el que hace
todas las operacionesindispensablescon mas rapidez y menos gasto de energia y
tiempo. Cuando se trata deltrabajo manual se recalca constantemente que la acertada
organizacion del trabajo tiene enorme transcendencia, pero cuando se trata del
trabajo intelectual se pasa por alto esta verdad evidente, aunque tiene gran
importancia para los estudiantes y para los que completan sus conocimientos por
cuenta propia. (KRUPSKAIA apud FREITAS, 2009, p. 146).

Freitas (2009) aponta que, em Pistrak, também é possivel encontrar elementos que
incorporam o taylorismo na organizacao cientifica do trabalho. Segundo o autor, Pistrak fazia
a critica da utilizacéo do taylorismo no capitalismo, afirmando que na sociedade comunista, a
organizacdo cientifica do trabalho contribuiria para libertar o trabalhador porque, ao aumentar
a producdo, a energia do trabalho seria utilizada racionalmente, além de ser reformada
metodicamente e economicamente a administragdo (Pistrak, 2011).

Pistrak (2011) acreditava que este ajustamento dos métodos burgueses a educacao
soviética possibilitaria forjar nas criancas uma mentalidade marxista, bem como alicercar 0s
valores cooperativos, resolvendo “a antitese do eu e o outro” (ibidem, p. 87). De igual modo,
entendia que “esta cooperacdo completa ndo € possivel sem uma revolugao cultural.” (ibidem,
p. 91).

Essa concepcdo da educacdo do individuo para a coletividade, encontramos em

Makarenko da seguinte forma:

Perante nés surge a coletividade como objeto da nossa educacdo. A partir disso, a
tarefa de planejar a personalidade adquire novas condi¢cdes para a sua solugdo.
Devemos entregar como produto, ndo apenas uma personalidade que possua estes e
aqueles tracos, mas um membro da coletividade, a coletividade com determinadas
caracteristicas. (MAKARENKO apud FREITAS, 2009, p. 165).

A centralidade do trabalho na formagédo também esta posta em Makarenko. Para o

educador, a escola russa de trabalho precisaria ser reestruturada completamente, a partir da
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antitese entre trabalho-ocupacdo. Nessa perspectiva, segundo Freitas (2009), a escola em
Makarenko deveria assumir uma funcdo produtiva para que ela, enfim, se torne
eminentemente socialista.

O trabalho, visto como categoria formativa, realizaria,

a mediacdo entre 0 homem e a natureza, gerando as riquezas que 0 homem constroi
em todas as esferas de sua vida econdmica, intelectual e moral. Desse ponto de vista,
delineia-se o conceito de trabalho na escola como “atividade” que se liga ndo s6 a
participagdo do individuo no mundo do trabalho, mas a sua inser¢do na vida social e
politica, principios marxianos de libertacdo do trabalhador das cadeias escravizantes
as quais esta submetido na sociedade capitalista. (DORE, 2013, p. 70)

No entanto, o trabalho ndo responde por todo o processo de formagdo humana
(SOUSA JR, 2010), e por sua limitacdo, as outras ocupagdes expostas pelo educador possuem
um papel fundamental. O trabalho assume uma categoria formativa e as outras ocupagoes
abrangeriam outras esferas da vida humana.

Nessa direcdo, se tomarmos como referéncia o pensamento de Lénin para a
educacéo, veremos que 0 programa russo de educacao atuaria numa perspectiva econémica e
politica. A funcdo econébmica estava posta claramente a partir da centralidade do trabalho no
processo de formacdo e sua funcdo politica auxiliava sua proposta educativa a medida que
precisaria construir os lacos revolucionarios para o fortalecimento da unidade de classe.

Esse ideério de unido entre trabalho, ensino e luta social equivale a ideia do
cardter programatico da educacdo em Marx, na qual contempla os elementos de uma
formacdo revolucionéria, focada no trabalho, na escola e na praxis, como categorias que
responderia ao processo de formacdo humana. Em Pistrak, Shulgin, Makarenko, por exemplo,
percebemos esse entrelacamento quando o NARKOMPROS fixa os fundamentos da Escola
do Trabalho em estudo da atualidade e a auto-organizagéo dos alunos, corroborando para o
entendimento de que a escola na transicdo ndo possui apenas a funcdo de ensinar o0s
rudimentos da técnica e da ciéncia, mas o de educar para a emancipacdo da classe
trabalhadora.

Em Makarenko, Freitas (2009) assinala que o educador soviético citado teceu
algumas criticas a0 NARKOMPROS por ndo concordar em sua inteireza com o método dos
complexos, destaca que “Os educandos trabalhavam, estudavam e realizavam diferentes
atividades culturais: teatro, canto, coro, musica (aprender a tocar instrumentos), circulos de

literatura, entre outras atividades diversificadas” (FREITAS, 2011, p. 170). Tal relato do autor
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citado nos conduz a pensar a relacdo entre trabalho, praxis e escola como elementos
fundamentais para a formacéo da consciéncia revolucionaria.

Shulgin (2013) caminha na mesma direcdo de Lénin e Pistrak. Para ele a escola
possuia um papel secundario no processo de ensino-aprendizagem. Esse secundarismo nao era
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, mas a formacdo revolucionéria total do
homem novo para a revolucdo cultural, justamente porque a préxis ganham relevancia
especial. Nesse sentido, o autor concorda com a articulacdo da escola com 0s movimentos
sociais, sendo a primeira responsavel por organizar os estudantes para atuar nos outros
espacos educativos.

Deste modo, a influéncia dos métodos burgueses consiste principalmente no
principio da unido trabalho e ensino, porém essa perspectiva se amplia quando articulada com
a ideia marxiana de educacdo, fincada ndo apenas no principio da unido trabalho e ensino,
mas também com a articulagdo da préaxis.

Nos primeiros anos da Revolugdo, mais precisamente entre 1917 a meados de
1921, trabalho, praxis e escola estavam articulados, pois como podemos ver nos educadores
soviéticos que nos referenciamos, eles compreendiam que a formacao pelo trabalho por si era
insuficiente para responder a todo o processo de formacéo, especialmente quando eles
combinavam trabalho-instrucdo e a articulagdo com 0s movimentos sociais.

E importante destacar ainda que, mesmo dentro das escolas, a praxis se fazia
presente nas apresentacdes artisticas, cuja finalidade era a criacdo de espetaculos, objetivando
a formacdo da consciéncia revolucionaria dos pais. A praxis politico-educativa dialogava com
as outras praxis sociais, atendendo aos objetivos diversos dentro daquele contexto, sempre
numa perspectiva de transformacdo individual em consondncia com as transformagdes
coletivas. Numa perspectiva individual, esse dialogo entre praxis politico-educativo e as
outras praxis, possibilitava ao aluno o desenvolvimento das suas fungdes psicomotoras,
relacionadas a sua capacidade de comunicacdo, quanto a formacdo da consciéncia
revolucionaria, que ao se formar, forma também outros sujeitos, a medida que ocorre um
intercambio social entre eles.

Ao passo que a necessidade da produgdo, principalmente apds a NEP, obrigou a
modificagdo do curriculo, podemos notar um recuo da praxis em meio a essas atividades, no

qual predomina a formacéo para o trabalho, conforme veremos adiante.
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4.4 A construcdo da Escola Unica do Trabalho: a articulacdo entre trabalho,
praxis e escola

A educacdo soviética, consoante ao que apresentamos em topicos anteriores, era
muito deficiente. A tarefa dos educadores soviéticos deveria ndo apenas alfabetizar o povo,
mas também construir os pilares de uma educagdo socialista em consondncia com 0s
pressupostos marxianos para a educacao.

Oyama (2010) sintetiza as caréncias da instrucdo puablica, no periodo
revolucionario, elencando que ela teve que atuar em diversas frentes: alfabetizar o povo,
vencer a resisténcia dos profissionais da educacao e elaborar uma pedagogia condizente com
0s principios marxistas de educacdo e, a0 mesmo tempo, adequar o sistema de educacgdo as
condicdes socioecondmicas da Ruassia.

Das mudancas que ocorreram na Unido Soviética, portanto, ap6s outubro de 1917,
enfatizamos a retirada do dominio da Igreja Catdlica sobre os assuntos educacionais; o fim da
escola privada; a assinatura de decretos que visavam a massificar o ensino; a criagdo de uma
escola de classe e a criacdo de mecanismos de acesso irrestrito do povo aos estabelecimentos
de ensino.

A alfabetizacédo era uma necessidade imediata naquele contexto, por isso, todos 0s
esforcos se concentraram na tarefa de erradicacdo absoluta do analfabetismo. Podemos supor,
a partir dos decretos que solicitavam a ajuda dos que sabiam ler a ensinar aos que ndo sabiam,
qgue se desenhava uma proposta de educacdo popular, nascida a partir das necessidades
emanadas do povo. Segundo Oyama (2010), foram dadas condi¢cdes objetivas para que a
classe trabalhadora ingressasse na escola com a reducdo de duas horas da sua jornada de
trabalho, sem alteracOes salariais.

Contudo, ¢é importante frisar que a proposta de educacdo dos bolcheviques estava
para além da massificacdo do ensino. Segundo LUNACHESKI apud REED (2010), a
educacdo russa ndo podia se limitar apenas a erradicacdo do analfabetismo. O intuito da
educacdo russa ndo era o de restringir o acesso da classe trabalhadora apenas a educacgéo
basica, mas proporcionar aquela classe as condicdes reais de acesso a todos os niveis de
ensino.

Salientamos que, apesar de todas as dificuldades de se construir uma proposta
educativa em meio a um contexto totalmente adverso, se sobressai a estruturacdo dos

fundamentos da Escola Unica do Trabalho. De acordo com Serge,
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Ao antigo regime de escolas elementares reservadas ao povo e de ginasios
praticamente reservados a burguesia sucedeu a escola Unica do trabalho; aos antigos
programas, que preparavam sUditos para o czar e crentes para igreja ortodoxa,
sucedeu um programa, forcosamente improvisado, antirreligioso, socialista, baseado
no ensino do trabalho: tratava-se de preparar produtores conscientes de seu papel
social. Planejou-se associar a escola e a oficina. Para melhor pdr em prética, desde a
infancia, a igualdade dos sexos, a escola se tornou frequentemente mista, com
meninos e meninas reunidos nas mesmas classes. (SERGE apud OYAMA, 2010, p.
98)

E sabido que Lénin delegou a responsabilidade da instrugio ao
NARKOMPPROS, no entanto, ele nunca deixou de exercer grande influéncia entre os
educadores soviéticos. O sistema educacional russo estava em consonancia com 0s principios
do marxismo-leninismo e, portanto, era uma premissa articular as contribui¢es de Marx as de
Lenin. Na perspectiva de Lilge (1988), a concepcao de Lenin sobre educacdo seguia a esteira
do pragmatismo; no entanto, quando analisamos o0 contexto socioecondmico da Unido
Soviética, associado as medidas emergentes que precisavam ser implantadas, compreendemos
que esta articulacdo se dava na apropriacdo dos conhecimentos legados pelo capitalismo
(DORE, 2013), na necessidade de erradicar o analfabetismo com base num programa que
primasse pela unido entre trabalho manual e intelectual.

Segundo assinala Oyama (2010), existia uma correspondéncia estrutural entre o
sistema produtivo e o sistema educacional, o que ndo evidenciava uma relacdo mecanica,
unidirecional e linear. Dessa maneira, a proposta da Escola Unica do Trabalho se ajustou aos
pressupostos do marxismo-leninismo por ter como base a unido entre trabalho e ensino e o
principio educativo da préxis, fundamentado no ensino do método dos complexos, articulando
a relacdo escola-fabrica e a auto-organizac¢do dos alunos, no seu envolvimento com a Unido
da Juventude Comunista e outros coletivos politicos.

Nessa perspectiva, havia uma confluéncia entre a centralidade do trabalho e a
centralidade da politica articuladas a educacdo. Os alunos aprendiam no processo de trabalho
e nas relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos por meio da praxis. A escola perdia sua
centralidade no processo de ensino-aprendizagem e a prépria comunidade se tornava
corresponsavel e colaboradora na formacdo das criancas e adolescentes. A educagdo nédo
estava desvinculada da questdo politica, constituindo-se para Lénin como hipocrisia se assim
ela se denominasse apolitica. A escola socialista deveria assumir seu contetdo politico e ser
utilizada como aparelho ideoldgico para conter qualquer resquicio de dominagéo ideoldgica
das forcas contrarrevolucionarias.

Devido ao acirramento da luta de classes provocado pela conquista do poder

econdmico e a propria instabilidade politica do periodo, Lénin acreditava que a educacédo
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deveria estar subordinada ao controle partidério. Tal posicionamento suscita entendimentos
divergentes entre os autores em que nos referenciamos.

Bittar e Ferreira Jr (2011) destacam que 0 sucesso da educacdo no periodo da
Revolucdo deu-se exatamente por conta da centralizacdo da politica partidaria. Os autores
assinalam, apoiados em Hobsbawm, que esse modelo de organizacdo assegurou uma
vantagem decisiva durante a Guerra Civil (1918-1920). Fundamentados em Hobsbawm, os
autores acentuam que retirar a educacgéo da tutela do partido, naquele momento inicial, dado o
conjunto de forcas contrarrevolucionarias existentes, seria como abrir mdo de utilizar um
importantissimo aparelho ideoldgico a favor da revolucéo e da superacdo da velha ordem.

E salutar lembrar que, embora nesse periodo na Unido Soviética houvesse uma
grande efervescéncia politica proporcionada pela revolucdo, por outro lado, Reed (2010)
assegura que havia uma massa completamente apéatica as conquistas da revolucdo, o que
criava a aparéncia de que ndo havia acontecido nada: lojas funcionavam normalmente, 0s
bondes circulavam e as casas de show apresentavam seus espetaculos indiferentes ao fato de
que estava-se vivendo um periodo de grande agitacdo politica.

Por outro lado, Lilge (1988) critica Lénin por acreditar que este subordinava a
educacdo ao partido. O autor afirma que a acdo politica organizada substituiu a educacéao
como instrumento da transformacdo da sociedade, quando, para ele, a educacéo vinculada ao
partido, prejudicava enormemente 0 processo de desenvolvimento da consciéncia
revolucionaria.

No entanto, cabe enfatizar dois pontos fundamentais para que possamos
compreender o controle da educacdo pelo partido: primeiro, o poder foi conquistado, porém, a
revolugcdo néo estava consolidada, faltava organizar a classe trabalhadora como novo poder
politico, como classe dirigente para que entdo pudesse transformar esse poder na
transformacdo no novo modo de producdo (VASQUEZ, 1997). A educacdo cumpria esse
papel de armar a classe trabalhadora para a consolidacdo desse novo poder politico, por isso,
ndo é possivel pensar a educacdo desligada das questdes politicas. Segundo, € necessario
destacar o contexto no qual Lénin e os pioneiros da educagdo estavam inseridos. O controle
da educacéo pelo partido pode ser visto como uma necessidade, tendo em vista a existéncia do
conjunto de forcas contrarrevolucionarias.

A educacdo estava subordinada ao partido, mas ele ndo conduzia sozinho os
processos educativos. Essa subordinagdo era mediada por coletivos, comissdes, coordenagdes,
ndo podendo ser entendido que ele estava inteiramente subordinado ao partido. Ademais, é

necessario esclarecer que embora a politica do partido estivesse centralizada na figura de
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Lénin, a direcdo partidaria era composta por sujeitos ativos, corpo dirigente e intelectuais com
capacidade de pensar, elaborar e criticar. Claro que o controle do partido é uma questdo a se
analisar, porém, é necessario pontuar que nesse primeiro momento, a conducdo do partido se
fazia de uma forma, adquirindo, principalmente ap6s Stalin, ares mais centralizadores e
burocraticos.

O sistema educacional vigente, antes de 1917, era bastante heterogéneo. A
organizacdo das escolas num sistema unico possibilitou elaborar um programa educacional
unitario, se constituindo num germe da sociedade comunista, quando profundas diferencas
culturais e educacionais ja ndo existiriam, uma vez que 0s antagonismos de base da sociedade
de classes teriam sido abolidos. Logicamente que, nesse estagio avangado em que chegasse a
revolucdo, ainda se encontrariam algumas diferencas culturais concernentes a gostos pessoais,
pontos de vista diferentes sobre os mais diversos aspectos, contudo, essas diferencas ja nao
possuiriam o relevo de antagonismo classista.

Oyama (2010) destaca que todos os povos da Unido Soviética, nesse periodo,
obtiveram o direito de desenvolver sua prépria cultura dentro das escolas. Elas estariam sendo
regidas por um sistema Gnico de educacdo, porém, esse sistema contribuiria para a
organizacdo da educacdo em geral e ndo para suprimir as diferencas existentes em cada
localidade.

A universalizacdo do ensino foi uma necessidade russa cumprida com éxito pelos
pioneiros da educacdo. Apesar de todas as dificuldades materiais e da caréncia de professores,
os pioneiros da educagdo conseguiram muito: “De 1923 a 1939, na Unido Soviética
aprenderam a ler e a escrever mais de 50 milhdes de analfabetos e cerca de 40 milhdes de
semianalfabetos” (BITTAR & FERREIRA J, 2011, p. 390), além do que conseguiram
construir uma proposta de educacéo, apesar de todas as dificuldades encontradas no caminho.

Freitas (2009, p. 12) discorre que “entre 1918 ¢ 1925, voltaram-se para a tarefa de
resolver a questdo pratica de elaborar a nova pedagogia e a Escola do Trabalho”. Deste modo,
as escolas estavam regidas pelos principios béasicos da Escola Unica do Trabalho, tidas como
locais que criariam as novas formas e contetdos escolares.

O autor citado anteriormente, em consonancia com a Enciclopédia Pedagdgica
Russa, destaca que a escola Lepeshinskiy serviu como modelo e base das escolas

subsequentes. Segundo ele:

Lepeshinskiy fundamentou um modelo de Escolas-Comunas como instituicdo de
ensino de novo tipo, isto é, comunidade constituida por principios de autodirecéo,
autosservico e organizacdo de uma “forma inteligente de trabalho”. A autodire¢do
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era entendida como a participacao direta de todo o coletivo nas diversas formas de
trabalho produtivo e intelectual da vida escolar. Considerava a realizacdo do
trabalho o fator principal de formacdo e base da atividade escolar. Explorou o
caminho da ligacdo do trabalho fisico e intelectual com base na participacdo da
crianca na comunidade, na vida e sua inser¢do no processo de trabalho produtivo.
(FREITAS, 2009, p. 14)

A base teodrica e pratica estava fundamentada nas premissas do Programa
Marxiano de Educacdo. Nessa perspectiva, a escola atuaria com base no principio da unido
trabalho e ensino, mas, além disso, articularia em seu programa os pilares da sociedade
comunista, a partir do momento em que ela se guia pela autodirecdo, envolvendo toda
comunidade escolar nos processos decisorios de participacdo popular na escola, na
comunidade e na vida de maneira geral.

O trabalho coletivo seria a pedra angular de todo o processo educativo, tanto pelo
carater fundante no processo de formacao humana, quanto pela possibilidade de construir os
germes da educacdo do futuro com a eliminacdo da separacdo entre trabalho manual e
intelectual. No trabalho coletivo, se desenvolveria 0s principios da sociedade comunista pelas
relacOes sociais construidas entre os sujeitos atraves do processo de trabalho.

Os pioneiros da educacdo compreendiam que numa sociedade em transicdo, a
escola possuia um papel fundamental. Eles sabiam que no Estado burgués, ela tinha uma
finalidade de reproduzir o status quo, todavia, numa sociedade em transicao, ela ajudaria a
assentar as bases de uma nova cultura social, significando que a escola realizaria 0 mesmo
papel, porém, dentro de relacGes diferentes.

De acordo com Freitas (2011), para Kruspskaia, a tarefa da escola estava definida
a medida que compreendiam aquilo que poderia se apropriar da velha escola para aplica-la,
dando um caréter diferente aos métodos utilizados pelas escolas capitalistas, a fim de serem
utilizados nas escolas socialistas.

A escola soviética, mesmo com todas as contradi¢@es vivenciadas pelo periodo da
transicdo, estava numa continuidade dialética entre o novo e o velho (Pistrak, 2009). Desta
forma, apoiava-se nos rudimentos da escola moderna com a incorporagdo de outros métodos e
abordagens, a fim de que ela exerca um duplo papel: formar pelo trabalho concomitante a
organizacéo dos alunos para a luta socialista.

Shulgin denomina de pedagogia do meio a educacdo da transicdo (FREITAS,
2009). Para ele, a pedagogia do meio educa sujeitos auto organizados, dai que o meio social
se constitui num ambiente importante de aprendizagem ao conceder para o aluno as

ferramentas necessarias para a constru¢cdo de uma nova sociedade. Deste modo, embora
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Shulgin ndo tenha denominado a pedagogia do meio como uma pedagogia da praxis social, tal
formato aqui colocado pressupde a inter-relagdo que deve existir entre os sujeitos, visando sua
auto-organizacao como forma de romper o status quo e dar passos na direcdo da sociedade
socialista.

A base da educacdo soviética estava fundamentada no trabalho, porém, para que
ela se sustentasse como arma para a classe trabalhadora, era necesséria a articulagdo da praxis
educativa. A consonancia com a ideia programatica de pensar a educacdo em Marx nos sugere
gue numa sociedade em transicdo, a relacdo trabalho e praxis se constroem tanto pela escola,
quanto pelos outros organismos sociais das comunidades.

Consideramos que a conquista do poder é apenas uma pequena parte de um longo
desenvolvimento, onde as condi¢Oes para a constru¢do do comunismo ndo estdo plenamente
desenvolvidas. Diante disso, hd a incidéncia da préaxis politico-educativa no processo de
construcdo do comunismo, perpassando todas as organizac6es formativas.

Lénin, num discurso proferido em Zurique em janeiro de 1917, afirma que:

A verdadeira educagdo das massas ndo pode, jamais, ser separada da sua prdpria luta
independente e, especialmente, de sua luta revolucionaria. Somente a luta educa a
classe explorada. Revela-lhe a medida de sua forca, alarga seus horizontes, eleva sua
capacidade, aclara suas mentes e forja sua vontade. (LENIN apud LILGE, 1988, p.
7).

Nessa direcdo, Pistrak (2011) afirma que o objetivo da escola no comunismo é
formar lutadores e construtores de uma nova sociedade. A partir da valorizacdo dos pilares do
estudo da atualidade e da auto-organizacdo dos alunos, Pistrak acreditava que a consciéncia
socialista se desenvolveria & medida que os alunos conhecessem as contradi¢des do sistema
capitalista associando-se a luta revolucionaria.

Nesses moldes, a escola era vista por uma perspectiva dialética entre 0 novo e o
velho regime. Os pioneiros da educacdo sabiam que a conquista do poder tinha sido apenas
um primeiro passo na organizagdo de uma coletividade livre. Nesse sentido, a fungdo da
escola se amplia e se complexifica. A necessidade primeira era a universalizagdo do ensino
para que entdo os alunos aprendessem na fabrica os rudimentos da técnica e da ciéncia
moderna em ligacdo direta com o meio social, atraves da luta revolucionaria, estabelecendo
uma relagdo dialética entre conhecer a realidade existente e atuar nela de maneira organizada,

visando sua superacéo.
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Pistrak (2011) compreendia que “A escola refletiu sempre o seu tempo e nao
podia deixar de refleti-lo; sempre esteve a servigo das necessidades de um regime social
determinado e, se ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho inutil”
(Op. Cit. p. 23).

Para Pistrak (2011) a escola possuia um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, era vista numa continuidade dialética entre a velha e a nova escola. Nesse
sentido, a funcéo da escola no comunismo seria de atender as necessidades sociais desta nova
ordem social. A responsabilidade da escola no processo de ensino-aprendizagem era
compartilhada com os movimentos sociais (PISTRAK, 2011). Nessa dire¢do, a escola nédo
detinha o controle absoluto sobre o processo de formagéo do novo homem, tendo em vista que
este papel estava diluido nos mais diversos espacos: a comuna, 0S sovietes, 0s sindicatos,

fabricas, dentre outros. Para ele, a educacdo soviética deveria,

Desenvolver a educacéo das massas, condi¢do de consolidacdo das conquistas e das
realizagdes revolucionarias, [que] significa fazé-las compreender seus interesses de
classe, as questbes vitais e urgentes que derivam da luta de classes, [que] significa
dar-lhes uma consciéncia mais clara e mais exata dos objetivos sociais da classe
vitoriosa. (ibidem, p. 37)

Nessa perspectiva, a educacdo das massas, naquele contexto especifico, estaria
coadunada em dois objetivos centrais: a universalizagdo do ensino bem como o
desenvolvimento da consciéncia socialista, partindo da realidade concreta e dando passos
concretos na construcdo do socialismo. A escolarizacdo das massas seria a mola propulsora do
movimento revolucionario a medida que a massa compreenderia 0s objetivos da luta
revolucionaria, possuindo uma relacdo intrinseca com a praxis educativa a partir da realidade
objetiva.

O contexto adverso da Unido Soviética oferecia poucas condi¢Bes para que este
objetivo se efetivasse: primeiro, havia a necessidade de formar para ocupar 0s postos das
fabricas, surgindo, posteriormente, a preponderancia da formagdo para o trabalho em
detrimento dessa formacdo mais ampliada, na qual levasse em consideracdo a formacdo do
homem novo articulada aos espacos de formagéo.

A metodologia adotada estava relacionada ao método dos complexos. O estudo
era realizado através dos temas, e se denominava de “método dos complexos”, porque as
disciplinas se articulavam com a realidade social, possuindo uma relagdo intrinseca com a

fabrica. A fabrica era o principio organizador das atividades da comuna e a praxis passavam
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necessariamente pela escola e pela fabrica. Nesses moldes, a fabrica constituia-se, portanto,
numa ampliacdo da escola. Para as criangas mais jovens, o trabalho realizava-se nas oficinas,
para as mais velhas, nas industrias.

Pistrak (2011) compreendia ainda que a relagdo entre trabalho e ensino era
inseparavel do processo de formagdo. Para o autor, “o trabalho ¢ um elemento integrante da
relagdo da escola com a realidade atual, e nesse nivel ha fusdo completa entre ensino e
educagao” (ibidem, p. 41).

O principio dessa relacdo existente entre escola-fabrica valida o trabalho como
categoria formativa, adquirindo centralidade no processo de formacdo. As criangas
cooperavam, de acordo com Pistrak (2011), nos trabalhos produtivos e improdutivos,
ajudavam nas atividades domeésticas, cuidavam dos jardins, parques publicos, plantavam
arvores, organizavam 0s jogos esportivos, além de outras atividades extras que eram

2 o 1 ..
% Além disso, os estudantes participavam,

realizadas nos denominados “sabados comunistas
ainda durante as férias, das “escolas de verdo”, de excursdes realizadas ao campo a fim de
auxiliarem nos trabalhos agricolas.

Para Pistrak (2011), a forma de apreender os fundamentos da pedagogia socialista
era por meio do trabalho coletivo, embora reconhega que a cooperagdo completa sé poderia
ser adquirida com a revolugdo cultural.

Pistrak (2009) assinala que a importancia do estudo da atualidade esta relacionada
com a auto-organizacdo dos alunos. Cada crianga era incentivada a participar dos coletivos
infantis. Os coletivos infantis possuiam um papel deliberativo, funcionando em regime de
colaboragcdo com o0s pedagogos mais experientes. A auto-organizacdo propiciaria 0
entendimento e o respeito pela funcdo que cada um ocupa dentro da organizacdo. Todavia, é
importante ressaltar que a organizacdo nesses coletivos estava relacionada a organizagédo
administrativa das escolas. O envolvimento das criangas com 0s espagos mais eminentemente
politicos se dava através da escola com a célula da Unido da Juventude Comunista na Russia
que, por sua vez, era ligada ao partido.

O processo de ensino-aprendizagem estava diluido no processo de trabalho
coletivo. A educacdo ndo estava centralizada na escola. A escola, a fabrica e 0s movimentos

sociais deveriam possuir papel preponderante no desenvolvimento da consciéncia socialista.

% Nos sabados comunistas, as criancas participavam de atividades extras, visando realizar um trabalho social
comunitario na localidade em que a crianca estava inserida. As criangas tanto podiam realizar esse trabalho na
fabrica, quanto em outros espacos da aldeia, desenvolvendo o trabalho socialmente necessario, conforme Shulgin
(2013) denomina esses outros tipos de trabalho.
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A escola, através do método dos complexos, era responsavel pelo ensino dos conhecimentos
sistematizados da tecnologia e das ciéncias modernas. O conhecimento era repassado a partir
da realidade, com tematicas que se articulavam com os diversos campos do conhecimento.
Deste modo, um determinado tema, extraido da realidade local, se encadeava com outras
tematicas, partindo da discussdo local com o global. A fabrica era uma espécie de laboratorio
de aplicacéo da aprendizagem. O contato com os trabalhadores, a rotina da fabrica, forjavam
no aluno, segundo Shulgin (2013)*°, seu espirito revolucionario. Os movimentos sociais
tinham o papel de organizar os estudantes para a luta internacional contra o capitalismo.
Escola, fabrica e movimentos sociais ndo deveriam ser vistos como departamentos separados
e autdbnomos um do outro. Cada um desses espacos era perpassado por relagdes dialéticas,
pela articulacdo entre teoria e pratica. A escola, a0 mesmo tempo em que era um espaco de
discussao das teorias, tendo como eixo central 0 marxismo, possuia em si 0 principio da auto-
gestao/auto-direcéo.

Sobre o envolvimento da escola com a célula da Unido da Juventude Comunista,
Pistrak (2009) enfatiza que: “A Unido da Juventude ainda ¢ para a escola um caminho para a
vida externa, para a atualidade, sendo que este caminho € organizado, impregnado de
determinadas ideias revolucionarias unificadoras” (op. Cit. p. 2). Nas células, as criangas
participavam de atividades formativas de cunho politico, além da organizacdo das casas de
leitura no campo para os agricultores.

A auto-organizacao dos alunos era uma ferramenta que efetivava a praxis coletiva,
através da articulacdo da escola com 0s movimentos sociais. A escola proporcionava a
participacdo dos alunos em todas as instancias, desde as reuniGes do conselho escolar até as
reunides da Juventude Comunista. Segundo Pistrak (2009), sé havia uma reunido da qual os
alunos ndo participavam, era a de organizacdo do trabalho escolar, mas esta reunido nao
acontecia com frequéncia para que os alunos nédo se sentissem alijados do processo educativo.

Nesse processo de auto-organizacgdo, Tragtenberg (2003) destaca o0 processo de
rotatividade dos cargos, justamente para evitar a formacgdo de especialistas em administrar.

Dessa forma, a auto-organizacgao dos alunos traduzia o soviete na escola (CUNHA, 2012).

*Dentro do debate dos pedagogos, ha respeito do método dos complexos ha severas criticas de Shulgin ao
Pistrak, discussdo que veremos nos topicos subsequentes. Segundo Freitas (2009), 0 método dos complexos € um
plano de estudos, cujo objetivo é estudar os fenémenos, tomados a partir da realidade e articulado a um tema
central. Cada tema central estava ligado a trés dimensdes: natureza, trabalho e sociedade, assentada sobre o
estudo da atualidade e a auto-organizacéo dos alunos.
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O método utilizado na escola era a semente da coletividade livre, estavam sendo
construidos, a partir da realidade, elementos importantes que sinalizavam a eliminagdo da
antitese do eu e do outro, lancando assim os fundamentos da pedagogia socialista.

Em meio a esse debate perpassam discussbes acerca do espontaneismo na
formacdo da consciéncia x direcdo do processo educativo, além do papel do professor, que,
segundo a visdo dos educadores Pistrak (2011) e Shulgin (2013), por vezes ele poderia
assumir o papel do Estado na educacdo da crianca. Como fruto desse debate, chegou-se a
conclusdo que o ensino deveria ser direcionado pelo professor, passando a ser redimensionado
devido a possibilidade de assumir, por vezes, a funcao policialesca. A relacéo entre professor-
aluno deveria estar baseada numa relagédo horizontal, devendo ser o primeiro muito mais um
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do que aquele que impde um conjunto de regras
a serem seguidas. Todavia, é importante ressaltar que isto ndo significa dizer que ndo deveria
haver disciplina. As regras deveriam ser construidas coletivamente, e assim, a educacdo
deveria se constituir sobre a premissa de que cada aluno deveria ser sujeito que a0 mesmo
tempo obedece e manda, de acordo com as circunstancias. Essa relacdo de obediéncia e do
mando, de acordo com Pistrak (2011), ndo era em relacdo ao patrdo ou ao chefe, mas ao
camarada.

Freitas (2009) discorre em sua dissertacdo de mestrado acerca da escola segundo a
concepcdo de Makarenko e, segundo o que aponta, para o educador russo, a ideia da
coletividade estava bem presente no debate educacional. Makarenko, ainda que tenha estado
afastado das construcbes das politicas educacionais soviéticas, foi um dos pedagogos que
contribuiram significativamente, inclusive do ponto de vista pratico, para a construcdo da
escola na Unido Soviética. Na coldnia Gorki, localizada na Ucrénia, o autor construiu uma
proposta pedagogica, fincada nos ideais de uma nova sociedade com os jovens em conflito
com a lei.

Na esteira de Freitas (2009), sustentamos que Makarenko considerava o coletivo
como ‘“um organismo social vivo e, por isso mesmo, possui Orgdos, atribuicdes,
responsabilidades, correlagdes e interdependéncias entre as partes. Se tudo isso ndo existe,
ndo ha coletivo, ha uma simples multiddo, uma concentragdo de individuos” (FREITAS,
2009, p. 166). Deste modo, podemos dizer que os lagos construidos na escola refletiam numa
unidade de contratos estabelecidos entre seus membros. Por conseguinte, havia um acordo
coletivo estabelecido entre alunos e professores, dados por relagbes horizontais,

evidenciando-se como um germe dos pressupostos que balizariam a coletividade livre.
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Em Makarenko, observamos que o trabalho realizado na Col6nia Gorki estava
voltado para responder as necessidades geradas na propria colénia. O trabalho era a categoria
fundante no processo de formagdo humana, considerando seu aspecto produtivo e carater de
trabalho socialmente util.

Segundo Freitas (2009), a énfase de Makarenko na atividade educativa estava
relacionada as outras dimensfes do trabalho humano, divididas entre trabalho, estudo e
atividades culturais. Segundo as definicbes de Makarenko, o trabalho das criangcas na
agricultura concentrava-se pela manhd, juntamente com a realizacdo de obras de construcdo e
manutencdo da coldnia, e no periodo da tarde, os alunos assistiam as aulas e realizavam as
outras atividades artisticas e culturais.

Nas outras escolas, essa divisdo das atividades entre trabalho, ensino e a praxis
educativa também estava presente. A praxis estava articulada ao método dos complexos, no
desenvolvimento das atividades culturais. Nesse sentido, a diferenca de Makarenko para 0s
outros educadores era que ele discordava da énfase exagerada dada a metodologia dos

complexos, acreditando que:

Ao centrar a atividade pedagdgica em certos temas de interesse, privilegiando
excessivamente, as operacOes de trabalho, os estudos tedricos e cientificos se
dissolviam, descaracterizando, assim, a tarefa especifica do ensino. Segundo ele,
nem toda atividade pode ser relacionada a matematica, a geografia e a lingua,
podendo-se cair no perigo de subestimar as disciplinas teéricas, por excessivo
crédito a pratica. (MAKARENKO apud FREITAS, 2009, p. 168)

A observacdo de Makarenko coincide com outras criticas relacionadas ao método
dos complexos, 0 que leva, inclusive, a um longo debate acerca da relacdo teoria e pratica no
contexto da Unido Soviética, discussdo que traremos adiante, quando abordaremos as
consequéncias da NEP na educacao soviética.

Concordamos com a critica de Makarenko no tocante a énfase dada aos métodos,
no entanto, é necessario destacar que o problema central ndo estava centralizado no método
apenas, mas na falta do encadeamento dos elementos que conduzem a uma formacao
revoluciondria. E a praxis vivenciada na sala de aula, no estudo das disciplinas tedricas mais a
articulacdo da praxis, no desenvolvimento das atividades artisticas e culturais, que
proporciona ao individuo a formagéo tedrica combinada com o desenvolvimento do corpo e
das habilidades de comunicagdo. A praxis também deve se articular com a prépria concepgéo
de trabalho, fazendo uma distin¢do entre trabalho produtivo e trabalho socialmente Gtil ou

socialmente necessario, conforme Shulgin (2013) denomina.
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O proprio desenvolvimento das forcas produtivas faz necessariamente surgir a
constituicdo de outras ocupacdes que ndo estdo relacionadas apenas a produgdo. Deste modo,
podemos supor que a categoria “servigos” € oriundo desse desenvolvimento e adquire sua
importancia mesmo na sociedade socialista, sendo fundamental a distin¢cdo das concepcdes
que Pistrak e Shulgin tinha do trabalho socialmente necessario, desencadeando em reflexdes
que nos levam a pensar acerca da centralidade do processo de formacéo e consequentemente
da préaxis, principalmente quando lembramos do contexto soviético no periodo da transigéo.

Shulgin (2013) reconhecia a centralidade do trabalho no processo de formacéo.
Porém, para ele, o0 homem se forma no trabalho, pela inter-relagdo existente entre 0 homem e
a natureza, mas o processo de trabalho ndo respondia a todo o processo de formacao, essa sua
compreensdo o leva a questionar a centralidade da escola no processo de ensino-
aprendizagem, quando o processo de ensino € realizado nos mais diversos espacos da
comunidade, primava pelo envolvimento dos alunos com a comunidade em seu entorno,
resgatando um principio educativo presente nas relagdes comunitarias.

E possivel perceber nas ideias de Shulgin (2013) uma relacéo entre a praxis e o
conceito de trabalho socialmente necessario. Nessa relacdo, a escola possui um papel
secundario no processo de formacdo. O autor afirma que:

N&o se deve pensar que a escola é o centro de tudo. A escola é uma assistente.
Quanto mais e melhor realiza o trabalho socialmente necessario, menor se torna seu
peso especifico neste trabalho. Como as suas forgas sdo limitadas, ela ajuda o

partido, o poder soviético, a movimentar, acordar as forgas existentes, porém
adormecidas, realizando o trabalho socialmente necessario. (ibidem, p. 81)

Na compreensdo do autor supracitado, o conceito de trabalho socialmente
necessario refere-se a um tipo de trabalho que possui valor pedagdgico, visando trabalhar as
potencialidades das criangas em conformidade com as melhorias para a comunidade, podendo
ser orientado tanto para melhorar a economia local quanto para elevar o nivel cultural do
meio.

Shulgin (2013) lista uma série de atividades que podem ser realizadas pelas
criangas e que possuem uma conexdo direta com a comunidade. Dentre essas atividades, o
autor cita: a contribuicdo dos estudantes para a organizacgdo politica dos camponeses; para a
organizacdo de um jardim de infancia na escola; para o trabalho em cooperativas; para a
eletrificacdo das aldeias; para 0 apoio no uso do radio; e no desenvolvimento das atividades

culturais da comunidade, etc.
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Pistrak (2011) chama esses tipos de trabalhos de improdutivos por nédo estarem
relacionados diretamente com a producdo, porém reconhece que esses trabalhos realizam uma
conexdo direta das criancas com o trabalho social da comunidade. No entanto, em Pistrak
(2011), esses trabalhos estdo postos de maneira separada e em momentos especificos. Quando
comparamos os dois autores, percebemos que Pistrak tinha uma preocupac¢do maior com o0s
horarios, ja para Shulgin, essas atividades estavam diluidas organicamente pelo trabalho
social da escola.

Para Shulgin (2013) uma escola que ndo realiza o trabalho politico-social ndo é
considerada uma escola socialista. Dessa forma, quando o programa escolar esta articulado
diretamente com a vida do educando, a educacdo ira libertd-lo da unilateralidade, fazendo
com que ele utilize suas capacidades de modo multilateral.

As divergéncias entre os dois educadores nos ajudam a pensar acerca da praxis na
relacdo com o trabalho. A préaxis laborativa diz respeito a uma quantidade enorme de
trabalhos, produtivos ou ndo. O trabalho produtivo possui uma relagdo econdmica e educativa,
mas o trabalho politico-social também possui uma funcdo econdmica, educativa e social, no
tocante ao proprio desenvolvimento de uma determinada comunidade quanto a elevacdo da
consciéncia revolucionaria.

Na lista dos trabalhos socialmente necessarios realizados pela escola, Shulgin
(2013) destaca a ajuda dos alunos na construcdo de uma radio comunitéria e nas assembleias
dos camponeses. A finalidade da escola possui uma dimensdo da praxis que se estende para
todos, independente de estarem matriculados ou ndo na escola, carregados de um proposito
eminentemente politico. A prépria categoria auto-organizacdo, como um dos pilares da Escola
Unica do Trabalho, se estende nio apenas para os alunos, mas atua na organiza¢do dos
sujeitos revolucionarios.

Para Shulgin, toda essa articulacdo entre praxis e trabalho socialmente necessario
se relaciona com o sistema politécnico, que em sua concepc¢do, se refere a um sistema de
formacdo mais ampliada, articulada desde os anos iniciais até o ensino superior (FREITAS,

2013), conforme discutiremos no topico seguinte.
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4.5 Instrucdo politécnica x Instrucdo profissional: consequéncias da NEP™

Nesse tdpico, discutiremos a instrucdo politécnica desenhada nos primeiros anos
da revolucdo, fundamentadas principalmente em Pistrak, Shulgin, Kruspskaia e Lénin.
Trataremos de conceituar a instrucdo politécnica para os autores e as consequéncias da NEP
para a educacdo no tocante ao sobrepujamento da instrucdo profissional sob a proposta
politécnica.

Sobre a instrugdo politécnica, Dore (2013) destaca, apoiada em Krupskaia, que
politecnia se refere a um conjunto de conhecimentos capazes de formar o homem para
qualquer tipo de trabalho. O conceito politécnico para Krupskaia, segundo Adriano (2011),
abrange todo o processo de formacéo, quer seja no trabalho agricola ou no trabalho industrial,
ajudando no pleno desenvolvimento fisico onilateral com a aprendizagem de técnicas de
trabalho universais.

A instrucdo politécnica, na concepcdo de Lénin e Krupskaia, ndo suprimia a
formacdo geral e estava relacionada a diversidade de trabalhos da producdo industrial
moderna.

Andrade (2011) pontua que nos textos de Krupskaia é possivel encontrar a
articulacdo do conceito de trabalho socialmente Gtil com a escola, primando pela valorizacédo
tanto do trabalho manual quanto intelectual. Desse modo, a instrucéo politécnica diz respeito
a uma formacdo fundamentada nos rudimentos da ciéncia incorporada aos processos
produtivos em seu conjunto.

Nesse sentido, podemos considerar a instrucdo politécnica uma proposta
progressista, mesmo nos limites da sociedade burguesa, pelo fato de propor o fim da
separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. O trabalhador é formado para atuar nos
mais diversos ramos da producdo e, assim, recebe uma formacdo multilateral, embora seja
necessario pontuar que a educacdo onilateral, na perspectiva marxiana, esteja relacionada a
uma formacdo ampliada, tendo como pré-condicéo, a eliminacéo de todo antagonismo social e

os estranhamentos dela decorrentes.

I importante destacar que esse debate da politecnia x instrugdo profissional ja existia na Unido Soviética,
mesmo nos primeiros anos da revolucdo, sendo importante destacar que o sobrepujamento da instrucéo
profissional sob a politecnia vem como consequéncia de um contexto socioecondmico de pendria social, da
necessidade de formar quadros para as fabricas.
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Pensando na sociedade russa, a adogdo do sistema politécnico se constituiria como
a base preparatoria, material e subjetiva, dos pilares de uma educacdo onilateral. Se for
verdade que sem o desenvolvimento das forcas produtivas ndo poderia haver revolucdo
socialista, também podemos considerar que sem o ensino propedéutico, articulado com um
contetido politico tedrico-pratico, ndo poderia haver o salto necessario para o alcance do reino
da liberdade.

A Unido Soviética, apesar das profundas mudancas, continuava imersa no reino
da necessidade. As necessidades de formacdo russa precisavam tanto de uma base concreta
quanto de uma base espiritual, ligadas aos valores cooperativos que regem uma nova
sociedade. Essa base espiritual poderia construir, na esteira de Lilge (1988), novas relagdes
sociais advindas pelo socialismo, imbuidas de um carater humanista na educacéo.

No entanto, é preciso pontuar que numa sociedade marcada pela luta de classes,
essas novas relaces sociais construidas pelo socialismo ndo poderiam alcancgar seu sentido
pleno. Porém, o trabalho coletivo vinculado a instrucdo politécnica, proporcionaria uma
educacdo multilateral, a medida que a politecnia atendesse as necessidades materiais, ao
mesmo tempo em que se contraporiam as vicissitudes ideoldgicas reforcadas pelos setores
conservadores.

O desenvolvimento da politecnia para Krupskaia parece articular campo e cidade,
na formacdo para as fabricas com o aprendizado das técnicas agricolas. Em sua conceituacdo
de politecnia, a formacdo do homem onilateral esta relacionado ao desenvolvimento fisico e
ndo de uma formacdo mais ampliada, quando cessa os antagonismos decorrentes das relacdes
estranhadas.

Na visdo de Shulgin (2013), a proposta politécnica corresponde a uma espécie de
modelo de educacdo da sociedade comunista, por permitir que os jovens se familiarizem com
todo o sistema de producdo, permitindo-os que passem de um ramo a outro dependendo das
necessidades da sociedade ou de suas préprias inclinacdes, libertando-os da unilateralidade.
Porém, ela por si soO é insuficiente, tendo em vista que a unilateralidade do homem néo pode
estar concentrada apenas no campo das ocupagoes.

Shulgin (2013) refor¢a suas concepg¢des com a crenga de que “uma sociedade
organizada sob os moldes comunistas permitira aos seus membros utilizar, sob todos os
aspectos, as suas capacidades desenvolvidas de modo multilateral” (Op. Cit. p. 84). As
habilidades aprendidas pelo homem no periodo da transi¢do, enquanto subsistir o reino da
necessidade, ndo sdo capazes de substituir a educacdo onilateral, mas j& se constituem em

passos importantes e necessarios rumo a educacao onilateral.
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A politecnia, para Shulgin (2013), é uma preparacdo para a educacdo onilateral,
tendo em vista que o sistema politécnico para ele, esta relacionada ndo apenas a uma
formacéo pluriprofissional, mas ja se constituem numa preparacao importante, tendo em vista
que articula os aspectos teoricos-praticos da formacdo, carregada do conteddo politico.
Podemos supor que, nesse formato, a educacao politécnica se articula a préxis, uma vez que a
formacédo politécnica se refere a formacgdo para os trabalhos produtivos e para os trabalhos
socialmente necessarios.

Para o autor, as divisfes entre cidade e campo tendem a desaparecer a medida que
as diferencas de classes s@o eliminadas. O fim das classes sociais garante, por sua vez, que as
mesmas pessoas que realizem trabalhos na indUstria, saibam fazer na agricultura,
apresentando uma tendéncia do trabalhador unilateral desaparecer consoante ao fim dos
antagonismos, devendo ser construido, para o autor, de forma simultanea no campo e na
cidade.

A confluéncia entre o pensamento de Shulgin com os de Krupskaia e Pistrak
aparece na articulacdo dos trabalhos da fabrica mais a aprendizagem das técnicas agricolas,
porém, os dois educadores ndo colocavam abertamente a tendéncia do desaparecimento entre
cidade e campo. Andrade (2011) sublinha que nos textos de Krupskaia aparece a articulacao
das escolas do campo com as escolas da cidade, através da Escola de Verdo, como forma de
diminuir a distancia entre campo e cidade. A alternancia articulada das aulas com os trabalhos
artesanais e nas cooperativas agricolas, cujo custo da instrucdo seria acordado com o0s
operarios, complementados por alunos, professores e funcionarios, deveria suprir a
necessidade dos moradores do campo ao acesso a cultura.

Para Pistrak, conforme salienta Freitas (2013),

a distincdo entre cidade e campo é uma das peculiaridades a serem consideradas na
criacdo pratica da escola politécnica, e a producdo agricola constitui-se em um
amplo e especifico complexo tecnolégico, podendo ser o ponto de partida da
insercdo nos processos produtivos nas escolas do campo. (ibidem, p. 9)

Por outro lado, o conceito de instrucdo profissional, segundo Dore (2013), estava
relacionado ao processo de producdo artesanal. O profissional formado nesse formato era
apenas um especialista que sabia dominar apenas uma técnica e/ou funcéo de todo o processo
produtivo.

Andrade (2011) destaca que instrucdo profissional para Krupskaia se referia ao

dominio da técnica e dos meios de producdo. Deste modo, podemos supor que este formato de
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educacdo apenas contribui para formar profissionais unilaterais, possuindo ainda um
agravante concernente ao aprofundamento da divisdo social do trabalho. A divisdo entre
trabalho manual e intelectual continuaria a separar as atividades do homem que pensa das do
homem que executa, permanecendo a opressdo do homem sobre o homem, tendo em vista a
permanéncia de uma hierarquia dentro do processo produtivo.

Na sociedade russa, a NEP veio para atender a finalidade imposta pelas
contradi¢cbes do contexto socio historico. Conforme dissemos anteriormente, ndo havia
profissionais especialistas, 0 que forcava a contratacdo imediata de especialistas burgueses ou
ndo revolucionarios para ocuparem postos de comando nas fabricas. Nesse sentido, as
relagbes socio produtivas permaneceram de natureza estranhada, submetidas as mesmas
relacBes de hierarquia da sociedade burguesa.

Segundo Tragtenberg (2007), com a morte de Lénin, ficava aberta a vaga da
sucessdo na direcdo do Partido e consequentemente do Estado soviético. Stalin e Trotski eram
0s nomes mais indicados para substituir Lé&nin e entre os dois a direcdo partidaria escolheu o
primeiro por possuir um perfil mais centralizador, portanto, capaz de assegurar 0
prosseguimento da revolugéo, conforme avaliagdo do nucleo central do partido.

Em 1926, o programa escolar adotou a politica de formacdo de quadros para as
fabricas. O conteudo politico da formacdo escolar se perde na burocratizacdo do partido ao
mesmo tempo em que perde a articulagdo com 0s movimentos sociais, crescendo, com isso, a
tendéncia da centralidade da formacao para o trabalho no curriculo escolar.

A extensdo do territdrio russo foi um fator agravante na organizacdo das escolas-
comunas. Por conta disto, as escolas do campo pareciam estar desarticuladas das escolas da
cidade (SHULGIN, 2013). Nelas, o trabalho produtivo ndo estava associado ao trabalho
socialmente util; havia uma distancia entre os trabalhos do campo e os trabalhos da cidade e
0s métodos adotados por Pistrak ndo estavam coadunados aos trabalhos da fabrica.

Percebemos que esse recuo nas politicas educacionais veio principalmente ap6s a
implantagdo da Nova Politica Econdmica. A partir dessas mudancas, verificamos, conforme
pontuamos acima, que houve a mudanga do curriculo nas escolas, a substituicdo do formato
no ensino, culminando na Reforma Educacional de 1931 quando se estabelece que o
programa de ensino se preocuparia com as disciplinas tedricas em um horario e com 0
trabalho em outro. Nesse formato, a unido trabalho e ensino se deu de maneira fragmentada e
separada dos outros aspectos que poderiam conferir a educacdo soviética uma tendéncia

revolucionéria.
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Nessa diregéo, a escola ndo conseguiu se constituir como o centro cultural na vida
dos estudantes e, por conta dessa fragilidade, ainda subsistia uma lacuna ideolégica entre os
professores e os filhos dos trabalhadores. Os alunos, mesmo depois de alguns anos, ainda nao
tinham compreendido as maiores conquistas da revolucdo, dificultando a criacdo de alguns
lagos de companheirismo e cumplicidade entre eles (LILGE, 1988).

Com as mudancas impetradas pela Nova Politica Econdmica, quando a politecnia
cedeu lugar para o ensino profissional, a formacéo, destaca Shulgin (2013), deixou de ser no
trabalho e se transformou para o trabalho, resultando apenas no desenvolvimento de
habilidades. O autor destaca que a aprendizagem das habilidades é necesséria, mas elas ndo
sdo um objetivo em si mesmo. A aprendizagem das habilidades com ideias vazias abriga a
contrarrevolucdo, por vezes a ideologia.

Deste modo, a politecnia, como propulsora da formag¢do do homem multilateral
havia regredido, o que levou acusacdo de Shulgin (2013) de que a escola tinha voltado a ser
verbalista e escolastica. O autor observa que poucas criangas de nove anos chegavam a
concluir o curso, relatando que ainda existia uma lacuna ideolégica muito grande entre os
professores e os filhos dos trabalhadores.

Pistrak e Shulgin partem do mesmo ponto de vista e do mesmo referencial tedrico
quando percebem a desarticulacdo entre teoria e pratica. De um lado, Pistrak acreditava que o
Estado deveria extinguir-se somente depois que a classe trabalhadora firmasse seu poder
como classe revolucionaria (FREITAS, 2009); de outro, Shulgin esperava que o Estado e
todos os seus aparelhos ideoldgicos fossem destruidos logo apés a revolucdo. Se de um lado,
de acordo com Freitas (2009), Pistrak avaliava que a préatica tinha se sobreposto a teoria;
houve também uma debilitacdo na pratica a medida que o politecnismo ndo conseguiu superar
a divisdo entre trabalho manual e intelectual, nem tampouco realizou a superacdo das relacdes
alienadas e estranhadas.

A politecnia para Shulgin correspondia a diminuigdo da distancia entre trabalho
manual e intelectual, entre 0 homem do campo e 0 homem citadino. O educador ressalta que a
escola politécnica nasce na sociedade burguesa, mas é no periodo da transicdo que ela se
desenvolve a servico da classe trabalhadora, surgindo a possibilidade de o homem se
desenvolver plenamente.

Shulgin sugere que a politecnia, nos moldes aqui expostos, & uma espécie de etapa
para o que compreendemos em Marx como educacéo onilateral. O entendimento de politecnia
do educador é ampliado na medida em que suplanta a dimensdo pedagogica do trabalho com

as diversas esferas da vida do ser social, articulando teoria e pratica numa relacdo dialética e
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continua. As criticas do autor a educacdo politécnica de Pistrak dizem respeito a reducéo do
ensino politécnico, ao aprendizado de técnicas referentes ao artesanato maltiplo. Dessa forma,
reduzia as possibilidades do politecnismo no periodo da transicdo. Tal concepgéo, na visdo de
Shulgin (2013), impedia uma relacdo organica do programa escolar com o trabalho,
contribuindo sobremaneira para a ampliacéo da distancia do campo e da cidade.

O autor destaca que essa concepgdo de politecnia se distancia da proposta

elaborada por Marx e Engels. Para ele,

De fato, enquanto Marx e Engels falam em relacdo a escola politécnica, eles
mencionaram aquela etapa do desenvolvimento da sociedade humana em que néo
havera cidade e campo com suas relagdes, quando sera facil passar os meninos de
um trabalho para outro — hoje seria o trabalho agricola, amanhd a producdo na
fabrica, no dia seguinte o trabalho puramente teérico etc. E temos nos esta
oportunidade? Nao! Temos cidade e campo, ¢ evidente, e isso permite uma vasta
area de trabalho: para as criancas do campo na fébrica, para as urbanas, na
agricultura. Sim, e o proprio trabalho no campo é também primitivo. E na cidade?
Serd que podemos passar todos 0s meninos pela fabrica para ensind-los? Entdo a
monotonia da vida rural sente a desconexdo da vida mundial; isso ndo pode ser
ignorado, mas 0 nosso programa naturalmente, introduz as criangas nas relacfes de
trabalho (SHULGIN, 2013 p. 106)

Para Shulgin (2013), o politecnismo € um sistema inteiro de reeducacdo das
massas. A politecnia nasce no interior da fabrica, no interior da sociabilidade burguesa, mas é
no periodo da transi¢do que ela se desenvolve plenamente. O autor acreditava que trabalhando
as diversas possibilidades advindas do politecnismo, isso seria um indicador de extingdo do
fosso de distancia entre cidade e campo, se constituindo num dos primeiros a defender a
pedagogia do campo.

O autor defendia que a necessidade de formar especialistas ndo impedia a
ampliacdo da cultura geral para todos os trabalhadores. Dessa forma, a educacgdo politécnica
ndo prejudicava a necessidade da producéo.

Contudo, o que podemos observar como um entrave ao pleno desenvolvimento da
educacdo nesse formato foi as inumeras dificuldades materiais, a falta de recursos
econémicos, tecnologicos, de pessoal, apto a atender as enormes demandas da populacédo, a
resisténcia e boicote de parte dos profissionais, entre outros. As privagdes impostas pelo
contexto socioecondmico sufocaram as possibilidades educativas emancipatorias, notadas
principalmente apos a implantacdo da Nova Politica Econdmica — NEP.

A aceleracdo do desenvolvimento econdmico e seu regresso para uma forma de

capitalismo de Estado (OYAMA, 2010) fizeram com que a educacdo para o desenvolvimento
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de uma consciéncia socialista sucumbisse, passando a atuar prioritariamente na formacao de
quadros para a ocupacao de postos nas fabricas e empresas.
No 1X Congresso do Partido Comunista em 1920, demonstram-se as modificactes

no programa escolar soviético, da seguinte forma:

O IX Congresso considera que a tarefa do Comissariado do Povo para a Instrucéo
Publica no novo periodo consiste em formar, no prazo mais curto possivel,
especialistas de todos os ramos provenientes dos operarios e camponeses, e propde
que se reforcem ainda mais os vinculos da instrugdo escolar e extraescolar com as
tarefas econdmicas atuais tanto de toda a Republica como de cada regido e cada
localidade. Em particular, o IX Congresso dos Sovietes estabelece que esta ainda
longe de ser suficiente tudo o que se fez para cumprir o acordo do VIII Congresso
dos Sovietes sobre a propaganda do plano de eletrificagdo da Russia e exige que em
cada central elétrica se celebrem regularmente, mediante a mobilizacdo de todas as
forgas iddneas, palestras, conferéncias e aulas préaticas, a fim de dar a conhecer aos
operarios e camponeses a eletricidade, a sua importancia e o plano de eletrificaco;
nos distritos onde néo existe ainda nenhuma central elétrica, é preciso construir com
a maior rapidez possivel centrais elétricas, mesmo que pequenas, as quais deverao
converter-se no centro local da indicada atividade de propaganda, instrucdo e

estimulo de toda a iniciativa neste campo. (OYAMA, 2010, p. 117)

Ferreira Jr e Bittar (2011) advogam a favor de Lénin, afirmando que este fez uma
analise fidedigna do metodo de Marx ao indicar que a condicdo necessaria para 0
desenvolvimento do socialismo seria 0 aumento da produtividade do trabalho e também o
processo de eletrificagdo do pais. Por sua vez, Oyama (2010) defende que, antes de 1921 ja
havia uma correspondéncia entre o sistema produtivo e o sistema educacional. Apos essa data,
essa correspondéncia se afunilou, havendo, por conseguinte, uma sobreposicao da técnica em
detrimento de uma educacao para a elevacao do espirito.

Lilge (1988) afirma que Lénin negligenciou a educagdo, chamando-o de
pragmatico por ter se voltado para a educacdo do concreto, transformando a educacdo num
utilitarismo miope, direcionando-a ao atendimento especifico das necessidades da industria.
Segundo o referido autor, Lénin, ainda em 1918, ja recomendara a leitura do sistema Taylor
nas escolas, por essa razdo, a critica de Lilge se torna mais enfatica.

Contudo, € importante considerar os avanc¢os da educacdo nesse periodo. Mesmo
com todas as condicBes adversas: caréncias materiais, falta de professores, dentre outras, a
palavra ‘negligente’ ndo parece adequada. Lénin destinou a0 NARKOMPROS a tarefa de
alavancar o sistema educacional, enquanto ele se dedicou a todos os outros problemas daquela
sociedade. Apesar do seu suposto afastamento dos assuntos educacionais, L&nin ndo deixou

de ter uma influéncia determinante na defini¢do das politicas educacionais.
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Em 1921, a Unido Soviética tinha acabado de sair de uma intensa guerra civil, que
deixou milhGes de mortos, em sua maioria de fome. A pobreza era agravada pelo bloqueio
econdmico e politico dos paises imperialistas. O progresso econémico estava bastante lento e
a solucdo para resolver esse impasse seria com a intensificacdo da formacéo para o trabalho.
A partir daqui, Dore (2013) acentua que o principio da unido trabalho e ensino se bifurcou em
duas tendéncias: a instrucéo politécnica e a instrucédo profissional.

A implantacdo da NEP ocasionou, dentre outras coisas, a inser¢do precoce das
criancas no trabalho produtivo, a reducdo da formacao geral em dois anos e a substituicdo da
escola politécnica pela escola monotécnica. Os autores Lilge (1988), Dore (2013) e Oyama
(2010) dissertam na mesma direcdo, salientando que Lénin lamentou esse recuo, porém
considerou necessario tendo em vista que “sem o aumento da produgdo, a revolu¢ao nao
venceria” (FERREIRA JR & BITTAR, 2011, p. 383).

Lilge (1988 p. 6) ressalta que durante a ultima parte da Nova Politica Econdmica,
a educagdo politécnica teve poucos avangos, “poucos estudantes se engajavam no trabalho
manual.” A partir do predominio da instrugdo profissional em detrimento da instrucédo
politécnica, Shulgin, segundo Lilge (1988), acusa que as escolas soviéticas regrediram ao
verbalismo e ao escolasticismo, persistindo uma lacuna ideolégica entre os professores e 0s
filhos da classe trabalhadora.

Segundo Lilge (1988), para Shulgin, “A educagdo continuava ineficaz no combate
as relagdes burguesas degradantes entre os sexos” (Op. Cit. p. 6). O educador continuava suas
criticas afirmando que a escola continuava deslocada da vida social, o que demonstrava a
incapacidade da escola construir as relacées de companheirismo.

Apo6s a NEP, no tocante a organizacdo das escolas, Freitas (2009) assinala que
ap6s 1929 houve uma divisdo do Conselho Estatal Cientifico (CEC)* em duas fases distintas:
na primeira, ganham destaque a teoria da eliminacdo da escola e a supremacia dos projetos da
Escola Nova; na segunda, elabora-se a compilagdo das criticas contra 0 método dos
complexos, desembocando na reforma educacional realizada em 1931. Pistrak conclui que o
fracasso do método dos complexos deveu-se a limitagcdo do estudo dos temas dos complexos,

0 que resultou no método de estudos verbalista.

%2Conselho que estava subordinado a0 NARKOMPROS, responsavel pela elaboracdo dos programas para as
escolas.
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A critica de Shulgin ao método dos complexos dava-se pela falta de conexdo dos
estudos com as tarefas praticas e pelo isolamento da escola com relagdo a vida. Nessa
perspectiva, para o autor, a escola adquiria uma relacdo central no processo de ensino-
aprendizagem; quando deveria ser uma assistente no processo de formacéo, devendo ajudar o
partido e o poder soviético a realizar o trabalho socialmente necessério.

Pistrak apoiou a reforma educacional de 1931, descartando completamente as
proposicdes de Shulgin. Nessa reforma é reafirmado o papel da escola no processo de difusdo
do conhecimento e do papel do professor, deliberando “programas estaveis pelo sistema de
disciplinas, que deram um circulo de conhecimentos sistematicos bem definidos” (FREITAS,
2009 p. 62). Em 1932, houve a retomada da forma de organizagdo do trabalho escolar,
culminando numa total descaracterizacao da proposta inicial da escola.

Na Reforma Educacional de 1931, Freitas (2009) assinala que ocorreram grandes
mudancas na politica educacional soviética, principalmente no tocante a questdo do método
dos complexos, levando a um longo debate sobre o método entre Pistrak e Shulgin,
ocasionando no rompimento de Shulgin com 0 NARKOMPROS.

Segundo a avaliacdo de Pistrak em 1934, em livro ndo publicado no Brasil
(FREITAS, 2009), o educador destaca que a escola supervalorizou a pratica em detrimento da
teoria, resultando no retorno da escola ao modelo antigo, no ensino das disciplinas tedricas em
um horério e, no outro, o ensino continuava se dando pelo trabalho.

E importante destacar que antes mesmo dessa reforma, Shulgin (2013) ja proferia
duras criticas a conducdo do método dos complexos. O autor satiriza, enfatizando que o
“método dos complexos” deveria se chamar “método dos sentados”, nos levando a questionar
se as mudancas ocorridas em 1921, ndo estava conduzindo necessariamente a reforma
educacional de 1931, com a centralizacdo do trabalho em detrimento das outras praxis social.

O retorno da escola ao modelo tradicional nos suscita algumas reflex6es acerca do
processo de ensino-aprendizagem, porque, se de um lado ha uma valorizacdo excessiva do
campo prético, por outro, a escola, quando ndo faz as mediagdes com as outras praxis sociais,
ndo consegue proporcionar um ensino em consonancia com os elementos que conduz a uma
formacdo revolucionéaria. Nesse formato, a necessidade da producdo se sobrepbe a
necessidade de formar a consciéncia revolucionaria, quando deveria haver um encadeamento
entre teoria e pratica e a pratica ndo apenas relacionada ao trabalho produtivo, mas a praxis
em seu sentido mais amplo, em ligacdo direta a necessidade de formar lutadores e

construtores de uma nova sociedade.
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Shulgin (2013), em seu livro Rumo ao politecnismo, destaca as melhorias na
educacdo ao mesmo tempo em que lamenta 0s poucos avangos na construgdo de um processo

educativo ampliado. Para ele,

Néo ha davida de que a escola de massas fez e faz muito no sentido da introdugéo
dos programas da Comissao Cientifica Estatal (GUS), mas estes sdo os primeiros
passos timidos. As dificuldades sdo muitas: a escola é demasiadamente pobre, tem
muitos estudantes no grupo, muitos grupos para um Unico professor, o professor ndo
esta totalmente preparado e, as vezes, em muitas coisas — e coisas basicas — ndo
concorda com a Comissdo Cientifica Estatal (embora sejam minoria, eles ainda
existem). E, entdo, surgem em cena desvios e desviozinhos: os programas da
Comissdo Cientifica Estatal tentam — e com sucesso — fazer a escola funcionar como
antes. Tudo parece bem do lado de fora, tudo est4d em seu lugar: ha complexos e
material local, e é como se 0s estudantes tivessem conhecimentos, mas, apesar de
tudo isso, é apenas aparéncia: na realidade, ndo h4 nada. N&o tem esséncia, ndo ha
conexdo com as tarefas préaticas, ndo ha estudo préatico, habilidade. A escola esta
isolada e, no entanto, nela existem os Programas da Comissdo Cientifica Estatal.
Estou referindo-me aos assim chamados complexos sentados. (ibidem, p. 45)

O autor criticava a falta de organicidade entre o trabalho desenvolvido na escola,
nas fabricas e nos movimentos sociais, que se dava como momentos separados e nao

articulados com a vida social do estudante. Essa falta de organicidade refletia diretamente nos
trabalhos sociais do campo e da cidade:

Somos forcados no campo a nos limitar a um tipo de trabalho, e na cidade a outro.
Isso impede de se ligar todo o trabalho educativo com o trabalho. Quase a metade do
programa esta suspenso no ar. E este trabalho, especialmente no campo, fica em um
nivel muito baixo de desenvolvimento tecnoldgico, quase primitivo, e em alguns
casos é quase medieval em uma série de lugares. E isso novamente quebra a conexao
necessaria; introduz uma nova restrigdo. Neste sentido, dizemos que ndo existem as
premissas necessarias. Elas existirdo na sociedade comunista. (SHULGIN, 2013, p.
84)

Shulgin (2013) se referia a Marx para provar que o desenvolvimento das forgas
produtivas faz eliminar a diferenca existente entre campo e cidade. Suas criticas a Pistrak
apontam na perspectiva de que os trabalhos realizados no campo ndo possuiam conexao com
a cidade. Nessa direcéo, a escola ndo conseguiu se constituir como o centro cultural na vida
dos estudantes e, por conta dessa fragilidade, ainda subsistia uma lacuna ideologica entre os
professores e os filhos dos trabalhadores. Os alunos, mesmo depois de alguns anos, ainda ndo
tinham compreendido as maiores conquistas da revolucédo, dificultando a criagéo de alguns
lagos de companheirismo e cumplicidade entre eles (LILGE, 1988).

E importante pontuar que, dentro daquele contexto histérico da NEP, o maior
agravante se deu na acentuacdo da formacgédo para o trabalho em detrimento da formagéo da

consciéncia revolucionéria, articuladas com as diversas praxis sociais. A medida que ocorre
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um recuo na proposta formativa, percebemos que a resisténcia ideolégica se acentua, abrindo
espacos para fomentar as mais diversas ideologias, especialmente as conservadoras.

A formacdo para o trabalho, por si s, € incapaz de promover os lagcos
revolucionarios e a formacéo dos lacos revolucionarios, necessitando, por isso, da articulacéo
da préxis combinada com a instrugdo e a formacédo pelo trabalho, nos mais diversos espacos

organizativos da classe trabalhadora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Realizar um estudo acerca da educacdo no periodo da Revolucdo Russa, em
tempos de humanidade desumanizada, como diria Brecht, em tempos que assistimos uma
profunda desideologizacao ou a perda do horizonte revolucionario, como sugere Tonet (2010)
ou quando ha uma ascendéncia dos setores mais conservadores e reacionarios, finda por ser
uma tentativa também de disputar ideologicamente a consciéncia da classe trabalhadora ao
desvelar as contradi¢fes da sociedade russa no inicio do século XX.

Estudar as contradi¢Ges russas daquela sociedade foi muito gratificante, primeiro
porque € uma tematica que nos instiga, fazem parte dos debates da esquerda e toca em
algumas questbes polémicas sobre o processo de transformacdo da sociedade, além de que
possui algumas peculiaridades que nos ajudam a compreender outras sociedades em situacdes
semelhantes a Rdssia no nosso contexto atual. Dissertar acerca desse tema foi muito mais do
que uma construcao académica, ganhou uma dimensao pessoal a medida que me permiti se
construir como ser politico e social ao ter contato com a producdo tedrica acerca da
Revolucdo Russa. Aqui ndo esta apenas o resultado de dois anos de pesquisa, mas também
minhas inquietacdes, dividas e anseios.

Como toda pesquisadora avida por querer conhecer mais e como dois anos se
tornam insuficientes para realizar uma pesquisa dessa natureza ficaram muitas questdes a
serem aprofundadas. Acreditamos que cada topico e autor abordado merece um estudo mais
minucioso, considerando desde os autores que tomamos como referéncia, como aqueles que
sabemos da sua contribuicdo, porém, o tempo ndo nos permitiu que nos aprofundassemos nos
pormenores que envolvem aquela sociedade, mas nos oportunizou iniciarmos nossas reflexdes
a respeito dessa experiéncia historica.

O estudo que ora apresentamos, acerca da educacao soviética como experiéncia de
uma educagdo revolucionéria que almejava a formagdo do homem novo, foi uma tentativa de
compreender e explicar um processo extremamente complexo, cheio de contradigdes. A
totalidade dessa complexidade exige maior folego de investigacdo, mas acreditamos ter
cumprido com os objetivos apresentados.

Essa pesquisa foi se construindo no decorrer do processo, fugindo um pouco da
nossa pretensdo inicial de concentrar nossos esforgcos em um educador especifico, o Pistrak, e
avancando numa perspectiva de considerar a ideia programatica da educacdo em Marx,
principalmente no tocante a articulacdo entre trabalho, praxis e escola e vendo como essa

proposta se coaduna com uma experiéncia de tentativa de constru¢cdo do socialismo.
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Consideramos que essa pesquisa, apesar de exigir um maior esforgo de realizar as mediagdes
no conjunto dos educadores em que nos fundamentamos, por outro lado, nos possibilitou
contribuir com a concepcao programatica de educacdo em Marx, evidenciando o principio
educativo do trabalho e da praxis, como categorias fundamentais para o processo de formacao
e desenvolvimento do ser social.

A Revolucdo Russa € um mundo de contradi¢bes e a medida que mergulhdvamos
nelas, mais foi acendendo o desejo de querer compreender essa experiéncia historica. A
prépria descoberta de outros educadores que infelizmente continuam marginais nos estudos
marxistas sobre educacgdo, suas querelas, 0s passos a frente da educacdo soviética e 0s seus
recuos nos permitiram confirmar a importancia da préaxis, do trabalho e da escola, que huma
sociedade em transicdo, esses elementos ganham uma perspectiva revolucionaria ao passo que
se articulam com os outros espacos de formacéao.

A Revolucdo Russa suscita algumas reflexdes acerca do processo revolucionario.
A primeira delas evidencia o carater pedagdgico da revolugdo social, e como tal, desencadeia
uma série de mediacGes postas pela praxis politica-educativa, ganhando relevancia no
processo de formacdo os mais diversos espacos organizativos da classe trabalhadora. Nessa
perspectiva, entendendo a formagdo do homem novo numa espécie de cadeia formativa, a
responsabilidade da escola pela instrucdo é dividida com os partidos, nucleos de juventude
comunista, organizagdes campesinas, sovietes, dentre outros, demonstrando que, quando essa
articulacdo ndo acontece, a formacéo ndo € capaz de elevar a classe em-si para-si.

Podemos dividir a educacdo soviética em dois momentos distintos: o primeiro,
referente aos primeiros anos da revolucdo e o segundo; apontado apés a implantacdo da NEP,
alterando o formato da educacéo, na qual a instrugéo profissional adquire um sobrepujamento
sob a instrucdo politécnica, contribuindo para a perda de alguns elementos que conduzem a
uma formacdo revolucionaria. No primeiro momento, na escola soviética, mesmo com a
incorporacdo das pedagogias burguesas, identificamos que o0s educadores souberam adequa-
los aos interesses da revolugéo, destacando que essa incorporagdo obedecia a certos criterios,
estando em alguns aspectos, concernentes com a educacdo em Marx, principalmente no
tocante a unido trabalho e ensino. Nesse primeiro momento, os objetivos da escola atuavam
em duas perspectivas: formar construtores e lutadores da nova sociedade (PISTRAK, 2011).
A formacdo dos construtores e lutadores demanda a prépria articulacéo entre trabalho e praxis
e o proprio programa da escola articulava instrucdo, através do método dos complexos,

formacéo pelo trabalho e auto-organizacéo dos alunos.
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Nesse primeiro momento, é importante destacar que mesmo em meio as
contradigdes proprias de uma sociedade em transicdo, o acirramento da luta de classes, a
miséria social, guerra civil, morte de milhdes de pessoas por causa da fome, a falta de
especialistas para trabalhar nas fabricas, boicote politico e econdmico, atraso cultural,
analfabetismo, 0s comunistas conquistaram muito. Num espaco de tempo de
aproximadamente quinze anos, mais de 50 milhdes de pessoas foram alfabetizadas, sendo
necessario destacar a propria constru¢cdo de um programa educacional condizente com 0s
principios de uma pedagogia socialista.

No segundo momento, a medida que a quantidade de famintos aumenta, somadas
a morte de trabalhadores, fuga dos trabalhadores para o campo, explosdes de revolta em
outras localidades da Unido Soviética, culminou-se a implantacdo da Nova Politica
Econdmica, alterando o formato da educacdo. A educacdo se tornou prioritariamente para o
trabalho, a escola adquiriu praticamente as mesmas caracteristicas, principalmente em 1931,
faltando a articulacdo da praxis, reduzindo as possibilidades da educacdo adquirir aspectos
emancipatorios.

De certa forma, fomos até um pouco ousados em querer discutir trés categorias
importantes e complexas dentro do marxismo, analisa-las sob uma perspectiva incomum e
ainda sob o contexto russo. Mas, por outro lado, o objeto em si é tdo instigante que esse
esforco maior é recompensado pelo prazer da descoberta, nos abrindo caminhos para
investigacbes futuras em diversas perspectivas. Cada categoria e cada topico trabalhado
podem ser explorados de forma a extrair o maximo de contribuicGes que esse debate confere
aos estudos sobre trabalho-educacao.

Esperamos com esta pesquisa contribuir com os debates marxistas em educacéo e
que, em tempos estranhos como esses, possamos querer voltar a estudar o passado para
entender e atuar sobre as complexidades do momento presente, visando a construcdo da
sociedade futura.

Retomamos ao poema de Brecht para elucidar que “Mas vocés, quando chegar o
momento do homem ser parceiro do homem, pensem em ndés com simpatia”. Que pensemos
nos russos com admiracdo, que em tempos negros como aqueles, e porque ndo dizer tempos
como esses, tendo em vista que ainda ndo conseguimos fazer com que o homem se torne
parceiro do outro, eles conquistaram muito, tiveram seus limites, mas ousaram tentar construir
um mundo novo sob as ruinas do capitalismo. Talvez a constru¢cdo do mundo novo tenha

desabado sob suas cabecas, mas esse desabamento néo foi capaz de destruir os alicerces, tanto
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que a experiéncia de construgdo do socialismo continua a inspirar licdes de aprendizado
importantes.

Os educadores soviéticos deixaram um legado que nenhuma campanha
difamatoria contra o socialismo é capaz de apagar da historia os seus feitos. Que surjam entao
mais pesquisas que resgatem essa experiéncia a fim de aprendermos com elas e tentarmos
aplica-las nas contradi¢cBes do tempo presente, porque enquanto tiver luta entre as classes,
enquanto houver oprimidos e opressores, ha sempre a possibilidade de mudar o curso da

historia, através da nossa atuacédo politica.
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