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RESUMO

Este estudo analisou as concepgdes que as criangas, a professora e a coordenadora pedagogica
tém sobre o recreio, como atividade da rotina em uma escola publica de Educacéo Infantil.
Para tanto, procurou conhecer a rotina estabelecida em um grupo de criangas da pré-escola,
com foco no recreio e identificar quais sdo as concepcOes das criancas e da equipe pedagdgica
sobre essa atividade na rotina. A abordagem sociointeracionista do desenvolvimento humano,
especificamente os estudos de Vygotsky (2007, 2010) e de Wallon (2007), e ainda os estudos
na area da Sociologia da Infancia e da Socioantropologia da Infancia, nomeadamente, as
contribuigcdes de Corsaro (2002; 2009; 2011), Sarmento (2002, 2005, 2008), Pinto (1997),
Prout (2010) e Delalande (2001, 2003, 2011, 2012) constituiram o quadro teorico do presente
estudo. A problematica da pesquisa encontrou na abordagem qualitativa 0 caminho para
atingir seus objetivos. A investigacdo foi realizada em uma escola publica de Educagdo
Infantil, na cidade de Fortaleza. Participaram do estudo oito criangas de cinco a seis anos de
idade, a professora do grupo e a coordenadora pedagogica. Os procedimentos utilizados para a
construcdo dos dados foram: observacdo participante, entrevista semiestruturada com a
professora e coordenadora pedagogica, entrevistas individuais e coletivas com as criangas
utilizando desenhos feitos por elas e histdrias a serem completadas, questionario e consulta a
documentos “oficiais” da instituicdo. Os registros consistiram no emprego de diario de
campo, fotografia, video e gravador de voz (MP4). A andlise dos dados mostrou que a rotina
vivenciada pelas criancas € marcada por atividades escolarizantes, com o objetivo de preparé-
las para o ingresso no Ensino Fundamental. Em contraposicéo, as criangas atribuiram maior
importancia a atividade do recreio na rotina. A regulacdo dos tempos das criangas na escola
por meio das imposi¢oes dos adultos revela posturas adultocéntricas nas relagdes. A atividade
do recreio representa uma das raras oportunidades na rotina para a realizacdo de brincadeiras
e para as criangas constitui a principal razéo pela qual frequentam a escola. As brincadeiras e
as interagdes com 0s pares, especialmente nas areas externas, sdo 0s aspectos considerados
mais importantes pelas criancas da pré-escola. As profissionais, embora destaquem a
importancia das brincadeiras, ndo acompanham o recreio das criangas, 0 que expressa a
desvalorizacdo das brincadeiras e a desconsideracdo da dimensdo pedagdgica dessa atividade,

pela equipe de profissionais da escola.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Rotina. Brincadeira. Recreio.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the children, the teacher and the pedagogical coordinator's
conceptions about the recreation time, as a daily activity in an Early Childhood Education
public school. In order to reach this objective, a pre-school routine as well as the children and
the pedagogical school staff's conceptions about the recreation time were analyzed. The
research was mainly based on the human development’s sociointeracionism approach,
especifically Vygotsky (2007, 2010) and Wallon’s (2007) theories. The Sociology of
Childhood and the Socioantropology of Childhood studies , such as those of Corsaro (2002;
2009; 2011), Sarmento (2002, 2005, 2008), Pinto (1997), Prout (2010) e Delalande’s (2001,
2003, 2011, 2012) were utilized. The qualitative approach was used in order to answer the
research questions. The investigation took place in a Childhood Education public school in
Fortaleza city and the subjects were: eight children between five and six years old, the
classroom teacher and the pedagogical coordinator. In order to build the database, the
following methodological procedures were utilized: participant observation, semi-structured
interview with the teacher and the pedagogical coordinator, private and group interview with
the children, using their own drawings and stories which were completed by them, a
guestionnaire and the school document analysis. To register the data, the following resources
were used: field diary, video and audio recorder, audio recorder and a photographic camera.
The analysis showed that the children’s school routine was characterized by activities very
similar to those elementary school activities, that basically prepare children to face their next
school stages. On the other hand, children indicated that recreation time was the most
important moment of their routine. Since the children’s activities were decided and imposed
by adults, such relation may be understood as an “adult based” relation. The recreation time
activity represents one of the few routine moments in which children are allowed to play. For
the children, such moments are the main motivation for their school attendance. Playing and
peer interaction were the most important school aspects, appointed by the children. Although
professionals said they consider the importance of playing they have not participated in the
recreation activity. It is possible to infer that the school staff does not consider the recreation

time as a pedagogical activity.

Keywords: Childhood Education. School Routine. Recreation time.
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1 INTRODUCAO

Acho que o quintal onde a gente brincou € maior do que
a cidade. A gente s6 descobre isso depois de grande. A
gente descobre que o tamanho das coisas ha que ser
medido pela intimidade que temos com as coisas.
(Manoel de Barros)

Foto 1 — Criancas brincando com areia no recreio
|

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Existe uma crianga que caminha comigo; ela guia meus passos e 0 meu olhar. E é
sobre o desacostumar das coisas que essa crianca sempre me fala. Cresci, e no exercicio de
crescer crianga, muitas vezes me perdi. Caminho, entdo, em direcdo aos quintais onde
bringquei. Revisito os dias da minha infancia no sitio, em Eusébio, e percebo as profundezas
das marcas deixadas pelas experiéncias vivenciadas ali. Ainda sinto em minhas méos 0s
carinhos deixados pelas aguas que caiam da biqueira da casa da minha avé em dias de chuva.
Mas também conheco as sensacdes deixadas pelos espinhos na minha pele, quando das
andancas nos matos, com 0S meninos, em outros quintais. Depois de muito brincar nos
quintais da minha infancia, eu comecei a frequentar a escola, aos seis anos de idade.

Eu cresci e continuei achando que os meus quintais sempre foram maiores que 0
mundo. E que o mundo ndo é a minha vida. Como professora de Educacao Infantil, sempre
tive curiosidade de observar os quintais das escolas; eles existem de verdade? Onde ficam os
quintais das infancias na Educacdo Infantil? Nos recreios? Nos patios? Nos parques? Nos
jardins? S&o tantas nomenclaturas, o que subjaz a cada uma delas? N&o pretendo aqui

apresentar respostas para todos esses questionamentos, mas provocar algumas reflexdes
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acerca dos significados atribuidos as atividades que tipicamente ocorrem em espagos
externos, ao ar livre, nas escolas de Educacdo Infantil, a partir dos sujeitos que neles
interagem.

Desse modo, este estudo teve como proposito analisar as concepcdes das criangas,
da professora e da coordenadora pedagdgica sobre o recreio, como atividade da rotina em uma
escola publica de Educacdo Infantil. A pesquisa pretendeu, pois, conhecer como 0s
profissionais da escola consideram o recreio, e captar as vozes das criangas que frequentam a
pré-escola sobre essa atividade. Valer ressaltar que saber o que as criangas pensam, sentem
sobre assuntos que lhes dizem respeito fortalece a concepcdo de criangca como sujeito de
direitos, ser competente, capaz, que vive e faz historia, contribuindo dessa forma para a
consolidacdo da Pedagogia da Educacdo Infantil.*

Nas palavras de Ferreira (2008, p. 149),

O reconhecimento das criangas como sujeitos é adotar uma concepcdo de pesquisa
com criancas em que elas sdo vistas como atores sociais implicados nas mudancgas e
sendo mudados nos mundos sociais e culturais em que vivem, e como protagonistas
e repdrteres competentes das suas proprias experiéncias e entendimentos — elas sdo,
portanto, as melhores informantes do seu aqui e agora. Por isso, a pesquisa que
perspectiva as criancas como atores sociais assume como dimensdes centrais o

estatuto da autonomia e da equidade conceptual da crianca e a simetria ética com 0s
adultos.

Ressalta-se, ainda, o direito das criangas a participacdo, que conforme a
Convencdo sobre os Direitos das Criancas (BRASIL, 1990), Art.12°: Os Estados Partes
assegurardo a crianca que estiver capacitada a formular seus proprios juizos o direito de
expressar suas opinides livremente sobre todos os assuntos relacionados com a crianca,
levando-se devidamente em consideracdo essas opinides, em funcdo da idade e maturidade da
crianca.

Em relacdo as terminologias adotas para designar as atividades que ocorrem nos

chamados “tempos livres®”

e nas areas externas, opto pelo termo recreio, atividade fortemente
presente nas rotinas de Educacdo Infantil. A palavra “recreio” conforme o dicionario Aurélio

(FERREIRA, 2009) assume os seguintes significados: divertimento, prazer; lugar de recreio;

! Conforme Rocha (1999), a utilizacéo da terminologia Pedagogia da Educagéo Infantil visa demarcar os limites
territoriais da educacgdo das criancas pequenas em espacos institucionais coletivos. As pedagogias da Educagéo
Infantil diferem das do Ensino Fundamental, porque estas sdo baseadas, principalmente, no ensino, na
transmissdo de conhecimentos. A Educacdo Infantil é constituida por diferentes interagbes/ relagoes,
brincadeiras, cuidados e mdltiplas linguagens.

2 Para Pereira e Neto (1997), a concepgéo sobre o tempo livre baseia-se em dois pressupostos: ser capaz de fazer
algo e ter a liberdade de fazer. Revela-se, portanto, a capacidade de decisdo associada a capacidade de realizar
determinada tarefa. Para os autores, o tempo nunca é livre, € ocupado com estas ou aquelas praticas, quer se
trate de trabalho (com fins lucrativos) ou até mesmo praticas que aparentemente ndo tem nenhum fim aparente,
a ndo ser o bem estar, o repouso etc.
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periodo para se recrear especialmente nas escolas. JA 0 termo recrear origina-se do latim
recreare, indica, portanto, a possibilidade de proporcionar recreio, de divertir, causar alegria,
prazer ou brincar. Para Neuenfeld (2003), o recreio escolar € um momento que esta presente
na vida de todo o estudante, acompanhando-o desde a Educacdo Infantil.
Nesta etapa da educacdo, Barbosa (2006) assinala que a hora do recreio € uma
atividade regular da rotina, que se repete todos os dias, a partir das significagdes que lhe s&o
atribuidas pelo curriculo da escola. O recreio é formatado, entdo, de acordo com elementos
implicitos na rotina, como: o0 espaco, tempo, materiais, tipo de intervencéo pedagdgica.
Convém salientar que no processo de escolarizagdo das criangas, a escola de
Educacdo Infantil, demarcada institucionalmente, ¢ instituida e, a0 mesmo tempo, instituidora
de atividades, em tempos e espacos definidos. De acordo com a perspectiva de Ferreira (2002,
p. 118), as dimensdes tempo e espaco sdo entendidas como “[...] delimitadoras e proponentes
de significados, marcadores externos que intervém na estruturacdo dos encontros cotidianos”.
Assim, 0s espacos nas instituicbes destinadas aos cuidados e a educacdo de
criancas pequenas, estdo vinculados a producao de sentidos por aqueles que neles habitam. A
nocdo de espago ndo se reduz, portanto, aos termos topograficos, geometricos e descritivos
gue o compdem, mas expressa conteldos que se circunscrevem nas ordens social, relacional e
historica.
De igual modo, porque todas as relages que se inscrevem no espacgo, inscrevem-se
também na duracdo — e as formas concretas e simbdlicas dos espagos ndo se
concretizam sendo no e pelo tempo —, falar do agora do Jardim de Infancia® é dar

conta da dimensdo materialmente temporal desses espagos, uma vez que pela sua
manutencdo e estabilidade, ruptura e descontinuidades se constituem em signos

visiveis e reconhecidos da ordem social instituida. (FERREIRA, 2002, p. 119).

Para Bizarro (2010), os lugares onde comumente acontecem 0s recreios, muitas
vezes sao detalhados nas plantas baixas das escolas como areas nédo edificadas em relagao aos
prédios escolares e ginasios, ou ainda como espagos recreativos em distincdo aos espacos
ocupados pelas salas de aula. Contrapondo-se a esta concepc¢do, a autora alerta que esses
ambientes sdo edificados para préaticas pedagdgicas, tanto quanto os demais espacos escolares,
elevando-os ao status de lugar educativo.

Nesse sentido, Frago (2005) ressalta que a consideracdo do espago escolar como
um espaco segmentado coloca, como primeira questdo, a existéncia ou inexisténcia de um

espaco especifico para uma determinada fungédo ou tarefa. Sua inexisténcia indicaria, em cada

* O termo Jardim de Infancia é utilizado para designar a pré-escola em Portugal, pais de origem da autora citada.



24

caso, a consideracdo de tal tarefa como ndo necessaria ou a escassa importancia a ela
destinada. Sua existéncia, sensu contrério, seria um bom indicador da sua relevancia inicial.

Durante a minha experiéncia profissional, como professora e pesquisadora,
inquietava-me a tentativa de compreender os significados dos tempos e espacgos destinados a
atividade do recreio nas rotinas de Educagéo Infantil. Desde que iniciei a docéncia, atuando
basicamente na Educacéo Infantil, tenho observado a importancia do processo de construcao
das rotinas com as criancas e 0 modo como cada uma delas vivencia as experiéncias
cotidianas. Dentre essas experiéncias, ndo era preciso muito esforco para perceber a
preferéncia das criangas pela atividade que ocorria na area externa, denominada de “hora do
parque”.

Além da minha experiéncia como professora de Educacdo Infantil, tive a
oportunidade de ouvir criangcas em algumas situacfes de pesquisa, ainda como bolsista do
Programa de Iniciagdo Cientifica da Universidade Federal do Ceara. Nos anos 2007-2009
participei de uma pesquisa que objetivou analisar a qualidade de programas educacionais
oferecidos as criancas de 3 a 6 anos, na perspectiva das professoras, das criancas e das
familias.

Em relagéo as criangas, o referido estudo buscou identificar e analisar os aspectos
que as criangas apontam como indicadores da qualidade na instituicdo frequentada. A
existéncia do parque’ como atividade da rotina, segundo as criancas, era condicdo
indispensavel para caracterizar uma “escola legal” (SILVA et al., 2008). Assim, ao
mencionarem 0 parque, as criancas descreveram 0S espagos disponiveis externamente, 0S
equipamentos e as brincadeiras vivenciadas, demonstrando entusiasmo. Dentre os diferentes
aspectos apontados pelas professoras pesquisadas, a existéncia do parque também era
imprescindivel para uma escola de boa qualidade. De acordo com as professoras, as criangas
necessitam de espacos externos arborizados e de brinquedos para a realizacdo de diferentes
brincadeiras.

Além da pesquisa citada, outras investigacdes na area de Educacgdo Infantil que,
embora ndo tenham enfocado o recreio como objeto de pesquisa, registraram a preferéncia das
criancas pelas atividades que ocorrem na area externa, em oposicdo a sala. No estudo
realizado por Silveira (2004), ao tomar como tema a escola de Educacgéo Infantil na visdo das
criancgas, a pesquisadora obteve dados a partir da producédo de imagens realizadas por elas. O

* Na escola pesquisada, denominava-se parque o tempo da rotina destinado as atividades na area externa a sala
de referéncia do grupo de criancas. Essa area, bastante ampla, estava dividida em subareas: uma cimentada
(patio); uma com equipamentos (playground); uma de banho com chuveiro, mangueira e piscina.
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parque foi o local fotografado por quase todas as criangas. Elas disseram que elegeram essas
imagens porque esse é o local que mais gostam, que ele é o ‘prémio’ que recebem quando
fazem ‘tudo certo’ e esse € o lugar em que podem brincar e se divertir. Na Consulta sobre
Qualidade da Educacéo Infantil® (CAMPOS; CRUZ, 2006), as falas das criancas revelaram a
necessidade que elas sentem e o valor atribuido aos brinquedos e brincadeiras nas institui¢oes;
com frequéncia as criangas citaram brincar no recreio Como um aspecto importante para uma
creche ou pré-escola ser “legal”.

A pesquisa realizada por Andrade (2007), que objetivou analisar a rotina da pré-
escola nas visdes das professoras, das criangas e suas familias, também evidenciou, por meio
das falas das criancas, que “um bocado de recreio” torna a escola um lugar feliz. Martins
(2009), ao identificar as concepcdes de criangas da Educacao Infantil sobre o brincar, revelou
que quando estimuladas a falar sobre onde brincam na escola, as crian¢as mencionaram as
brincadeiras que acontecem nos espagos externos, “no recreio”. Os estudos de Araujo (2008)
corroboram a predilecdo das criancas pelas areas externas, pois ao desenharem a escola, as
criancas evidenciaram a opcéo pelos espagos externos, em detrimento dos espagos internos
(sala), em 90% das suas produgdes.

Barbosa (2013), ao tentar compreender a temporalidade nas escolas de Educacao
Infantil nos dias atuais, pontua que de uma trajetoria de diversidades e singularidades, a
Educacéo Infantil vem atravessando uma crise de identidade institucional. A autora assinala
que a Educacdo Infantil tem feito esforco para se tornar igual ao Ensino Fundamental,
desconhecendo sua historia, suas especificidades, seus saberes. Destaca que:

A transformacdo da creche em escola infantil tem sido entendida como a busca de
um modelo idéntico ao da escola fundamental, e o fato de o profissional ser o
professor, e ndo o educador leigo, traduz em alfabetizacdo precoce, em dividir o
tempo entre o brincar e o trabalhar. Tornar-se uma escola de Educacdo Infantil tem
significado, muitas vezes, desconsiderar o pedagdgico como a soma dos cuidados e

da educacdo e privilegiar o ensino sistematizado, as praticas de preenchimento de
folhas, o trabalho na mesa e cadeira etc. (BARBOSA, 2013, p. 78).

Os aspectos evidenciados pelas pesquisas, anteriormente citadas, foram de
extrema relevancia para dar prosseguimento a este estudo. No entanto, outros aspectos
também foram considerados. Certa vez, por ocasido de uma pesquisa sobre rotinas na
Educacéo Infantil, requisitada durante uma disciplina do curso de graduacdo em Pedagogia,
tive a oportunidade de observar e descrever a rotina de criangas de um Centro de Educagéo

®> A Consulta sobre Qualidade da Educac&o Infantil foi realizada nos Estados do Ceard, Pernambuco, Minas
Gerais e Rio Grande do Sul, escolha definida para cobrir diferentes realidades geogréficas, sociais e culturais
brasileiras.
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Infantil Municipal na cidade de Fortaleza. Durante as observacgdes, percebi que no espago e
tempo destinados ao recreio, algumas criangas permaneciam sentadas ou acuadas com receio
de serem machucadas pelos seus pares. Outras criangas corriam incessantemente. Nesse
momento da rotina, também notei que as criangas ndo eram acompanhadas pelas professoras,
pois estas estavam no seu momento de descanso.

No &mbito legal, o recreio é considerado um direito da crianca. O Artigo 31° da
Convencdo Sobre os Direitos da Crianca de 1989 consagra a crianc¢a o direito ao recreio. “Os
Estados Partes reconhecem a crianca o direito aos tempos livres, o direito de participar em
jogos e atividades recreativas proprias para a sua idade e de participar livremente na vida
cultural e artistica.” (BRASIL, 1990, p.22). Deste modo, o recreio € um direito de todas as
criancas que frequentam institui¢cGes educacionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantil (BRASIL, 2009),
dentre véarios aspectos, enfatizam a implementagdo de propostas pedagogicas que considerem
a competéncia das criancas desde a mais tenra idade e o acesso delas aos processos de
apropriacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens. As instituicfes de
Educacdo Infantil devem prever condi¢Ges para o trabalho coletivo e para a organizacédo de
materiais, espagos e tempos que assegurem, dentre outras condic¢Oes, os deslocamentos e 0S
movimentos amplos das crian¢as nos espagos internos e externos as salas de referéncia das
turmas. Ao tratar desse tema, € importante lembrar que esse documento chama a atencao para
a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianca.

O documento Parametros de Qualidade Nacionais para a Educagédo Infantil
(BRASIL, 2006a), cujo objetivo é estabelecer parametros de qualidade para a melhoria dos
servicos oferecidos as criangas pequenas no Brasil, destaca que, para favorecer o crescimento
e o desenvolvimento das criangas e para que o cuidar/educar sejam efetivados, € necessario
que as criangas sejam apoiadas em suas iniciativas espontaneas e incentivadas a: brincar;
movimentar-se em espagos amplos e ao ar livre; expressar sentimentos e pensamentos;
desenvolver a imaginacdo, a curiosidade e a capacidade de expressdao; ampliar
permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza e da cultura apoiadas por
estratégias pedagodgicas apropriadas; diversificar atividades, escolhas e companheiros de
interacdo em creches, pré-escolas e centros de Educacao Infantil.

A publicacdo Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacao
Infantil (BRASIL, 2006c) destaca que a valorizacdo dos espagos de recreacdo e vivéncia

possibilita a interacdo das criangas por meio de jogos, brincadeiras e atividades coletivas.
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Além disso, propicia uma leitura do mundo com base no conhecimento do meio ambiente
imediato. O proprio reconhecimento, pela crianca, de seu corpo (suas proporgoes,
possibilidades e movimento) podera ser refinado pela relagdo com o mundo exterior.

Bassedas, Huguet e Solé (2007) destacam que, muitas vezes, 0S espacos
destinados ao recreio nas instituices de Educacdo Infantil ndo sdo reconhecidos em seu
potencial. As escolas 0s consideram somente como espagos para as criangas correrem e
descontrairem-se. Mesmo sendo essa uma de suas funcgdes, a qual € importante para a saude
mental de todos, é necessario que outras experiéncias sejam vivenciadas pelas criangas.

E oportuno destacar que, de acordo com Faria (2002, p. 17):

O recreio é um tempo historicamente construido — a partir de reformulagdes do
cotidiano escolar fundamentadas em razGes ‘médicos-higiénicas’ e ‘cientifico—
pedagdgicas’ — para 0 gasto de energia e para o0 descanso, ou seja, por um lado
descansa-se das aulas, por outro gastam-se as energias acumuladas que impedem a
concentragao.

Assim, ao institucionalizar o recreio, a escola de Educacgéo Infantil ndo o faz sem
estabelecer objetivos, impondo-lhe determinadas regras e expectativas educacionais. Nesse
sentido, alguns questionamentos se fazem pertinentes: qual o lugar do recreio na rotina de
Educacéo Infantil? O que sentem e pensam as criancas sobre essa atividade da rotina? Como
as criancas descrevem as experiéncias vivenciadas por elas nessa atividade da rotina? E as
professoras, 0 que pensam sobre essa atividade? Qual a concepcdo das professoras e da
coordenadora pedagogica sobre o recreio como atividade da rotina? A proposta pedagdgica da
instituicdo contempla a atividade do recreio? Que espacos e tempos sdo reservados para as
criancas essa atividade?

Além das observagOes e constatacOes realizadas por ocasido do desenvolvimento
de pesquisas, realizei um levantamento bibliografico sobre a tematica em questdo — o recreio
na Educacao Infantil —, nos ambitos nacional e internacional, em diferentes periddicos, bancos
teses e dissertacdes®. De um modo geral, os estudos encontrados (BIZARRO, 2010;
CAMPOS, 2013; CORREA; MANZINI, 2010; FERNANDES, 2006; FRANCISCO, 2005;
RAYMUNDO; KUHNEN; SOARES, 2010; RICHTER; VAZ, 2010) objetivaram analisar 0s
modos como as criangas vivenciam suas infancias nos espacos externos das instituicoes
frequentadas; destacando os aspectos arquitetdnicos dos patios e parques e sua relacdo com as

brincadeiras desenvolvidas e buscaram, também, compreender como as criangas vivenciam e

® Portal de Peri6dicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/MEC),
Associacdo Nacional de P6s-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacGes (BDTD — IBICT), Banco de teses e dissertagdes da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Universidade de Sao Paulo (USP) e outros.
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produzem cultura no espacgo e tempo do recreio. Essas investigagdes utilizaram diferentes
recursos para captar as concepcdes das criancas e dos adultos, tais como: observacoes,
fotografias, filmagens e registros em diario de campo e, em relacdo aos adultos, a utilizacéo
de entrevistas também foi registrada. E necesséario destacar que, na revisdo de literatura
realizada, ndo encontrei estudos que tenham focalizado as perspectivas das criangas por meio
de entrevistas individuais e/ou coletivas sobre o recreio como atividade da rotina na pré-
escola.

O estudo de Bizarro (2010) se propds a investigar os discursos que constituem os
péatios das instituicdes de Educacdo Infantil, buscando neles perceber as relagdes de poder que
se estabelecem a partir da sua ordenacdo. Buscou, ainda, indagar as formas pelas quais 0s
espacos escolares, sobretudo, as areas externas, configuram-se tal como conhecemos. A
autora concluiu que as arquiteturas escolares — e/ou 0 governo das infancias através de tais
arquiteturas — ndo pertencem a um Unico discurso, no caso o pedagogico. Ao contréario
pertencem a um conjunto de praticas ou um campo de discursividades em torno deste espaco
—aescola.

O objetivo central da pesquisa realizada por Campos (2013) foi compreender
como as criangas vivenciam e produzem suas culturas nas relagOes entre pares no espago-
tempo do recreio. A analise dos dados evidenciou que as criangas contradizem 0s conceitos
universais e naturalizados de infancia, pois se apresentam como sujeitos culturais, atores
sociais que, nas relacbes que estabelecem entre si, com o0s adultos e com a ordem
institucional, constituem suas culturas.

Corréa e Manzini (2010) buscaram avaliar as condicGes de acessibilidade dos
parques infantis de seis escolas municipais da Educagédo Infantil de uma cidade do interior
paulista, por meio da aplicacdo de um protocolo. Foram estabelecidos como critérios para a
selecdo das escolas: a) ano de construcdo; b) regido; e c) atendimento a alunos com
deficiéncia fisica ou visual e/ou deficiéncia multipla. Nas instituicGes avaliadas ndo foram
encontrados equipamentos recreativos adaptados para as criangas com deficiéncia, assim
como alguns elementos de seguranca, como: cintos de seguranca nos balangos, nos gira-giras
e nas gangorras; grades de prote¢do no escorregador; acabamentos de protecdo nas porcas,
pinos ou em outros materiais pontiagudos; grades de protecdo ao redor dos balangos e nos
gira-giras; isolamento ou retirada dos equipamentos recreativos danificados.

Fernandes (2006) investigou as diferentes areas do patio de um Nucleo de
Educacao Infantil publico federal, durante o recreio, analisando a utilizacdo do espaco e 0s

comportamentos de interagdo entre criangas nesses locais, por meio da observacdo do
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comportamento infantil. Os resultados revelaram que a area livre da escola e seus
equipamentos permitem grandes possibilidades de escolhas as criangas, contudo sua ocupagao
ndo é uniforme, existindo areas muito utilizadas e outras quase sem uso. Essa heterogeneidade
se repetia em relacdo a distribuicdo dos estados interacionais pelos setores, sendo o
comportamento associativo amigavel o mais encontrado.

A pesquisa de Francisco (2005) objetivou conhecer e descrever os modos como as
criancas vivem suas infancias no tempo e espagco do parque de um Nucleo de Educacgéo
Infantil publico federal. A pesquisadora constatou que, na cotidianidade da vida das criancas
no parque, este se apresenta como um espaco de disputa, de transgresséo, de resisténcia, de
criagdo, de conformagdo, espago de cultura, de poder e principalmente como espago da
brincadeira. Para a autora, € nele que as criancas experimentam com maior vivacidade a
construcdo da sua autonomia, revelando-se como um espaco especial na educagdo das
criancas e que este fato exige dos educadores uma maior atencdo, sobretudo no que diz
respeito a participacdo dos adultos nesses momentos, seja na forma de organizar e
disponibilizar objetos, brinquedos, seja como parceiro de brincadeiras junto as criancas.

A pesquisa de Raymundo, Kuhnen e Soares (2010) teve como objetivo principal
identificar as caracteristicas existentes nas configuracfes dos espacos abertos de instituicdes
de Educacdo Infantil, relacionando os aspectos fisicos com as brincadeiras desenvolvidas. A
andlise dos dados evidenciou a preferéncia de determinados equipamentos pelas criangas. As
meninas preferiam os equipamentos de balanco e caixa de areia, enquanto 0S meninos
escolhiam os equipamentos multiplos (bombeiros e casa do Tarzan). Os equipamentos que
obtiveram significativa ocupacgédo foram aqueles que possibilitavam uma maior diversidade de
brincadeiras (faz de conta). As pesquisadoras concluiram que as caracteristicas fisicas dos
espacos deram previsibilidade para algumas brincadeiras e continuidade a certos mecanismos
bioldgicos, sociais e culturais experienciados pelas criancas.

A investigacdo de Richter e Vaz (2010) consistiu em tracar uma agenda de
estudos sobre a educacdo do corpo em ambientes educacionais para a infancia, abordando um
conjunto de momentos que compdem a rotina institucional, dentre esses, 0s momentos do
parque. No estudo, os discursos das professoras e as suas ac¢fes distinguem esses momentos
dos demais, estabelecendo certa contraposi¢cdo entre “tempo de trabalho” e “tempo livre”.
Nessa relagdo, além de configurarem-se como periodos de renovagdo das energias para as
demais atividades, os momentos de parque acabam por escusar um acompanhamento mais

atento por parte dos professores.



30

No ambito internacional, destaco os estudos realizados por Rodrigues (2010) e
Silva (2010), ambos da Universidade do Minho — Portugal. A primeira investigacdo teve
como objetivo verificar se ocorrem comportamentos agressivos durante as atividades nos
espacos de recreio desenvolvidas no pré-escolar e, ainda, se 0 género das criangas, 0 espaco
do recreio (com equipamentos fixos, sem equipamentos e com equipamentos moveis) e as
dimensdes da sua area exercem influéncia sobre os comportamentos agressivos. Para
Rodrigues (2010), o que as criancas podem fazer no recreio escolar sofre influéncia de muitos
fatores, como: a idade, 0 numero de criancas em relacdo ao espaco disponivel, as dindmicas
de grupos existentes, a qualidade dos equipamentos e materiais, o envolvimento de
supervisores e professores, 0 estabelecimento de regras etc. A pesquisadora destaca que 0s
tempos de recreio nas escolas sdo momentos de grande oportunidade de estruturacédo
perceptiva, relacionamento social e estimulacdo motora para as criancas. Trata-se de locais de
encontro e interagéo social que podem assumir formas negativas ou positivas.

A segunda pesquisa buscou interpretar os significados atribuidos pelas criangas ao
brincar, em diferentes contextos, nomeadamente no Jardim de Infancia e no Centro de
Atividades de Tempos Livres. Silva (2010) concluiu que o tempo que a crianga passa no
Jardim de Infancia e no Centro de Atividades de Tempos Livres é demasiado estruturado e
organizado com atividades propostas e dinamizadas pelos adultos. No Jardim de Infancia, as
atividades, cada vez mais, possuem um cardter educativo/instrutivo e a sua finalidade
consiste, essencialmente, em preparar as criancas para entrada na escola, o que implica na
desvalorizacdo constante da atividade ludica: o brincar. Para a crianca, neste contexto, o
brincar é desenvolvido no espago exterior, o recreio, enquanto que na sala sdo realizadas as
atividades dirigidas.

Na Franca, os estudos de Delalande (2001, 2003) mostram uma organizagdo
social e cultural das criancas no recreio, fundamental para a construcdo individual de cada
uma delas. A autora destaca as regras sociais estruturais nos grupos de pares, as normas e
valores, como a solidariedade e as relagdes de amizade.

E valido ressaltar que ao realizar o levantamento bibliografico, constatei que o
numero de publicagdes encontradas abordando a tematica do recreio € superior no Ensino
Fundamental. A producdo bibliografica sobre esse tema na Educacdo Infantil ainda €
incipiente. No contexto do Ensino Fundamental, as pesquisas’ sobre o recreio abordaram

" (ARAUJO, 2007; CRUZ, 2004; GRIGOROWTSCHS, 2007, LINCK, 2009; LOPEZ, 2010; LOPES;
PEREIRA, 2012; NEUENFELD, 2003; PEREIRA, 2005; PRATES, 2010; SILVA, A. M., 2010; SILVA, C.C,,
2012; SILVA, L. G., 2010; SOUZA, 2009; WENETZ, 2005; WURDIG, 2010).
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diferentes aspectos, como: as culturas infantis, brincadeiras desenvolvidas pelas criangas,
processos de socializacdo e conflitos, relacdes de género, pertencimentos identitarios, género
e sexualidade, sentidos do brincar, atividades fisicas, prevencdo de violéncia, estrutura e
tipologia dos espacos, transi¢des, aprendizagem e amizades na visao das criancas.

Os conhecimentos construidos por meio da apropriacdo das pesquisas sobre o
recreio, anteriormente mencionadas, aliados aos questionamentos acerca das observagdes de
determinadas realidades por mim vivenciadas, no ambito das instituicbes de Educacdo
Infantil, permitiram a formulacdo de um questionamento de natureza mais ampla, que
motivou a realizagdo deste estudo: Qual o lugar do recreio nas concepgOes das criangas,
professora e coordenadora pedagdgica de uma escola publica de Educacdo Infantil na cidade
de Fortaleza?

Desse modo, essa pesquisa teve como objetivo geral analisar as concepgdes que as
criangas, a professora e a coordenadora pedagogica tém sobre o recreio, como atividade da
rotina em uma instituicdo publica de Educacdo Infantil. Os objetivos especificos foram:
Conhecer a rotina estabelecida no grupo de criangcas da pré-escola de uma instituicdo de
Educacdo Infantil, com foco no recreio; ldentificar as concepg¢des das criancas sobre o
recreio; Identificar as concepcdes da professora e da coordenadora pedagogica sobre o recreio
como atividade da rotina na Educagéo Infantil.

Com a finalidade de apresentar a investigacdo realizada, este trabalho esta
estruturado em seis capitulos, incluindo a introducéo e as consideracdes finais. Na Introducéo,
apresento e justifico a escolha do tema da pesquisa. Alem disso, apresento alguns estudos nos
ambitos nacional e internacional sobre o fenbmeno investigado e, por ultimo, destaco 0s
objetivos do estudo.

O segundo capitulo, intitulado “As escolhas tedricas da pesquisa”, expde a
fundamentacdo tedrica sobre o objeto de estudo, tomando como referéncia perspectivas
tedricas que consideram as criangas como seres ativos nos seus processos de construgdo de
conhecimentos, atores sociais, reconhecidamente dotadas de inteligéncia e com direitos de
expressao e comunicacdo. Proponho, entdo, um dialogo pautado nas contribui¢cBes da
Sociologia da Infancia, da Socioantropologia da Infancia e da Psicologia do
Desenvolvimento, tomando como ponto de partida a vertente sociocultural do
desenvolvimento humano, especificamente os trabalhos de Vygotsky e Wallon.

O terceiro capitulo, “Os caminhos metodologicos™, objetiva caracterizar, justificar
e analisar as escolhas tedrico-metodoldgicas realizadas no decurso da pesquisa. Sdo abordadas

as questdes relacionadas & natureza do estudo, lécus de investigacdo, caracterizacdo dos
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sujeitos, critérios de escolha, procedimentos metodoldgicos e formas de registro. Além disso,
partilho com o leitor algumas experiéncias vivenciadas durante o trabalho de construgéo dos
dados na instituicdo pesquisada.

O quarto capitulo, “A Escola Universo Infantil”’, procuro delinear o contexto onde
se desenvolveu a pesquisa. Apresento, por tanto, os dados construidos por meio das
observagdes e das notas de campo sobre a rotina do grupo de criancgas participante da pesquisa
e sobre aspectos gerais da institui¢cdo. Por fim, discuto a organizacdo da pratica pedagdgica,
com foco no recreio, considerando os documentos “oficiais” que orientam a pratica docente
na escola investigada.

O quinto capitulo, intitulado “O recreio como atividade da rotina na Educacao
Infantil: as vozes das criancas, professora e coordenadora pedagdgica” se propbe a
evidenciar as concepcdes das criancas, professora e coordenadora pedagdgica sobre o recreio
na Educacdo Infantil. Para tanto, realizei uma reflex&o acerca dos sentidos atribuidos por cada
sujeito participante da pesquisa a essa atividade presente na rotina.

Nas Consideracfes ““Finais” apresento a sistematizacdo dos conhecimentos
resultantes das observacdes realizadas e da escuta dos sujeitos participantes da pesquisa,
retomando os objetivos que nortearam o estudo. Por fim, destaco algumas reflexdes sobre a
pesquisa, dificuldades enfrentadas e possiveis implica¢fes do estudo.
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2 AS ESCOLHAS TEORICAS DA PESQUISA

No recreio havia um menino que ndo brincava com
outros meninos.
O padre teve um brilho de descobrimento nos olhos:
— POETA!
O padre foi até ele:
— Pequeno, por que ndo brinca com os seus colegas?
— E que estou com uma baita dor de barriga desse
feijéo bichado.

(Manoel de Barros)

Foto 2 — Meninos reunidos antes do jogo de futebol

3 <=

(\

he 5 :
Fonte: Arquivo de pesquisa.

A poesia de Manoel de Barros e o registro fotografico, que efetuei durante uma

sessdo de observacdo do recreio das criancas na escola pesquisada, conformam meu ponto de

partida para a construcdo deste capitulo. Meu olhar segue em direcdo as perspectivas teoricas

que consideram as criangas como seres ativos nos seus processos de construcdo de

conhecimentos, capazes de produzirem sentidos, reconhecidamente dotadas de inteligéncia e

com direitos de expressao e comunicacdo. Em suma, trata-se de uma ruptura com paradigmas

tedricos que inferiorizam as criancas e que avaliam suas ag¢bes como imperfeitas,

considerando-as como atores superficiais nos diferentes contextos socioculturais dos quais

fazem parte.
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2.1 Algumas contribuicdes das teorias sociointeracionistas para a realizacéo do trabalho

educativo com as criangas na Educacéo Infantil

Nos ultimos anos, as discussdes relacionadas com a area de Educacdo Infantil
vém adquirindo maior visibilidade e consisténcia. A crescente compreensdo sobre os
processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, o reconhecimento da importancia
dos primeiros anos de escolarizacdo e ainda a consolidacdo dos direitos da crianca pela
sociedade brasileira sdo fatores que tém contribuido para essa trajetoria.

As proposicOes legais relacionadas a Educacdo Infantil, dentre vérios aspectos,
enfatizam a implementacdo de propostas pedagogicas que considerem a competéncia das
criancas desde a mais tenra idade e o0 acesso delas aos processos de apropriacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens.

A consideragéo da crianga como sujeito de direito garante, em termos legais, um
atendimento em creches e pré-escolas que favorega de modo integral o seu desenvolvimento,
respeitando as necessidades infantis, durante todo o periodo em que permanece na instituicao.
Dessa forma, frequentar uma creche ou pré-escola deve implicar na construcdo de novas
relagOes sociais pela crianga, na ampliacdo da compreensdo que ela tem de si e do mundo que
a cerca, no estabelecimento de novos vinculos afetivos, impulsionando a sua aprendizagem e,
consequentemente, seu desenvolvimento (CRUZ; HOLLANDA, 2004).

Neste sentindo, é imprescindivel a busca por abordagens tedricas que questionem
a visdo tradicional que define a crianga como um sujeito passivo no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Partindo desse pressuposto, ratifica-se a concepgdo de
crianga como um ser que se constroi nas interagdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivenciam e justifica-se, assim, nesse trabalho a escolha pela perspectiva sociointeracionista
do desenvolvimento e aprendizagem humana, especificamente os estudos de Vygotsky (2007,
2010) e Wallon (2007).

Lev Semenovich Vygotsky (1896 - 1934) desenvolveu os principios da corrente
historico-cultural, construindo uma abordagem do desenvolvimento humano que €
sociocultural, histérica, integrativa e semiotica. Para o autor, desde o inicio da vida, o
desenvolvimento do sujeito ocorre em virtude de um processo de apropriacdo que ele realiza
dos significados culturais que o rodeiam, o que o faz ascender a uma condi¢cdo eminentemente
humana de ser de consciéncia e linguagem, transformando-se de bioldgico em socio-historico
(VYGOTSKY, 1998).
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No campo educacional, a significativa veiculacdo da teoria de Vygotsky é
explicada, parcialmente, pela énfase atribuida ao papel da aprendizagem no desenvolvimento.
Para o autor, a aprendizagem ndo segue o desenvolvimento, mas o impulsiona e o promove.
Nas suas palavras, “[...] 0 aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas.” (VYGOTSKY, 2007, p.103).

Os postulados de Vygotsky tém implicac6es significativas para a compreensao do
papel da escola na vida das criancas. Ao considerar que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento, a escola assume, entdo, relevante papel na construcdo do ser psicologico
adulto em sociedades escolarizadas. Pimentel (2007, p. 222) acrescenta que:

No ideal vygotskyano, a educacdo tem um papel transformador do homem e da
humanidade. Na primeira infancia, isso significa dimensionar quais bases
efetivamente propiciam o desenvolvimento na sua multiplicidade cognitiva, afetiva,
social, psicomotora e moral, divisdes estas que, na acepgdo historico-cultural, nao
sdo tratadas separadamente, mas em uma perspectiva holistica, integrada. Em sua
visdo educativa, sublinha dois conceitos nucleares: o de formacéao social das fungdes
psicoldgicas superiores e o da via dupla do desenvolvimento- real e potencial.

Vygotsky elaborou um constructo original acerca do funcionamento do psiquismo
humano. O autor destaca a existéncia de dois tipos de fungdes psicoldgicas no sistema mental:
elementares e superiores. As primeiras sdo de origem bioldgica, tém carater inato e
involuntario e sdo de suma importancia no inicio da vida do individuo, enquanto as segundas,
resultam do processo de interacdo com o meio social. O processo de interacdo social
vivenciado pelo ser humano desencadeia 0 surgimento de novas necessidades e
possibilidades, ocorrendo um gradativo dominio dos significados culturais que impulsionam o
desenvolvimento dessas fungdes superiores — caracterizadas pelas formas mediadas e
voluntarias de atencdo, percep¢do, memoria imediata, imaginacdo criativa, linguagem,
comportamento intencional e autocontrolado, pensamento abstrato e generalizado, dentre
outros. Para Vygostky (2007), os processos psicoldgicos especificamente humanos sdo
mediados pelos instrumentos culturais, tais como a linguagem, os sinais e 0s simbolos. Do
estudo dessas funcles, deriva a compreensdo acerca da especificidade da humanidade do
homem.

Nesse sentido, o conceito de mediacdo € central para a compreensdo dos
postulados de Vygostky sobre o funcionamento psicologico. Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2001) chamam a atencéo para o papel da professora de Educacgéo Infantil no que

se refere aos processos de mediacdo. Segundo os autores, a professora assume um papel de
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dupla mediadora nesse processo, pois no percurso das atividades partilhadas ensina estes
instrumentos & crianca e é assim mediadora da aquisicdo de instrumentos social e
historicamente construidos, que por sua vez sd80 necessarios para, no contexto das interacdes
interpessoais, desenvolver as fungdes caracteristicamente humanas (atencdo voluntaria,
memoria l6gica, formagdo de conceitos, pensamento 18gico, dentre outras).

Para a compreensdo da relacdo entre 0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento, Vygotsky apresenta a no¢do de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
como referéncia para transcender as posicdes tedricas que priorizam o nivel de
desenvolvimento real, assim definida:

Ela ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 2007,
p. 97).

Nessa perspectiva, 0 conceito de zona de desenvolvimento proximal tem
implicacdes diretas para a educacgdo das criangas, pois é nela onde ocorre a interferéncia da
professora e das demais criangas. Por isso, a no¢do de ZDP esclarece que a aprendizagem
ocorre sempre em funcdo de acdes em parceria, pelo auxilio de outros mais experientes,
capazes de propor desafios, questionamentos, apresentar modelos, fornecer pistas e indicar
solucBes possiveis. Conforme esclarece o autor:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, 0 aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicdes do desenvolvimento independente da crianca (VYGOTSKY, 2007, p.
103).

Na perspectiva historico-cultural, o conceito de ZDP aponta de forma clara uma
relacdo entre educacdo e uma conduta tipicamente infantil, o0 comportamento ludico. Durante
as brincadeiras, as criancas sdo capazes de agir e pensar de maneira mais complexa do que
demonstram em outras atividades. A brincadeira favorece a criacdo de ZDP porque instiga a
crianca, cada vez mais, a ser capaz de controlar seu comportamento, experimentar novas
habilidades, criar modos de operar mentalmente e de agir no mundo.

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de sua

idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo, é como se ela fosse maior
do que é na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém
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todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo,
uma grande fonte de desenvolvimento (lbid., p. 122).

Para o0 autor, é no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva,
exercendo influéncia no seu desenvolvimento, ou seja, a brincadeira tem um papel
fundamental no desenvolvimento da crianga porque permite que, ao substituir um objeto por
outro, ela opere com o significado que ela atribui as coisas, dando um passo importante em
direcao ao pensamento conceitual, que se baseia nos significados e ndo nos objetos.

De acordo com as ideias de Vygotsky (2007), existe uma distin¢do ente o brincar
da crianga e outras formas de atividade — no brinquedo, a crianca cria uma situagéo
imaginaria, que € uma caracteristica definidora do brinquedo. O brincar envolvendo uma
situacdo imaginaria é baseado em regras, conforme esclarece:

Sempre que hd uma situacdo imaginaria no brinquedo, ha regras que tem origem na
prépria situacdo imaginaria. Portanto todo jogo com regras possui uma situacdo
imaginéria. [...] O que na vida real passa despercebido pela crianca torna-se uma
regra de comportamento no brinquedo. (Ibid., p. 125).

Durante a brincadeira, a crianca subordina-se a regras estabelecidas e, por
conseguinte, renuncia ao que ela deseja, uma vez que a sujei¢do a regras e a rendncia a agado
impulsiva constitui o caminho para a satisfagdo na brincadeira. Nesse sentido, a brincadeira
constitui-se fonte de desenvolvimento moral da crianca.

Continuamente a situacdo de brinquedo exige que a crianca aja contra o impulso
imediato. A cada passo a crianca se vé diante de um conflito entre as regras do jogo
e 0 que ela faria se pudesse, de repente, agir espontaneamente. No jogo, ela age de
maneira contraria a que gostaria de agir. O maior autocontrole da crianga ocorre na
situacdo de brinquedo. Dessa maneira, as maiores aquisicdes de uma crian¢a sdo
conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de
acdo real e moralidade (VYGOTSKY, 2007, p.110, grifos da autora).

Agir na esfera imaginativa, criar intencdes voluntarias, formar planos da vida real
e motivacBes volitivas — tudo esta presente no brinquedo, constituindo-se assim no mais alto
nivel de desenvolvimento pré-escolar. Nesse sentido o brincar pode ser considerado uma
atividade promotora de desenvolvimento da crianca.

Na obra Psicologia Pedagogica, Vygotsky (2010) aponta outro aspecto de extrema
relevancia para o trabalho pedagdgico desenvolvido com as criangas na Educagdo Infantil: a
educacdo dos sentimentos. O autor destaca que “[...] a velha educacdo sempre logicizava e
intelectualizava o comportamento, resultando dai um terrivel ‘secamento do coracdo’, a
completa auséncia de sentimento [..]” (VYGOSTSKY, 2010, p. 143). Nesse sentido,

considerar o fendbmeno da brincadeira a luz dos tedricos da corrente historico-cultural
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possibilita a compreensdo de uma educacdo da crianca de modo integral. Conforme enfatiza

Vygostsky:
A brincadeira, que referimos como o melhor mecanismo educativo do instinto, é ao
mesmo tempo a melhor forma de organizagdo do comportamento emocional. A
brincadeira da crianca é sempre emocional, desperta nela sentimentos fortes e
nitidos, mas a ensina a ndo seguir cegamente as emocgdes, a combina-las com as
regras do jogo e o seu objetivo final. Assim, a brincadeira constitui as primeiras
formas de comportamento consciente que surgem na base do instintivo e do
emocional. E o melhor meio de uma educacdo integral de todas essas diferentes
formas de estabelecimento de uma correta coordenacdo e um vinculo entre elas.
(VYGOSTSKY, 2010, p. 147).

Além de Vygostsky, nesse trabalho recorri as contribuicdes tedricas de Henri
Wallon para a compreensédo do fendmeno investigado. Vale ressaltar que o interesse pela obra
de Henri Wallon (1879-1962) no campo educacional € crescente. Sua formulacgdo tedrica estd
entre as producbes que, no inicio do seculo XX, provocaram importantes mudangas na
compreensdo dos processos educacionais. O pensamento do autor guarda as marcas de sua
ampla formacdo e de seu engajamento politico. Antes de chegar & Psicologia, Wallon passou
pela Filosofia, Medicina e Psiquiatria, realizando um percurso teérico que contribuiu para a
construcdo de um pensamento abrangente e fundamentado. Ao longo de sua trajetdria, tornou-
se cada vez mais evidente a sua aproximacdo com a area da educacao.

Wallon considerava que entre a Psicologia e a Pedagogia deveria haver uma
relacdo de contribuicdo reciproca. Para o autor, a escola constitui-se como um contexto
privilegiado para o estudo da crianga. Dessa maneira, a Pedagogia ofereceria campo de
observacao a Psicologia. Ao construir importantes conhecimentos sobre o desenvolvimento
da crianca, a Psicologia ofereceria & Pedagogia instrumentos de aprimoramento do trabalho
pedagdgico (GALVAO, 2008).

Opondo-se as abordagens psicoldgicas reducionistas que limitam a compreensao
dos processos caracteristicos do psiquismo humano, Wallon encontra no materialismo
dialético o método e fundamento epistemoldgico para sua teoria psicologica. Contrario a visdo
linear que tradicionalmente se confere ao desenvolvimento, Wallon demonstra que o
desenvolvimento humano € marcado por avangos, recuos, contradi¢cbes e conflitos. Nesse
sentido, aborda em sua teoria as funcionalidades da dindmica do desenvolvimento da crianca
em sua complexidade, propondo um estudo integrado do desenvolvimento.

Reconhecida como uma das teorias psicogenéticas, uma vez que busca a
compreensdo do funcionamento do psiquismo humano na sua origem, na sua génese, adota

como ponto de partida o estudo da crianga apresentando conceitos e principios que auxiliam
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no entendimento do processo de constituicdo da pessoa. Para o autor, “[...] o estudo da
crianga é essencialmente o estudo das fases que fardo dela um adulto.” (WALLON, 2007, p.
27).

Wallon ¢ responsavel pela elaboracdo de uma abordagem que considera o ser
humano em sua totalidade, recusando-se a selecionar um Unico aspecto do desenvolvimento
sem relaciona-lo com os demais. Aspectos como a afetividade, psicomotricidade e
inteligéncia devem ser estudados de maneira integrada. Distancia-se, entdo, do raciocinio
dicotdmico, que fragmenta a pessoa nas suas diferentes dimensdes.

Na teoria psicogenética de Wallon a integracdo € um ponto central. Integracéo
cognitiva- afetivo- motora e integracdo organismo-meio. O desenvolvimento da pessoa ocorre
de maneira contextualizada, isto é, nas suas relacdes estabelecidas com o meio, uma relagédo
complementar e reciproca entre os fatores orgéanicos e socioculturais. Conforme afirma o
autor:

Estas revoluces de idade para idade ndo sdo improvisadas por cada individuo. Séo a
razdo da infancia, que tende a realizagdo do adulto como exemplar da espécie. Estdo
inscritas, no seu momento no desenvolvimento que deve levar a isso. As incitagdes
do meio sdo sem davida indispensaveis para que se manifestem e, quanto mais
elevado o nivel da funcdo, mais ela sofre as determinagdes dele: quantas e quantas

atividades técnicas ou intelectuais moldam-se a imagem da linguagem, que para
cada um é a de seu meio. (WALLON, 2007. p. 192).

As interagOes entre as dimensdes motora, mental e emocional estdo em constante
movimento. A cada configuracdo dessas dimensdes, sdo criadas novas possibilidades que se
revelam em atividades que, a0 mesmo tempo em que convivem com as atividades adquiridas
anteriormente, preparam a mudanca para 0 estagio posterior. Desse modo, 0s estagios do
desenvolvimento discutidos por Wallon, s6 podem ser compreendidos em uma sucessao
temporal, posto que a existéncia de um é que faz emergir o estagio seguinte, uma vez que a
crianca interage com o meio a partir dos recursos dos quais dispde, sempre considerando a
dimensao social e historica dessa interacdo (MAHONEY, 2009).

Os cinco estagios propostos por Wallon (2007) sdo os seguintes: Impulsivo-
Emocional (0 a 1 ano); Sensdrio-Motor e Projetivo (1 a 3 anos); Personalismo (3 a 6 anos);
Categorial (6 a 11 anos) e Puberdade e Adolescéncia (11 anos em diante). As fases se
sucedem com predominancia alternadamente afetiva e cognitiva.

A primeira fase do desenvolvimento da pessoa inicia-se com 0 nascimento e
abrange movimentos globais, bruscos e desordenados, de enrijecimento e relaxamento da

tensdo muscular. As relacdes afetivas com o meio predominam e a emogao € o instrumento
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valioso de interacdo da crianca. Essa fase, ainda que sob o dominio emocional, prepara a fase
seguinte, a fase sensorio-motora.

No estagio Sensorio-Motor e Projetivo predominam atividades exploratérias, de
agarrar, apanhar, pegar objetos. O interesse da crianca se volta para a exploracdo concreta do
mundo fisico.

A fase seguinte, denominada Personalismo, tem como objetivo central o processo
de formacéo da personalidade da crianca. Nesta fase, se inicia a construcdo da consciéncia de
si, da propria subjetividade por meio das atividades de oposi¢do (negacdo do outro) e ao
mesmo tempo de seducdo (assimilacdo do outro), de imitacao.

No estagio Categorial ocorre um predominio de atividades de exploracdo mental
do mundo fisico, os progressos intelectuais da crianga possibilitam a realizacdo de atividades
com diferentes niveis de abstragcdo, imprimindo assim o aspecto cognitivo nas suas relacoes
com o meio.

No quinto estagio, da Puberdade e Adolescéncia, ocorre certo rompimento do
“equilibrio” afetivo que caracterizou a fase anterior. O adolescente se coloca as voltas com a
definicdo dos contornos de sua personalidade, contrapde-se aos valores estabelecidos pelos
adultos com quem convive, questiona, confronta-se, numa retomada da predominancia
afetiva. “Com esse novo progresso, termina a preparacdo para a vida que a infancia foi.”
(WALLON, 2007, p. 190).

Dos aspectos do desenvolvimento e aprendizagem humana, abordados por
Wallon, destacarei as suas contribuicdes relacionadas ao brincar na vida da crianca e suas
implicagbes no trabalho pedagdgico desenvolvido na Educacdo Infantil. As ideias aqui
apresentadas sobre o brincar estdo fundamentadas essencialmente no livro A evolucdo
psicoldgica da crianca. Emile Jalley, na introducdo que faz a referida obra, destaca que a
mesma pode ser considerada a que melhor sintetiza o pensamento e contribuicGes teoricas de
Henri Wallon: “[...] provavelmente o livro mais dificil de sua obra, devido a densidade do
exposto e a complexidade do projeto.” (JALLEY, 2007, p.16). Publicada em 1941, é a
exposicdo completa e definitiva do autor em relagéo a psicologia da crianca.

Para Wallon (2007), a atividade propria da crianca é a brincadeira. O autor
destaca, primeiramente, as brincadeiras puramente funcionais, depois, as brincadeiras de
ficcdo, de aquisicdo e de fabricagdo. Nas brincadeiras funcionais ocorrem movimentos
simples, de pernas, bracos, producdo de ruidos ou sons. As atividades parecem buscar algum
efeito, sdo elementares. Nas brincadeiras de ficcdo, faz de conta, o exemplo tipico é brincar de

boneca, carro, montar num cabo de vassoura como se fosse um cavalo. Apontam para um tipo
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de brincadeira na qual intervém uma atividade cuja interpretagdo pela crianca € bem mais
complexa e aproxima-se de certas propostas de definigdo do brincar mais bem diferenciadas.
Nos jogos de aquisicdo, a crianca esforca-se para perceber e compreender as coisas, seres,
cenas, imagens, relatos parecem apreender toda a sua atencdo. Nos jogos de fabricacdo, a
crianga encontra prazer em reunir, combinar objetos entre si, modificar, transformar e criar
novos objetos.

O autor assinala que as diferentes denominacgdes atribuidas a brincadeira estéo
relacionadas provavelmente a assimilagdo do que € o jogo para o adulto. Primeiramente, é
lazer, descanso que se opde a atividade séria que é o trabalho. Essa assimilacdo adquire
particular relevancia para a compreensdo do lugar da brincadeira nas rotinas de Educacdo
Infantil, notadamente para o sentido do recreio na organizacdo do trabalho pedagogico. Em
alguns casos, o recreio é considerado como o tempo de lazer da crianga na escola, opondo-se
ao tempo do trabalho realizado em sala. Wallon contesta tal assimilagdo e explicita que esse
contraste ndo pode existir na crianga que ainda ndo trabalha e que tem a brincadeira como sua
principal atividade. Ressalta que:

O brincar ndo é essencialmente aquilo que ndo exigiria esfor¢o, em contraposicao a
labuta cotidiana, pois uma brincadeira ou um jogo podem exigir e liberar
quantidades bem mais consideraveis de energia do que uma tarefa obrigatéria: é o
caso de certas competicdes esportivas ou mesmo de obras realizadas solitaria mas
livremente. (WALLON, 2007, p. 55).

Baseando-se em Kant, que definiu a arte como uma finalidade sem fim, Wallon
afirma que a brincadeira é uma realizacdo que nao tende a realizar nada além dela mesma. “A
partir do momento em que uma atividade se torna utilitaria e subordinada, enquanto meio a
um fim, ele perde o atrativo e as caracteristicas de jogo.” (WALLON, 2007, p. 56).

Para o autor, o brincar € uma infracdo as disciplinas ou as tarefas que imp&em ao
homem as condic¢des de sua existéncia. Sem renunciar ou negar as necessidades praticas, o
jogo as pressupde; no entanto, ndo deixa de incorrer contra as disciplinas e imposicoes feitas
ao homem. “Sé ha brincadeira se houver satisfacdo de subtrair momentaneamente o exercicio
de uma fung&o as restri¢cGes ou limitacdes que sofre normalmente de atividades de certa forma
mais responsaveis.” (Ibid., p. 59).

Ao analisar a relacdo manifesta das brincadeiras com o desenvolvimento das
aptiddes na crianca, Wallon tece criticas as teorias que invocam o passado para explicar tal
relacdo e as proposicdes teodricas que consideram a brincadeira como a prefiguracdo e a

aprendizagem de atividades que vao se impor mais tarde na vida da crianga.



42

O autor afirma que a hipotese de uma recapitulacdo das criangas das épocas
vividas pelos seus ancestrais, que supde reproducdo da filogénese pela ontogénese, provém
dos conflitos entre o biologico e o social. Nesse sentido, o teodrico afirma que €
inevitavelmente o meio que impde a atividade de um ser seus recursos, seus objetos, seus
temas e, quando se trata do ser humano, o meio social se superpde ao meio natural para
transforma-lo de idade em idade. Assim, quanto menor a crianga, mas estritamente depende
do meio social. Portanto, qualquer semelhanca entre as brincadeiras das criangas e as praticas
de outra época, s6 poderiam ter origem nas tradi¢fes transmitidas pelos adultos e também
pelas proprias criancas.

As hipoteses que acreditam nas brincadeiras como antecipagdes do futuro,
prefiguracdo do que acontecera mais tarde, que diferem no menino e na menina, emprestando
suas caracteristicas ao papel que espera a cada um deles, sdo contestadas pelo autor. Wallon
destaca a influéncia dos habitos e dos costumes no brincar das criangas que podem contribuir
para opor as brincadeiras dos meninos e das meninas numa medida dificil de avaliar.

O jogo é definido numa perspectiva dialética para Wallon. Resultante do contraste
entre uma atividade liberada e aquelas a que normalmente o jogo se integra; sdo nas oposi¢oes
gue o jogo evolui e as supera, para poder realizar-se. O autor fala dos paradoxos que 0 jogo
contém: a0 mesmo tempo em que 0 jogo é espaco de liberdade para a crianga construir um
mundo simbolico, a ela impde seguir regras.

Para Wallon, a crianca repete nas brincadeiras as impressdes que acabou de viver.
A imitacdo para as criancas menores € a regra da brincadeira. A Unica acessivel a elas
enquanto ndo puderem ir além do modelo concreto. O autor esclarece que a imitagdo é
seletiva na crianca. “Dirige-se aos seres que tém sobre elas mais prestigio, aqueles que
interessam aos seus sentimentos, que exercem atracdo da qual geralmente seu afeto ndo esta
ausente.” (WALLON, 2007, p. 67).

As teorias aqui apresentadas sdo de suma importancia para a compreensdo da
brincadeira, suas caracteristicas, classificacbes e implicacBes nos primeiros anos de vida da
crianca. Nessa perspectiva, Lev Vygotsky e Henri Wallon trazem em seus pressupostos
tedricos pontos significativos para essa investigacdo: a brincadeira como um artefato social,
pois a cultura é determinante no conteddo e na forma de expressdo da brincadeira; a
brincadeira satisfaz as necessidades imediatas da crianga que constréi relagdes e esquemas
simbolicos para a superacdo das imposicdes da realidade; a brincadeira € um instrumento
complexo de poder simbolico que a crianca utiliza para mediar e adaptar-se ao mundo,

utilizando-se de mecanismos de liquidacdo e de compensacdo das suas inquietudes.
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Compreender o brincar a partir dos estudos sociointeracionistas significa criar possibilidades
de implementacdo de praticas pedagdgicas significativas para as criangas, que desde muito

cedo comecam a frequentar instituicdes de Educacédo Infantil.

2.2 Infancias, brincadeira e Educacdo Infantil: dialogos com a Sociologia da Infancia e a

Socioantropologia da Infancia

Apesar da reconhecida contribuicdo da Psicologia do Desenvolvimento no ambito
da Educacdo Infantil, as questfes abordadas nesta pesquisa exigem também a necessidade de
recorrer ao campo tedrico da Sociologia da Infancia e da Socioantropologia da Infancia.
Considerando os debates, tendéncias e disputas presentes no campo da Sociologia da Infancia,
trago para a discussdo as contribuicGes teoricas de alguns pesquisadores, como: Corsaro
(1997, 2009), Pinto (1997), Prout (2010) e Sarmento (2002, 2005, 2008). Além das
contribui¢bes dos pesquisadores citados, proponho um didlogo com a Socioantropologia da
Infancia a partir dos estudos da antropéloga francesa Julie Delalande® (2001), que estudou o
lugar da socializacdo nos patios de recreio em escolas maternais® e de Ensino Fundamental de
diferentes classes sociais na Franga. Para Delalande (2011), contemporaneamente, é mais
indistinto o limite entre o olhar dos sociélogos e o dos antropélogos voltados as criangas no
contexto escolar, pois eles se nutrem das teorias e conceitos uns dos outros e ocasionalmente
trabalham em comum.

Deste modo, lanco um olhar sobre o universo desta investigacdo, pautado numa
concepcao de crianga como sujeito cultural, reconhecida na sua alteridade, protagonista da
historia e dos processos de socializagdo no cenario socio-histérico do qual participa.

Os estudos no campo da Sociologia da Infancia tém sido crescentes, tanto no
cenario internacional como no contexto nacional. Paises como Portugal, Franca e Estados
Unidos possuem grupos de trabalhos que agregam pesquisadores®® de diferentes areas com
interesse nos estudos da infancia. Ja no Brasil, é possivel consultar trabalhos individuais e de
grupos de pesquisa que demonstram o crescimento de producbes académicas na area e,

consequentemente, a emergéncia da Sociologia da Infancia no pais.

8 A obra La cour de la récréation, da antropéloga Julie Delalande, foi publicada na Franca em 2001, o debate
apresentado pela autora permaneceu inédito no Brasil até recentemente.

% Na Franca, a escola maternal atende criancas de trés a cinco anos de idade.

10 Quortrup (2010, 2011); Sirota (2001); Montandon (2001); Plaisance (2004); Coll Delgado e Miiller (2005);
Kramer (2002); Quinteiro (2005); Faria, Dermatini e Prado (2009); Sarmento e Cerisara (2004).



44

Como exemplo desse crescente interesse no contexto brasileiro, menciono a
publicacdo realizada pela Revista de Ciéncia da Educacéo (2005). Trata-se de um dossié sobre
Sociologia da Infancia e pesquisa com criangas, com o objetivo de aprofundar o debate critico
das producOes na area. A referida publicacdo contou com as contribuicdes de pesquisadores
do exterior, abrindo espaco para que estudiosos nacionais participassem do debate com suas
marcas da cultura brasileira. Entre os artigos que compdem o dossié, estdo os trabalhos de
Manuel Jacinto Sarmento e Willian A. Corsaro que se constituem, juntamente com outros
pesquisadores, referéncias na area.

A Sociologia da Infancia pressupde que as criangas sejam reconhecidas como
atores sociais, de pleno direito, ainda que com caracteristicas especificas, em virtude da sua
dependéncia, concepcdo oposta aquela que as compreende como meros destinatarios de
cuidados sociais especificos (PINTO; SARMENTO, 1997).

Conforme Sarmento (2005), as criangas sempre estiveram presentes no
pensamento sociologico; no entanto, o estatuto de objeto sociolégico e a consideracdo da
infancia como categoria social apenas se desenvolveu nas Ultimas décadas do século XX, com
um significativo incremento dos estudos a partir do inicio da década de 90.
Contemporaneamente, a Sociologia da Infancia incorpora na sua agenda teorica a
interpretacdo das condig¢des de vida atuais das criangas, inserindo-se, dessa maneira, numa
construcdo de uma reflexividade sobre a totalidade da realidade social.

Para Sarmento (2008), as Ciéncias Sociais ndo sdo um campo no qual facilmente
sdo produzidos consensos, pelo contrario, as diferencas no interior do campo séo decorrentes
de discordancias conceituais, problematicas analisadas, métodos, afiliagdes tedricas, entre
outros, originando diferentes correntes dentro do mesmo campo.

As correntes e abordagens correspondem, mais do que opcOes epistemologicas
distintas, intencOes analiticas que se caracterizam por determinadas preferéncias, por
problematicas proprias e por orientacdes metodoldgicas predominantes (as quais sdo
também suscitadas pela natureza das tematicas escolhidas). Nesse sentido, no
interior de cada “corrente” encontrar-se-a4 ndo propriamente a coeréncia tedrica ou a
unidade paradigmatica (ainda que cada paradigma suscite porventura opcdes
tematicas e metodoldgicas preferenciais), mas um campo empirico distinto, “estilos”
de investigacdo e tematicas diferenciadas. (SARMENTO, 2008, p. 30).

Nesse sentido, o autor identifica trés correntes principais no arcabouco teorico-
metodolégico da Sociologia da Infancia, a saber: estudos estruturais, estudos interpretativos e
estudos de intervencdo. Coforme Sarmento (2008, p. 30), “[...] esta distingdo €

intencionalizada por uma preocupacdo analitica, mas ndo se sustenta na suposicdo da
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irredutibilidade dos seus termos; com efeito, ha trabalhos de fronteira que cruzam dois ou
mais tipos de abordagem”.

A primeira corrente, estudos estruturais, tem como objeto de estudo as condicOes
estruturais com énfase na infancia como categoria geracional. Além disso, procuram
compreender, numa perspectiva macroestrutural, como a infancia se relaciona diacrénica e
sincronicamente, com as outras categorias geracionais, “[...] considerando indicadores
predominantemente demograficos, econémicos e sociais, e de que modo essas relacdes afetam
as estruturas sociais, globalmente consideradas.” (SARMENTO, 2009, p. 31). A perspectiva
dos estudos estruturais tem como um de seus principais representantes o sociélogo
dinamarqués Jens Qvortrup, que define a infancia como categoria social permanente na
estrutura social.

A segunda corrente, estudos interpretativos, trata dos processos de subjetivacao
das criangas nas interagcdes que estabelecem com o mundo adulto e com os pares. O conceito
de Reproducédo interpretativa (CORSARO, 1997) é central nesta perspectiva, na qual
compreende o papel ativo da crianca na interpretacdo e transformacdo da heranca cultural
transmitida pelos adultos. William Corsaro, socidlogo norte-americano, € um dos pioneiros na
realizacdo de pesquisas com criancas pequenas no ambito da Sociologia, coloca-se de maneira
critica a visdo de socializa¢do das criangas pelos adultos que aparece tradicionalmente nos
campos da Sociologia e da Antropologia. O autor explica que o termo interpretativa captura
0s aspectos inovadores da participacdo das criancas na sociedade, indicando o fato de que as
criancas criam e participam de suas culturas de pares singulares por meio da apropriacdo de
informagdes do mundo adulto de forma a atender aos seus interesses enquanto criangas. Ja o
termo reproducdo, significa que as criancas ndo apenas internalizam a cultura, mas
contribuem ativamente para a producdo e a mudanca cultural. Significa dizer também que as
criancas sdo circunscritas pela reproducdo cultural, isto €, criangcas e suas infancias sdo
afetadas pelas sociedades e culturas das quais sdo membros.

A terceira corrente, estudos de intervencgdo, orientada por uma perspectiva critica,
enfatiza que a Sociologia da Infancia s6 podera alcancar suas finalidades se contribuir para a
emancipacao social da infancia. Para esta ultima corrente, “[...] a infancia é, simultaneamente,
uma constru¢do histérica, um grupo social oprimido e uma ‘condicdo social’ — grupo que vive
condigdes especiais de exclusédo social.” (SARMENTO, 2008, p. 32).

A critica a teoria da socializagdo proposta por Emile Durkheim (1858-1917)
representou um impulso para o desenvolvimento da Sociologia da Infancia. Na perspectiva de

Durkheim, a infancia é considerada como geracdo sobre o qual os adultos realizam uma agédo
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de transmissd@o cultural, por conseguinte, estaria vinculada a uma viséo vertical a partir da
qual a crianca absorve o mundo adulto, por meio da agdo de uma geracdo sobre a outra. No
ambito escolar, a escola é um lugar que possibilita a socializacdo metddica das criancas que
ainda ndo estdo suficientemente amadurecidas para a vida social. Conforme o socidlogo
francés:
A educacdo é a acdo exercida pelas geragGes adultas sobre as geragdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social, tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a
crianca, particularmente, se destina. (DURKHEIM, 1978, p. 41).

As questbes discutidas até aqui, no ambito da Sociologia da Infancia, fornecem
relevantes informacGes acerca das percepcdes de crianca da qual nés somos herdeiros e que,
em muitos casos, condicionam a pratica pedagogica nas instituicdes de Educacgédo Infantil. Na
escola, historicamente, a socializagdo entre criancas foi considerada algo de menor relevancia,
em oposigédo ao trabalho do professor. Nessa dire¢do, somente uma socializagao vertical, dos
adultos para com as criancas é considerada e, consequentemente, as relaces horizontais ndo
sdo valorizadas na aprendizagem escolar.

A andlise da infancia “em si mesma”, como categoria sociolégica do tipo
geracional é relativamente muito recente. Prout (2010) realiza uma sintese sobre o surgimento
da Sociologia da Infancia:

Em sua forma contemporanea, ela surgiu nos anos 1980-1990. Trés principais
recursos tedricos foram empregados em sua construcdo. Primeiro, apoiou-se na
Sociologia interacionista desenvolvida principalmente nos Estados Unidos nos anos
1960. Esta problematizou o conceito de socializacdo, que torna as criangas muito
passivas. Segundo, nos anos 1990, sobretudo na Europa, houve um ressurgimento
(um tanto quanto surpreendente) da sociologia estrutural, que vé a infancia como um
dado permanente da estrutura social. Finalmente, nos anos 1980, na Europa e nos
Estados Unidos, o construtivismo social problematizou e desestabilizou todo e
qualquer conceito consagrado sobre a infancia, langando-lhe um olhar relativista.
Este enfatizou a especificidade histdrica e temporal da infancia e dirigiu o foco a sua
construgdo através do discurso. (PROUT, 2010, p. 731).

No processo de construcdo da Sociologia da Infancia, Manuel Pinto (1997) lanca
algumas questdes que objetivam contribuir para o desenvolvimento da reflexdo sociolégica
acerca da infancia. O autor propOe alguns eixos reflexivos: a necessidade de uma
desconstrucédo e andlise critica dos conceitos dominantes de infancia; a legitimidade tedrica e
metodologica do reconhecimento e estudos dos mundos infantis; e a contribui¢édo da teoria da

estruturacdo para o estudo sociologico da infancia.
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No que se refere & desconstrucdo das representacdes sobre a inféncia, Pinto
(1997) aponta a necessidade de explicitar os campos seméanticos do conceito de infancia, pois
uma observacdo fundamental que deve ser realizada € a de “[...] que o conceito de infancia,
contrariamente ao que se passa ao nivel do senso comum, esta longe de corresponder a uma
categoria universal, natural, homogénea e de significado 6bvio.” (PINTO, 1997, p. 63).

Outro aspecto enfatizado pelo autor refere-se ao estatuto social das criancas, o
reconhecimento dos seus mundos sociais. Sobre esse ponto, na perspectiva da Sociologia da
Infancia, hd a compreensdo de que as criangas tém algum grau de consciéncia dos seus
sentimentos, ideias, desejos e expectativas, e que sao capazes de expressa-los, desde que haja
guem 0s queira escutar e valorizar. Ha de se considerar, ainda, que existem realidades sociais
que s6 podem ser analisadas e descobertas a partir do ponto de vista das criangas.

Sobre a Teoria da Estruturacdo e a Sociologia da Infancia, o autor considera que
de acordo com essa teoria as propriedades estruturais dos sistemas sociais s&o, a0 mesmo
tempo, condicdo e resultado da acdo dos agentes sociais. Nesse sentido, considerando as
criangas como atores sociais, uma orientacdo socioldgica que se limitasse a considerar apenas
a acdo social da crianca, sem considerar de igual modo os condicionantes do sistema social, e
também o sentido inverso, as implicagdes do mundo infantil no sistema social, estaria
limitando ou até mesmo deformando a complexidade que o fenémeno infancia e sociedade
encerram.

Assim, para a Sociologia da Infancia, as criancas sdo entendidas como atores
sociais, ou seja, ndo somente reproduzem a cultura adulta, mas “[...] formulam interpretacoes
da sociedade, dos outros e de si proprias, da natureza, dos pensamentos e dos sentimentos, e 0
fazem de modo distinto para lidar com tudo que as rodeia.” (SARMENTO, 2005, p. 373). A
partir dessa consideracdo, as criancas se inseririam em um grupo especifico dentro da
estrutura social e produziriam uma cultura propria dentro da sua categoria geracional.

Para Sarmento (1997), o reconhecimento das criangas como atores sociais implica
também reconhecer sua capacidade de producdo simbdlica e a constituicdo das suas
representacdes e crengas em sistemas organizados, ou seja, em culturas. Nessa perspectiva, ha
um esforco epistemologico para superar a ideia da crianca objeto, fruto das concepcOes
tradicionais, nas quais as criangas foram entendidas como passivas nos processos de
socializacdo. Para os tedricos da Sociologia da Infancia, a atividade social exercida pela
crianca em relacdo aos outros atores sociais e especialmente entre elas pode ser denominada

como cultura infantil. Para Sarmento (2002, p. 4):
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As culturas da infancia, sendo socialmente produzidas, constituem-se historicamente
e sdo alteradas pelo processo histérico de recomposicdo das condiges sociais em
que vivem as criancas e que regem as possibilidades das interacBes das criancas,
entre si e com 0s outros membros da sociedade. As culturas da infancia transportam
as marcas do tempo, exprimem a sociedade nas suas contradi¢des, nos seus estratos
e na sua complexidade.

Ainda para esse autor, a crianca tem que ser compreendida também como ser
social e em contexto, nas relagdes/interacbes com seus pares. Ou seja, as criancas nédo
produzem suas culturas em outro lugar que ndo o social, onde reinterpretam 0 universo
simbolico de sua cultura. A interpretacdo das culturas infantis necessita estar sustentada na
andlise das condigdes sociais em que as criangas vivem, interagem e d&o sentido ao que fazem
(SARMENTO; PINTO, 1997).

Outro aspecto importante é a constatacdo que as culturas infantis ndo séo
independentes das culturas adultas, dos meios de comunicacdo de massa, dos artefatos que
elas utilizam cotidianamente, mas se estruturam de outra maneira. De acordo com Sarmento e
Pinto (1997), essas culturas infantis ndo sdo produtos exclusivos do universo simbolico da
infancia, pois “[...] esse universo ndo ¢é fechado — pelo contrério, é, mais do que qualquer
outro, extremamente permedvel — nem lhes é alheia a reflexividade social global.”
(SARMENTO; PINTO, 1997, p. 22). Os autores alertam para que no estudo das culturas da
infancia ndo se ignore os processos de colonizagdo exercidos pelos adultos no ambito da
institucionalizacdo da infancia e no controle dos cotidianos nas escolas, pelos “tempos livres”
estruturados.

Sarmento e Pinto (1997) apontam ainda que a geragdo adulta determinou um lugar
comum para as criancas, a escola. Ambiente destinado ao controle e disciplinamento que
estabelece como objetivo preparar as criangas para o futuro. Nesse sentido, cabe as criangas
exercer papel de aluno desde a Educacdo Infantil, assim, suas interacfes e brincadeiras se
tornam invisiveis, predominando os resultados obtidos pelo papel desempenhado na sala de
aula.

Na discussdo acerca da necessidade de uma inventariagdo dos principios
geradores e das regras das culturas infantis, Sarmento (2004) realiza uma contribui¢do ao
apresentar alguns eixos estruturadores das culturas da infancia: interatividade, ludicidade,
fantasia do real e a reiteracdo. As criangas, em seus grupos, produzem culturas, e a reflex&o
sobre estas praticas nos possibilita perceber as diferentes culturas infantis.

A interatividade, segundo o autor, demonstra que a crianga vive num mundo
heterogéneo, no qual ela estd em contato com diferentes realidades (familia, escola,
comunidade etc.) que permitem a formacado de sua identidade pessoal e social. E por meio da
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interacdo com as outras criangas que se estabelecem as culturas de pares. O conceito de
cultura de pares®! utilizado por Sarmento esta presente na obra de Corsaro, que a define
como: “[...] um conjunto de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacfes que as
criancas produzem e partilham na interagdo com seus pares.” (CORSARO, 1997, p. 114 apud
SARMENTO, 2004, p. 23). A cultura de pares possibilita a crianca partilhar tempos,
sensacOes, representacdes e emocoes, favorecendo o seu entendimento do mundo.

O eixo caracterizado pela ludicidade é considerado como elemento essencial da
cultura da infancia. A natureza interativa do brincar € um dos primeiros componentes das
culturas infantis, condicdo de aprendizagem e sociabilidade. Sarmento afirma que “[...] o
brinquedo e o brincar sdo também um fator fundamental na recriagdo do mundo e na producao
das fantasias infantis” (lbid., p. 26). Para o autor, o ato de brincar ndo deve ser distinto das
atividades consideradas pelos adultos como mais produtivas ou importantes, pois brincar €
muito do que as criancas fazem de sério. As proposi¢Oes tedricas de Sarmento possuem
significativa relevancia para a reflexdo sobre os espacos e tempos destinados ao brincar nas
escolas de Educacdo Infantil, especialmente sobre as interacdes ocorridas na atividade do
recreio, espaco privilegiado para ocorréncia de brincadeiras.

Sobre a fantasia do real, terceiro eixo apresentado, Sarmento (2004) destaca que é
também por meio da imaginacéo que as criancas atribuem significados as coisas e constroem
suas visbes de mundo. Nas culturas da infancia o processo de imaginacdo do real é
constitutivo do modo de inteligibilidade. A transposicdo imaginaria de situacdes, pessoas,
acontecimentos, esta na base da constituicdo da especificidade dos mundos que as criangas
possuem face as situagdes mais dolorosas da existéncia. Conforme ou autor:

A estrela que transporta para 0 céu uma pessoa querida, a boneca com que se brinca
no meio da desolacdo e do caos provocados pela guerra ou por um cataclismo
natural, a narrativa imaginosa com que se explica um insucesso, uma falha ou até
uma ofensa, integram este modo narrativo de estruturagdo nao literal das condicdes
de existéncia. E por isso que fazer de conta é processual, permite continuar o jogo
da vida em condicGes aceitaveis para a crianca (Ibid., p. 27).

O dltimo eixo apresentado pelo autor é o da reiteracdo, que pode ser
compreendido como a nao linearidade do tempo nas praticas sociais de interagdo entre pares,
ou seja, a possibilidade de transitar entre o passado-presente-futuro por meio da imaginacgéo e
do fazer coletivo nos grupos de pares. Assim, destaca que isso pode ocorrer tanto no plano

sincrdnico, no qual rotinas e situacdes séo recriadas, como no plano diacrénico, por meio da

1 vale destacar que o sentido da palavra “pares” néo é o de duplas, e sim de parceiros, de iguais (CORSARO,
2009).
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transmissdo de jogos, brincadeiras e rituais “[...] das criangas mais velhas para as criangas
mais novas, de modo continuado e incessante, permitindo que seja toda a infancia que se
reinventa e recria, comegando tudo de novo” (lbid., p. 29).

Diante do exposto, a instituicdo de Educacdo Infantil passa a ser compreendida
como lugar privilegiado para a sociabilidade, espago fecundo para as culturas da infancia
como producdo e produto, também como equilibrio e conflito. Conhecer as constructes
culturais e sociais das criancas que frequentam as creches e pré-escola constitui-se tarefa
desafiadora, pois é preciso reconhecer a instituicdo e cada de grupo de criancas na sua
heterogeneidade, considerando as diferencas, de forma a tornar visivel a pluralidade cultural.

Nessa perspectiva, Delalande (2011) ressalta as contribuicbes da
Socioantropologia da Infancia para a construcdo de um olhar renovado sobre a infancia,
especialmente, nas pesquisas realizadas em instituicoes escolares. Para autora, durante muito
tempo, a escola foi estudada pelo que ela representava, sobretudo, para a populacdo: “uma
instituicdo social que visa transmitir as criangas, aqui consideradas alunos, os conhecimentos
julgados necessarios para a sua formacdo como futuros adultos, e visando, de um modo
alargado, a educacdo dos individuos mais novos.” (DELALANDE, 2011, p. 62). Nos
pressupostos de Durkheim (1978) a sala de aula é uma “microssociedade” pelo fato de o
professor organizar a vida dessa comunidade; no entanto, sem a presenca do professor, essa
vida passaria a ser desordenada. Delalande (2011) afirma que o discurso em relagéo ao recreio
tal como era construido no século XIX pelos educadores, insistia em controlar os jovens
quando se divertiam. A autora acrescenta que nessa perspectiva “[...] o recreio € valorizado
porque permite a motricidade e higiene de vida, mas o jogo livre deve ficar sob o controle
vigilante dos adultos.” (DELALANDE, 2011, p. 63).

De outro modo, Delalande (2012) destaca que o recreio se caracteriza como lugar
de um enrigquecimento cultural especifico nos processos de transmissdo e transformacéo
cultural nos primeiros anos escolares das criangas. A autora ressalta que no espaco do recreio
a crianca realiza a aquisicdo da cultura infantil*?, definida como “[..] conjunto dos
conhecimentos, saberes, competéncias e comportamentos que uma crianca deve adquirir e
dominar para fazer parte de um grupo de pares.” (DELALANDE, 2012, p.76).

A referida pesquisadora ressalta que o recreio costuma ser percebido como um
momento de pausa pelos professores, que veem nele, para as criangas, um modo de recriar

forcas necessarias ao trabalho na sala. Delalande (2012) mostra que as pesquisas

12 A expressédo cultura infantil é usada para conceitualizar as praticas infantis sem apagar a0 mesmo tempo a sua
heterogeneidade e as suas interagdes com o mundo dos adultos (DELALANDE, 2006).
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contemporaneas sobre o recreio descrevem uma socializagcdo horizontal vivenciada pelas
criancas que completa a aprendizagem recebida dos adultos e se apoia nesta para se organizar.
Destaca ainda os vinculos entre as aprendizagens do recreio e as que as criangas fazem em
outros lugares. A autora enfatiza que desde o maternal, as criancas descobrem no patio de
recreio a necessidade de fazer amigos, de ser educado, corajoso, solicito, afetuoso etc.
Aprendem ainda a fazer parte de um grupo para se proteger, passam pela experiéncia das
relacBes com o sexo oposto, das historias de amor e de amizade.

Os sociologos da Infancia desfazem a imagem comum de uma crianga imatura a
socializar e valorizam competéncias infantis que supfem uma maturidade. As criangas
demonstram, dessa maneira, capazes de fazer do recreio uma “microssociedade” ou mesmo
“[...] uma cidade, a se entender por tal um espaco compartido de legitimidade para agir e
produzir a si mesmo como sujeito social.” (RAYOU, 1999 apud DELALANDE, 2012, p. 73).

Para Delalande (2011) o recreio na escola maternal e nos primeiros anos do
Ensino Fundamental pode ser analisado como uma microssociedade, na qual cada crianga
deve encontrar o seu lugar para integracdo numa brincadeira. A autora acrescenta que:

A observacdo dos cursos do recreio mostra a forca de uma transmissdo oral que
enriquece as criancas com tantos saberes, técnicas, prazer e motivagdo que ndo sao
os da classe. Sem esses momentos recreativos, ndo se sabe se tais jogos se
transmitiriam alhures, tdo raros sdo 0s momentos semelhantes a estes, enquanto eles
eram numerosos numa sociedade tradicional, na qual as criangas passavam muito
tempo juntas fora da escola, na aldeia, ao abrigo dos olhares dos adultos.
(DELALANDE, 2012, p. 78).

Desse modo, as criancas devem ser consideradas ndo apenas em sua relacéo de
dependéncia da autoridade e do saber dos adultos, mas também em sua participacdo ativa na
vida social e cultural do grupo. Sdo capazes, pois, de organizar o momento do recreio de
modo partilhado e de estabelecer dentro dele préaticas culturais que Ihes séo proprias.

Nas instituicdes de Educacdo Infantil, ao longo de toda a rotina, mas
especialmente nos espagos e tempos destinados as brincadeiras “livres” (nos quais as criangas
tém maior grau de poder e controle) é possivel se analisar, por exemplo, a forma como 0s
grupos se organizam para brincar, os conflitos gerados, as amizades, as funcdes dos lideres, as
estratégias e resisténcias criadas pelas criangas. Assim, se aumenta o conhecimento sobre as
criancas e sobre o grupo. Nessa perspectiva, vale destacar a abordagem apresentada por
Corsaro (2009) ao processo de socializagdo das criangas, reproducéo interpretativa, que
contribui para a compreensdo dos modos como as criangas participam criativamente e

ativamente da sociedade.
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E relevante salientar que o trabalho de Corsaro também possibilita uma
significativa reflexdo sobre o brincar das criancas no campo da Sociologia. Nesse sentido,
Rossetti-Ferreira e Oliveira (2009) realizam um esforco tedrico de estabelecer um dialogo
com a Sociologia da Infancia a partir das pesquisas na area da Psicologia do
Desenvolvimento, tomando como ponto de partida a vertente sociocultural do
desenvolvimento humano, especificamente os trabalhos de Vygotsky e Wallon, tal como é a
proposta da presente pesquisa.

Para as autoras citadas, no conceito de reproducao interpretativa apresentado por
Corsaro, 0 autor aponta a dupla face da cultura da infancia: sua aderéncia a cultura do grupo
social em que as criangas vivem e seu carater inovador, conforme elas introduzem e exploram
novos significados e formas de agir.

Dessa maneira, as criangas assumem em suas brincadeiras e condutas os papéis
daqueles com quem interagem em seu grupo social, aprendendo e reproduzindo rotinas,
habitos, linguagens, valores da propria cultura. A imersdo na cultura pela crianga possibilita a
transformacédo cultural da brincadeira. Nesse aspecto, Rossetti-Ferreira e Oliveira (2009)
acreditam existir uma aproximacéao entre as perspectivas sociologica e psicoldgica sobre o
brincar infantil. As pesquisadoras ressaltam que em suas pesquisas, inseridas na area da
Psicologia do Desenvolvimento, a brincadeira de faz de conta, dado seu carater simbdlico,
assume uma funcéo de espelhamento e desdobramento daquilo que é percebido e vivenciado
pelas criangas, mas igualmente uma funcdo de renovacdo da rede de significados por elas
construidos.

Cabe destacar que os trabalhos de Corsaro, na area da Sociologia da Infancia, e de
pesquisadores nos campos da Psicologia do Desenvolvimento e da Antropologia da Crianga
podem contribuir para a construcdo de propostas pedagogicas que garantam o direito a
infancia nas instituicbes de Educacdo Infantil, por meio da valorizacdo das brincadeiras e
interacdes.

Por fim, as bases tedricas apresentadas neste capitulo apresentam concepgdes de
criangas como atores sociais, que interagem, produzem, e ndo meramente reproduzem cultura.
Além disso, sdo capazes de assumir uma postura participativa e critica dos processos de
construgdo das rotinas nas instituicdes que frequentam. Diante das reflexdes realizadas até
aqui, torna-se pertinente o questionamento sobre 0s espacos e tempos destinados as

brincadeiras “livres” nas rotinas vivenciadas pelas criangas na pré-escola.
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3 0S CAMINHOS METODOLOGICOS

No caminho, as criancas me enriqueceram mais do que
Sécrates. Pois minha imaginacdo ndo tem estrada. E eu
ndo gosto mesmo de estrada. Gosto de desvio e de
desver.

(Manoel de Barros)

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Este capitulo objetiva caracterizar, justificar e analisar as escolhas tedrico-
metodoldgicas realizadas no decurso da pesquisa. As questdes relacionadas a natureza do
estudo, lécus de investigacdo, caracterizacdo dos sujeitos, critérios de escolha, procedimentos
metodoldgicos e formas de registro serdo abordadas a seguir. Além disso, partilho com o
leitor algumas experiéncias vivenciadas durante o trabalho de constru¢do dos dados na

instituicdo pesquisada.

3.1 A natureza da pesquisa

O problema central da pesquisa — analisar as concepgdes das criancas, da
professora e da coordenadora pedagdgica sobre o recreio como atividade da rotina numa
instituicdo publica de Educacdo Infantil — encontrou na abordagem qualitativa a metodologia

adequada para alcancar os objetivos tragados para o estudo.
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Para Bogdan e Biklen (1994), este tipo de pesquisa, que Sse preocupa mais com 0s
processos do que com os produtos, possibilita descrever um fendmeno com profundidade a
partir da tentativa de apreender os pontos de vista dos sujeitos participantes. Neste estudo, o
referido processo foi representado pela busca de respostas a indagacdo norteadora: Qual o
lugar do recreio nas concepgdes das criancas, professora e coordenadora pedagdgica de uma
escola publica de Educagdo Infantil na cidade de Fortaleza? Outras questdes intrinsecamente
relacionadas a compreensdao do fenémeno pesquisado também foram formuladas: Que
espacos e tempos sdo reservados as criangas durante a atividade do recreio? A proposta
pedagogica da instituicdo contempla a atividade do recreio? Quais experiéncias sao
vivenciadas pelas criangas durante a atividade do recreio na rotina? Que materiais e
equipamentos sdo disponibilizados para durante essa atividade?

Além disso, outras caracteristicas da abordagem qualitativa legitimam a natureza
desta pesquisa, conforme Bogdan e Biklen (1994): a escolha do ambiente natural como a
fonte direta de dados (aqui representada pela instituicdo de Educagdo Infantil); o fato de o
investigador constituir o instrumento principal na construcdo dos dados; a abordagem
descritiva dos dados e a consideracdo de que o significado que as pessoas dao as coisas e a
sua vida constituem focos de atencdo para o investigador. Nesse estudo, foram
imprescindiveis os significados atribuidos pelas criancas, professora e coordenadora
pedagogica ao fenébmeno enfocado — o recreio como atividade da rotina na Educagéo Infantil.

O paradigma qualitativo exige que o pesquisador se certifique de que as diferentes
perspectivas dos sujeitos da pesquisa estdo sendo apreendidas adequadamente; ndo atribuindo
relacdo hierarquica entre as vozes dos diferentes participantes. Nessa direcdo, a busca das
distintas concepgdes — criancas, professora e coordenadora pedagdgica — presentes neste
estudo pretendeu, pois, conhecer as especificidades, diferencas e semelhancgas entre os
significados que cada sujeito atribuiu a realidade vivenciada, conferindo importancia similar a
todos.

Dentre os diferentes tipos de pesquisas associados a abordagem qualitativa, esta
investigacao inspirou-se nos estudos etnogréaficos, posto que:

Uma _das cgra(_:teristicas da etnografia é a preo_cupa(;éo com o significa}qo, com a
manelra propria com que as pessoas veem a SI mesmas, as suas experiencias e o

mundo que as cerca. O pesquisador deve tentar apreender e retratar essa Vvisdo
pessoal dos participantes. (ANDRE, 2012, p. 29).

As pesquisas com enfoques etnograficos caracterizam-se por privilegiar as

interacdes nos seus contextos cotidianos; o pesquisador aproxima-se das pessoas, situagdes,
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locais, eventos, mantendo com eles um contato direto. Os eventos, as pessoas, as situagdoes
sdo observadas em sua manifestacdo natural, o que faz com que tal pesquisa seja também
conhecida como naturalistica (ANDRE, 2012). O foco reside na compreensio dos sistemas de
significacbes dos sujeitos que compdem o campo, nos significados que determinados grupos
produzem e compartilham.

O interesse pelos comportamentos, atitudes, significados que o0s sujeitos
implicados nas atividades da rotina, especificamente na atividade do recreio, atribuem a esses
comportamentos constitui outra caracteristica que justifica a escolha pelo enfoque etnografico
deste estudo. Durante o meu trabalho de campo, foi muito relevante a insergdo no cotidiano
dos sujeitos pesquisados, tanto para ser aceita pelo grupo e realizar as observagdes na sala,
entrevistas e filmagens como para entender a dinamica da turma. Outra caracteristica
importante na pesquisa de cunho etnografico é o uso de dados descritivos. Nessa perspectiva,
esta investigacdo recorreu a transcricdo de entrevistas, fotografias, filmagens, diario de

campo, desenhos, documentos oficiais e questionarios.

3.2 O l6cus da pesquisa e os sujeitos pesquisados 2

Para a realizacdo desta investigacéo, a priori, foram definidos critérios de escolha
para a instituicdo pesquisada e sujeitos participantes. Os seguintes critérios determinaram a
escolha da escola que constituiu o contexto de analise da pesquisa: a instituicdo deveria ser
publica e pertencer a rede municipal de ensino da cidade de Fortaleza; deveria oferecer
Educacdo Infantil para criancas em idade pré-escolar; seus gestores, professores, familias e
criangas necessitariam concordar com a realizacdo da pesquisa e, por Gltimo, a instituicdo a
ser pesquisada deveria oferecer no mesmo estabelecimento a etapa da Educacédo Infantil e
também do Ensino Fundamental. O dltimo critério justificou-se pela tentativa de apreender
possiveis significados atribuidos ao recreio pelos participantes da pesquisa, considerando as
caracteristicas do contexto investigado. Uma vez que a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental sdo etapas da Educacdo Basica que possuem objetivos especificos, tornou-se,
entdo, imprescindivel considerar esse critério para a compreensdo do fenémeno pesquisado.

E importante destacar que a realizaco da pesquisa em uma escola publica da rede
municipal ratifica 0 compromisso politico e ético do pesquisador com a Educacdo Publica.

3 Neste capitulo, propus-me a apresentar os caminhos metodolégicos que possibilitaram levar a cabo esta
investigacdo; nesta secdo, portanto, optei por apenas apresentar os critérios de escolha dos sujeitos e do campo
de pesquisa. Nos capitulos seguintes, apresentarei o delineamento da instituicdo pesquisada assim como dos
sujeitos participantes da pesquisa.
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Além disso, reafirma-se o direito das criancas & Educacdo Infantil que em nosso pais, desde
2009, tornou-se obrigatéria para as criancas de quatro e cinco anos de idade; provocando
implicacdes diretas no que se refere ao acesso de um nimero maior de criangas a essa etapa
da educacdo. Ressalta-se, entdo, a essencialidade das pesquisas que buscam compreender 0s
diferentes pontos de vista dos segmentos que compdem essas institui¢des, incluindo os das
criancgas, acerca das experiéncias oferecidas no cotidiano escolar.

Além das justificativas acima mencionadas, vale ressaltar que a escolha para a
realizacdo de uma pesquisa numa instituicdo de Educacdo Infantil decorre do meu
envolvimento profissional como professora de criangas pequenas e ainda da minha
experiéncia como pesquisadora nessa etapa da educacdo. Outro argumento que contribuiu
para a preferéncia desse contexto de investigacdo foi o fato de a escola se localizar numa
regido da cidade de facil acesso.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram: criangas, professora e coordenadora
pedagogica. Em relacdo as criangas, participaram do estudo oito criangas (quatro meninos e
quatro meninas) na faixa etaria entre cinco e seis™® anos de idade e pertencentes a0 mesmo
agrupamento, Infantil V. Conforme Campos (2008), ao definir o papel das criangas nas
pesquisas, 0 pesquisador deve levar em consideracdo alguns fatores, como: a idade, pois
criangas menores podem sentir dificuldade de se expressar oralmente e nesses casos outras
formas de expressdo podem ser utilizadas, como o desenho; 0 género: em muitas culturas as
meninas nao possuem 0 mesmo poder que 0s meninos; a escuta dos adultos proximos a elas:
ao ouvir as criancas, é preciso levar em conta também a escuta aos adultos proximos a elas,
que podem se sentir excluidos e perceber essa situacdo como injusta.

Para a escolha das criancas, inicialmente estava previsto a realizacdo de um
sorteio, mas ndo houve essa necessidade devido ao tamanho da turma. O grupo era composto
apenas por quinze criancas e algumas nio desejaram participar da pesquisa. E importante
destacar que o desejo de participacdo da crianca foi considerado em todas as etapas desta
investigacdo. Além disso, enviei aos pais de todas as criancas do grupo um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido solicitando a autorizacéo para a participacao de seus filhos
na pesquisa. Desde que alguns pais ndo assinaram o termo, tornou-se dispensavel o recurso do

sorteio na escolha das criancas.

i n® 12.796, de 4 de abril de 2013.
> Como a pesquisa foi realizada nos Gltimos meses do ano letivo de 2014, algumas criancas ja haviam
completado os seis anos de idade.
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A escuta das criancas nessa faixa etaria, justifica-se, principalmente, pelas
seguintes razdes: primeira, minha participagdo em pesquisas (SILVA et al., 2006, 2009, 2010)
que ouviram criancas entre quatro e cinco anos, fato que possibilitou a construcéo de certa
experiéncia com a investigacdo de criancas desse agrupamento; segunda, a consideracao de
que as criangas nessa idade, provavelmente, frequentaram a Educacdo Infantil ha pelo menos
dois anos, o que lhes possibilita um acimulo de experiéncia sobre a escola; terceira, aos cinco
anos, em geral, as criancas ja relatam suas experiéncias por meio da linguagem oral com mais
propriedade do que aquelas de menor idade.

Em relagdo a professora, conforme estava previsto no projeto, foi escolhida aquela
que trabalhava diretamente com o grupo de criangas pesquisado. No primeiro contato lhe
apresentei 0s objetivos e a metodologia que seria utilizada na pesquisa, para que ela decidisse
sobre sua participacdo. Uma resposta positiva da professora possibilitou o prosseguimento da
investigacao.

Para a consecucédo dos objetivos do estudo, além da participacdo das criancas e da
professora, foi necessaria a participacdo da coordenadora pedagogica da instituicdo. Nesse
caso, a profissional escolhida foi aquela que trabalhava diretamente com as criancas da
Educacdo Infantil, j& que na escola também funcionava o Ensino Fundamental. Assim como
ocorreu com a professora, considerei o desejo de participacdo da coordenadora na pesquisa,
explicitando os objetivos e metodologia da investigacao.

3.3 Os instrumentos de construcao dos dados

Com o objetivo de apreender o fendbmeno enfocado — o recreio como atividade da
rotina na Educagdo Infantil — este estudo combinou diferentes procedimentos e formas de
registro para a construcdo dos dados. Os procedimentos utilizados foram: observacéo
participante, entrevista semiestruturada com a professora e coordenadora pedagogica e
entrevistas individuais e coletivas com as criangas, questionario e anélise documental. Os
registros consistiram no emprego de didrio de campo, fotografia, video e gravador (MP4). A
seguir, apresento o detalhamento sobre a escolha e a finalidade dos procedimentos e formas

de registros utilizados.
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3.3.1 Observagéo participante

A observacdo é um procedimento imprescindivel na pesquisa qualitativa.
“Observar significa aplicar atentamente os sentidos a um objeto para dele adquirir um
conhecimento claro e preciso.” (BARROS; LEHFELD, 2005, p. 76).

A respeito desse procedimento, Minayo (1994, p. 63) argumenta que “[...] é sobre
ele que o pesquisador se debruca no intuito de construir detalhes que no seu somatorio vao
congregar os diferentes momentos da pesquisa.” Por meio da observacdo participante, o
pesquisador pode apreender determinadas situacBes que certamente ndo seriam possiveis
através apenas dos questionamentos direcionados aos sujeitos.

A escolha desse procedimento possibilitou conhecer a rotina estabelecida no
grupo de criancas do Infantil V da instituicdo, com foco nos seus elementos constitutivos —
tempo, espaco, atividades e materiais —, possibilitando, assim, contemplar o primeiro objetivo
da pesquisa. Além disso, as observacdes permitiram a construcdo detalhada dos dados
relativos ao fendmeno enfocado — o recreio como atividade da rotina — considerando o
contexto em que 0 mesmo acontecia.

Antes de iniciar as observagdes, realizei duas visitas a instituicdo. Na primeira
visita, tive a oportunidade de conversar com a diretora sobre 0 motivo de minha ida a escola.
Apresentei-me e, em seguida, realizei uma breve apresentagdo do projeto de pesquisa
explicitando os objetivos e a metodologia. A diretora da instituicdo ressaltou que aceitaria a
realizacdo da pesquisa, com a condicdo de manter em sigilo a identificacdo da escola e de
todos os envolvidos. Nesse momento, ratifiquei meu compromisso, como pesquisadora, com a
ética na pesquisa, garantido que todos os participantes e a instituicdo teriam suas identidades
preservadas. A diretora, entdo, aceitou a minha solicitacdo para a realizacdo do estudo.

ApoOs o contato inicial com o nudcleo gestor da escola, especificamente com a
diretora, dirigi-me a Secretaria de Educagdo do Municipio de Fortaleza - SME para obtengéo
de autorizacdo para a efetiva realizacdo do estudo. Entreguei os documentos solicitados ao
Departamento de Educacgéo Infantil da referida Secretaria. Depois de alguns dias, recebi uma
Carta de Apresentacdo expedida pela SME com o objetivo de permitir a minha entrada no
campo de pesquisa.

Retornei a instituicdo, na segunda visita, portando os documentos — Carta de
Apresentacdo e Despacho — emitidos pela Secretaria. Na ocasido, a diretora ndo estava
presente e entdo, o contato foi estabelecido com a Coordenadora Pedagogica da Educacao

Infantil. Apresentei-me, expliquei sobre o projeto de pesquisa e entreguei 0s documentos.
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Nesse momento, tive a oportunidade de convida-la para participar da pesquisa. Sempre tive a
preocupacao de esclarecer os aspectos éticos do estudo para os participantes, no sentido de
construir uma relacdo respeitosa e de confianca com todos. Garanti para a coordenadora a
preservacdo do seu anonimato, assim como o da instituicdo. A coordenadora pedagogica
aceitou participar do estudo.

No mesmo dia, durante a segunda visita, tive a oportunidade de conhecer um
pouco as dependéncias da escola. Juntamente com a coordenadora, fui apresentada as
professoras e as criancas. Com as professoras, falei rapidamente nesse dia, apenas me
apresentei e falei sobre a pesquisa. Cuidadosamente, fiz a primeira aproximagao em relagéo as
salas de atividades e, neste momento, tive a sensa¢do de que era uma estrangeira. Outro ponto
que busquei valorizar foi a chegada ao campo de pesquisa; entendia que eu necessitava
daquele lugar, daquelas pessoas, € nunca poderia impor qualquer situacdo. Nesse sentido,
buscava respeitar os horarios e a disponibilidade de cada sujeito. Vale destacar que nem
sempre esse aspecto se constituiu como algo facil.

N&o foi possivel escolher o grupo que iria participar da pesquisa durante a
segunda visita. Tive a preocupacdo de realizar uma aproximacao de maneira tranquila, sem
pressa, para que as pessoas fossem se habituando @ minha presenca na instituicdo, processo
que também eu estava vivenciando. Percebia a necessidade de, aos poucos, sentir minha
presenca naquele lugar. Logo no primeiro contato, notei que as criangas demonstraram
curiosidade com a minha presenca; olhavam para mim intensamente. Esse processo também
foi experimentado por mim, pois havia de minha parte muita curiosidade em conhecé-las.
Apos essas primeiras aproximacdes, foi estabelecido o proximo passo da pesquisa; a escolha
dos sujeitos.

A coordenadora me falou sobre o funcionamento da escola, sobre 0 nimero de
turmas. No Infantil V, no periodo da tarde, havia trés salas. Foi possivel realizar a pesquisa
piloto com uma das turmas, e depois escolher o grupo definitivo. Para essa escolha, levei em
consideracdo o nimero de criangas em cada turma, o desejo de participacdo da professora e
das criancas e, ainda, a assiduidade das crian¢as. A coordenadora ja havia me informado sobre
as turmas em que as criangas costumavam faltar.

Por conseguinte, as observacgOes aconteceram na sala de referéncia de um dos
grupos do Infantil V e no espaco destinado a atividade do recreio. Adotei como foco de
observacdo a organizacdo dos tempos e espagos, assim como as experiéncias e materiais
oferecidos as criancas na sala e em outros espacos da escola. Durante a atividade do recreio,

busquei observar o grupo de criangas do Infantil V' na &rea destinada a esse tempo da rotina, a
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area externa. No caso da atividade do recreio, observei a forma como estava proposto;
focalizando os espacos, materiais, tempo, experiéncias ocorridas, envolvimento das criangas e
dos adultos nessa atividade da rotina.

E importante salientar que a utilizacdo da observacdo participante como
procedimento metodoldgico, apesar de significativo e rico em aprendizagens, ndo se
caracterizou como tarefa das mais simples. Mesmo com todas as informacdes prestadas a
professora e as criancas da sala, em alguns momentos a minha presenca causava certa
curiosidade e/ou desconforto. As criangas solicitavam minha ajuda para algumas atividades e
as vezes me chamavam de “tia”; ora eu era solicitada para ajuda-los, ora eu era convidada a
participar de alguma brincadeira. No momento do recreio, essas situacfes foram mais
delicadas, pois, em muitas ocasifes eu era a Unica pessoa adulta no espaco e as criangas quase
sempre solicitavam minha presenca para a mediacdo de conflitos ou até mesmo para a
participacdo em brincadeiras. J& a professora, em alguns momentos, parecia enxergar a minha
presenca na sala como a de alguém que iria ajuda-la nas tarefas da turma.

No decorrer das sessdes, observei que algumas impressdes acerca da minha
presenca na sala e na area externa foram ressignificadas pela professora e também pelas
criangas, favorecendo os vinculos de confianga e respeito entre todos. Dessa maneira, ressalto
que 0 acesso as situacOes cotidianas, no contexto em que se desenvolveram, permitiu o
registro de valiosas informacdes que possibilitaram entender melhor o fendmeno observado,
bem como, as informac6es fornecidas pelos sujeitos em situacdes de entrevista. Neste sentido,
foram realizadas 15 sessfes de observacdo participante, em dias alternados, nos meses de
outubro, novembro e dezembro do ano de 2014, com duracdo média de 4 horas cada uma.

No transcorrer das observaces, utilizei um diario de campo para o registro das
informagbes a partir de um roteiro® de observacdo que assumiu certa flexibilidade, em
funcdo dos episddios observados. Em diversas ocasides, 0s registros do diario de campo néo
se restringiram ao roteiro de observacdo previamente elaborado, pois também procurava
registrar no didrio o que via, sentia, experimentava, angustiava, uma vez que enxergava a
escola como uma totalidade. Segundo Bogdan e Biklen (1994), as notas de campo consistem
em dois tipos de materiais: descritivo e reflexivo. O primeiro representa a tentativa do
pesquisador para registrar objetivamente os detalhes do que ocorre em campo. O segundo visa
captar as suas ideias, suposi¢Oes, impressdes, preocupacOes e sentimentos frente a esse

18 \Jer Apéndice A
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campo. Assim, 0 objetivo desses registros, tantos descritivos como reflexivos foi facilitar as
analises posteriores.

Além do diario de campo, também recorri a fotografia e a filmagem como forma
de registro durante as observacgdes. Vale destacar que tais recursos foram fundamentais para a
complementacdo dos registros realizados no diario de campo, sobretudo nos momentos do
recreio no qual a movimentagdo das criangas era intensa. As filmagens que muito
contribuiram para o registro de situacdes especificas foram transcritas e incorporadas aos
registros realizados no diério de campo.

As fotografias foram realizadas nos diferentes espacos da instituicdo (sala de
atividades da turma pesquisada, refeitdrio, patio, biblioteca, sala de informatica etc.). Uma das
utilizagbes mais comuns da camara fotografica é talvez em conjungdo com a observacao
participante. Nesse caso, € um recurso utilizado pelo pesquisador para lembrar e estudar
detalhes que poderiam ser negligenciados se uma imagem fotografica ndo estivesse
disponivel. As fotografias tiradas pelo investigador no campo fornecem imagens para uma
inspecdo intensa posterior que procura pistas sobre relacdes e atividades (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). E importante ressaltar que o uso da camera, inicialmente, despertou a
curiosidade das criangas que se aproximavam e solicitavam para serem fotografadas. Porém,
com o passar das sessdes de observacdo, isso foi se naturalizando de maneira que essas
reacfes diminuiram. O didlogo abaixo é ilustrativo de uma situacdo vivenciada, durante a

observacao do recreio:

No recreio, com a maquina fotografica na méo, percebi que uma menina me olhava
de maneira curiosa, também olhei para ela como quem se abre para um dialogo, ela
entdo perguntou:

- Tia, por que a senhora tira foto das criangas brincando?

Eu: Porque eu estou pesquisando sobre o recreio das criancas.

Crianga: E o que é pesquisar?

Eu: E observar vocés para tentar entender o que vocés fazem aqui.

Crianca: E por isso que vocé tira a nosso foto, é?

Eu: E sim.

Crianca: Pois tira uma foto de eu brincando de bola!

Eu: Tiro sim. (NOTAS DE CAMPO, 07/11/2014).

3.3.2 As Entrevistas

3.3.2.1 Entrevistas semiestruturadas com a professora e a coordenadora pedagogica

Além da observacdo participante, a entrevista representa um dos procedimentos
bésicos para a construgdo dos dados na pesquisa qualitativa. Conforme os objetivos tracados

para esta investigacdo, foram realizadas entrevistas do tipo semiestruturada com a professora
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e com a coordenadora pedagdgica da instituicdo. A intencdo foi apreender de forma mais
aprofundada as concepcdes desses sujeitos acerca do recreio como atividade da rotina na
Educacao Infantil. Sobre a entrevista semiestruturada, May (2004, p. 148) ressalta que: “[...]
esses tipos de entrevistas permitem que as pessoas respondam mais nos seus proprios termos
do que as entrevistas padronizadas, mas ainda fornecam uma estrutura maior de
comparabilidade do que nas entrevistas focalizadas.”

A escolha por esse tipo de entrevista se justificou pela valorizacdo que a mesma
confere a presenca do pesquisador e pela possibilidade de oferecer diferentes oportunidades
para que o entrevistado tenha a liberdade de expressar seu ponto de vista, seu pensamento,
favorecendo a investigacdo. Assim, a entrevista semiestruturada apresenta certo grau de
flexibilidade que permitiu recolher dos respondentes suas interpretacdes, descri¢bes de
fendmenos e compreensdes sobre a realidade, respeitando 0s seus proprios quadros de
referéncia — sua linguagem, valores e crencas (TRIVINOS, 1987).

Apesar das vantagens do uso deste procedimento metodoldgico, como todo
instrumento de construcdo de dados, a entrevista também apresenta limitacfes. Gil (1989)
aponta alguns pontos criticos em relacéo a isto: a falta de motivacdo do entrevistado para
responder as perguntas que lhes sdo feitas; a inadequada compreensdo do significado das
perguntas; o fornecimento de versdes falsas dos fatos por razOes conscientes e inconscientes;
inabilidade ou mesmo incapacidade do entrevistado para responder adequadamente, em
decorréncia de insuficiéncia vocabular ou de problemas psicoldgicos; a influéncia exercida
pelo aspecto pessoal do entrevistador sobre o entrevistado; a influéncia das opinides pessoais
do entrevistador sobre as respostas do entrevistado. Conforme o autor, essas limitagcdes podem
interferir na qualidade da entrevista e levar o pesquisador a fazer falsas inferéncias a respeito
de situacGes ou acontecimentos.

Considerando tais limitagfes, durante o processo de realizacdo das entrevistas,
tentei criar um clima favoravel a fim de que as entrevistadas se sentissem seguras e confiantes
para compartilhar suas concepcdes e experiéncias. Inicialmente, o desafio consistiu em
atenuar a tensdo causada pela relacdo hierarquica e de poder, que certamente ha, entre
pesquisadora e sujeitos. Mesmo com as informacdes fornecidas as profissionais e o
consentimento das mesmas para participacdo na pesquisa, era notavel, em alguns momentos, o
desconforto com a minha presenca e com o fato de que seriam solicitadas a expressarem suas
concepcdes, por ocasido da realizacdo de uma entrevista. Em decorréncia disso, a data
prevista para a realizacdo das entrevistas de ambas foi modificada inimeras vezes. Nesse

processo, busquei compreender as razdes, 0s possiveis sentimentos de resisténcia tanto da
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professora como da coordenadora, no sentido de manter o compromisso ético da pesquisa,
respeitando o desejo claro de participacdo dos sujeitos.

E relevante ressaltar que o receio inicial das profissionais foi abrindo espaco para
a construcdo de uma relacdo de confianca com a pesquisadora. A convivéncia com esses
sujeitos durante o periodo de observagdo favoreceu significativamente a constituicdo de um
contexto favoravel a realizagdo das entrevistas. Outro ponto a destacar € que para a realizagdo
de todas as entrevistas foi buscado um ambiente adequado, com poucas interferéncias
externas, sobretudo de barulho, o que nem sempre foi possivel, especialmente durante as
entrevistas com as criangas. Dessa maneira, as entrevistas ocorreram na propria instituicéo,
em horario previamente estabelecido com as profissionais e foram gravadas diretamente em
audio (MP4) com a autorizacédo das participantes e posteriormente transcritas para analise.

Para Lidke e André (2013), a gravacdo direta tem a vantagem de registrar todas as
expressdes orais do entrevistado, deixando o entrevistador livre para prestar toda a sua
atencdo ao entrevistado. Além disso, esse recurso possibilita 0 acesso a todo o material
fornecido pelas entrevistadas, permitindo, caso necessario, a sua revisao posteriormente.

Embora a utilizacdo da gravacdo permita registrar, imediatamente, as expressoes
orais dos respondentes, outros recursos foram necessarios no sentido de garantir o registro das
circunstancias em que ocorreram as entrevistas. Para tanto, utilizei um diario de campo que
possibilitou o registro de expressdes faciais, gestos, mudancas de postura, impressoes
pessoais, dificuldades e facilidades na concretizacdo da entrevista.

Os roteiros®’ de entrevistas foram construidos com a finalidade de conduzir a
entrevista para o0s objetivos da pesquisa e abordaram, dessa maneira, 0s topicos principais a

serem cobertos.

3.3.2.2 A escuta das criancas

A escuta das criangas se constituiu como um momento privilegiado da pesquisa.
Foram realizadas entrevistas coletivas utilizando a estratégia da Histéria para Completar®,
entrevistas coletivas com desenho e entrevistas individuais (Desenho com Estoria). Por meio
desses procedimentos, foi possivel ouvir as opinides das criancas acerca do recreio como

atividade da rotina na Educacdo Infantil.

7\Jer Apéndice B e Apéndice C.

18 £ importante lembrar que, no caso da Histéria para Completar, realizei uma pesquisa piloto com as criangas
de outro grupo, da mesma idade, a fim de aprimorar o instrumento e os procedimentos adotados. Essa
experiéncia revelou a necessidade realizar modificacfes na historia, assim como nos procedimentos utilizados.
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Convém destacar que a realizagcdo das entrevistas com as criancas na escola
constituiu tarefa dificil, por algumas razdes. A primeira delas diz respeito ao local de
realizacdo da entrevista; ja na experiéncia da pesquisa piloto percebi o quanto havia
dificuldade de encontrar na escola um local adequado para ouvir as crian¢as, como mostra o

extrato de texto a seguir:

[...] meu objetivo era realizar a entrevista piloto. As primeiras dificuldades foram
surgindo. Onde realizar a entrevista? Ja havia falado com a coordenadora sobre a
necessidade de um lugar mais tranquilo na escola para que as criancas fossem
entrevistadas. Ela indicou a biblioteca. No entanto, a biblioteca era utilizada por
todas as turmas, diariamente grupos de crian¢as frequentavam o espaco. Restou-me
pesquisar os horarios em que o espaco ndo estava ocupado. A dificuldade ndo era
apenas em relacdo a indisponibilidade de um local, mas j& ndo sentia, nesse
momento, certa disposi¢do da coordenadora e das professoras para me ajudar com a
pesquisa. As profissionais estavam sempre ocupadas, parecia ser dificil empregar
um pouco de tempo para encontrar um local para a realizacdo da atividade. Aguardei
entdo um horério livre na biblioteca. Realizei a entrevista coletiva logo ap6s o
horéario do lanche, unico horéario disponivel. Considero que esse horério ndo foi
interessante — era um horario muito préximo ao tempo do recreio — mesmo com a
demonstragdo de entusiasmo das criangas com a atividade de pesquisa, a hora do
recreio parecia ser muito esperada por elas, dessa maneira demonstravam ansiedade
para logo terminarem a entrevista. Uma crianga falou logo no inicio da entrevista:
“no recreio nos sai, né? Depois nds volta pra ca de novo.” Respondi: sim, no recreio
todos véao sair. A entrevista durou apenas seis minutos. (NOTAS DE CAMPO,
29/10/2014).

Assim, conforme a situacdo descrita acima necessitei realizar as entrevistas no
decorrer da pesquisa com as criangas, em diferentes locais da escola, a saber: biblioteca, sala
de atividades do grupo, sala de informética e sala de atividades de outros grupos. Locais como
a sala de informatica despertavam muito o interesse das criancas; elas pareciam ndo conhecer
esse espaco da escola, por isso chegavam a me solicitar a realizacdo da entrevista nesse local.

Além disso, apesar da minha experiéncia em pesquisas que ouviram criangas,
outra dificuldade foi observada: a auséncia de um anotador. Tornou-se desafiador realizar a
entrevista com as criangas, grava-la e utilizar um diario de campo.

Aqui, destaco alguns pontos observados por ocasido da realizacdo do estudo
piloto: dificuldade de encontrar um local adequado na escola para a realizacdo das entrevistas;
falta de disponibilidade dos profissionais para contribuir com a atividade de pesquisa;
inadequacao do horério para ouvir as crian¢as; impossibilidade de realizar o procedimento da
Histéria para Completar em apenas um dia®®. As dificuldades mencionadas, reveladas no
estudo piloto, muito contribuiram para 0 prosseguimento da pesquisa, pois permitiram o

aprimoramento dos procedimentos metodoldgicos.

19 Estava previsto no projeto de pesquisa a realizacdo de apenas uma etapa relacionada a Histéria para
Completar, no entanto, por ocasido do estudo piloto, foi revelado que as criangas necessitariam de duas etapas;
uma para expressar opiniées sobre um bom recreio e outra para um recreio ruim.
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Para Cruz (2008), acreditar que as criangas pequenas tém o que dizer deriva de
algumas ideias que vem sendo construidas, nas Ultimas décadas. Nesse sentido, tem destaque
0 reconhecimento de que as criancas, desde muito cedo, sdo capazes de atribuir significados
as suas experiéncias. De acordo com a autora, 0 que as criancas falam pode subsidiar
mudangas ao seu favor, porque 0s seus pontos de vista trazem elementos que fortalecem
pessoas e entidades preocupadas com os interesses das criancas e da infancia.

Dessa maneira, nessa pesquisa, considerei as criangcas como informantes preciosos
acerca das questdes que lhes dizem respeito. A ideia ndo consistiu numa simples escuta, mas
na auscuta das criancas, que conforme Rocha (2008, p. 44-45) “[...] ndo é apenas uma mera
percepcdo auditiva nem simples recepcdo da informacdo — envolve a compreensdo da
comunicacdo feita pelo outro.” Nesse sentido, considerando o outro — crianga —, busqueli
construir diferentes estratégias a fim de que pudessem se expressar por meio de diferentes
linguagens, ndo apenas pela linguagem oral.

Uma das entrevistas coletivas foi realizada, empregando um instrumento utilizado
na préatica clinica psicoldgica com criancas e adaptado para muitas pesquisas em outros
campos do conhecimento, inclusive na Educacdo®’. Trata-se da Histoires & Completer de
Madeleine B. Thomas. A “Historia para Completar” consistiu em uma narrativa iniciada pela
entrevistadora sobre a escola e, em seguida, por meio de indagagdes, as criancas foram
incentivadas a continua-la. Esperava que, ao prosseguirem a narrativa, as criangas pudessem
por meio dos personagens, expressar as suas opinides acerca das atividades da rotina
vivenciada na instituicdo, em especial, sobre o recreio, revelando “[...] contetdos
inconscientes e/ou considerados pouco recomendados de serem ditos aos adultos.”
(ANDRADE, 2007, p. 82).

A aplicacdo desse instrumento ocorreu em duas etapas, em dias alternados, com
grupos de quatro criancas (duas meninas e dois meninos). Na primeira etapa, as criangas
foram solicitadas a completar uma historia sobre uma escola onde na rotina ndo havia recreio.
Em seguida, por meio de perguntas, foram incentivadas a falar sobre o que acham a respeito
da ndo existéncia do recreio na rotina, e como as criangas se sentiriam nessa situacdo. A
historia contada foi a seguinte:

Era uma vez uma escola de criangas de cinco/seis anos de idade. Nessa escola tinha
muitas coisas. Tinha a hora da acolhida, a hora da tarefa, a hora do lanche, s6 ndo
tinha a hora do recreio. Entdo, o que vocés acham de ndo ter a hora do recreio?

Como as criancas se sentiam por ndo terem recreio? E o que elas acham que deveria
ser feito nessa situacdo?

20 Campos; Cruz (2006), Cruz (1987), Andrade (2007), Silva (2012), Farias (2012) e Monteiro (2014).
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ApoOs esgotar as opinifes das criangas acerca de como seria uma rotina sem a
atividade do recreio, convidei-as a dizer como deveria ser o recreio das criangas e 0 que 0
recreio necessitava ter para ser bom. Aspectos positivos sobre a atividade do recreio foram
elencados pelas criangas ao responderam 0s seguintes questionamentos: se tem que criar um
recreio, como deve ser o recreio das criangas? O que o recreio precisa ter para ser bem legal?

Ja na segunda etapa da entrevista coletiva, utilizando o procedimento da Histéria
para Completar, as criancas foram solicitadas a darem prosseguimento a narrativa que versava
sobre um recreio ruim para as criangas. As perguntas realizadas ap6s a contacdo da historia
foram: como nédo pode ser o recreio? O que as criangas ndo vao gostar na hora do recreio? O
que poderia ser feito nessa situacdo? O que ndo é legal no recreio?

E relevante registrar que antecedendo o inicio da leitura das narrativas,
certificava-me de que as criancas envolvidas sabiam o meu nome e os de seus colegas. Assim,
solicitava que todos falassem seus nomes e explicava o que iriamos fazer e a finalidade do
gravador de voz (MP4). No inicio, as criancas demonstravam curiosidade em relacdo ao
gravador; perguntavam sobre o objeto e desejavam manusea-lo. Assim, conversei com o
grupo e decidimos que iriamos testar 0 equipamento, e todas poderiam gravar sua voz para
depois ouvi-la, assim teriamos a garantia de que tudo seria devidamente guardado.
Individualmente as criangas falavam ao gravador e, em seguida, ouviam a gravagdo. Eles
riam muito ao escutarem as suas vozes e as de seus colegas. Esses momentos iniciais de
interacdo com as criancas foram imprescindiveis para o andamento da investigacdo. Posto
isso, todas as entrevistas foram gravadas a fim de facilitar o registro mais fiel da comunicacéo
verbal ocorrida entre pesquisadora e entrevistados.

Além dos procedimentos iniciais em relacdo ao uso dos equipamentos, como
gravador de voz, por exemplo, é oportuno destacar os processos de negociagdo vivenciados na
pesquisa com as criancas. Quando decidi ouvir as criangas nessa pesquisa, parti do
pressuposto de que pesquisar com elas exigiria uma compreensdo de que existe um tempo das
criancas diferente do tempo dos adultos, e que o desafio seria 0 meu distanciamento de
posturas adultocéntricas, estabelecendo relages configuradas por didlogos e trocas auténticas.
Nesse sentido, 0 meu fazer pesquisa estava imbricado no modo como poderia escutar meninos
e meninas, numa pesquisa com criancas e ndo sobre elas, respeitando suas especificidades e

seus contextos socioculturais. O extrato de texto a seguir ilustra essa compreenséo:
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Nessa segunda etapa da entrevista coletiva as criangas ja ndo apresentavam tanto
interesse pelo gravador de voz. A entrevista foi realizada na biblioteca da escola, e
algumas coisas chamavam a atencdo das criancas, especialmente os livros de
historia. Os pingos que caiam do ar condicionado dentro de um balde também
despertavam o interesse do grupo. Mas os livros, esses sim, eram desejados. Uma
crianca pegou um livro de histéria sobre monstros, em seguida, todas as outras se
aproximaram para ver o livro. Até que Ester olhou pra mim e disse: “tia, conta essa
histéria pra nés!” Rapidamente pensei na importancia que teria para aquelas criancas
a leitura de uma histdria, j& que eu sabia que elas quase ndo vivenciavam esse tipo
de experiéncia no dia a dia, esse era um momento oportuno para elas. Realizei entdo
uma proposta para o grupo: depois da entrevista, contaria a histéria sobre o monstro.
E assim, todas as vezes que a entrevista aconteceu na biblioteca, eu lia historias para
as criancas, escolhidas por elas, ap6s as entrevistas. Elas ouviam atentamente e
apresentavam muita satisfacdo. (NOTAS DE CAMPO, 08/12/2014).

De um modo geral, durante as entrevistas coletivas, as criangcas demonstraram
envolvimento com a atividade de pesquisa. Elas deram prosseguimento a narrativa proposta e
responderam as indagacOes realizadas pela pesquisadora. Esse fato indica a compreensao,
pelas criangas, das questdes relacionadas ao tema, permitindo que expressassem suas
concepcdes acerca da atividade do recreio na rotina.

De acordo com Cruz (2011), a escolha pela realizacdo de entrevista coletiva com
as criangas justifica-se, especialmente, por duas razdes: primeira, permitir que as criangas
fiquem mais confortaveis diante do entrevistador, considerando que o fato de constituirem a
maioria contribui para a diluicdo da autoridade do adulto e segunda, propiciar maior
participacdo das criangas, pois cada integrante do grupo poderd estimular os demais a

expressar suas opinides e/ou desencadear uma discussao.

3.3.2.2.1 Entrevista coletiva com desenho

De forma complementar, as criangas foram solicitadas a desenhar, em outra
ocasido, a atividade do recreio. Apos a representacdo por meio do desenho, as criancas foram
solicitadas, em grupo, a tecer comentarios sobre suas producfes e a responder a questdes
relacionadas ao tema da pesquisa. Cada grupo composto por quatro criangas (duas meninas e
dois meninos) participou da entrevista com desenho que se constituiu de apenas uma etapa.

A escolha pela realizagdo de entrevistas com desenho se justificou pela
compreensdo de que as criancas se comunicam por meio de mdaltiplas linguagens, e o desenho
se configura com uma importante producéo simbdlica da crianca. Ouvir as vozes das criangas
“através do desenho é o convite para esse ato sinestésico de apreensdo de uma realidade que
tanto nos encanta como por vezes nos deixa perplexos, ante 0 modo frequentemente com o

que o real surge transfigurado pelos tragos inscritos no papel.” (SARMENTO, 2011, p. 54).
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Assim como nas entrevistas coletivas utilizando a Historia para completar, houve
dificuldades também em relacdo ao espaco para as entrevistas nessa etapa da pesquisa. Os
grupos de criancas foram escutados em locais distintos; um na sala de atividades de outro

grupo (Infantil 1), outro na biblioteca da escola.

Foto 4 — Entrevista coletiva com desenho - G1
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Fonte: Arquivo de pesquisa.

Semelhante ao que ocorreu na aplicacdo da Histdria para Completar, nesse
momento também realizei uma explicacdo inicial acerca da atividade para as criangas.
Ressaltei que iriamos novamente utilizar o gravador de voz (MP4) e uma méaquina fotografica
para a filmagem. Aqui as criancas puderam ver as imagens produzidas pela maquina antes de
iniciarmos a entrevista. Era notavel a curiosidade das criangas pela filmagem. Mais uma vez
considerei 0 desejo de participacdo das criangas na atividade, indagando a todas sobre a
vontade de realizar os desenhos.

Apos as explicacdes iniciais, entreguei para cada crianga uma folha de sulfite A4 e
canetinhas, em seguida, solicitei que as criancas desenhassem a atividade do recreio. Embora
ja tivesse um roteiro previamente elaborado sobre como prosseguir com esse procedimento de
pesquisa, a conducdo da entrevista coletiva contou com a participacdo das criangas na propria
construcdo da metodologia, ao acrescentarem elementos que néo existiam. Quando solicitei ao
grupo que desenhasse a atividade do recreio, duas criangas perguntaram: € um recreio assim?
(sinalizou com o dedo polegar para cima para destacar um recreio legal) ou um recreio assim?
(sinalizou com o dedo polegar para baixo, indicando um recreio ruim). Percebi que a
utilizacdo desses sinais auxiliava no processo de compreensao das criangas sobre o que havia
sido solicitado. Assim, no decorrer da pesquisa, em Vérias situacdes, utilizei essa forma de

comunicagdo com as criangas.
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As criangas demonstraram compreensao sobre o que foi solicitado e, em alguns
casos, desejavam mais folhas para a realizagcdo de outros desenhos e perguntavam: “posso
desenhar outra coisa?” Diante desse fato, percebi que desenhar com o uso de canetinhas era
algo relativamente novo para as criangas e, consequentemente, despertava o interesse delas
pela atividade. Nesse caso, compreendendo o contexto de investigacdo, garanti as criangas
mais papel e canetinhas para a realizacdo de outros desenhos. O dialogo a seguir, registrado
durante uma sessdo de entrevista coletiva com desenho, ilustra esse fato:

Ester: Essas canetinhas estavam aonde tia?
Pesquisadora: Foi a professora Silvia Helena que emprestou para vocés usarem na
entrevista, ela sempre faz entrevista com criancas...
Ester: Ah...

Junior: E a gente pode desenhar o que a gente quiser?
Pesquisadora: Pode! E 0 que vocés vdo desenhar?
Ester: O recreio.

Junior: Eu vou desenhar o parquinho!

Natanael: Eu vou desenhar a escola por dentro.
Junior: Eu vou fazer o recreio e a escola.

Tais: Eu vou escolher o recreio.

Tais: Eu vou desenhar o parquinho.....
Junior: Eu vou desenhar o pé de jambo! (NOTAS DE CAMPO, 09/12/2014).

Apesar do interesse das criancas pela atividade do desenho, a aplicagdo desse
procedimento ndo foi simples. Era comum as criangas me perguntarem sobre o que podiam
desenhar, como se solicitassem a minha autorizacdo. A etapa seguinte consistiu em tecer
comentérios em grupo sobre os desenhos produzidos, nesse momento as criangas pareciam
timidas para falar sobre suas producGes diante dos demais colegas. O fato de estarem em
circulo, como numa roda de conversa, parecia nao fazer parte da rotina das criangas,
constituindo uma situacdo relativamente nova. N&o poderia insistir para que falassem, mas
sentia certa dificuldade em conduzir a situagcdo. Aos poucos, fui estimulando o grupo por

meio de perguntas a expressarem verbalmente o que tinham desenhado.

3.3.2.2.2 Entrevistas Individuais com as criangas — Desenhos com Estéria (D-E)

Além das entrevistas coletivas, as criancas também foram escutadas
individualmente, por meio do instrumento Desenho com Estéria (D-E)?*. Tal procedimento se

caracterizou por uma adaptacdo da técnica “Desenho com Estoria” desenvolvida por Walter

2! Segundo Trinca (1997), o procedimento de Desenhos-Estérias tem percorrido as mais diferentes areas de
atuacdo. O autor destaca que na pesquisa realizada por Cruz (1987), tem-se o registro da primeira vez que o
procedimento foi utilizado para investigar um tema especifico. Posteriormente, em varios trabalhos, foram
realizadas adaptacGes semelhantes, que se mostraram relevantes para a pesquisa com criancas.
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Trinca (1997). Inicialmente esta técnica era utilizada na investigacao clinica, e tem por base

os desenhos livres e 0 emprego do recurso de contar estorias.
O Procedimento de Desenho-Estdrias redne e utiliza informacfes oriundas de
técnicas gréaficas e tematicas de modo a se constituir em nova e diferente abordagem
da vida psiquica. Basicamente, é formado pela associagdo de expressivo-motores
(entre os quais se inclui o desenho livre) e processos aperceptivos-dindmicos
(verbalizagdes tematicas). Dessa jungdo surge um instrumento individualizado, que
se diferencia de outras técnicas de investigacdo. Ele consiste de cinco unidades de
producdo, que sdo realizadas pelo examinando, sendo cada qual composta por
desenho livre, “inquérito” e titulo. (TRINCA, 1997, p. 13).

Nesta investigacdo as seguintes adaptacdes da técnica foram realizadas: cada
crianca realizou apenas quatro D-Es subdivididos em dois D-Es positivos a partir da
solicitacdo “desenhe uma crianca da sua idade num recreio bem legal” e dois D-Es negativos
a partir da solicitacdo “desenhe uma crianga da sua idade num recreio que ndo € legal”; a
outra adaptacdo consistiu no fato de o desenho ndo ser totalmente livre, pois a crianga era
solicitada a desenhar uma crianca da idade delas em situacdes diferenciadas de recreio, em
seguida, inventar uma histdria oral baseada nessa producao.

E oportuno salientar que os desenhos e estdrias produzidos pelas criancas visaram
possibilitar um maior aprofundamento acerca dos significados atribuidos pelos sujeitos ao
fendmeno focalizado na pesquisa. Nesse sentido, em momento algum desta investigacéo
lancei um olhar avaliativo sobre as produgdes das criangas. Assim como nos estudos de
Andrade (2007), tanto os desenhos como as estorias foram considerados formas de expressdo
e ndo instrumentos de classificacdo e/ou diagndstico das criangas.

A fim de criar condi¢des para que as criancas respondessem sobre a atividade do
recreio, realizei duas entrevistas individuais com cada uma delas. De maneira analoga ao que
se deu nas entrevistas coletivas utilizando a Historia para Completar, aqui também houve a
preocupacdo de explicar inicialmente as criangas sobre o uso do gravador e méaquina
fotografica.

Ap0s as explicacOes iniciais, entregava uma folha de tamanho A4 a crianca que
estava sendo entrevistada naquele momento, deixando a sua disposicdo, sobre a cadeira, lapis
preto comum e borracha. Ao finalizar o desenho, as vezes a crianga verbalizava, dizendo: “ja
terminei, tia!” Ja outras criangas, olhavam-me dando indicios de que haviam concluido o
desenho. O tempo médio utilizado para cada etapa, com uma crianga, incluindo o desenho e
entrevista, variou de 19 a 28 minutos.

Durante as entrevistas, apds os desenhos, foram realizadas as seguintes

indagacdes as criangas: O que vocé desenhou? Onde esta o personagem desenhado? O que
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ele (a) estd fazendo? Como ele (a) esta se sentindo nessa situacdo? Finalmente, solicitava-lhes
para criar uma historia baseada no desenho e ainda um titulo para a historia criada. E
interessante destacar que algumas criancas apresentavam dificuldades de inventar as historias;
diziam ndo saber contar historias, outras pareciam timidas. Para incentiva-las, além das
indagacOes citadas acima, também realizava uma pequena introducdo da histéria para que a
crianga continuasse. Assim, iniciava: “Era uma vez...”” O resultado da utilizagdo dessa curta
frase foi positivo na maioria dos casos. Apesar de a solicitacdo ter sido a de desenhar uma
crianca no recreio, em alguns casos, 0s personagens criados pelas criancas nao estavam na
escola.

Convém destacar a demonstracdo de satisfacdo das criangas ao serem ouvidas.
Para a maioria delas, participar de uma entrevista era motivo de orgulho. Quando retornava
com as criancas para a sala de atividades, era comum elas me pediram para continuar comigo,
ou serem entrevistadas novamente. Durante uma sesséo de entrevista, uma menina revelou de
maneira espontanea: “tia, eu adoro entrevista!” Percebia que o fato de poderem desenhar e
falar era muito importante para aquelas criangcas que possivelmente eram pouco ouvidas na
escola; pareciam se sentir valorizadas.

Em alguns momentos, também senti certo desconforto, sensacdo de impoténcia,
especialmente quando acabava as etapas das entrevistas de uma crianca e ela desejava
continuar, ou entdo quando criangas de outras turmas me pediam para serem entrevistadas. No
decorrer dos dias na escola, criancas de outras turmas comecgaram a me questionar porque
realizava a pesquisa em apenas uma sala, e solicitavam para que eu as levasse comigo.
Sempre que podia, eu explicava a situagdo para as criangas que nao participavam da pesquisa,
mas nem sempre elas compreendiam e insistiam em participar. Era uma situacédo dificil para
mim, entendia as solicita¢cdes, mas precisava continuar com a pesquisa.

Realizar uma entrevista, desenhar, falar e, inclusive, conhecer alguns espacos da
escola parecia ser algo muito novo para aquelas criangas. Certa vez, quando retornei com uma
crianca para a sala da turma, outra crianga perguntou como tinha sido a entrevista, a menina
entdo respondeu: “foi legal, a gente fala muito!”” Essa resposta da crianca parecia ser bastante
ilustrativa do que significava para ela participar da pesquisa e dizia também das parcas

oportunidades que tinha na escola de falar e de ser escutada.
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Foto 5 — Entrevista Individual com Desenho (D-E)

Fonte: Arquivo de pesquisa. '
3.3.3 Outros recursos para a construcao dos dados: questiondrio e consulta documental

Com o propésito de complementar os dados construidos por meio das observacoes
e entrevistas, foram realizadas aplicacdes de questionarios % com a professora e coordenadora
pedagogica. E, ainda, consulta a proposta pedagdgica e ao regimento escolar da instituicao.

Os questionarios objetivaram coletar informagdes sobre o contexto de investigacao
e sobre aspectos das vidas da professora e da coordenadora que participaram do estudo. Para
tanto, alguns aspectos foram enfocados, como: identificacdo pessoal, formacéo profissional,
experiéncia profissional em educacdo e atividades desenvolvidas na instituicdo. O
questionario foi entregue com antecedéncia as participantes para que pudessem respondé-lo e
devolvé-lo apds o preenchimento.

A aplicacdo dos questionarios foi relevante porque permitiu 0 acesso a
informacOes acerca dos sujeitos da pesquisa e, consequentemente, favoreceu a melhor
compreensdo do contexto pesquisado assim como as concepcOes desses acerca do tema
investigado. E importante ressaltar que o questionario foi elaborado de maneira que facilitasse
0 entendimento do que estava sendo solicitado as participantes, ndo exigindo a presenca da
pesquisadora para a sua aplicacao.

Em virtude dos objetivos estabelecidos na pesquisa para 0 uso do questionario, sua
aplicacdo ocorreu logo no inicio da pesquisa de campo. Antes de entregar 0s questionarios aos
sujeitos, expliquei que seu o objetivo consistia em possibilitar o acesso a informacdes

importantes sobre os profissionais participantes da pesquisa. Nesse sentido, foi estabelecido

22 \Jer Apéndices F e G.
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um prazo de devolugéo do instrumento, combinado com a professora e com a coordenadora
pedagdgica, que se comprometeram em devolvé-los preenchidos. Contudo, apesar de
estabelecido um acordo prévio, o prazo nédo foi cumprido por ambas que, inclusive, afirmaram
ter perdido o documento. Desse modo, necessitei realizar uma nova impressao e estabelecer
uma nova data para a entrega.

Alguns documentos obtidos na secretaria da escola também constituiram
importantes fontes complementares de informacg6es. Para Ludke e André (2013), consulta a
documentos pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informag0es obtidas por outros procedimentos, seja desvelando aspectos
novos de um tema. Assim, para as autoras, esta técnica permite identificar informacgoes
factuais nos documentos, a partir de questdes ou hipdteses de interesse.

Nessa investigacdo, o procedimento de consulta a proposta pedagdgica justificou-
se pelo fato de ser esse 0 documento balizador das a¢des nas instituicdes de Educacao Infantil.
Dentre outros aspectos, a proposta pedagogica reconhece e legitima a instituicdo educativa
como historica e socialmente construida por sujeitos culturais, que se propdem a desenvolver
uma acdo educativa a partir de uma unidade de propdsitos. Dessa maneira sdao partilhadas
crengas, valores, concepcOes, que definem os principios da acdo pedagdgica (FARIA,;
SALLES, 2007).

A proposta pedagdgica € constituida por alguns elementos, dentre eles a
organizacdo dos tempos, espacos equipamentos e materiais, objeto de interesse desse estudo.
Dessa maneira, a consulta ao documento foi orientada por um roteiro®® elaborado com base
no documento Propostas pedagdgicas e curriculo em Educacdo Infantil: um diagndstico e a
construcdo de uma metodologia de anélise (BRASIL, 1996).

A consulta ao Regimento Escolar da instituicdo foi importante para o melhor
entendimento do conjunto de regras que definiam a organizacdo administrativa, didatica e
pedagogica da instituicdo. Contudo, apesar de disponibilizar a proposta pedagogica e o
regimento escolar para a realizagdo de anéalise documental, a coordenadora pedagdgica alertou
que esses documentos estavam desatualizados, eram de 2011, e a atualizacdo deveria ocorrer a

cada dois anos.

2% \er Apéndice E.
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3.4 A analise dos dados

As analises dos dados foram orientadas pelos objetivos da pesquisa com base no
referencial tedrico adotado. Para esse fim, os dados construidos por meio das observagdes
participantes, entrevistas com 0s sujeitos, questionarios e consulta aos documentos da
instituicdo foram transcritos, categorizados e analisados.

O objetivo consistiu em realizar uma produgdo textual com analises pertinentes
que permitissem desvelar o objeto de estudo considerando o contexto investigado. E oportuno
destacar que também ocorreram anéalises de dados no decorrer da pesquisa, no proprio campo
de investigacdo, pois na pesquisa qualitativa, conforme Bogdan e Biklen (1994) ha analise no
trabalho de campo, e esse fato € extremamente pertinente para a avaliagdo dos instrumentos
utilizados, para a tomada de decisdes durante o trabalho de campo, assim como para as
analises dos dados posteriormente.

Apds o trabalho de campo, foram iniciadas as sistematizacdes e categorizacdes
dos dados construidos por meio dos procedimentos adotados. Inicialmente, todas as gravacbes
foram transcritas e arquivadas em pastas identificadas. Em seguida, uma leitura minuciosa foi
realizada a fim de possibilitar a construcio de categorias descritivas do estudo. E importante
destacar que o referencial tedrico da pesquisa forneceu a base inicial dos conceitos a partir dos
quais realizei a classificacdo dos dados.

Para Lidke e André (2013), as leituras sucessivas do material construido devem
possibilitar a divisdo do material em seus elementos componentes, sem, contudo, perder de
vista a relacdo desses elementos com todos 0s outros componentes. Nessa perspectiva, para a
andlise dos dados dessa investigacdo, busquei compreender também “o ndo dito”, ou seja,
considerei tanto aqueles contetdos manifestos, como os conteidos latentes nas interacbes
com 0s sujeitos pesquisados, tentando desvelar possiveis mensagens implicitas do material.

Formuladas as categorizacfes e organizacdo do material, houve um esforco para
apresentar os dados de forma clara e coerente. Para isso, necessitei rever ideias iniciais,
repensa-las e reavalia-las de modo que novas ideias surgissem nesse processo. E relevante
apontar que a categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a analise. O esforco de se fazer
pesquisa consiste em ir além, ultrapassando a mera descri¢do. Para tanto, a realizacdo desse
intento, caracterizou-se pelo estabelecimento de relagcdes que possibilitaram a proposicéo de
explicagOes e/ou questionamentos acerca da atividade do recreio como atividade da rotina na
Educacéo Infantil.
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4 A ESCOLA UNIVERSO INFANTIL

A maior riqueza do homem é a sua incompletude. Nesse
ponto sou abastado. Palavras que me aceitam como sou
— eu ndo aceito. Nao aguento ser apenas um sujeito que
abre portas, que puxa valvulas, que olha o relégio, que
compra pdo as 6 horas da tarde, que vai l& fora, que
aponta lapis, que vé a uva etc. etc. Perdoai. Mas eu
preciso ser outros. Eu penso renovar 0 homem usando
borboletas.

(Manoel de Barros)

Este capitulo tem por finalidade caracterizar a instituicdo onde foi realizado o
trabalho de campo da pesquisa. Inicialmente, apresento as informagdes gerais sobre a
instituicdo “Escola Universo Infantil**”, sua localizacdo, estrutura fisica e funcionamento. Em
seguida, enfoco mais detalhadamente os aspectos relacionados ao atendimento as criancas da
Educacdo Infantil, destacando a proposta pedagdgica, a organizacdo e o desenvolvimento das
experiéncias educativas propostas na rotina do grupo escolhido — Infantil V.

E importante destacar que as informacdes apresentadas no decorrer deste capitulo
sdo provenientes das observacdes realizadas na instituicdo, na sala escolhida para ser alvo
maior de atencdo nesta investigacdo e de consultas a documentos cedidos pela secretaria da
escola.

2 Este nome ficticio foi escolhido por mim para identificar a instituicio pesquisada, resguardando, dessa
maneira, o direito ao anonimato.
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4.1 Dados gerais da escola investigada

4.1.1 Localizacéo

A Escola Universo Infantil é uma instituicdo da rede puablica de ensino do
municipio de Fortaleza, que atende criangas na faixa etéria de trés a sete anos de idade e
integra o conjunto dos 54 equipamentos que atendem a Educacdo Infantil na Secretaria
Regional (SER) * 1.
A Secretaria Executiva Regional Il é composta por 21 bairros, onde moram
364.808 habitantes (IBGE, 2009) que constituem 14,64% da populacdo de Fortaleza.
Abrange o Centro, que tem uma secretaria executiva propria, e a Aldeota, bairros com grande
adensamento de estabelecimentos comerciais e de servicos, responsaveis por importante
parcela da arrecadacdo municipal. Ao mesmo tempo, concentra 16 areas de risco, onde
moram 2.808 familias. Os bairros nela localizados possuem o segundo menor indice de
analfabetismo dentre todas as regionais — fica atras da Regional 1V — e a melhor renda média
por familia: 13,2 salarios minimos por més. Os rendimentos mais elevados estdo no Meireles:
28,6 salarios minimos. Os piores rendimentos, assim como os piores indices de analfabetismo
da Regional, estdo nos bairros Cais do Porto, Praia do Futuro e Dunas. A SER Il concentra
48,3% dos estabelecimentos que geram emprego na Capital. Estdo ali reunidos 38,74% dos
empregos formais de Fortaleza, sendo o principal motor econdmico da cidade. As principais
atividades estdo relacionadas ao setor de servicos, seguido pelo comércio. De acordo com o
levantamento feito a partir dos dados do Censo 2000, dez bairros da Regional Il possuem
indice de Desenvolvimento Humano % (IDH-M) entre 0,500 e 0,799%".
A Regional Il € caracteristicamente marcada pela segregacdo social, aspecto
emblematico da cidade de Fortaleza. E uma regido com bairros que concentram boa
estrutura fisica, belas avenidas e prédios, areas verdes, servigos, comércio, bons
equipamentos sociais e, a0 mesmo tempo, localidades com estrutura urbana precaria,

sem a presenga de equipamentos e a¢es de natureza publica. (MOURA, 2011, p.
23).

% SER é a sigla de Secretaria Executiva Regional que é 6rgéo da prefeitura que funciona como subprefeitura. No
total sdo seis SERs cada uma encarregada de administrar determinado grupo de bairros, (com exce¢do ao bairro
do Centro no que se refere a administracdo de grupos de bairros). Com a inclusdo da SER do bairro Centro em
28 de dezembro de 2007,passa a ser 7 SERs. Esta tem objetivo de prestar servicos, gerenciar e assessorar
politicas publicas somente na area central. Ver anexo 1. Fonte: www.fortaleza.ce.gov.br/regionais

%0 indice de desenvolvimento humano municipal - por bairro (IDHM-B) contempla trés indicadores: média de
anos de estudo do chefe de familia, taxa de alfabetizacdo e renda média do chefe de familia (em salérios
minimos). Quanto mais préximo da nota 1,0, mais desenvolvido € o bairro.

2" Dados obtidos no site oficial da Prefeitura Municipal de Fortaleza (www.fortaleza.ce.gov.br).



77

Situada em um bairro comercial, a Escola Universo Infantil atende, em sua
maioria, filho (a)s de comerciérios e, ainda, a uma clientela de baixa renda residente nos
bairros vizinhos. Para atender as criancas que moram mais distante, a Prefeitura disponibiliza
um transporte escolar (micro-6nibus) nos dois horarios de funcionamento da escola: manhé e
tarde. Algumas criangas necessitam utilizar o transporte coletivo para chegar até a instituicéo,

fato que pode se caracterizar como uma dificuldade para muitas familias.

4.1.2 Estrutura fisica

A escola possui 12 salas de atividades com banheiros internos, um laboratério de
informatica, uma biblioteca, uma sala para os professores com banheiro interno, uma sala para
diretoria, outra sala para a secretaria, um patio coberto, um parque infantil (area externa), um
almoxarifado, um depdsito, uma dispensa e um refeitério.

As salas de atividades, de um modo geral, ndo sdo espacosas. Durante as
observacdes no grupo Infantil V, notava que as criancas disputavam o espaco de circulacao da
sala com as cadeiras, mesas, bird da professora, armario e um movel com uma TV, que nédo
era utilizada. Além disso, as salas sdo pouco iluminadas e ventiladas; os ventiladores de teto
disponiveis ndo asseguram uma boa ventilagdo. Era comum observar as professoras e criangas
transpirarem muito, especialmente no periodo da tarde.

Nas salas, as cadeiras e mesas coloridas sdo adequadas ao tamanho das criangas.
Hé& ainda em cada sala uma lousa (quadro branco), um armario onde as professoras guardam
0s materiais utilizados durante as atividades com as criangas e um bird com cadeira para a
professora. Nas salas de Educacdo Infantil ficam expostos alguns trabalhos das criancas nas
paredes, mas ha também alfabetos, nimeros e calendario afixados, na parte mais alta, distante

do campo visual das criangas.
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Foto 7 — Sala do Infant_il V

Fonte: Arquivo de pesquisa.

No interior de algumas salas, ndo ha filtro, nem copos individuais. Quando as
criangas sentem a necessidade de beber a4gua, caminham até o bebedouro que fica na &rea
externa, no patio. As criancas utilizam o bebedouro com dificuldades, dada a sua
inadequacdo, além disso, 0 mesmo bebedouro é utilizado pelas criancas maiores. As
condicdes de higiene sdo precarias. E oportuno destacar que:

[...] o espago nunca é neutro, pois carrega em sua configuragdo, como territério e
lugar, signos e simbolos que o habitam. Na realidade, o espago é rico em
significados, podendo ser “lido” em suas representacfes, mostrando a cultura em
que esta inserido através de ritos sociais, de colocacdo e de uso dos objetos, de
relacBes interpessoais, etc. Por meio da leitura “das paredes e das organizacdes dos
espacos” das salas de aula das instituicdes de educacdo infantil, é possivel apreender
que concepgdo de crianca e de educacdo tem. (HORN, 2004, p. 37).

O refeitorio localiza-se proximo a cozinha e é utilizado em horarios diferenciados
pelos grupos; geralmente juntam-se duas turmas para a hora do lanche. As cadeiras e mesas
desse espaco sdo adequadas ao tamanho das criancas. E importante ressaltar que o papel das
profissionais responsaveis pela preparacdo da alimentacdo das criancas restringe-se apenas a
servir o lanche, cuidar dos utensilios e do local. Entregam o lanche de forma mecénica, sem
conversa, sem estimulo ou cuidado.

No que diz respeito ao papel das professoras nesse tempo da rotina, observei que
elas ndo sentam a mesa com as criangas, nao fazem elogios ou incentivos, apenas observam
quem estd lanchando ou ndo. As vezes, dizem para as criancas 0 que elas irdo comer e,
raramente, realizam algum elogio para a crianga que repetiu o lanche. O tempo de utilizacéo
desse espaco pelos grupos € breve, raramente ultrapassa dez minutos, constatando-se,
portanto, que na instituicdo ndo é conferida a ocasido do lanche a importancia devida. Parece

ndo haver a compreensdo de que 0 momento do lanche é integrante da préatica educativa, faz
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parte da rotina, e tem uma funcdo pedagdgica importante para a apropriacdo de praticas
culturais e desenvolvimento de bons habitos alimentares.

E relevante considerar que conforme Zabalza (1998), a escola deve ser um lugar
privilegiado no qual se tem acesso a cultura, constituindo um cenario formador onde toda a
série de habitos, atitudes, competéncias, conhecimentos sdo abordados de uma maneira
explicita.

O espago-escola, o prédio escolar, o saldo, o patio, a cozinha, as salas de aula, 0
deposito, todos os espagos que estdo presentes na escola pertencem a esses ambitos,
ou seja, deverdo ser dos lugares que ajudam a crianga a enfrentar a construgdo das
atitudes, comportamentos, procedimentos, conhecimentos que formam a cultura. [...]
N&o é um recipiente, um lugar no qual nos defendemos da chuva, do frio ou onde
estamos resguardados, mas um lugar que oferece, que da, que gera toda uma série de
comunicacdes para a crianca e para os adultos. (ZABALZA, 1998, p. 240).

A sala de informatica é usada apenas pelas criangas do Ensino Fundamental. No
decorrer das observacOes e das entrevistas percebi que muitas criangas nao conheciam esse
espaco da escola. A biblioteca é utilizada por todos os grupos, de modo alternado. No acervo
havia livros de literatura infantil, gibis, DVDs e aparelho de TV. O espaco da biblioteca
também ¢ utilizado para guardar outros materiais da escola, como: cadeiras, mesas,
brinquedos, livros didaticos, estantes com ficharios e armarios. Todos esses materiais
ocupavam grande espaco de circulacdo das criangas na biblioteca.

A sala dos professores é ampla e possui banheiro interno. Em seu espaco existem
dois birés, computadores, armarios, um “gélagua” com copos individuais e uma mesa
retangular com cerca de 15 lugares. Essa sala é utilizada durante as reunides com a
coordenacao, no momento do planejamento, para a confeccdo de materiais e diariamente no
tempo do recreio. No periodo do recreio, os professores se relnem nessa sala para lanchar, ir
ao banheiro e descansar, pois segundo a coordenadora, esse € 0 momento do “recreio das
professoras”.

A sala da secretaria é ampla; possui dois computadores, dois armarios e um balcao
com algumas cadeiras. E nesse espaco que as familias sdo recebidas para resolver assuntos
burocraticos. A sala da direcdo dispde de pouco espaco; no local existe um bird, trés cadeiras,
um armario e um computador. As criancas tém pouco acesso a essas salas, geralmente sao
espacos de circulacdo dos adultos.

O pétio é ligado a &rea interna; possui espaco amplo e coberto. Essa &area é
utilizada diariamente por todas as turmas da escola, no momento da acolhida. No tempo do

recreio a area do patio é pouco utilizada pelas criangcas da Educacdo Infantil, pois esse € o
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espago usado pelos meninos do Ensino Fundamental para a realizagdo do jogo de futebol.
Algumas criangas, especialmente as menores, demonstram receio de caminhar pelo patio na
hora do recreio devido ao risco que correm de serem machucadas, conforme mostram o0s

trechos da entrevista coletiva, realizada com as criancas do Infantil V:

Danilo: Eu desenhei as criangas, tdo brincando de futebol, conversando...
Pesquisadora: E o que vocé acha disso?

Danilo: Eu acho bom!

Maria: Eu também!

Pesquisadora: E 0 que vocés acham das criangas jogarem futebol?

Kaio: Eu acho bom s6 eu!

Beatriz: Eu nao! Porque ndo é legal! Eu que ndo gosto porque os meninos fica
jogando a bola em cima de nos, e a bola oh, [P&i na perna do menino! Péi na cara do
menino!]

Pesquisadora: E o que poderia ser feito?

Beatriz: Eu acho, pra resolver essa situagdo, a gente sentava e jogava a bola um pro
outro com a méo.

Danilo: Seria melhor jogar de bila!

(Fonte: Dados da pesquisa).

Foto 8 — Jogo de futebol no pétio

[Far [

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Além disso, as criangas menores muitas vezes sdo impedidas de participar do jogo
de futebol por ndo serem consideradas aptas, na opinido das criangas maiores (1° e 2° anos),
que “mandam no jogo”. Durante o periodo de observacao, constatei que apenas um menino do
Infantil V participava do jogo, pois ele era considerado forte pelos demais e se destacava no
jogo. Negrine (2014), em seus estudos acerca das brincadeiras das criancas em espagos
abertos, destaca que o jogo infantil no patio de escolas revela também o poder que algumas
criangas exercem sobre outras. O autor acrescenta que “[...] as atividades nesses espacos,

quando nao ha adultos por perto preparados para intervir, ndo sdo tdo livres como pode
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aparentemente parecer. As vezes a lei do mais forte, do mais avido ou do mais informado
predomina na relagéo [...]” (NEGRINE, 2014, p. 142).

A area ao ar livre possui espaco amplo, algumas arvores de médio porte e
equipamentos de parque, como: caixa de areia, escorregador, balangador, trepa - trepa e
gangorra. A maior parte da area de parque é revestida com piso de pedra. Nesse espago, onde
acontece o recreio diariamente, as criancas realizam diversas brincadeiras e brincar de pega-
pega € a principal delas. A area destinada a atividade do recreio na Escola Universo Infantil é

composta pelo patio coberto e espaco ao ar livre, conforme mostra a figura a seguir:

Figura 1 — Planta baixa da area destinada ao recreio na Escola Universo Infantil
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Fonte: Arquivo de pesquisa

Durante o recreio, as criangas ndo contam com materiais ou brinquedos que deem
suporte as suas brincadeiras, como: cordas, bambolés, jogos de encaixe, baldes de areia, pas,
garrafas, observando-se apenas a disponibilidade de bolas para o jogo de futebol no patio.
Devido a falta de brinquedos e materiais, muitas vezes as criangas coletam nas lixeiras da
escola, restos de embalagens dos alimentos consumidos na hora do lanche, para serem

utilizadas nas brincadeiras, como pode ser observado na fotografia abaixo:



Foto 9 — Criangas utilizando embalagem para

brincadeira com agua

g

E importante ressaltar que:

Fonte: Arquivo de pesquisa.

82

Os brinquedos constituem-se, entre outros, em objetos privilegiados da educacao das
criangas. Sdo objetos que ddo suporte ao brincar e podem ser das mais diversas
origens materiais, formas, texturas, tamanho e cor. [..] Nessa perspectiva, as
instituicbes devem integré-los ao acervo de materiais existentes, prevendo critérios
de escolha, selecdo e aquisicdo de acordo com a faixa etaria atendida e os diferentes
projetos desenvolvidos na instituicdo. (BRASIL, 1998, p. 70).

Além da auséncia de brinquedos, muitos equipamentos do parque infantil estdo

quebrados. Observei em varios momentos as criangas maiores tentarem, sem sucesso,

consertar 0 balangador ou gangorra que estavam com as cordas quebradas. A falta de

manutencdo nesses equipamentos oferece muitos riscos de acidentes as criangas, que 0S

escolhiam para brincar.

Foto 10 — Balango com a corda quebrada

Fonte: Arquivo da pesquisa.'

Foto 11 — Gangorra com corda quebrada

et

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Foto 12 — Casinha sem es
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Fonte: Arquivo da pesquisa. Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Segundo Harada, Pedreira e Andreotti (2003, p. 383),

Os acidentes na infancia envolvem vérios segmentos populacionais, com
peculiaridades marcantes em relagdo a faixa etaria, local de ocorréncias e
caracteristicas ou circunstancias em que se desenvolvem. Nesse contexto, 0s parques
infantis e seus brinquedos podem representar um perigo para as criangas quando nao
se encontram adequadamente estruturados, sendo esse problema frequentemente
ignorado pelos responsaveis. Todavia, observa-se que, na maioria das vezes, esses
eventos poderiam ser evitados com medidas simples de prevencéo.

As referidas autoras sugerem que os parques infantis sigam as recomendacdes de
seguranca de parques infantis, baseadas no Plano de Acdo Nacional para Prevencdo de
Acidentes em Playgrounds (EUA) do ano 20002, a saber: designar a idade apropriada para
uso de cada brinquedo do parque infantil; instalar superficies apropriadas em baixo e ao redor
dos brinquedos; realizar supervisdo adequada para criangas nos parques infantis,
principalmente quando estdo subindo, balangando e escorregando nos brinquedos; realizar
adequada manutencdo dos parques infantis. As inspe¢fes sugeridas sdo as seguintes: a didria,
a registrada (realizada a cada 1 a 3 meses) e a inspec¢do certificada que devera ser realizada
por profissional especializado a cada 8 a 12 meses. Os problemas observados devem ser
comunicados imediatamente aos responsaveis pelo parque e, se necessario, ele deve ser
interditado.

E interessante destacar que, apesar de ser uma érea relativamente ampla, 0 espacgo

onde acontece o recreio parece se reduzir quando se constata 0 nimero de criancas que 0

%8 National Center for Injury Prevention and Control. National Program for Playground Safety [serial online]
Available from: URL: http://www.uni.edu/. No Brasil, existem as especificagdes sugeridas pela Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) por meio da NBR16071-2, que especifica os requisitos de seguranga
para os equipamentos de playground. A Norma Técnica aplica-se aos equipamentos para uso em escolas,
creches, areas de lazer publicas (pracas, parques e areas verdes), restaurantes, buffets infantis, shopping
centers, condominios, hotéis e outros espacos coletivos similares.
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frequenta: em média 130 criancas, provenientes das turmas de Infantil V, 1° e 2° anos. O
elevado nimero de criancas e a quase auséncia de adultos no tempo de recreio se transformam
um grave problema nesse tempo da rotina. Durante o periodo de observacdo, constatei que
apenas um ou dois adultos permanecem com as criangas nesse espaco, geralmente as
funcionérias ligadas ao trabalho desenvolvido na cozinha e/ou servi¢os gerais. O corpo
docente, durante a atividade do recreio, dirige-se a sala dos professores, como ja mencionado.
De dentro desta sala, é possivel ouvir o barulho ensurdecedor que vem do exterior; € comum
alguma crianca bater a porta da sala dos professores para se queixar de acontecimentos
ocorridos no recreio — conflitos, acidentes, violéncia fisica — e solicitar a ajuda de algum deles
e quase sempre ndo sdo atendidas.

E oportuno dizer que a principal funcionaria responsavel por todas as criancas
durante o tempo do recreio (20 minutos) é a cozinheira da escola, Paulina®, que tem 64 anos
de idade, aposentada, e atualmente esta contratada pela Prefeitura. Ela completou o Ensino
Médio e trabalha na escola ha sete anos. No periodo do recreio, Paulina permanece a maior
parte do tempo sentada, observando, de maneira distante, as criancas.

A constatacdo da auséncia de acompanhamento pedagdgico durante a atividade do
recreio na escola pesquisada corrobora os dados encontrados por Leitdo (2011), em pesquisa
também realizada em uma instituicdo publica de Educagdo Infantil de Fortaleza. A
pesquisadora verificou que parece ndo haver o entendimento da direcdo da escola sobre a
necessidade de se repensar e rever as intencdes educacionais referentes a essa atividade da
rotina. “Parece que ndo ha a intengdo de se considerar o momento do recreio como um tempo
e um espaco em que as criangas possam expressar atitudes, relacionamentos e trocar
experiéncias.” (LEITAO, 2011, p. 90).

Na instituicdo pesquisada, a atividade do recreio apresenta-se, para muitas
criangas, como um momento de inseguranca, medo, tensdo, principalmente para as criancgas
menores, as mais vulneraveis. Além disso, convém mencionar que a auséncia de
acompanhamento profissional nesse tempo da rotina fere o direito a protecdo, direito
fundamental, de todos os meninos e meninas que frequentam instituicbes de Educacgéo
Infantil.

Por Gltimo, em relagdo aos aspectos ligados a limpeza e cuidados com o espaco,
as funcionérias da escola demonstram esforco para manter todas as dependéncias da

2% Nome ficticio.
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instituicdo limpas, mas nem sempre isso é possivel, pois sdo poucos funcionarios para esse

setor.

4.1.3 Funcionamento

A Escola Universo Infantil funciona nos turnos manha e tarde, nos seguintes
horarios: manha de 07h15min as 11h15min e tarde de 13h15min as 17h15min. Vale ressaltar
que esses sdo os horarios registrados no Regimento Escolar da Instituigdo. Entretanto, durante
0 periodo observado, no turno vespertino, constatei que o horéario praticado é de 13h as 17h,
respeitando, dessa maneira, o atendimento a crianca de, no minimo quatro horas diarias para o
turno parcial, conforme determina a Lei 12.796/2013%.

A instituicdo oferece turmas de Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental. Na Educagdo Infantil, tanto no turno da manha quanto no turno da tarde,
funcionam as turmas denominadas Infantil Ill, IV e V, com criangas de trés, quatro e cinco
anos, respectivamente. No Ensino Fundamental, nos dois turnos, séo atendidas as criancas que
frequentam os 1° e 2° Anos. O Quadro N° 01, a seguir, informa a distribui¢cdo das turmas e a
quantidade de criangas matriculadas por grupo, nas duas etapas da educacdo oferecidas pela

escola.

Quadro 1 — Numero de turmas no ano de 2014

N° DE TURMAS N° DE CRIANCAS
TURMA
MANHA | TARDE TOTAL | MANHA | TARDE | TOTAL
INFANTIL I11 2 1 3 38 18 56
INFANTIL IV 2 3 5 41 58 99
INFANTIL V 3 3 6 55 59 114
1° ANO 3 3 6 53 53 106
2° ANO 2 2 4 41 38 79
TOTAL 12 12 24 228 226 454

Fonte: Dados da pesquisa.

%0 Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educac&o nacional,
para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e dar outras providéncias.
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A escola conta com 45 funcionarios, dos quais sete sdo profissionais
terceirizados® e oito professores substitutos. A diretora, coordenadora, supervisora e
professores possuem graduacdo em Pedagogia. Em relacdo a formacdo dos professores,
somente o professor de Educacéo Fisica difere dos demais, pois possui graduacdo na area de
atuacdo. Vale salientar, que as aulas de Educacdo Fisica sdo destinadas somente as criangas
do Ensino Fundamental.

Quadro 2 — Dados sobre a quantidade e formacdo dos profissionais da Escola
Universo Infantil

FUNCAO QUANTIDADE FORMACAO
Professores 32 Pedagogia
Educacdo Fisica (01)
Diretora 01 Pedagogia
Coordenadora Pedagdgica 01 Pedagogia
Supervisora 01 Pedagogia
Agentes administrativos 04 Ensino Médio
Secretaria 01 Ensino Médio
Servigos Gerais 03 Ensino Fundamental
Cozinheiras 02 Ensino Médio/ Ensino
Fundamental

Fonte: Dados da pesquisa.

4.2 A proposta pedagogica da instituicdo e o planejamento das atividades

A escola possui uma Proposta Pedagogica que, conforme a coordenadora, orienta
o trabalho desenvolvido com as criangas na instituicdo. E importante salientar que a proposta
pedagdgica é o documento norteador das agdes nas creches e pré-escolas. “E a busca de
construcdo da identidade, da organizacdo e da gestdo do trabalho de cada instituicdo
educativa.” (FARIA; SALLES, 2007, p. 20). De acordo com a coordenadora, a proposta
pedagdgica necessita ser atualizada, pois o documento foi elaborado no ano de 2011 e,

31 A escola conta com funcionarios de empresas terceirizadas contratadas pela Prefeitura: trés zeladoras e quatro
agentes administrativos.
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exclusivamente, por ela. Na escola, o documento é mantido no armario da referida
profissional, que tem o poder de autorizar ou ndo a consulta ao documento.
No tépico referente & elaboracdo de propostas pedagdgicas, a LDBN *, determina
que:
Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu

sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

[]
Art. 13°. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino; [...] (BRASIL, 1996, p. 05).

A construcdo da proposta pedagdgica, conforme relatada pela coordenadora da
instituicdo, parece cumprir apenas uma fungdo burocratica. A auséncia de participagdo dos
professores, das familias e das criancas na elaboracdo do documento viola o direito a
participagdo dos diferentes segmentos que compdem a comunidade escolar. E valido ressaltar
que “[...] a forma como se da a construgdo da proposta pedagogica [...] bem como o que €
feito com ela ap6s a sua sistematizacdo, expressam a importancia que lhe é atribuida.”
(ANDRADE, 2007, p. 87).

Para o planejamento das atividades, as professoras dispdem de um terco da
jornada de trabalho, sem interacdo com as criangas. Conforme explica a Professora da turma
Infantil V:

O tempo de planejamento é o tempo normal da aula, né? O tempo todinho: de 7 até
as 11. Ou de 13 as 17h. Por exemplo: eu trabalho de 22 a 6 nos dois periodos. Entdo,
na parte da manhd eu dou aula 22, 48 52 e 6% Na 32 feira pela manhd, é livre para
planejamento. [...] No caso da tarde, é na 4 feira a tarde. Entdo eu tenho o periodo
de 32 feira pela manha para planejar Infantil 4, pela manha. E 42 feira a tarde para
planejar a semana inteira do Infantil 5. O terco da tarde é na 52 feira... Que vai de
13h até 10 para as 15h, que € o recreio. Ai nessa hora também nessa hora da pra
planejar, corrigir atividades deles, fazer planejamento de atividades... (VALERIA,
professora)

A professora Valéria destaca, ainda, que os conteudos trabalhados com as criangas

sdo determinados pela coordenacdo, como mostram os trechos da entrevista a seguir:

%2 ei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, Titulo IV — Da
Organizacdo da Educacdo Nacional.

% Conforme a Lei 11.738/2008, “Lei do Piso” de 16/07/2008 (Art. 2°), que estabeleceu o Piso Salarial
Profissional Nacional para os profissionais do magistério publico da Educacdo Basica, na composicdo da
jornada de trabalho deve-se observar o limite maximo de 2/3 (dois tergos) da carga horéaria para o desempenho
das atividades de interacdo com os educandos. Logo, 1/3 da jornada devera ser utilizada para preparacdo de
aulas, planejamento e demais atividades fora da sala (BRASIL, 2008a).
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Pesquisadora: Como é realizado o planejamento das atividades que vocé desenvolve
com as criangas?

Valéria: O planejamento € feito em cima dos contelidos programaticos, né?
Pesquisadora: Como sdo esses conteldos?

Valéria: Os contelidos sdo dados pela coordenacdo, né? Eu ndo trago nada por
mim... Todo conteudozinho é dado pela coordenacdo e a gente tem que trabalhar em
cima desses conteldos. Entdo, todo més vocé tem aquele conteldo “X” e vocé
trabalha aquele contetdo, né? No més de fevereiro, marco... Ai tem as datas
comemorativas, a questdo dos numerais. Nesse més vocé vai dar o numeral “8” e
“9”, né? No outro vocé ja vai trabalhar o “10” e “11”, vocé vai trabalhando aos
poucos esses nimeros. (VALERIA).

Sobre o planejamento das atividades realizado pelas professoras a coordenadora
esclarece que:
Todos 0s meses a gente se reling, eu coloco mais ou menos 0 que acho que deveria
ser feito. Eu organizo, na verdade, um programa que a escola tem. E na verdade,
dentro da Resolugdo N° 05, n6s ndo podemos fazer isso... Mas, eu fago aqui na
escola, mais por uma questdo... Para as professoras terem um direcionamento do que
trabalhar com as criancas, né? A gente discute o que vamos trabalhar com eles, € ai
vao surgindo dentro disso outras sugestfes que as professoras colocam — e que

fazem, fica bem interessante o trabalho depois, que tem um bom resultado.
(RENATA, coordenadora pedagdgica).

Os trechos das entrevistas apresentados revelam como o processo de elaboragédo
do planejamento pedagdgico das professoras é desprovido de escuta e de autonomia. A
maioria das decisGes é tomada pela coordenadora pedagdgica, que assume centralidade no
processo. As professoras é destinado o papel de executoras do que foi planejado, em um
processo caracterizado pela auséncia de reflexdo e critica sobre as praticas desenvolvidas na
instituicdo. Nesse contexto, as criancas, que deveriam ser o centro do planejamento curricular,
conforme as DCNEI, tém suas necessidades, interesses e falas negadas nas decisdes que
envolvem suas experiéncias cotidianas. Destarte, “[...] a crianca que aparece é uma crianca
passiva, sem particularidades ou necessidades especificas, que espera pelo atendimento do
adulto, sem nada a dizer ou expressar.” (OSTETTO, 2012, p. 180).

A coordenadora pedagogica, por sua vez, demonstra ter conhecimento das
determinac0es legais, especificamente das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil
(2009); no entanto, ndo as considera no momento do planejamento pedagdgico com as
professoras. Essa situacdo parece revelar a resisténcia dos profissionais ao processo de
assimilacdo das determinacOes legais, estabelecidas pelo Estado. Sobre esse aspecto, as
pesquisadoras Ezpeleta e Rockwell (2007), ao adotarem a ideia da construcdo social da
escola, destacam que essa constru¢do, mesmo imersa num movimento histérico de amplo

alcance, é sempre uma aversdo local e particular neste movimento.
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A partir dai, dessa expressdo local, tomam forma internamente as correlagGes de
forcas, as formas de relacdo predominantes, as prioridades administrativas, as
condicdes trabalhistas, as tradicdes docentes, que constituem a trama real em que se
realiza a educacdo. E uma trama em permanente constru¢do que articula historias
locais — pessoais e coletivas —, diante das quais a vontade estatal abstrata pode ser
assumida ou ignorada, mascarada ou recriada, em particular abrindo espacos
varidveis a uma maior ou menor possibilidade hegemonica. Uma trama, finalmente,
que é preciso conhecer, porque constitui, simultaneamente, o ponto de partida e o
conteudo real de novas alternativas tanto pedagdgicas quanto politicas.
(EZPELETA; ROCKWELL, 2007, p. 133).

4.3 A sala observada

As observacdes realizadas na sala do Infantil V' possibilitaram identificar os
seguintes tempos da rotina: acolhida, copia da agenda, tarefa, lanche, recreio, “tarefa” e saida.
Contudo, segundo a proposta pedagdgica da escola, a rotina das criangas da Educacgéo Infantil
deve ser constituida dos seguintes tempos: tempo da acolhida, tempo da oralidade, tempo de
aquisicao da escrita, tempo de aquisicao da leitura, tempo de atividades diversificadas e tempo
do recreio. Sobre o tempo do recreio, 0 documento explicita que esse € o periodo da rotina em
que as criancas tém a opcdo de usufruir do playground e de brinquedos, como: bolas,

bambolés, cordas etc.

4.3.1 Acolhida

Algumas criangas comecam a chegar a escola antes mesmo do horario de abertura
do portdo, as 12 horas e 50 minutos. Elas aguardam do lado de fora da instituicéo,
acompanhadas de suas mées, pais ou outros responsaveis. Na recepcao das criancas, proximas
ao portdo, ficam as funcionarias do servico de limpeza da escola que sdo responsaveis pela
entrada e saida das criancas.

Quando o portéo se abre, as 13 horas, as criancas se dirigem ao patio. No local ha
uma caixa de som e um microfone e, todos os dias, acontece uma acolhida na qual participam
as criangas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Durante esta atividade da rotina,
as criancas devem permanecer sentadas, em filas, de acordo com a turma de referéncia.
Depois de todas sentadas enfileiradas, aguardam a chegada da coordenadora pedagogica ou de
alguma professora que realiza a acolhida dos grupos.

Por volta de 13h10min, a sirene toca. A coordenadora deseja boa tarde a todos.
Solicita que todos fiqguem em siléncio e inicia uma oracdo (Pai Nosso). As criancas

sdo convidadas a orar e agradecer pela vida de todos ali presentes, inclusive das
professoras. Depois a coordenadora convida uma crianca para cantar ao microfone.
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O contelido da interagdo da coordenadora com as criangas é basicamente composto
por ordens e disciplinamentos.Todas necessitam ficar sentadas enfileiradas e em
siléncio. Apenas quando solicitadas podem se manifestar. Mesmo com as ordens da
coordenadora, as criangas transgridem e realizam brincadeiras entre elas. Passados
em média 15 minutos as criangas sdo orientadas a aguardar a professora para s6
assim se dirigirem a sala. As criancas sdo organizadas em filas e seguem a
professora até a sala. Cada professora possui a chave da porta da sua sala. (NOTAS
DE CAMPO, 10/11/2014).

Durante os dez minutos que antecedem a fala da coordenadora ou de alguma
professora, as criangas aproveitam para interagir, conversar e algumas utilizam os
equipamentos do parque.

Foto 14 — Meninas conversando no péatio antes da
acolhida

N

Fonte: Arquivo da pésqmsa
4.3.2 Copia da agenda

Ao chegarem a sala, as criangas novamente se organizam em fileiras. Depois de
escolher um lugar, cada crianga retira da mochila sua agenda, comportamento esse que parece
ser automatico. Enquanto conversam, as crian¢as pegam a agenda e procuram a data do dia
para iniciar a copia, que se caracteriza por uma exercitagdo mecénica. A professora escreve no

quadro a agenda do dia:

- ACOLHIDA

- LEITURA DE PALAVRAS COM FINAL AO
-ATIVIDADE AVALIATIVA

ASS:
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Foto 15-C

8

rianca copiando a agenda

A

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Durante o periodo de observagdo do grupo, percebi que as criangas passam, em
média, todos os dias, de 30 a 40 minutos na atividade de cOpia da agenda. Algumas criancas
logo que terminam de copiar, circulam pela sala, brincam com o l&pis, com a borracha ou até
mesmo com a propria cadeira. Esse € um tempo da rotina permeado por tensfes e ameagas.
As criancas apresentam varios sinais de resisténcia a atividade, que ndo sdo consideradas pela

professora, como mostra a nota de campo.

Uma crianca levanta da cadeira e inicia uma conversa com um colega. Ao perceber
esse movimento a professora diz: “Quem ja terminou tem que ficar sentado!”.
Minutos depois aparece uma aranha na sala. A presenca do animal chamou a aten¢éo
do grupo. Uma crianca gritou. Segundos depois, todas as criancas foram observar a
aranha. Ndo demorou muito para que a professora repreendesse 0 grupo: “Ja esta
bom! Pronto, todos para as cadeiras!”. Uma crianca que estava sem chinelos também
foi chamada a atencdo pela professora: “Cadé suas chinelas? Tenha modos! Seus pés
estdo todos sujos!” O tempo de cOpia da agenda j& chegava a quase uma hora. A
professora exercia certa pressao para que as criangas terminassem de escrever: “Eu
vou apagar, viu?” “Hoje vocés comecaram uma hora e dez e ja sdo quase duas
horas!” A professora comecou a apagar as primeiras letras das palavras que havia
escrito no quadro. As criancas que ndo tinham terminado, demonstrando
preocupacao, pegaram o lapis e terminaram de copiar a agenda do dia. (NOTAS DE
CAMPO, 17/11/2014).

A cOpia da agenda ocupa um lugar de destaque na rotina das criangas do Infantil
V. A realizacdo dessa atividade diariamente parece ter a funcéo de apenas preencher o tempo

da rotina ou até mesmo de punir criangas e inibir conversas.

A professora tenta conter a fala e 0 movimento das criangas, dizendo: “Se n&o
copiar a agenda, n&o v&o para o recreio, véo ficar aqui!” E possivel perceber que
copiar a agenda tem a funcdo de preencher o tempo das criancas. O tempo de cépia
ja dura 55 minutos. As criancas terminam a atividade em tempos diferentes. Aquelas
que logo concluem devem permanecer sentadas, esperando os demais. A interacdo
da professora com as criangas resume-se em tentar controla-las; separando as
criancas envolvidas em algum conflito, subtraindo delas objetos utilizados em
alguma brincadeira. As criancas passam um longo tempo de espera e ociosidade. Ha
uma tentativa explicita das criancas de realizar alguma brincadeira, interagir.
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Observo uma menina que trouxe uma boneca ela retira lentamente o brinquedo da
mochila, seus olhos se direcionam a professora, a menina parecia ter receio de que a
professora pegasse sua boneca, como havia feito com os objetos das outras criangas.
Durante um curto periodo de distracdo da professora, a menina de maneira
encorajada, retirou a boneca da mochila. Mas ndo demorou muito para que a
professora observasse a cena e repreendesse a crianga, dizendo: “quem mandou?
Pode guardar a boneca, se ndo eu guardo!” (NOTAS DE CAMPO, 04/12/2014 -
Infantil V).

E oportuno registrar que a oferta de brinquedos na sala era escassa, quase nio
existia, e as criangas quase sempre traziam algum brinquedo de casa. Geralmente esses
brinquedos eram carrinhos, bonecas e bonecos pequenos, que cabiam na mochila. Na sala,
havia apenas um balde grande com poucos brinquedos quebrados, como pode ser observado

na fotografia abaixo:

_Ir:loto 16 — Balde com brinquedos da sala -

Fonte: Arquivo da pesquisa.

A brincadeira, que deveria ser um dos eixos norteadores das experiéncias na
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009), acontece com hora marcada na rotina das criangas da sala
observada. Contudo, mesmo com as proibices, as criancas, algumas vezes, rompem com essa
rotina e brincam, mesmo que esse ndo seja o0 desejo da professora. Situacdo semelhante foi
descrita por Martins (2009, p. 139), a autora constatou em seus estudos que “[...] as
brincadeiras mais presentes em sala de aula sdo as espontaneas, vividas clandestinamente
durante quase todas as atividades propostas pela professora e as permitidas por ela nos

momentos de espera”.
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4.3.3 “Tarefa”

Apds a copia da agenda, a professora diz que todos devem permanecer nas
cadeiras para a realizacdo da tarefa; ela entdo anuncia a tarefa que sera realizada. Este
momento da rotina parece ser considerado muito significativo para a docente e mais uma vez
é exigido das criangas que elas se concentrem e tenham atencdo. Esse é um tempo em que
prevalecem as atividades na area de linguagem escrita. A professora demonstra claramente a
preocupacdo com a alfabetizacdo das criancas em detrimento de outras experiéncias, como

pode ser observado no trecho abaixo:

As 14h inicia-se outra atividade, também de escrita. A professora organiza as
criancas de modo que todos fiqguem de frente para o quadro. A atividade consiste
em, por meio de um desenho realizado no quadro pela professora, as criangas devem
adivinhar qual a letra inicial da palavra correspondente ao desenho, e ainda dizer a
quantidade de silabas da referida palavra. A professora parece satisfeita quando as
criancas dizem o ndmero de silabas. Exclama: “Olha ai, tudo sabendo ler no
Infantil V, imagine quando chegarem no primeiro ano!”. [...] Durante a escrita
das palavras, as criangas sempre recorrem a professora para se certificar de que estao
escrevendo corretamente. No entanto, percebo que algumas criangas, contrariam a
ordem estabelecida e realizam brincadeiras. Ao perceber o movimento de duas
criancas, a professora fala: “Vocé ndo leva nada a sério! VVocé ndo leva a sua agenda
a serio, vocé ndo leva a sua tarefa a sério! SO quer saber de brincadeira. Vou falar
com a sua mée! Em seguida, a professora muda a crianga de lugar com o objetivo de
evitar a interacdo e a brincadeira. (NOTAS DE CAMPO, 26/11/2014 — Infantil V).

Segundo Kuhlmann Jr. (2007), a Educacdo Infantil sempre teve um carater
pedagogico, mas este foi negado, através do bindmio cuidar e educar. Para ele, as instituicGes
assistencialistas, embora consideradas ndo educativas, na verdade foram construidas para 0s
pobres, com proposta curricular orientada para a submissao, e as pré-escolas assumidamente
para os ricos. Com a incorporagdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacao
Bésica, a forma encontrada para considera-la oficialmente educativa foi seguir o modelo
tradicional de ensino. Nesse sentido, emerge a tentativa explicita de disciplinamento dos
corpos das criangas e de escolarizagdo na sala e durante as atividades propostas, na tentativa
de conter a espontaneidade infantil que parece ameacar a autoridade adulta.

Ao privilegiar o ensino sistematizado, o trabalho na mesa e cadeira, a copia, a
“tarefa”,

As escolas infantis passaram a cada vez mais a abandonar seus saberes praticos e
tedricos para aderir ao modelo oficial de escola, submetendo-se a regras que nao lhe
diziam respeito. Sem se dar conta de que poderiam contribuir para a reflexdo sobre a
educacdo do ensino fundamental a partir das suas proprias construc@es, a escola
infantil se submeteu. Afinal, ela sempre foi colocada hierarquicamente em um lugar
de subserviéncia e submissdo com relacdo ao ensino fundamental, achando que, para
se tornar escola, deveria imitar as préticas da escola. (BARBOSA, 2013, p. 78).
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Foto 17 — Parede da sala do grupo Infantil V

O RATO

B ROEU

b ARODA
i DO REI

Fonte: Arquivo da pesquisa.

O momento da tarefa transcorre até o horario do lanche, podendo, no entanto, ter
continuidade apo6s a alimentacdo das criancas. O tempo médio utilizado na rotina para a

realizacdo da tarefa é de 30 a 40 minutos.

4.3.4 Lanche

Aproximadamente as 14h30min as criancas seguem em fila para o lanche, que é
servido no refeitorio da escola. As professoras ajudam a servir o lanche, mas ndo lancham
com as criangas. Como ja referido, as criangas do Infantil V lancham juntamente com outras
turmas, também de Infantil V. E importante ressaltar que as criancas n&o lavam as maos antes
da refeicdo, fato que revela a desvalorizacdo das praticas relativas a higiene e aos cuidados
das criancas.

“As professoras ficam em pé obsevando quem estd lanchando, mas nem um
di&logo é estabelecido com as criangas. A funcdo assemelha-se a de um vigilante. O tempo do
lanche dura aproximadamente oito minutos.” (NOTAS DE CAMPO, 24/11/2014).

Biscoitos tipo cream cracker, suco, frutas, leite, sopas, pdo e ovos sdo 0S
alimentos mais oferecidos. O indice de rejeicdo alimentar é elevado; poucas criangas apreciam
a comida e raras sdo aquelas que repetem o lanche, existindo, casos de criangas que apenas
observam o alimento servido e nada comem. A auséncia de estimulos por parte dos adultos e a
pouca variedade dos alimentos sdo fatores que possivelmente contribuem para a pouca
aceitacdo do lanche pelas criancas.

Ao sairem do refeitdrio, as criangas retornam para a sala de atividades e realizam

o0 chamado “lanche da sala”. Nesse lanche sdo consumidos os alimentos trazidos de casa, fato
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gue provavelmente explica também o pouco interesse pelo lanche da escola. O momento do
lanche na sala parece ser um momento de um pouco mais de liberdade para as criangas; elas
compartilham o que trazem e conversam entre si, mesmo que brevemente, conforme mostra o

trecho a sequir:

As 14h25min é hora do lanche, as criangas seguem até o refeitorio. O lanche nesse
dia é sopa de frango. Somente duas criangas comem. As professoras permanecem
com as criangas nesse momento, mas ndo as estimulam, apenas ficam em pé
observando ou garantindo que as criancas permanecam sentadas. A professora disse
em um comentario que as criangas gostam mesmo é de “xilito e refrigerante” e que
“tem crianca que nunca comeu o0 lanche da escola.” As 14h32min as criancas
retornam a sala. Foram exatamente sete minutos de permanéncia no refeitorio. Na
sala, as criangas retiram o lanche de dentro da mochila, lanche que trouxeram de
casa. A professora diz: “Quem trouxe lanche de casa é hora de lanchar, quem
ndo trouxe termina a tarefa!” Da mochila, as criancas retiram: refrigerantes,
biscoitos, salgadinhos, bolos, iogurtes e achocolatados. Algumas criangas também
ficam sem lanchar. Aquelas criangas que ja terminaram de lanchar iniciam uma
brincadeira dentro da sala. Percebo que as criangas demonstram pressa em concluir o
momento do lanche para usufruirem mais tempo de brincadeira. (NOTAS DE
CAMPO, 08/12/2014).

Logo apds o lanche na sala, minutos que antecedem o recreio, é possivel ver
criancas na porta aguardando o toque da sirene. O recreio € ansiosamente aguardado por
todos. Geralmente, a professora ao observar as criancas na porta, diz que é para todos

aguardarem sentados até tocar. Quando toca, as criangas saem da sala correndo.

4.3.5 Recreio

Esse parece ser o tempo da rotina mais esperado pelas criangas. O tempo
destinado a essa atividade é de vinte minutos diariamente, e sempre ap6s o lanche. Como ja
referido anteriormente, a professora da turma ndo acompanha as criangas nesse momento da
rotina. As criancas do Infantil V ficam juntas com as criangas dos 1° e 2° Anos.

Minhas primeiras impressfes ao observar o recreio foram registradas no diario de

campo:

Por onde comecar? O que observar nesses vinte minutos? Apesar de ter um roteiro
de observacdo, o nimero de criangas compartilhando/disputando 0 espago me
impressiona. Tento encontrar as criangas de cinco anos, busco saber onde elas estéo,
com quem brincam, como brincam, que espacos sdo explorados etc. Observo as
criangas maiores tentando consertar um equipamento do parque que esta quebrado,
na tentativa de resgata-lo e construir uma brincadeira. Ndo estd sendo facil. O
barulho é ensurdecedor. As criangas correm intensamente, a sensacdo que tenho é a
de que elas necessitam extravasar energias. (NOTAS DE CAMPO, 30/10/2014)
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Durante as observagdes dos recreios na escola, presenciei muitos acidentes com as

criangas, inumeros conflitos e violéncia fisica. A nota de campo abaixo registra um episodio

vivenciado durante o periodo de observacéo:

O momento mais tenso foi quando observei um menino cair de um equipamento e
machucar seus testiculos. Olhei para os lados e ndo vi nenhum adulto, somente eu.
Deixei o caderno de lado e fui ajudar a crianca que chorava, demonstrando sentir
muita dor. Conversei com a crianca, tentei acalma-la, as outras criangas também
tentaram ajudar. Alguns instantes depois, uma professora que estava na sala ao lado
ouviu o choro da crianca e resolveu sair da sala. Ela chamou a funcionaria dos
Servigos gerais, que apareceu para levar a crianca até a sala dos professores. Contei
para ela o que aconteceu, ela exclama: “esses meninos sdo muito danados, ficam
correndo!”. Parecia que a propria crianga era culpada pelo ocorrido. (NOTAS DE
CAMPO, 10/11/2014).

Diante de um contexto caracterizado pela auséncia de adultos, a minha presenca

no periodo de observacao, tornava-se importante para as criangas, especialmente quando

necessitavam de algum auxilio. E interessante destacar que apenas uma ajuda, aparentemente

algo trivial e perfeitamente esperado de um adulto, parecia suficiente para que as criangas me

percebessem como “legal”. E o que se pode perceber no episddio a seguir:

[...] No recreio, de adulto apenas eu e uma funcionéaria do servico de limpeza da
escola. Percebo que uma crianca caiu e se machucou durante uma brincadeira de
corrida. As outras criangas olham para mim como se tivessem pedindo ajuda, deixo
0 meu diario e ajudo a crianca que estava caida a levantar, converso um pouco com
ela, na tentativa de acalma-la. Outra crianga puxa a minha blusa e diz: “Ei, tu é
legal!” Agradeco e levo a criangca com o joelho machucado até a funcionaria que
observa as criancas no recreio. Depois a crianga foi levada para a sala dos
professores. “Esse € o momento de recreio do professor”, lembrei da fala da
coordenadora. Como pesquisadora, mais uma vez senti as dificuldades de estar
naquele espaco, pois de repente estava “sozinha”, observando o recreio das criangas
e me sentindo responsavel por todas elas. Pensava sobre o meu papel naquele
contexto e nas necessidades das criangas, que j& percebiam em mim alguém que
pudesse ajuda-las de alguma forma. (NOTAS DE CAMPO, 14/11/ 2014).

Vale destacar que a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio, nas

Diretrizes para o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil (SME, 2014), destaca que o

tempo do parque é um dos “tempos que ndo podem faltar” na rotina. Conforme o

documento:

O tempo do parque deve ser pensado como um momento de brincadeira livre, na
rotina diaria, no sentido de ser permitido as criangas escolher a brincadeira, 0
parceiro, o enredo, como também, dirigir e controlar sua atividade. Assim, ele é
compreendido para além do uso do espaco com equipamentos ludicos, é a
oportunidade de brincar livremente, seja na sala de atividades, no péatio, na area
verde, entre outros espacos. O papel do professor deve ser o de propor espacos
estruturados (os cantinhos), oferecer brinquedos e materiais diversificados,
além de tempo cronolégico suficiente para o desenvolvimento das brincadeiras
pelas criancas. Vale ressaltar que nas escolas que possuem turmas de Educacdo
infantil e Ensino Fundamental (preferencialmente, o atendimento parcial), o recreio
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€ um espaco-tempo da rotina que acontece, geralmente, ap6s a higiene e alimentagao
das criancas, e se constitui uma excelente oportunidade de movimentacdo corporal
ampla (correr, jogar bola, pular corda, amarelinha, jogar carimba), de interagir com
outras criancas e adultos, devendo ser garantido de forma segura e organizada pela
escola, sempre sob a supervisdo de profissionais. Nesse sentido, constitui-se como
tempo pedagdgico no qual a crianca também aprende e se desenvolve. Embora o
recreio aconteca no espaco de intervalo do professor, a escola devera garanti-lo em
continuidade da rotina escolar da crianga, ndo devendo ultrapassar 20 minutos
(SME, 2014, p.15).

E interesse observar no trecho do documento apresentado acima, que mesmo
diante de muitos aspectos positivos, exista uma delimitacdo tdo rigida quanto ao tempo de
duracgéo do recreio — no maximo vinte minutos.

De fato, embora com muitos aspectos negativos apontados pelas criangas e
constatados na observagédo, o recreio no contexto da escola pesquisada constitui-se como a
uma das poucas oportunidades na rotina para a realizacdo de brincadeiras e interacdes,
elementos fundamentais para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, de acordo com
Vygostsky (2007).

A regulagdo dos tempos das criancas na escola por meio das imposi¢oes
realizadas pelos adultos revela o quanto os profissionais da instituicdo lidam de forma
adultocéntrica com os elementos que envolvem a temporalidade e a ludicidade da crianca, no
espaco institucional. Sarmento (2005) lembra que a construcdo simbolica da infancia na
modernidade desenvolveu-se em torno de processos de disciplinacdo da infancia, que séo
inerentes a criagdo da ordem social dominante e assentaram em modos de “administragdo
simbolica”, com a imposi¢do de modos paternalistas de organizacao social e de regulacdo dos
cotidianos e, ainda, da desqualificagdo das vozes das criancas na configuracdo dos seus
mundos de vida. O autor destaca o processo de colonizagdo adultocentrada dos modos de
expressdo e de pensamento das criangas que acentua os paradoxos da condi¢do social da
infancia na contemporaneidade.

E durante o recreio que as criangas conversam, encontram amigos, negociam
papéis, realizam movimentos amplos, cantam, imaginam, transgridem, escolhnem com quem
brincar e do que brincar e produzem culturas infantis (DELALANDE, 2011).

Em seguida, alguns registros fotograficos de brincadeiras realizadas pelas

criancas:



Foto 18 — Brincar de pular

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Foto 20 — Brincar de pintar

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Foto 22 — Brincar de construir pulseiras

Fonte: Arquivo da pesquisa.

98

Foto 19 — Brincar de empurrar
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Foto 21 — Brincar com areia
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Foto 23 — Brincar de futebol
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Fonte: Arquivo da pesquisa.

Transcorridos o0s vinte minutos na area externa, a sirene toca anunciando o fim do

recreio e todos devem retornar as suas salas de referéncia. Algumas criangas correm em

direcdo ao bebedouro para matar a sede; nenhuma possui copo individual e compartilham as
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saidas de agua do equipamento, sem cuidados higiénicos. Muitas ficam cobertas de suor e
areia, pois a area de parque, especialmente no periodo vespertino, fica bastante ensolarada.
Nesse contexto a professora reaparece com a chave da porta da sala na mao. Ela sinaliza para
que as criancas voltem a sala. E hora de acalmar o grupo. As criancas entram na sala e logo

procuram sua cadeira para sentar.
4.3.6 “Tarefa”

O momento da rotina que sucede o tempo do recreio é marcado pela tentativa da

professora de acalmar as criancas.

As 15h20min as criangas retornam a sala. Parece que elas gostaram do recreio de
hoje. Algumas comentam: “O recreio hoje foi legal!” e “A gente fez um bocado
de brincadeira!” A chegada a sala, ap6s o recreio, € sempre marcada pela tentativa
da professora de acalmar as criangas. A professora observa as criancas e faz o
seguinte comentario: “Se quiser fazer alguma coisa com essas criangas tem que ser
feito logo, antes do recreio, depois do recreio eles ficam assim, tudo agitado! Olha
as pernas da Beatriz, cheia de areia! Olha a cara deles!” A professora parece
incomodada com a forma com que as criancas voltam do recreio, e mais ainda pela
dificuldade de conter o grupo. (NOTAS DE CAMPO, 10/12/2014).

Nesse tempo da rotina, as criancas realizam atividades do livro didatico
relacionadas a aquisicdo da linguagem escrita. Durante o periodo de observagdo, constatei
que, esporadicamente, ocorriam experiéncias com massa de modelar e/ou com livros de

historias, como é o caso relatado a seguir:

A professora decide ler uma histéria para as criancas, “A Branca de Neve”. As
criangas continuam enfileiradas e a professora, em pé, inicia a leitura. O livro, por
ser de tamanho pequeno, ndo permite que as criangas observem as ilustragdes. Dessa
forma, muitas criangas levantam das cadeiras para ficarem mais proximas do livro.
A professora ndo permite que as criangas saiam de suas cadeiras. A leitura é
interrompida diversas vezes, intercalam-se os trechos da historia com as ordens. Ao
terminar a leitura, a professora sugere que o livro passe por cada crianga, assim
aconteceu. Em seguida, ela chama o grupo para realizar uma dramatizacdo da
historia. As criancas gostam da ideia! Inicialmente a professora pergunta quem vai
ser cada personagem, mas no decorrer do processo, ela assume a centralidade e
escolhe quem vai assumir cada personagem com suas respectivas falas. Depois da
dramatizacdo, a professora diz que todos devem pegar o livro para fazer a tarefa da
pégina 110. Ela escreve o nimero no quadro e diz que é para cada crianca achar a
pagina no livro: “Vocés devem procurar a pagina no livro que é para poder
aprender!” As criangas procuram a pagina e iniciam a atividade de escrita. Segundo
a professora, eles precisam terminar o livro. As criancas fazem atividade de escrita
até a hora da saida. (NOTAS DE CAMPO, 08/12/2014).
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4.3.7 Saida

Apos a realizagdo das atividades, mencionadas acima, as criancas vivenciam
consideraveis periodos de espera e ociosidade. Esse tempo é caracterizado pela auséncia de
propostas de atividades e pela presenca marcante de controle e disciplinamento, pois as
criangas devem permanecer sentadas até a hora da saida. O grupo apresenta sinais de
resisténcia a situacdo imposta; empurram a mesa de um lado para o outro, balancam a cadeira,
conversam baixinho com o colega do lado e, alguns, arriscam-se a retirar o brinquedo da
mochila. Tudo isso ocorre sob os olhares repressores da professora, que usa esse tempo para
organizar os materiais da sala e seus pertences.

Algumas criangas, por necessitarem do transporte escolar, saem mais cedo, em
média 15 minutos antes. As outras aguardam o toque da sirene, avisando que é hora de ir para
casa. As criangas saem da sala correndo. De um modo geral, as observac¢des da rotina do
grupo parecem revelar que tanto as criangas como a professora desejam o momento de ir
embora da instituigéo.

O gréfico, abaixo, mostra o uso do tempo pelas criancas do Infantil V, na rotina
observada. E notavel como as atividades graficas, envolvendo a aquisicdo da linguagem
escrita s@o preponderantes no uso do tempo das criancas. Contrariamente, o tempo destinado
as brincadeiras ocupa uma fatia minima, representada no gréfico pela atividade do recreio. A
auséncia de outras oportunidades para a realizagdo de brincadeiras na escola provavelmente
ajudam a entender a extrema importancia dada pelas criancas a essa atividade da rotina. Outro
aspecto que merece destaque € o tempo de espera e ociosidade, que acontece especialmente
no periodo apds a atividade do recreio.

Grafico 1 — O uso do tempo na rotina

O uso do tempo na rotina do Infantil V

M Acolhida

m Copia da agenda
W Tarefas

M Lanche

M Recreio

M Espera

Fonte: Dados da pesquisa
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A rotina das criangas da pré-escola na instituicdo pesquisada assemelha-se,
portanto, as rotinas observadas por Barbosa (2006) e Andrade (2007) em outras instituicbes
de Educacdo Infantil, por apresentarem maior énfase nos processos de transmissdo de
informacdes e preparagdo para o Ensino Fundamental. E importante destacar que os longos
periodos de espera e ociosidade na rotina também foram evidenciados nos estudos de Andrade
(2007).
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5 O RECREIO COMO ATIVIDADE DA ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL: AS
VOZES DAS CRIANCAS, PROFESSORA E COORDENADORA PEDAGOGICA

Uso a palavra para compor meus siléncios. Ndo gosto
das palavras fatigadas de informar. Dou mais respeito as
que vivem de barriga no chao tipo agua pedra sapo.
Entendo bem o sotaque das aguas. Dou respeito as
coisas desimportantes e aos seres desimportantes. Prezo
insetos mais que avides. Prezo a velocidade das
tartarugas mais que a dos misseis.Tenho em mim um
atraso de nascenca. Eu fui aparelhado para gostar de
passarinhos. [...] Queria que a minha voz tivesse um
formato de canto. Porque eu ndo sou da informatica: eu
sou da invencionatica. S6 uso a palavra para compor
meus siléncios.

(Manoel de Barros)

Foto 24 — Meninas conversando no recreio
e z

oo ﬁ

Fonte: Ar-quivd da pesquisa.

Aqui pretendo falar das lacunas provocadas pelas diversas indagacdes que
surgiram no decurso dessa pesquisa. S&o “siléncios” pronunciados, sdo vazios aparentes que,
no encontro com outras vozes, nas diferentes interlocucdes, poderdo ser preenchidos. Minha
“invencionatica” constituiu-se na tentativa de fazer emergir uma interacdo de vozes que
possivelmente ajudardo a compor 0s meus siléncios.

Nesse sentido, esse capitulo se propde a evidenciar as concep¢des das criangas,
professora e coordenadora pedagogica sobre o recreio na Educagdo Infantil. Para tanto,
realizei uma reflexdo acerca dos sentidos atribuidos por cada sujeito participante da pesquisa a
essa atividade presente na rotina. Dessa maneira, discuto as vozes das criangas tomando como
referéncia a escuta por meio das historias para completar, entrevistas coletivas com desenho e

Desenhos com Estoria (D-E). J& as vozes da professora e da coordenadora pedagdgica foram
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analisadas com base nas entrevistas semiestruturadas realizadas. Além das entrevistas,
também utilizei informagGes advindas das observagdes realizadas.

Posto isto, este capitulo estd distribuido em dois momentos. Primeiramente,
analiso as falas das criancas do grupo Infantil V, explicitando suas concepcdes acerca do
fendmeno enfocado. Em seguida, analiso as concepgdes da professora e da coordenadora
pedagdgica, colocando em destaque possiveis elementos atribuidos por esses sujeitos ao

recreio, como atividade da rotina na Educacéo Infantil.

5.1 Ouvindo as criancas a respeito do recreio na pré-escola

Desenho 1 — Crianga em um recreio legal. (Beatriz)

Fonte: Arquivo da pesquisa.

As criancas foram parceiras nesta pesquisa. Conforme j& mencionado, a
consideracdo do ponto de vista dos meninos e meninas neste estudo constituiu uma tentativa
de ampliar os conhecimentos acerca das experiéncias cotidianas vivenciadas pelas criangas
nas instituicbes de Educacao Infantil. Além disso, é oportuno enfatizar que, subjacente a essa
tentativa, existe uma imagem de crianca capaz de opinar, criticar e dar sugestdes sobre as
mais diversas situacOes que as afetam. Nessa perspectiva, as criangas foram consideradas
informantes preciosos sobre o recreio, ja que este € um momento eminentemente vivenciado

por elas durante a rotina.
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Convém salientar que em relacdo a analise das informacGes resultantes das falas
das criancas, alguns aspectos foram considerados, a saber: primeiramente, durante os
processos de transcricdo, classificacdo e interpretacdo de todos os dados construidos, houve
um cuidado ético para que os contetdos das falas das criangas fossem respeitados, isto e,
mantidos em sua forma original. Outro ponto importante é que, embora o objetivo da
investigacdo tenha sido identificar as concepgOes das criancas acerca do recreio como
atividade da rotina, a analise dos dados advindos dos procedimentos de escuta possibilitou
também captar o ponto de vista delas sobre outras questdes, como o papel exercido pela

professora e pela coordenadora na instituicao.

5.1.1 As criancas participantes da pesquisa

De maneira breve, porém necessaria, apresento as criangas que participaram deste
estudo, enfocando aspectos relacionados a experiéncia escolar, a vida familiar e a experiéncia
nesta pesquisa. Ester*, Natanael, Tais e JGnior constituiram o primeiro grupo. Kaio, Danilo,
Beatriz e Maria fizeram parte do segundo grupo. A maioria das crian¢as, na ocasido da
pesquisa, tinha cinco anos de idade, exceto Natanael e Danilo, que ja estavam com seis anos.

De acordo com a coordenadora da instituicdo, esse grupo de criangas, pertencentes
ao Infantil V, j& estavam juntos desde o Infantil 111 na escola. Assim, é possivel observar que
se trata de um grupo que ja acumulou certa experiéncia escolar e, nesse caso, a instituicdo
pesquisada constituiu a principal referéncia de escola, na vida dessas criangas.

Ester residia préximo a escola, durante o periodo de observacao, pois, foi possivel
perceber que ela chegava a instituicdo caminhando na companhia de sua mae. Nas primeiras
entrevistas, ela parecia timida; falava em tom de voz baixo e, as vezes, colocava a mao na
boca quando pronunciava algo. No decorrer da pesquisa, Ester demonstrou interesse pelo
gravador de voz, quando retornava a sala comentava com os demais colegas: “a tia gravou
nos, a tia gravou nds!” e mostrava-se satisfeita em participar da pesquisa. Outra atividade
apreciada por Ester foi desenhar com as canetinhas; quase sempre ela solicitava mais folhas
para realizar desenhos de seu interesse, tendo participado ativamente de todas as etapas da
investigagdo. Durante uma entrevista individual, Ester comentou: “Tia seu vestido é lindo, eu

gostei!”’.

% Os nomes das criancas sao ficticios.
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Foto 25 — Entrevista coletiva com desenho — Crianca G1

XY

Fonte: Arquivo de pesquisa. '

Natanael chegava a escola na companhia de seu pai, de bicicleta e, portanto,
possivelmente também residia nas proximidades da instituicdo. Quando perguntei se ele
gostaria de participar da investigacdo, ele respondeu prontamente que sim. Nas primeiras
entrevistas, demonstrava um pouco de timidez, mas aos poucos, no decorrer das etapas da
pesquisa, parecia menos timido e expressava-se verbalmente e também por meio da escrita
com muita facilidade. Era visivel o interesse de Natanael pelas entrevistas que envolviam a
atividade de desenho. Ao final da pesquisa, durante uma conversa informal, perguntei a

opinido de Natanael sobre a participacao dele na pesquisa e ele entdo revelou:

Pesquisadora: O que vocé achou de participar dessa pesquisa Natanael?
Natanael: Eu achei legal!

Pesquisadora: O que vocé achou legal?

Natanael: Desenhar!

Pesquisadora: O que mais?

Natanael: Desenhar com canetinha também.

Pesquisadora: Quer falar mais?

Natanael: Eu achei legal mesmo.

Pesquisadora: Muito obrigada por vocé ter participado dessa pesquisa, Viu.
Natanael: [sorriu].

(NATANAEL)
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Foto 26 — Entrevista coletiva com desenho — Crianca G1

Foto: Arqui\}o de pesquisa.

Tais, que é filha Unica, chegava a escola acompanhada da avo; as duas utilizavam
transporte coletivo (6nibus) para chegar a instituicdo. Quando a convidei para participar da
pesquisa, Tais demonstrou muita alegria. Desse modo, ela participou intensamente de todas as
etapas da investigacdo, apresentando envolvimento. Em alguns momentos, porém, Tais ndo
aceitava esperar a sua vez de ser entrevistada, dizia: ““Tia, me leva logo! Agora € minha vez!”
Esse fato ocasionou alguns conflitos no grupo que necessitaram de minha mediacao,
negociando com as criancas e explicando a situagdo. Quando ndo atendida em seus interesses,
Tais, as vezes, chorava. Assim, precisei conversar um pouco mais com ela, garantindo que ela

seria entrevistada.

Foto 27 — Entrevista coletiva com desenho — Crianga G2

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Junior utilizava o transporte escolar (micro-6nibus) juntamente com Danilo e
Beatriz e Kaio. Ele as vezes comentava no grupo sobre sua irma mais nova. Durante a
pesquisa demonstrou satisfagdo em desenhar e falava com tranquilidade sobre os assuntos

enfocados.
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Foto 28 — Entrevista coletiva com desenho — Crianga G2

- [' h-k.
Fonte: Arquivo de pesquisa.

Vale destacar que desenhar apds a entrevista constituiu uma atividade muito

apreciada pelas criangas, como mostra o dialogo a seguir:

Ap6s a entrevista, entreguei entdo uma folha para cada crian¢a. Ester, perguntou-me:
“tia, eu posso desenhar o que eu quiser?” Sim, respondi. Nesse momento as
criangas conversavam bastante, pareciam satisfeitas com a possibilidade de
conversar, como mostra o dialogo *:

Tais: Sabia que a minha méae vai ficar buchuda?

Natanael: A minha mée jéa teve.

Junior: Minha méde comprou um negdcio assim para colocar o bebé dela [fez gesto
de quem coloca um sling] Ela ja tem nove meses!

Tais: Quando eu fui pra casa da Ester, eu vi a mae dela com um bebezinho.

Ester: A minha mée carrega o bebezinho dela aqui [gesto de quem carrega bebé no
colo]

Junior: Mas tia, a gente pode desenhar o que nds quer?

Pesquisadora: Sim, claro!

Junior: Pois eu vou desenhar a minha casa, eu brincando com a minha irmézinha.
Tais: Eu vou fazer o Janior no castelo. (NOTAS DE CAMPO, 11/12/2014).

E oportuno observar que no didlogo apresentado acima, as criangas trouxeram
alguns elementos que possibilitaram compreender um pouco sobre seus contextos familiares.

Kaio, Danilo, Beatriz e Maria compuseram o0 segundo grupo do estudo. Kaio
aceitou participar da pesquisa, mas, em alguns momentos, negou-se a desenhar ou a falar algo
sobre o recreio. Nesse momento, busquei compreender o0s sentimentos de negacédo da crianca,
respeitando a decisdo dele de continuar participando ou ndo da investigacdo. Nesse sentido,
perguntei algumas vezes se ele gostaria de continuar na pesquisa, ele respondeu que sim. Foi
possivel observar que, nas entrevistas coletivas, Kaio realizava algumas brincadeiras com 0s

colegas, especialmente com Danilo e apresentava também muita curiosidade pelos locais onde

% Esse epis6dio ocorreu ap6s a entrevista coletiva com desenho.
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realizdvamos as entrevistas. Participar da pesquisa parecia se caracterizar como oportunidade
para realizar brincadeiras com os amigos, falar e até mesmo caminhar pela sala, agdes que
provavelmente ndo aconteciam na sala de referéncia do grupo. Kaio apresentou curiosidades

acerca da minha presenca na sala, conforme mostram os registros a seguir:

Foto 29 — Criancas e pesquisador

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Pego 0 meu diario de campo e sento em um local, no canto da sala. Kaio observa
que estou escrevendo, e pergunta:

Kaio: Tia, o que vocé fica escrevendo ai?

Pesquisadora: Eu fico escrevendo sobre vocés, observando o que vocés estdo
fazendo...

Kaio: A gente brinca.

Pesquisadora: S6 brinca?

Kaio: Néo, s6 no recreio. Aqui na sala a gente estuda, faz tarefa.

Outras criancas se aproximaram:

Beatriz: Tia, tu tem medo de ladrao?

Pesquisadora: Tenho.

Danilo: Eu também tenho. (NOTAS DE CAMPO, 24/11/2014).

Foto 30 — Entrevista individual (D-E)

Fonte: Arquivo de pesquisa.
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Danilo apresentou muito interesse durante todas as etapas das entrevistas. Assim
como as outras criangas, a oportunidade de desenhar parecia ser muito importante para ele.
Além de desenhar, solicitava minha ajuda para escrever 0s nomes dos personagens
desenhados na folha. Ele gostava de dizer: “tia eu ja sei escrever, e ler também!”

Durante uma entrevista individual, Danilo revelou alguns sentimentos em relagao

a participacao na pesquisa:

Danilo: Era uma vez nove meninos indo pra sala sozinho, esperar a tia, fazer a
agenda, fazer a tarefa, ai depois de fazer a tarefa ir pra entrevista...
Pesquisadora: E como esses meninos se sentiam?

Danilo: Sentiam zangados!

Pesquisadora: Com o que?

Danilo: Sei I3, chegar primeiro!

Pesquisadora: Como assim?

Danilo: Porque eles ndo obedeciam a tia, esperar a tia, iam logo pra sala.
Pesquisadora: E a entrevista, 0 que 0s meninos achavam?

Danilo: Achava legal.

Pesquisadora: Por qué?

Danilo: Porque sim, porque achava maravilhoso...

Pesquisadora: E o que 0s meninos achavam maravilhoso na entrevista?
Danilo: Desenhar!

Pesquisadora: Hum... 0 meninos gostavam de desenhar.

Danilo: Muito bom aqui! (DANILO 1/2 D-E 12 etapa).

Foto 31 - Entrevista indvidual _(.D:I_E)

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Beatriz apresentou envolvimento nas atividades da pesquisa e falou com
tranquilidade sobre os assuntos focalizados. Ela tinha um irm&o mais novo (quatro anos) que
também frequentava a instituicdo pesquisada. Certa vez, durante uma sessdo de entrevista

individual, Beatriz comentou sobre uma situacdo envolvendo seu irméo na escola:
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A crianca desenha... (muito barulho do lado de fora, é a hora do recreio das criangas
do Infantil 3 e 4)

Beatriz comeca entdo uma fala:

Beatriz: E meu irmo.

Pesquisadora: Teu irmao?

Beatriz: E, ele ta 14 fora no recreio.

Pesquisadora: Ele é mais novo ou mais velho que vocé?

Beatriz: Mais novo, da sala 1.Ele faz tudinho assim, e eu fago assim! (mostra como
0 irmdo desenha, faz movimentos horizontais com o 1apis)

Pesquisadora: Hum...

Beatriz: A professora diz: “ta 6timo, Beatriz!” Mas se 0 menino ndo desenha direito,
ela diz: “t4 feio, viu! Vocé vai fazer tudo de novo e se vocé errar ndo vai fazer mais
ndo! Vai ficar querendo até a vontade...”

Pesquisadora: E mesmo?

Beatriz: E... [continua a desenhar]

Beatriz; Acho que os meninos ta batendo no meu irmdo. (Demonstra estar
preocupada com o irmao)

Pesquisadora: Sera que é ele?

Beatriz: E a voz do meu irmo. Ele ndo se garante na luta.

Pesquisadora: Tem que lutar?

Beatriz: Ele é mole.

Pesquisadora: Ele tem quantos anos?

Beatriz: Quatro anos.

Pesquisadora: E por que ele precisa lutar?

Beatriz: E porque 0s menino tio batendo nele.

Pesquisadora: Na hora do recreio?

Beatriz: E, eles sempre bate, sempre bate.... E meu irmao nem ligando, ele é mole.
B: Eles fica conseguindo bater nele, e ele ndo consegue. Os meninos s6 fica batendo
nele.

Pesquisadora: E por que as criangas se batem na hora do recreio?

Beatriz: Eu que n&o sei... Eu acho que no pode! (DIARIO DE CAMPO - BEATRIZ
1/2 12 etapa D-E).

Foto 32 — Entrevista individual (D-E)

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Maria chegava a escola acompanhada de sua tia. Ela relacionava-se de maneira
tranquila com as outras criancas e apreciava a companhia das outras meninas do grupo,
especialmente a de Ester. Durante a investigacdo, desde os primeiros momentos, Maria
apresentou muito envolvimento com as atividades propostas na pesquisa, sendo visivel seu

interesse pelas entrevistas que envolviam a atividade de desenhar. Ela sempre me solicitava
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mais tempo para continuar desenhando e suas producdes eram ricas em detalhes. A
participagdo de Maria, por meio da linguagem oral, foi muito relevante para este estudo.

Foto 33 — Entrevista individual (D-E)

e

Fonte: Arquivo de pesquisa.

5.1.2 Sentidos iniciais atribuidos pelas criancas ao recreio

A entrevista coletiva, realizada por meio do instrumento Histdria para Completar
(H-C), foi o primeiro procedimento metodologico empregado para escutar as criangas sobre a
atividade do recreio na rotina. Através desse instrumento, foi possivel, em um primeiro
momento, captar o sentido inicial atribuido pelas criangas ao tema proposto; posteriormente, o
que consideram mais “legal” e, por Gltimo, o que ndo gostam no recreio.

Apdbs serem solicitadas a completar uma histéria sobre uma escola em cuja rotina
ndo havia recreio, as criangas expressaram sentidos diversos para esse fato, que foram
conformados a partir das respostas associadas a pergunta “O que vocés acham de ndo ter a
hora do recreio?”. Vale destacar, que essa indagacdo inicial revelou-se de natureza ampla, ou
seja, possibilitou as criancas liberdade para a expressdo dos seus pontos de vista e de seus
sentimentos sobre 0 assunto em questé&o.

As criangas do primeiro grupo (duas meninas e dois meninos) apresentaram
diferentes opinides, quando questionadas sobre a auséncia do recreio na rotina. Inicialmente
as respostas revelaram que néo ter recreio seria algo “legal” para as criancas por algumas
razbes. Primeiramente, uma crianga respondeu que se ndo existisse recreio ficaria
descansando, “pelo menos descansa”. Ja outra crianga, destacou: “ndo gosto da hora do

recreio porque toda vez que eu vou pra minha casa eu vou pra la gripado”. A possibilidade de
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adoecer devido a exposicdo ao sol no momento do recreio foi revelada pelas criangas quando
disseram: “a minha mae nédo deixa eu pegar sol”, “Nem a minha mae”, disse outra. Apenas
uma crianga, nesse primeiro momento, enfatizou que se nédo existisse recreio na rotina seria
ruim: “ndo, nao vai ser legal ndo!”. Quando perguntei por que ndo seria legal, prontamente ela
me respondeu: “é porque eu brinco muito!”.

Embora, inicialmente, a maioria das falas revele o recreio como algo dispensavel,
foi possivel perceber algum grau de influéncia das falas das maes nas respostas do grupo. A
ndo existéncia do recreio parece alcancar certa conformidade com as recomendagfes dadas
pelas mées as criangas. Por outro lado, esse aspecto demonstra também a preocupagdo da
familia com as criangas no espago destinado ao recreio na instituicdo, j& que o ambiente
apresenta-se pouco arborizado e, consequentemente, recebe muito sol, especialmente no
periodo da tarde.

No decorrer da entrevista, ainda com o primeiro grupo, quando novamente
questionados sobre a ndo existéncia do recreio na rotina, novas respostas surgiram, como
mostra o dialogo a seguir:

Pesquisadora: E se ndo tivesse a hora do recreio?

Junior: As criancas iam ficar tristes.

Pesquisadora: Por qué?

Tais: Porque a tia ndo deixa.

Pesquisadora: A tia ndo deixa ir para o recreio?

Ester: Deixa.

Natanael: Mas quem néo terminou a tarefa, ndo pode ir ndo!
Junior: Mas tem que ter recreio mesmo pra as criangas brincar!
Tais: Mas se ficar correndo na sala, ai ndo vai para o recreio.
Natanael: E, ndo pode desobedecer a professora!

Tais: Se ficar correndo na sala, vai ficar sem recreio, de castigo la na sala!
(H-C Grupo 1).

Nestas falas, as criangas registram a expresséo do sentimento de tristeza associado
a auséncia do recreio na rotina e ratificam que deve existir “recreio mesmo, pra as criangas
brincar!”. O didlogo apresentado acima oferece alguns elementos para a compreensdo de
como as criangas, por meio de suas experiéncias cotidianas, constroem significados acerca da
rotina. Neste sentido, percebem a sala como lugar de fazer tarefa e de obedecer a professora,
ja o recreio é o lugar de brincar. O tempo da sala parece estar orientado pelo tempo do adulto,
revelando, dessa maneira, uma postura adultocéntrica e hierdrquica nas relagdes/interacdes
adulto-crianca. Situacdo semelhante foi evidenciada por Francisco (2005), ao analisar os
modos como os adultos e as criancgas utilizam o espaco do parque, em uma instituicao publica

de Educacgdo Infantil. A pesquisadora evidenciou que o espaco do parque ¢ um lugar por
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exceléncia para a brincadeira, revelando uma dicotomia entre a centralidade excessiva dos
adultos na sala e a auséncia de propostas e participa¢do dos adultos no parque.

A professora aparece como alguém a quem as criancas devem obediéncia. Assim,
desobedecer as regras estabelecidas pela professora pode ter como consequéncia o castigo,
isto é, ndo ir ao recreio. Uma dicotomia entre 0s espacos escolares — sala de atividades versus
espaco externo — é revelada, ou seja, a sala € o espaco do trabalho e o recreio, area externa, é
o lugar da brincadeira. O recreio, desse modo, algumas vezes é utilizado como uma espécie de
“moeda de troca” pela professora, conforme afirmou uma crianca: “mas quem nao terminou a
tarefa, ndo pode ir ndo!” Outro ponto destacado, e ndo menos importante, tem relagdo com o
medo das criangas de sofrerem violéncia fisica no momento do recreio.

A importancia atribuida ao recreio na rotina pelas criancas pode ser percebida
quando o grupo apresenta possiveis solugcdes para resolver o problema da ndo existéncia do
recreio na escola. Assim, as criangas expressam seus sentimentos sobre o que fariam nesse
caso, como mostram os trechos a seguir:

Pesquisadora: E se ndo tivesse recreio, 0 que as criangas iam fazer?

Natanael: As criancas iam mudar de escolal

Junior: E se essa escola ndo tivesse mais parquinho, ai eu ia pra outra, e se a outra
tivesse eu ficava la estudando....

Ester: A gente ia ficar mudando de escola até ficar no segundo ano, até ficar grande!
Natanael: No segundo ano ndo, no sexto!

Pesquisadora: E o que as criangas iam fazer?

Junior: Mudar de escola!

Ester: As criangas iam chorar muito.

Tais: Ela ndo vinha mais pra escola porque ia passar pra outra sala. (H-C Grupo 1)

E importante observar que a existéncia do recreio na rotina constitui-se como a
principal razdo das criancas para frequentarem a escola. Por conseguinte, tudo indica que ir a
escola significa ter a possibilidade de brincar.

Os sentidos iniciais atribuidos ao recreio pelas criangas do segundo grupo
apresentaram aproximagdes com os que foram revelados pelo primeiro grupo. As criangas
expressaram sentimentos de tristeza relacionados a auséncia do recreio na rotina, além disso,
também manifestaram o desejo de mudar de escola:

Pesquisadora: E o que vocés acham de ndo ter a hora do recreio?

Maria: Sem graca.

Danilo: Eu ia me mudar para o Paulo Paulino se ndo tivesse recreio aqui. Eu ia me
mudar....

Kaio: Eu ia me mudar para o Paulo Paulino também!

Pesquisadora: E o que € o Paulo Paulino?

Beatriz: E que o dnibus, nds entra 14, ai ele para 14 no Paulo Paulino, vai buscar os

menino do Campo do América, mas ndo é os menino do Jornal O Povo, nem da
praia.
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Pesquisadora: Entao é outra escola?

Beatriz: E.

Pesquisadora: E como as criangas iam se sentir se ndo tivesse recreio?

Maria: Sem graca.

Kaio: Mal

Danilo: Ndo, mal ndo! Elas iam se sentir chorando, chateada.... (H-C Grupo 2).

Ao mesmo tempo em que expressaram tristeza pela auséncia do recreio na rotina,

as criancas também manifestaram o desejo de ter um recreio melhor, referindo-se a um recreio

idealizado, como mostram o0s seguintes trechos:

Beatriz: Ah, eu ficava triste...elas também... Eu queria que tivesse um recreio mais
bom mais do que esse colégio.

Pesquisadora: E como seria um recreio bom para as criangas?

Beatriz: Eu queria escorregador, patinete, piscina, brinquedo, brinquedo de areia,
balde de areia... Que tdo quebrado... [outra crianga riu timidamente]

Pesquisadora: e vocé Kaio? O que vocé acha de ndo ter recreio?

Kaio: E muito chato!

Pesquisadora: E se ndo tivesse recreio, o que poderia ser feito nessa situacdo?

Maria: Eu ia dar recreio!

Danilo: Mas nos ndo fez o recreio, foi 0 Deus!

Pesquisadora: Hum... O que fazer entdo?

Danilo: Pedir pro Deus o recreio!

Beatriz: N&o! Pedir a Deus a orar, e pedir mais brinquedo pra c4, mais novo, ou que
ninguém quebre...

Pesquisadora: E vocé Maria?

Maria: Pedir a Deus pra ter brinquedo mais novo, e um hospital de brinquedos....
(H-C grupo 2).

As criancas demonstraram claramente suas insatisfagdes com o recreio oferecido

pela escola, quando se referiram aos equipamentos e brinquedos quebrados. Portanto, a

existéncia de equipamentos e brinquedos em boas condi¢bes de uso € uma condigdo

necessaria apontada pelas criancas para que o recreio seja bom.

Em relagdo & importancia da atividade do recreio na rotina, assim como no

primeiro grupo, as criangas atribuiram ao recreio a principal razdo pela qual frequentam a

escola, ou seja, a escola existe porque existe o recreio. Os trechos a seguir ilustram essa

compreensao:

Pesquisadora: Entdo o que poderia acontecer se nao tivesse recreio?
Maria: As criangas iam ficar sem nada...

Danilo: N4o, as criancas iam ficar s6 na sala estudando!
Pesquisadora: As criangas iam gostar disso?

Beatriz: Nao! Eu queria era ir pra outro colégio... (H-C grupo 2).

Apos a andlise das falas dos dois grupos de criangas a partir da histéria para

completar, foi possivel perceber que as criancas tém opinides semelhantes quanto a presenca

do recreio na rotina. O sentimento de tristeza causado pela possivel inexisténcia dessa
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atividade esteve presente nos dois grupos. Além disso, 0 medo de sofrer violéncia fisica
durante esse momento da rotina também foi evidenciado. Outro ponto relevante é que as
criancas se referiram a sua prépria experiéncia no recreio vivenciado na escola, mas também,
revelaram desejos relacionados a existéncia de um recreio idealizado, ou seja, um recreio bom
para elas.

E essencial destacar que, em ambos 0S grupos, O recreio representa para as
criancas a possibilidade de brincar na escola, em contraposi¢do as atividades realizadas em
sala sob o direcionamento da professora. Por conseguinte, as criangas trouxeram de maneira
muito explicita o valor que atribuem a essa atividade na rotina, pois sem o recreio na escola

““as criancas iam ficar sem nada...” (MARIA).

5.1.3 Um recreio legal na perspectiva das criancgas

Esta secdo integra as respostas dadas as perguntas dos tipos: “O que é necessario
ter em um recreio legal?” e “O que é legal fazer no recreio?”. E importante mencionar que as
falas analisadas aqui e nas secBes posteriores sdo oriundas dos diferentes procedimentos
metodolégicos empregados para escutar as criangas nesta pesquisa: entrevista coletiva
utilizando a Historia para Completar, entrevista coletiva com desenhos e as entrevistas
individuais utilizando os Desenhos com Estorias (D-E).

Uma sintese de cada instrumento metodolégico foi realizada a partir das respostas
dadas pelas criancas as perguntas mencionadas anteriormente. Apés analisadas, as falas foram
organizadas em temas que emergiram nas proprias respostas das criancas. No que se refere a
pergunta do tipo “o que € necessario ter em um recreio legal?”, os seguintes temas foram
identificados: brincadeiras e brinquedos em boas condi¢des, equipamentos, espacgo
arborizado, presenca de adulto e amigos (interagcdes amistosas).

As criangas expressaram de maneira muito clara a necessidade que sentem e o
valor que atribuem as brincadeiras e aos brinquedos durante a atividade do recreio. O recreio
para ser legal precisa ter: “brinquedo”, “brincadeiras”, “brinquedo de areia”, “balde de areia
(que tdo quebrado)”, “patinete”, “skate”, “camera”, “bola”, “bonecos”. Na opinido das
criangas: “ndo € legal ndo ter nada pra gente brincar.”. A estoria criada por Natanael durante
a entrevista individual mostra que a existéncia de brinquedos no recreio é imprescindivel para

tornar uma escola legal:
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Pesquisadora: Natanael, agora conta uma histéria sobre o teu desenho?

Natanael: Uma escola aqui, ai tinha um menino, e ai ele gostava muito do recreio, ai
ele ficava até acabava o recreio e ele ndo ia pra sala. Ele era novato e tinha acabado
de chegar, ele pensou que essa escola era muito legal, mas ndo tinha nenhum
brinquedo, ai ele ficou chorando.... (NATANAEL 1/2 D-E 22 etapa).

Desenho 2 — “O menino chamado Davi que ndo gostava do recreio”
(Natanael 1/2 D-E 22 etapa)

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Dos titulos criados pelas criancas nas produgées individuais dos Desenhos com
Estérias, dois deles, na primeira etapa >, chamaram atencdo para a importancia da brincadeira,
pois apoOs contarem a historia, duas criangas disseram que os titulos seriam: “A escola da
brincadeira.” e “Messias brincando de bola.”.

A importancia da brincadeira para tornar a escola um lugar feliz também foi
evidenciada nos estudos de Andrade (2007), ao ouvir criangas da pré-escola. As palavras e
expressdes mais frequentes usadas pelas criangas para destacar a necessidade e o direito a

brincadeira foram: “parquinho”, “escorregador”, “casinhas”, “balancador”, “boneca”, “um

bocado de bola”, “brinquedo pequeno” e “brinquedo grande”.

E oportuno salientar a essencialidade da brincadeira para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas pequenas. Nesse sentido, as instituicdes de Educacgao Infantil,
enquanto, contextos historico-culturais, devem propiciar oportunidades para a realizagédo
dessa atividade pelas criangas. De acordo com Vygotsky (2007), a brincadeira é a principal
atividade da crianca pré-escolar, ou seja, € a mediadora por exceléncia das principais

transformacdes que definem o desenvolvimento. Nessa perspectiva, fundamentar a Educagéo

% Na primeira etapa as criancas foram solicitadas a desenhar uma crianca em um recreio bem legal.
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Infantil na ludicidade significa possibilitar praticas pedagogicas reflexivas, em que a

brincadeira seja constituinte de zonas de desenvolvimento proximal.

Desenho 3 — “Messias brincando de bola” (2/2 D-E 12
etapa — Junior)
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‘Fonte: Arquivo de pesquisa.

A existéncia de equipamentos no recreio também foi apontada como importante
pelas criangas. O recreio para ser legal precisa ter: “escorregador”, “trenzinho”, “parquinho”,
“gangorra”, “balancador”. Vale destacar que o escorregador apareceu nas entrevistas como o
equipamento mais apreciado pelas criancas no recreio, tendo sido citado 34 vezes. Além de
mencionarem os equipamentos que fazem parte da escola que frequentam as criancas também
revelaram o desejo de alguns novos equipamentos no recreio, como: “pista de skate”, “caixa
de areia”, “piscina”, “cadeira de ficar rodando”, “campo de futebol”, “casinha na arvore”,
“motinha”, “pula-pula” e “pista de bicicleta”. Kishimoto (2001) lembra que, se o brincar ¢
uma atividade social e cultural, seu espaco deve ser construido pelas criancas. Nesse sentido,
0 equipamento por si sé ndo constroi o espaco do brincar, sdo as criangas, com auxilios de
elementos fixos ou méveis, que devem construi-lo.

Um espaco arborizado também foi considerado relevante pelas criancas. Para elas,
ter arvores no espaco do recreio € fundamental para a garantia do bem estar de todos que
interagem nesse ambiente da escola. As arvores foram citadas 42 vezes, considerando todas as
etapas da pesquisa com as criangas. Além das arvores, as criangas expressaram o desejo de

poder brincar em um ambiente mais acolhedor que possua: “rosas”, “arbustos”, “flores”,
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“borboletas”, “coqueiro”, “pé de jambo” e “sol.” A dimensdo do espago também foi

mencionada: “tem que ser mais grande! Tem que ter outro parquinho!”

Desenho 4 - “Sol, nuvem, a casinha, um escorregador, as rosas, a
arvore de jambo Beatriz — Entrevista coletiva com desenho
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Fonte: Arquivo de pesquisa.

As criangas demonstraram preocupacdo com a violéncia fisica que podem sofrer
durante o recreio, especialmente agressdes cometidas pelas criangas maiores. Diante desse
contexto, as criancas expressam claramente o desejo pela presenca dos adultos, como

mostram os seguintes trechos:

Pesquisadora: E o que tem que ter no recreio para que ele seja bem legal?
Natanael: Alguma pessoa pra ficar olhando as criangas!

Pesquisadora: Quem?

Ester: A tia Paulina!

Tais: Ou alguma coisa pra deixar as criancas danada de castigo.

Ester: Sim, tem que ter adulto!

Natanael: Mas tem que ser dois adultos!

Pesquisadora: Mas por que tem que ter adulto no recreio?

Tais: Porque entdo bate.

Pesquisadora: Quem que bate?

Tais: Os menino grande!

Junior: Tem um granddo que fica batendo nos outros, ai toda vez que o Maycon vai
dizer pra ele ndo sei o que, ai ele fica batendo em todo mundo! (H-C 12 etapa).

E interessante observar que ao mencionarem a necessidade de adultos no recreio,
as criancas ndo se referiram as professoras como as pessoas que poderiam estar presentes e

ajudar neste momento da rotina. A entrevista e o desenho ilustram o fato:
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Pesquisadora: E por que o coragao esta quebrado? (desenhou um coragdo quebrado)
Maria: Porque todo mundo esta se danando.

Pesquisadora: E o que é se danar?

Maria: E quando uma pessoa ta brigando com as outras.

Pesquisadora: E isso acontece no recreio?

Maria: Acontece....

Pesquisadora: E o que tu acha disso?

Maria: Eu acho que o coracdo tem que ser...[pensando] Ficar inteiro!
Pesquisadora: E o que precisa acontecer para que o coracao fique inteiro?
Maria: Vou desenhar outro coragéo...

Pesquisadora: TA.

Maria: [desenhando]

Pesquisadora: Parece que esse novo coragao esta feliz, né?

Maria: O coragdo é o anjo da guarda.

Pesquisadora: Entéo, o que precisa acontecer no recreio para o coragao ficar inteiro e
feliz?

Maria: Todo mundo voltar ao normal...

Pesquisadora: Como é voltar ao normal?

Maria: Brincar junto, sem bater...

Pesquisadora: Além de ndo bater, 0 que mais precisa para o recreio ficar legal?
Maria: Para voltar ao normal?

Pesquisadora: Sim.

Maria: Para o recreio ficar legal.... [pensando]

Maria: Ah, levar alguma pessoa para o recreio, outra pessoa ajudar...
Pesquisadora: Quem?

Maria: A tia Paulina ja ta Ia.

Pesquisadora: Outra pessoa?

Maria: Sim, um monte!

Pesquisadora: Um monte de criancas ou de adultos?

Maria: Eu escolho mais adultos!

Pesquisadora: E como os adultos iam ajudar na hora do recreio?

Maria: Se alguém batesse, ele botava de castigo.

Pesquisadora: Tem alguma outra forma de ajudar?

Maria: Vou desenhar....

Pesquisadora: E agora, como esta esse adulto do teu desenho?

Maria: Ele ta dando a m&o pra crianca.

Pesquisadora: Pra que?

Maria: Pra ajudar. (MARIA — Entrevista coletiva com desenho).
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Desenho 5 — “O coragdo é o anjo da guarda” (Maria) — Entrevista coletiva
com desenho
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Fonte: Arquivo de pesquisa.

As Dbrincadeiras “livres”, em muitos casos, sdo vistas pelos professores como
descanso de atividades dirigidas realizadas na sala e ndo como forma de socializacdo e
integracdo das criancas. Essa compreensdo, conforme Kishimoto (2001), torna dificil
justifica-las como parte do projeto pedagogico da escola. Desse modo, para os professores o
recreio serve para descansar e brincar e a sala de atividades para estudar e trabalhar, define-se
entdo a fungdo da Educacédo Infantil: estudar. Segundo a pesquisadora, “[...] 0 modelo da
escolarizacdo, som suas normas e regras, exerce uma violéncia simbolica, desrespeitando as
necessidades infantis.” (KISHIMOTO, 2001, p. 238).

Outra opinido recorrente no grupo é a de que para o recreio ser legal, é necessario
ter amigos, “conversar com 0s amigos”, “se divertir com 0s amigos”, estabelecer, portanto,
relagbes amistosas. O D-E de Ester oferece alguns elementos, que destacam a valorizacéo

dessas interacoes.

Pesquisadora: Diz pra mim o que foi que vocé desenhou?

Ester: Desenhei eu brincando no parquinho. Desenhei duas arvores, um escorregador
e eu.

Pesquisadora: Agora Ester, conta uma histéria sobre o teu desenho.
Nesse momento Ester eshogou um sorriso timido e disse que nao sabia.
Pesquisadora: Eu posso te ajudar. Era uma vez....

Ester: Era uma vez eu brincando no escorregador (risos)..
Pesquisadora: E o que aconteceu?

Ester: N4o sei, eu vou todo dia no escorregador.

Ester: Espera ai! Deixa eu fazer um negocio, o balancador!
Pesquisadora: Sim, pode fazer. (Ester desenha o balancador)

Ester: O balangador daqui. Pronto.

Pesquisadora: E como vocé se sentia ai?
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Ester: Bem.

Pesquisadora: Por qué?

Ester: Ela tinha as amiguinhas dela, ela brincava no balangador e no escorregador.
(D-E 1/2 — Ester 12 etapa).

A valorizagdo das amizades também foi expressa pelas criangas nos desenhos e
nos titulos das historias. Dois titulos chamaram atencdo para esse fato: “O recreio da
amizade” e “Maria e Angelina e Ana que nunca pararam de ser amigas”. As expressdes das
criancas revelam que a possibilidade de vivenciar experiéncias e situacfes interativas
amistosas entre elas € algo necessario no espaco e tempo do recreio. Talvez a énfase na
amizade expressa tambeém o quanto as crian¢as ndo gostam das violéncias que acontecem no

recreio.

Desenho 6 — “O recreio da amizade” (D-E 1/2 12 etapa — Maria)
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Fonte: Arquivo de pesquisa.
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Desenho 7 — “Maria e Angelina e Ana que ndo pararam de ser amigas”.
(Natanael D-E 2/2 12 etapa)

MA

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Para Delalande (2012), desde a Educacdo Infantil, as criancas sentem a
necessidade de fazer amigos no periodo do recreio. Além disso, descobrem a necessidade de
serem educadas, afetuosas, solicitas, corajosas etc. Aprendem a entrar numa gangue para se
proteger dos atacantes e passam também pelas relacbes de amizades conflituosas. Os
soci6logos da infancia, entre eles, William Corsaro (1997), mostram a capacidade das
criancas de fazerem do recreio uma “microssociedade” ou mesmo uma “cidade”, a se
entender por tal um espaco compartido de legitimidade para agir e produzir a si mesmo como
sujeito social.

De acordo com Ferreira (2002, p. 296), a amizade pode ser vista na pré-escola
como “[...] uma propriedade sécio-afetiva emergente da participacdo ativa da crianca em
estruturas temporais e espaciais que as constrangem e como uma base para a sua inclusao na
organizacéo social do grupo.”

Em relacdo a pergunta do tipo “o que é legal fazer no recreio?”, a analise das falas
das criancas possibilitou a identificacdo dos seguintes temas: brincar e cuidar das plantas.
Brincar para as criancas € a principal atividade que deve ser realizada no recreio.
Considerando as producgdes individuais (D-Es), das 16 estdrias produzidas pelas criangas na
primeira etapa, em 12 delas o personagem desenhado no recreio legal estava brincando.

Desse modo, as criancas revelaram que o sentido da existéncia do recreio na
rotina relaciona-se a possibilidade de brincar, possibilidade que tem ainda mais valor pelo fato
de que na sala ndo s&o permitidas as brincadeiras, conforme o dialogo a seguir:
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Danilo: O menino quer brincar com ele, mas ndo pode.... [tenta escrever as palavras
N-A-O E-S-T-E-J-A] (refere-se a ideia de néo esteja brincando)

Pesquisadora: Mas onde esses meninos estdo brincando?

Danilo: Na sala, e ndo pode!

Danilo: No recreio, no recreio que pode!

Pesquisadora: SO no recreio?

Danilo: E.

Pesquisadora: E o que eles podem fazer na sala?

Danilo: Pode fazer desenhar, pode fazer brincar um pouquinho, pode fazer estudar,
pode fazer ler, pode fazer...escrever... 0 que mais... jogar bila até que pode na sala,
mas sé um pouquinho, muito ndo ne, porque a tia pode chamar a mée e reclamar, né.
(DANILO, 2/2 D-E 1° etapa).

A necessidade que as criancas sentem de brincar e o valor atribuido aos amigos
nas brincadeiras também apareceram nas falas das criangas que participaram da pesquisa
desenvolvida por Silva (2010), em um Jardim de Infancia portugués. A referida autora
verificou que as criancas ndo dispdem de tempo suficiente para a brincadeira livre, sobretudo
no Jardim de Infancia, e que o seu tempo esta ocupado com atividades pedagdgicas e é
controlado e condicionado por decisbes dos adultos, negando & crianca o seu direito de
participante ativo na gestdo do seu tempo.

Nos relatos das criangas sobre o brincar no recreio chamou atencéo a diversidade
de brincadeiras apresentadas por elas. As meninas e 0s meninos entrevistados expressaram em
suas narrativas seus mundos ludicos; revelaram seus vocabularios e um interessante mapa do
brincar no recreio na pré-escola. Para Sarmento (2004), o brincar € um elemento essencial das
culturas da infancia, condicdo de aprendizagem e sociabilidade. Para o autor, brincar € muito
do que as criancgas fazem de sério.

Assim, ao adentrar o universo do brincar infantil no recreio, as criangas falaram
que é legal: “brincar no parquinho”, “brincar no escorregador”, “brincar no balancador”,
“brincar no escorregador com as amigas”, “brincar e andar com os amigos”, “brincar de pega-
pega com 0s amigos”, “brincar na casinha”, “brincar no cavalinho”; “brincar de esconde-
esconde”, “brincar de Jodo atrepa”, “brincar com 0s amigos sem bater”, “subir no pé de
arvore para brincar de esconde-esconde”, “brincar de se esconder atras da arvore”, “brincar de
bola”, “jogar futebol”, “brincar na areia”, “brincar de amarelinha”, “brincar na gangorra”,
“meninos brincando de bola e meninas brincando de roda”; fazer piada; “brincar com as
borboletas”, “brincar de cantar”, “brincar de saldo e de pega-pega”, “brincar de peteca”,

“brincar de carimba”, “fazer desenho na areia”, “correr”,

subir”, “brincar de subir na arvore
para pegar jambo”, “brincar de pegar um bronzeado no parque”, “jogar de bila”, “brincar de
dar florzinha para a mamae”, “brincar de casinha de arvore”, “brincar de pular corda”,

“brincar no trepa-trepa”, “brincar de boneco”.
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Além das brincadeiras relacionadas a experiéncia das criangas no recreio da
escola, elas também revelaram o desejo de outros modos de brincar, como mostra a fala de
Junior: “Se tivesse um pula-pula dava pra nos brincar de pula-pula!”. Dessa maneira, €
possivel perceber, que as criangas expressam desejos que ultrapassam o que elas ja conhecem
na escola.

Outro ponto que chama atencdo nas falas das criangas é a importancia de brincar
com 0s amigos, durante o recreio. As criangas demonstram a necessidade de brincar junto,
mas, esperam que isso ocorra sem a existéncia de violéncia fisica, conforme revela Maria:
“legal é brincar junto, sem bater, sem brigar, sem tacar as costas na parede, sem 0 amigo
pegar a cabega, cortar a cabega nas coisas. Um amigo ajudar todo mundo a voltar ao normal,
dizer que ndo é bom bater, isso doeu muito, isso € o0 que deveria ser feito!”. Brincar com
amigos pode ser visto como uma “[...] forma de criar proximidades afetivas e sociais,
convergindo na partilha de um sistema de significados e entendimentos comuns, fatores esses
imprescindiveis a afirmacdo das rotinas e das regras de culturas de pares.” (FERREIRA, 2004
apud CAMPOS, 2013, p. 154).

Desenho 8 - Criangas brincando no recreio. (Danilo)
Entrevista coletiva com desenho
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Além de brincar, foi revelado pelos grupos o desejo de cuidar das plantas. Vale
destacar que a existéncia de arvores, flores, borboletas, plantas no recreio também foi diversas
vezes mencionada e desenhada pelas criangas, ao longo das entrevistas. Dessa maneira, as
criancas acham “legal ndo maltratar as plantinhas”, “cuidar das plantas”, “cuidar das arvores”,
“cuidar das borboletinhas, ndo maltratar”. Em relacdo aos desenhos, os elementos da natureza
como sol, nuvens, entre outros, estiveram presentes nas produgdes das criangas, dados
semelhantes foram encontrados nos estudos realizados por Araujo (2008).

As falas das criancas suscitam significativas reflexdes acerca da Educacao
Ambiental nas préticas pedagdgicas da Educacdo Infantil. Tiriba (2010) afirma que, as
creches e pre-escolas sdo espacos privilegiados para as criancas aprenderem e ensinarem
sobre a preservacao da natureza, pois na Educacdo Infantil as criangas colhem suas primeiras
sensacOes, impressdes e sentimentos do viver. Para a autora, a dimensdo ambiental ndo pode
estar ausente, ou a servico da dimensdo cultural, ambas deveriam estar absolutamente
vinculadas. A Educacdo Ambiental necessita ser valorizada “enquanto processo que religa ser
humano e natureza, razao e emocao, corpo e mente, conhecimento e vida” (TIRIBA, 2010, p.
2). Vale lembrar que, conforme as DCNEI (BRASIL, 2009), no Art. 9°, Inciso X, as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem promover a
interacdo, o cuidado, a preservagédo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra, assim como 0 ndo desperdicio dos recursos naturais.

Em sintese, um recreio legal na perspectiva das criancas € aquele em que elas se
sentem felizes e, consequentemente, desejam prolongar essa experiéncia prazerosa na escola.

Os trechos a seguir sdo ilustrativos da expressao desses sentimentos:

Ficar feliz! Ficar feliz para sempre, e a gente ficar alegre, e ficar feliz a cantar na
escola... (Beatriz)

Eu queria ficar no recreio até de noite! (Maria)

Eu fico mais feliz no recreio! (Beatriz)

Na sala a gente s6 fica pintando... (Kaio)

Eu queria ficar no recreio até o mundo se acabar! (Maria)

Até suar! (Kaio).
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Desenho 9 — “Passeando no recreio” (Ester) Entrevista coletiva
com desenho

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Desenho 10 — “Eu vou desenhar o parquinho!” (Tais) Entrevista
coletiva com desenho

Fonte: Arquivo de pesquisa.

5.1.4 O recreio que ndo é “legal” na perspectiva das criangas

Nesta secdo, foram integradas as respostas dadas as perguntas dos tipos: “O que
ndo e legal ter no recreio?” e “O que ndo € legal fazer no recreio?”. Apo0s analisadas, as falas
foram organizadas em temas que apresentaram recorréncia nas respostas das criangas. Desse
modo, os seguintes temas foram elencados: violéncia fisica/ a¢des violentas, equipamentos e
brinquedos quebrados, acidentes, meninos danados e muito sol.

O medo das criancas de sofrerem violéncia fisica durante o recreio foi evidente

nos dois grupos. E interessante observar que apesar de 0 momento do recreio na rotina ser
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retratado pelas criangcas como o principal periodo para a ocorréncia de brincadeiras, este
momento também significa estar suscetivel as ameacas ou até mesmo a concretizacdo das
diversas formas de violéncia fisica que, em muitos casos, sdo provocadas pelas criangas

maiores, Como mostram o0s trechos a seguir:

Pesquisadora: E 0 que ndo é legal no recreio?

Ester: Arengar!

Natanael: N&o ter nada pra gente brincar.

Tais: N4o € legal o balangador!

Natanael: E o escorregador!

Pesquisadora: Por que ndo é legal?

Junior: Porque aquele menino 6, quando a gente esta descendo, ele pega e da um
chute assim nos outros! N&o é legal os outros bater também. E nem arengar!
Pesquisadora: O que ndo é legal no recreio, Tais?

Junior: Eu ndo gosto de brincar porque na hora do recreio os menino fica batendo e
também fica batendo nos outros tudinho, ai depois quando a gente vai dizer pra tia,
eles fica mentindo...

Pesquisadora: Mas quem € que bate?

Tais: E o Carlos Jinior, o Artur e o Vitor!

Pesquisadora: Mas eles sdo do Infantil V?

Resposta coletiva: Nao!

Natanael: Do 1° Ano!

Tais: E o Carlos Junior é da sala 09, é do 2° Ano.

Junior: As criangas néo vdo gostar de apanhar!

Pesquisadora: As criangas apanham no recreio?

Resposta coletiva: Apanha!

Pesquisadora: De quem?

Junior: Dos menino grande!

(Fonte: Dados da pesquisa)

Chamaram atencdo as inimeras ac¢Ges violentas descritas pelas criangas na hora
do recreio, tais como: “bater”, “ficar puxando o cabelo das outras porque da dor de cabeca”,
“bater nos outros”; “puxar o cabelo”, “dar murro no olho”, “dar murro no dente”, “ jogar areia
nos outros”, “ jogar areia no olho no nariz”, “dar murro”, “empurrar na parede”, “bater no
coracdo”, “botar os bragos na corrente”, “arengar”, “ jogar coisas duras nas criangas”, “dar
lingua”, “puxar a orelha”, “pegar a perna”, “puxar o bra¢o”, “brigar com os amigos” “ bater
na barriga”; “maltratar”, “empurrar o colega”.

Para Rodrigues (2010, p. 22),

Estes comportamentos agressivos tém efeitos negativos sobre as prdprias criancas
(vitimas e agressores) e sobre as criancas que observam estas praticas (observadores
passivos), sentindo-se muitas vezes incapazes de ajudar 0 que provoca um
sentimento de incapacidade e mal-estar, gerando-lhes sofrimento.

Além das acOes violentas descritas acima, alguns titulos dos D-Es criados pelas

criancas evidenciam essas ocorréncias no recreio. Entre os titulos, merecem destaque o0s
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seguintes: Mateus, Daniel e Lucas brigando; O menino que jogava areia nos outros; Gabriel e
Jodo estavam brigando; O menino que batia nos outros; Jodo e Maria brigando no recreio.

As situacbes de violéncia retratadas pelas criangas parecem corroborar 0S
resultados encontrados no estudo de Rodrigues (2010), no qual o recreio é apontado como o
lugar escolar onde a violéncia fisica ocorre com mais frequéncia, eventualmente porque é este
0 espago da escola onde a supervisdo € inexistente ou reduzida e também porque séo espagos
vazios que oferecem poucas oportunidades de brincadeiras para as criangas.

E relevante salientar que durante o periodo de observacdo do recreio, constatei
que inumeros conflitos seguidos de agressdo fisica ocorriam devido a disputa por espaco,
equipamentos, amigos, brinquedo/objeto, ideias e oposi¢des entre criang¢as. Fernandes (2006)
e Rodrigues (2010), em suas pesquisas, destacam que os conflitos em areas livres da escola de
Educacéao Infantil, estdo, em muitos casos, associados a um tamanho limitado dos espagos, a
grande concentragdo de criancas no lugar, ou, ainda, a pequena disponibilidade de
equipamentos e brinquedos.

Ademais, ¢ importante destacar os dados revelados por Rodrigues (2010), ao
citar pesquisas sobre o recreio, em alguns contextos escolares de Portugal. Segundo a autora,
em um estudo realizado com um grupo composto por criangas do Jardim de Infancia (25) e da
Escola Priméria (65) do distrito de Braga, sem qualquer tipo de intervencdo no recreio, ou
seja, sem equipamentos, o nivel de agressdo fisica era mais elevado. Ap6s a implementagéo
da intervencdo, que se constituiu em colocar equipamentos e brinquedos no recreio, foi
possivel constatar que o nivel de agressao fisica diminuiu de 35% (antes da intervencao), para
21% (apbs a intervencgdo). Estes resultados permitem concluir que o desenvolvimento de
intervencgdes deste género, considerando a faixa etéria, o contexto e o grupo de sujeitos a que
se destinam, podem assumir efeitos positivos. (FERREIRA; PEREIRA, 2001 apud
RODRIGUES, 2010).

E importante ainda destacar que uma Unica crianca recusou-se a desenhar o
recreio da escola argumentado que o recreio € muito ruim porque as criangas batem. Esta
crianca desenhou o predio onde mora. Em seguida, o desenho e o trecho da entrevista da

referida crianca:
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Desenho 11 - Representacdo do prédio (Kaio).
Entrevista coletiva com desenho

Fonte: Arquivo de pesquisa.

Pesquisadora: E o seu desenho Kaio? Conta pra gente sobre o que tu desenhou?
Kaio: Um prédio.

Pesquisadora: Que prédio é esse?

Kaio: O meu prédio. Uma arvore, um jardim, um sol, uma chuva...

Pesquisadora: E o recreio?

Kaio: N&o fiz no!

Pesquisadora: Por qué?

Kaio: Porque é chato! Porque o menino bate no outro. (KAIO - Entrevista
coletiva com desenho).

Parece que Kaio se sente tdo mal com o fato de colegas baterem uns nos outros (e,
possivelmente, nele) que prefere evitar tratar desse assunto; por isso desenha outro espaco,
onde ele, provavelmente, sente-se melhor.

Para as criancas ndo é legal ter “meninos danados” no recreio. A definicdo de
“meninos danados” para Maria € a seguinte: “danado € bater nos outros, tacar 0 murro na cara
dos outros, tacar o murro nas costas ou na barriga que doi...e também no coracdo.” A referida
crianga revelou sua concepcéo de criangas danadas por meio do desenho e da estoria criada
durante a entrevista individual.



Desenho 12 — “Era uma vez o sol triste, triste, triste porque as
criancas tavam muito, muito danadas.” (Maria)
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Fonte: arquivo de pesquisa.

estoria criada de: “Pedro e os meninos danados.”

Desenho 13 — “Pedro e 0s meninos danados” (Natanael)
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Fonte: arquivo de pesquisa.
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A fala de Maria “Era uma vez o sol triste, triste, triste porque as criangas tavam
muito, muito danadas™ revela certa aproximacdo com a fala de alguns adultos, quando dizem
sobre “Deus ficar triste quando as criancas ndo se comportam bem.” Constata-se, dessa
maneira, que embora inspiradas no mundo adulto, as criangas sdo ativas e seletivas ao
apropriar-se dele. Realizam uma reproducéo interpretativa do mundo adulto e sdo capazes de
ressignifica-lo, criativamente, em funcdo dos seus interesses, necessidades e desejos
(CORSARO, 2009).

Outra crianga também se referiu aos meninos danados no recreio, intitulando a
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As criangas também manifestaram o desejo de vivenciar um recreio sem
violéncia; no entanto, segundo elas, para que isso ocorra, € necessario existir um recreio

exclusivo para as criancas da Educacéo Infantil, conforme mostra esse excerto de entrevista:

Beatriz: Eu acho bom é quando ndo tem ninguém, sé a sala 5 brincando...
Pesquisadora: Por qué?

Maria: Eu queria desejar que ninguém fosse para o recreio, SO NOS!
Danilo: Sem ninguém no recreio Deus vai também pra casa dele.

Beatriz: Era legal!

Pesquisadora: Por qué?

Maria: Seria mais bom sem ficar, sem ficar os menino batendo...

Beatriz: SO a sala do Infantil 5 e 0 4, s6 0s pequeno!
BeatrizzO5e04,e01eo02!Eodos menino grande ndo! Porque eles bate demais!
Maria: O deles era s0 14 pra noite!

(ENTREVISTA COLETIVA)

Por outro lado, a possibilidade de as criangas maiores brincarem com as menores
durante o recreio também é cogitada. A entrevista individual (D-E) de Natanael é ilustrativa
de como, na concepcao de algumas criancas, as relacdes entre criancas de diferentes idades

poderiam ocorrer forma amistosa:

Natanael: Essa outra menina aqui € menor. (Apontou para o desenho)
Pesquisadora: E uma menina pequena?

Natanael: E.

Pesquisadora: E tinha meninas pequenas com meninas grandes?
Natanael: Sim. Tinha. E, mas s6 que elas ndo iam bater nas pequenas.
Pesquisadora: O que elas iam fazer?

Natanael: Brincar. Do jeito que a pequena quer.

Natanael: E 0 nome da pequena vai ser.... (Pensando)

Natanael: ANA!

Pesquisadora: E como a Ana queria brincar?

Natanael: Direito.

Pesquisadora: Como é brincar direito?

Natanael: Muito legal, sem brigar com a outra, sem bater...
Pesquisadora: Do que elas gostavam de brincar?

Natanael: De boneca. De cuidar da boneca. (Desenhando)
Pesquisadora: E onde elas estavam brincando assim?

Natanael: No recreio.

(NATANAEL 1/2 12 etapa)

Outro ponto que merece destaque é o papel dos adultos nesse contexto de
violéncia descrito pelas criancas. Quando se referiram a coordenadora ou diretora e,
raramente, & professora, as criancas atribuiram a esses adultos o papel de autoridade, ou seja,
sdo pessoas que tem o poder de “botar de castigo.”. Em nenhum momento, esses adultos

foram citados pelas criancas como pessoas que ajudariam na mediacdo de conflitos ou que até

mesmo protegeriam as criangas. A entrevista abaixo ilustra a afirmacao:
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Pesquisadora: Junior, o que vocé desenhou?

Janior: Desenhei uma menina.

Pesquisadora: Onde ela esta?

Junior: Ela t4 com raiva, quer brincar com os amigos, mas ela gosta de dar lingua.
Pesquisadora: E o que ela esta fazendo?

Junior: Dando lingua pro outros.

Pesquisadora: Vamos contar uma histéria para essa menina?
Junior: Era uma vez a menina dando lingua pro outros, ai 0 menino disse pra
diretora, ai a diretora botou ela de castigo.

Pesquisadora: E como a menina se sentiu?

Junior: Se sentiu ruim. Ela gostava de bater nos outros.
Pesquisadora: E as outras criangas, como se sentiam?
Junior: Sentia legal.

Pesquisadora: Legal por qué?

Junior: Porque eles brincavam legal com os amigos.
Pesquisadora: E como era o recreio?

Junior: Era muito ruim porque ela bate nos outros.
Pesquisadora: As criancgas batem no recreio?

Junior: S6 os grandes.

Pesquisadora: Os grandes batem em quem?

Junior: Nos pequenininhos.

Pesquisadora: E o que os pequenos fazem?

Junior: Diz pra diretora.

Pesquisadora: E o que acontece quando diz pra diretora?
Junior: Ai eles ficam de castigo.

Pesquisadora: E como 0s pequenos queriam o recreio?
Junior: Queria legal.

Pesquisadora: Como é um recreio legal?

Junior: Queria que o recreio ficasse s6 0s pequenos.
(JUNIOR 1/2 D-E 22 etapa)

E interessante ressaltar que a experiéncia de interacdo das criancas com o0s
educadores € uma introducdo a experiéncia das relacdes de poder e, provavelmente, um
importante elemento na formacdo das atitudes das criangas face & autoridade e ao poder.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008).

As criancgas expressaram insatisfacdes em relacdo a existéncia de equipamentos e
brinquedos quebrados e aos espacos da instituicdo destinados ao recreio, como mostram as
seguintes falas: “A escola precisa ser maior!”, “Sé tem dois parquinhos!” “Tem que trocar o
escorregador dos grandes! Ta tudo enferrujado!” A entrevista e o desenho mostram 0s

sentimentos de uma crianga a respeito dos brinquedos quebrados da escola:

Natanael: Um menino que se chamava Jodo e foi brincar...

Pesquisadora: Onde ele foi brincar?

Natanael: Nos bancos de alguma coisa...

Pesquisadora: E o que aconteceu?

Natanael: Ele brincou, o brinquedo quebrou, eles ndo brincam mais....

Pesquisadora: E como 0 Jodo se sentia nessa situagdo?

Natanael: Um pouco chateado.

Pesquisadora: Por qué?

Natanael: Porque os brinquedos quebrou e ele ndo gostava dos brinquedos que tem
aqui. O Jodo ndo gosta de nenhum brinquedo que tem aqui. (1/2 D-E 22 etapa).
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Desenho 14 - “Jodo e a escola que ele ndo gostava daqueles
brinquedos” (Natanael)
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Fonte: arquivo de pesquisa.

Além de demonstrarem insatisfacbes com o0s equipamentos e brinquedos

quebrados, as criancas foram capazes de detectar os possiveis riscos de acidentes, ao

brincarem nesses equipamentos, como pode se constatado pelo seguinte trecho de entrevista:

Pesquisadora: E como é o recreio delas?

Danilo: Séo jogar futebol, brincar no escorregador, aquele negécio que tem ali na
coisa que ta faltando, ai eles consertaram, ai no outro parquinho sé tinha uma coisa:
uma casa. N&o tinha escorregador.

Pesquisadora: E o que as criangas achavam disso?

Danilo: Elas achavam... Legal, mas isso ndo é legal porque pode se machucar, tem
pedra. (DANILO 2/2 D-E 12 etapa).

Como mencionado, as criancas se referiram as suas experiéncias no recreio da

escola, destacando a escassez de brinquedos e as mas condi¢des dos equipamentos e, além

disto, expressaram 0s seus desejos de terem 0s equipamentos consertados, conforme a

entrevista a seguir:

Pesquisadora: Agora, eu vou pedir pra vocé contar uma histdria sobre o teu desenho,
ta certo?

Tais: Era uma vez uma casinha quebrada, ninguém entrava nela, ndo tinha
escorregador nem nada, ai ndo tinha escada, ndo tinha isso aqui pra ficar segurando
[corrimdo da escada]... Ai s6 tinha [ndo entendi]...ai tinha s6 um coisa assim
segurando a terra...

Pesquisadora: E como as criancas se sentiam nessa situacao?

Tais Porque ela tava muito triste e ai depois ficou feliz?

Pesquisadora: Ficou feliz com que?

Tais: Com a casinha...

Pesquisadora: Mas a casinha ndo estava quebrada?

Tais: Tava...

Pesquisadora: Ela ficou feliz?
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Tais: Ai por isso ela ficou feliz, a casinha voltou de novo...voltou ao normal.
Pesquisadora: Sem ser quebrada?

Tais: Hum rum.

Pesquisadora: VVocé quer continuar?

Tais: Terminei.

Pesquisadora: Inventa um nome pra tua histéria, Tais.

Tais: As criancas escorregando. (1/2 D-E 22 etapa — Tais)

Foi também detectada, por meio das falas das criancgas, a ocorréncia de acidentes

no recreio. Os relatos abaixo demonstram essa preocupacao das criangas:

Maria: Acontece que 0s meninos podem cair, “atropegar” em alguma coisa
Pesquisadora: E o que acontece se a crianga tropecar?

Maria: Pode se machucar, se cortar!

Pesquisadora: E como as criancas se sentem se isso acontecer?

Maria: Ah, elas ficam chorando!

(Maria 2/2 D-E 22 etapa)

Danilo: Tia, eu ja tive um acidente no recreio. O Vitor tava brincando comigo de
repente ele me empurrou, eu bati a cabeca na parede. Eu senti uma dor aqui.
[apontou para a parte detras da cabeca]

Pesquisadora: Quem te ajudou?

Danilo: A tia Paulina

Maria: Teve um menino neé, nessa escola, que tacou a cabeca na parede e
SANGROU muito...

Pesquisadora: Quem ajudou?

Resposta coletiva: Ninguém!

Danilo: Deus!

Pesquisadora: E ndo tinha ninguém?

Beatriz: Nao, s6 Deus!

Pesquisadora: Hum..

Beatriz: Deus é mais maravilhoso que 0s menino mau.

Maria: Tem Deus e tem a tia Paulina!

Beatriz: Tem Deus mais maravilhoso e a tia Paulina mais boazinha.

Pesquisadora: E o que vocés acham disso?

Maria: Ah, eu achei bom.

Kaio: Eu fico triste. (Entrevista Coletiva com Desenho - G2).

Os relatos apresentados sdo reveladores do quanto as criancas Sse sentem
preocupadas e desprotegidas, quando ocorrem acidentes no recreio; mais uma vez as
professoras ndo foram mencionadas pelas criangas quando necessitaram de cuidados fisicos e
emocionais na instituicdo. Esse fato denuncia a auséncia desse profissional no
acompanhamento das criancas, durante essa atividade da rotina.

Outro trecho de entrevista corrobora o relato apresentado anteriormente e
acrescenta ainda a importancia dos amigos nos momentos de vulnerabilidade:

Maria: Ela tava brincando ai ela ia levando uma queda, ai ela foi brincar de pega-
pega, ela caiu.

Pesquisadora: E 0 que aconteceu quando ela caiu?

Maria: Ai machucou o joelho dela.

Pesquisadora: e quem ajudou a menina?
Maria: foi o amigo dela. (MARIA 1/2 D-E 2% etapa).
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Para Richter e Vaz (2010, grifos da autora),

Apesar de esses periodos de parque aparecerem declarados como “ocasifes
privilegiadas de educagdo”, tanto os discursos dos professores quanto as suas acfes
distinguem esses momentos dos demais, estabelecendo uma espécie de
contraposicdo entre “tempo de trabalho” e “tempo livre”. Nessa relacdo, 0s
momentos de parque, além de se configurarem como periodos de renovagdo das
energias para as demais atividades, acabam por dispensar a exigéncia de um
acompanhamento mais cauteloso por parte dos professores. Nesses termos, o olhar
adulto podera apenas, afastar as criangas de locais inconvenientes ou evitar feridas
“expostas”. A auséncia de uma aproximac¢do mais cuidadosa acaba por deixar as
criangas entregues & ambiguidade do “espontaneo”, expostas ao risco da violéncia
que se materializa e permanece em marcas que se colocam, principalmente, sobre o
corpo.

Outro fator destacado pelas criangas que torna o recreio ruim foi a excessiva
exposicdo ao sol nesse periodo, Natanael e Junior afirmaram: “Acontece que ali ndo tem teto
e a gente pega muito sol (apontou para o lado de fora da sala)”; “Porque aqui nesse recreio a

gente pega muito sol.”. Durante uma entrevista, Beatriz revelou:

Beatriz: N4o € legal porque ndo tem nada! S6 tem esse sol aqui.
Pesquisadora: Hum...S6 tem sol?

Beatriz: E, ndo tem nada!

Pesquisadora: Falta o que?

Beatriz: Falta tudo!

Pesquisadora: Tudo o que?

Beatriz: Falta escorregador, falta brinquedo....

(BEATRIZ 1/2 D-E 22 etapa).

A analise da relacdo entre os dois grupos de criancas pesquisados e 0s temas
tratados indica que, para essas criancas, especialmente quatro requisitos devem estar presentes
em um recreio para que este seja considerado “legal”: a) a existéncia de brinquedos e
brincadeiras como elementos essenciais nessa atividade da rotina; b) a disponibilidade de
equipamentos em boas condi¢des de uso; ¢) a presenca de adultos que lhes garantam atencéo e
protecdo; d) a presenca de amigos como componente importante para tornar a experiéncia no
recreio significativa. De outro lado, a analise das opinides dos grupos de criangas sobre um
recreio que ndo é “legal” revelou, principalmente, trés requisitos: a) a ocorréncia elevada de
violéncia fisica, praticada, em muitos casos, pelas criancas maiores; b) a existéncia de
equipamentos e brinquedos quebrados; ¢) o risco de sofrerem acidentes nesse periodo da

rotina.
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5.2 Ouvindo a professora e a coordenadora pedagdgica sobre a atividade do recreio na

rotina da pré-escola

Esta secdo objetiva apresentar as concepgOes da professora e da coordenadora
pedagdgica sobre o recreio como atividade da rotina. Os dados aqui apresentados advém das
observagdes, entrevistas e questionarios e a escuta desses sujeitos aconteceu por meio de
entrevistas do tipo semiestruturada. E importante mencionar que, assim como ocorreu com as
falas das criangas, nas andlises das informac6es fornecidas pelos adultos, houve um cuidado

ético para que os contetidos das falas preservassem sua forma original.
5.2.1 As profissionais participantes da pesquisa

De forma breve, apresento as profissionais que participaram da pesquisa,
enfocando caracteristicas pessoais, profissionais e suas experiéncias educativas desenvolvidas
na instituicio pesquisada. Inicialmente, apresento a professora Valéria®’ e, em seguida, a
coordenadora pedagogica da Educacédo Infantil, Renata.

Valéria trabalha os dois periodos® na instituicdo como docente nas turmas de
Infantil V, desde o inicio do ano de 2014. A professora reside proximo a escola, assim, todos
os dias, caminha até a instituicdo. Tem 50 anos de idade, € casada e ndo tem filhos.

Teve como formacéo inicial o curso na modalidade Normal, em 1982. De acordo
com ela, “naquela época as meninas iam logo para o Normal.” Ao finalizar o referido curso,
Valéria disse que realizou um projeto de “montar uma escolinha”, em parceria com uma
amiga. Na “escolinha” funcionavam turmas de Maternal 1 e I, Jardim | e Il e Alfabetizag&o.
A experiéncia da professora com essa escola durou 15 anos. Durante esse periodo, ela exerceu
diferentes funcbes, conforme descreve: “eu era professora, coordenadora, supervisora,
diretora, eu fui de tudo um pouco...” Valéria ficou afastada do magistério durante oito anos,
devido a realizacdo de outros projetos e somente no ano de 2014 voltou a lecionar, como
professora do municipio.

Concluiu graduacdo em Pedagogia pela Universidade Vale do Acaral — UVA, fez
especializagcdo em Gestdo Escolar pela Faculdade Latino Americana de Educacdo — FLATED
e participa das formagOes continuadas oferecidas pela SME. De acordo com as informagdes

fornecidas por meio do questionario, no periodo em que a professora participou das

°" Os nomes das profissionais sao ficticios.
%8 E professora substituta com contrato de 200h/aula.
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formacoes, 0s seguintes temas foram trabalhados: a importancia do trabalho com as multiplas
linguagens, planejamento pedagogico na Educagdo Infantil, o ensino da matemaética e outros.
Declarou ainda que gostaria de cursar uma especializacdo em Educacdo Infantil, “para tentar
compreender melhor o universo infantil”.

Valéria possui uma vasta experiéncia na area de educacdo e sua atuacdo
profissional é diversificada. Seu tempo de magistério ja ultrapassa 16 anos, sendo que destes,
15 anos foram em escola particular. Na rede publica de ensino, a professora tem um ano de
experiéncia, vivenciada na escola pesquisada.

Sobre as atividades que realiza na escola, Valéria disse que trabalha oito horas por
dia, diretamente com as criangas; quatro horas no periodo da manha e quatro horas no periodo
da tarde. Quando ndo esta interagindo com as criancas, ela realiza planejamento, pesquisas e
elabora atividades para os grupos. E interessante observar que no periodo de trabalho
diretamente com as criangas, citado pela professora, supostamente a profissional inclui o
tempo do recreio, vinte minutos diariamente; no entanto, ela ndo acompanha as criangas nesse
momento, como foi constatado durante o periodo de observacao.

A coordenadora pedagégica®® da Educago Infantil, Renata, tem 49 anos, é casada
e tem um filho. Sua carga horaria de trabalho na escola é de 100 horas, ou seja, quatro horas
por dia. Desse modo, ela trabalha durante trés dias da semana no periodo vespertino e dois
dias no periodo matutino. Renata também atua como coordenadora pedagogica da Educagdo
Infantil na rede particular de ensino.

Embora atue como coordenadora pedagégica* na instituicdo pesquisada, Renata
revelou que seu cargo € de supervisora, como explica:

[...] aqui eu trabalho como coordenadora da Educacdo Infantil, mas na verdade eu
sou supervisora. Na rede, os supervisores é... Eles disseram que eram coordenadores
natos — mas na verdade quem ndo fez a opcédo pela coordenacdo pedagogica, cargo
comissionado, como foi 0 meu caso, ficou jogado nas escolas sem determinar
fungBes. Mas como a gente sabe que o supervisor tem a mesma funcdo do
coordenador, eu trabalho com as professoras no atendimento, assim, a todos o0s
aspectos, né? No relacionamento da professora, do grupo, 0 acompanhamento dos

planejamentos, o acompanhamento das criancas que tem maior dificuldade, a fala
com os pais, 0 dia-a-dia na escola como um todo. (RENATA).

Renata concluiu o curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal

do Ceard — UFC, cursou Especializacdo em Educacdo Infantil pela UVA e participa,

% Servidora efetiva da Rede.

0 De acordo com Pereira (2014), a histéria dessa funcéo é marcada por diferentes configuracdes historicas e
espaciais de atuacdo, como também por muitas designacdes profissionais: supervisdo pedagdgica, supervisdo
escolar, supervisdo educacional, assisténcia pedagdgica e orientacdo pedagdgica, em alguns casos com
significados andlogos e em outros distintos.



138

mensalmente, das formagdes oferecidas pela SME. A coordenadora afirmou que na formacéo
continuada oferecida pela Secretaria, os seguintes temas foram trabalhados: func¢des do
coordenador pedagogico na Educacdo Infantil, letramento, cuidar e educar, brincadeiras e
interacdes, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Resolucdo N° 05).

Nos ultimos anos, Renata realizou alguns cursos de curta duragdo, como:
Formacdo continuada de coordenadores de Educacdo Infantil e Curso de prevengdo ao uso de
drogas na escola, oferecidos pela SME e MEC, respectivamente. Participou também de
seminario que abordou as funcbes do coordenador pedagogico, evento promovido pela
Universidade de Fortaleza — UNIFOR. A coordenadora revelou que deseja realizar um curso
de mestrado na &rea de Educacdo Infantil.

Renata possui uma vasta experiéncia na area de Educacéo, sdo mais de 30 anos de
trabalho na area. Durante esse tempo, atuou nas seguintes func@es: dez anos como professora
(cinco anos foram na Educacdo Infantil) e vinte anos como supervisora escolar. Na rede
particular de ensino, ela tem 25 anos de experiéncia como coordenadora pedagdgica e na
escola investigada, Renata trabalha ha 20 anos como supervisora escolar.

De acordo com Renata, as atividades desenvolvidas por ela na Escola Universo
Infantil sdo: acompanhamento dos planejamentos das professoras, acompanhamento das
festividades, realizacdo de atividades com os pais, elaboragdo de documentos da escola
(Proposta Pedagdgica, Regimento etc.), acompanhamento dos diarios de classe e de relatorios

individuais das criancas e reunides com os profissionais da escola (encontros pedagdgicos).

5.2.2 A instituicdo de Educagdo Infantil: objetivos, trabalho desenvolvido pelas

profissionais pesquisadas e a organizacédo da rotina com foco no recreio

5.2.2.1 Os objetivos da Educacéo Infantil

Partindo do entendimento de que, subjacentes as praticas desenvolvidas nas
instituicbes de Educacdo Infantil, existem concepcbes diversas sobre o desenvolvimento e
aprendizagens da crianca, desvelar o que a professora e a coordenadora pedagdgica pensam
sobre os objetivos da Educacdo Infantil — dimensdo norteadora do trabalho pedagdgico —
assume extrema relevancia para a compreensao das experiéncias propostas no decorrer da
rotina.

Nesse sentido, ao serem indagadas sobre os objetivos da Educacdo Infantil, as

profissionais revelaram opinides distintas. Para a professora Valéria, o objetivo da instituicdo
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consiste na transmissdo de valores, na formacdo de cidaddos; além disso, atribui a familia

papel de destaque no que considera “educacao de base”, conforme declara:

Eu acho, primeiramente, a instituicdo ela ndo vem somente para educar uma crianga,
né? Eu acho que essa educacdo mesmo de base vem de casa. A importancia da
instituicdo é formar cidaddos mesmo. E formar cidad&o, é trabalhar essa questio da
ética, a questdo do respeito, todas essas questdes - os levantamentos desses
questionamentos. (VALERIA).

A compreensdo revelada pela professora distancia-se do objetivo determinado
pela LDB 9.394/96, que no Art. 29° diz que: “A educacao infantil, primeira etapa da educacao
béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade”.

A professora acredita que os objetivos tragados para o trabalho na instituicdo com

as criancas estdo sendo alcancados, pois afirma que:

[...] assim, a questdo dos bons modos: jogar o lixo no chdo, eu tenho trabalhado
bastante essa questdo do meio ambiente, de como a gente deve tratar bem o meio
ambiente, como a gente deve respeitar 0 meio ambiente. Entdo, no comeco, eu vi
que a sala era muito bagungada, jogavam muito lixo no ch&o, terminavam de comer
o xilito ou pacote de biscoito e jogavam no chdo. E essa questdo eu ja consegui
colocar um pouquinho na cabeca deles. [...] Entdo assim, né, o jardim; criar um
animalzinho, ndo maltratar, para ndo matar. Fora o conteldo, né, porque eu estou
ligando mais essa parte assim, porque esse negécio de sé “contetdo, conteddo...”
pra eles agora, né? Fundamental mesmo € o respeito, € a ética. (VALERIA).

Para a coordenadora pedagdgica, as instituicbes de Educacdo Infantil tém dois

objetivos essenciais, conforme destaca:

Primeiramente, de acordo com o que esta mesmo estabelecido na Resolugdo n° 5,
que é a que a gente acompanha aqui, né, sdo as questdes do cuidar e do educar, 0s
principais objetivos, né? Todo professor que chega na instituicdo de Educacdo
Infantil tem como prioridade observar as criancas no cuidado, do dia-a-dia, €
educando também, né, para as primeiras interacGes que acontecem no dia-a-dia da
crianca. Ver quais necessidades que ela tem, pra poder trabalhar com ela de forma
que ela progrida, que ela cresga mais, né? Entdo eu vejo assim: sdo os cuidados que
a gente deve ter porque sdo criangas pequenas que necessitam de atencdo e carinho,
e também o educar — que é o objetivo principal da escola. Trabalhar com as criangas
para que elas consigam construir o seu pensamento, a sua forma de conviver com os
outros — que um dos grandes objetivos também € a socializacdo das criangas.
(Renata).

Ao discorrer sobre as fungdes da instituicdo de Educagéo Infantil, a coordenadora
revela a influéncia das determinacdes legais na sua fala, especificamente da Resolucdo N° 05,
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2009). De

acordo com o documento citado:
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Art. 5° A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nédo
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. (p. 1).

Além de citar a Resolugdo N° 05, Renata completa suas consideragdes lembrando
que um “grande” objetivo da escola de Educagdo Infantil é: “a socializacdo das criancas.”
Para Pinto (1997), a questdo da socializacdo das criancas remete a uma realidade que € téo
antiga quanto as sociedades humanas, ou seja, consiste no processo pelo qual os individuos
apreendem, elaboram e assumem normas e valores da sociedade em que vivem, por meio da
interacdo com 0 seu meio mais proximo.

Sobre esse aspecto é importante considerar o debate tedrico construido no
decorrer dos ultimos anos, sobretudo no dominio da Sociologia da Infancia, acerca das
transformagfes nos modos de socializagdo das criancas. H& uma tentativa de superagdo do
modelo de socializacdo, herdado do pensamento de Emile Durkheim (1978), no qual as
geracOes adultas exercem acdes nos processos educativos das criangas, consideradas imaturas
para a vida social. Com efeito, as recentes formulagdes tedricas permitem conceber uma
socializagéo horizontal, ou seja, uma aprendizagem social entre criangas: “[...] estas se
socializam e aprendem também a regular juntas as suas relacdes, a submeter-se as normas
sociais.” (DELALANDE, 2012, p. 68).

No campo da Sociologia da Infancia, a nocdo de reproducéo interpretativa,
apresentada por Corsaro (1997) contrapbe-se ao termo socializagéo, da forma como foi
tradicionalmente concebido pela Sociologia. Subjaz ao o referido termo o pressuposto de que
as criancas sdo socializadas por outros ou por outras instancias, e ndo sdo consideradas ativas
nesses processos. Pinto (1997) acrescenta que a socializacdo ndo é uma espécie de
“programacéo cultural”, em que a crianca absorve de modo passivo as influéncias das
realidades com que entra em contato; ao contrario, desde o nascimento € um ser ativo nesse
processo. O autor esclarece que os pressupostos de uma parte relevante dos modelos
conceituais de socializacdo elaborados continuam a privilegiar a vertente da sociedade e do
mundo adulto.

No decorrer da entrevista, a coordenadora revela de forma mais detalhada a sua
compreensdo acerca dos objetivos —cuidar e educar — estabelecidos para o trabalho na
instituicdo. Quando questionada sobre a consecucdo desses objetivos na escola pesquisada,
Renata destaca que:
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Nessa gestdo atual a gente esta tendo muita dificuldade com a questdo dos cuidados,
porque aconteceram muitas modificagOes na prdpria estrutura da rede. A gente ficou
com pouco pessoal de apoio e as professoras sentem grande dificuldade com a
guestdo do cuidado. Nds estamos tendo muitas reclamacdes dos pais, porque, por
exemplo, no horéario de recreio, o horario de recreio de crianca pequena (Educacédo
Infantil) ndo é igual ao recreio das criancas do Fundamental I, de 2° a 5° ano, né?
Eles precisam de mais cuidados, né? Eles comecam a bater e, assim, a gente tem
pouco pessoal de apoio nesses horarios... Os cuidados também em sala de aula, a
professora ndo tem auxiliar, ai isso j& dificulta, uma sala que tem, vamos dizer, 20
criangas, né? Que a gente tem sala com 20 criangas, 22. Entdo pra uma professora,
sozinha, ter esses cuidados, é muito dificil. Crianca que vai ao banheiro, que precisa
dar banho porque sujou a roupa. Entéo, a gente tem muita dificuldade nesse aspecto.
NoOs até pedimos auxiliares até o Infantil V, mas a rede ndo favorece nesse aspecto,
ele sé dao auxiliares, hoje, até o Infantil 1l — e ai as outras professoras ficam no
sufoco. Agora assim, na questdo do educar eu acho que a gente atinge os objetivos,
os professores fazem um bom trabalho. Trabalham de diversas formas, com projetos
bem interessantes que da pra gente trabalhar dessa forma: trabalhar com os valores,
com a questdo do que é importante na convivéncia... E também alguns contetdos
que sdo basicos para a Educagdo Infantil também, né? (RENATA).

E interessante observar a compreensdo dicotdmica revelada pela coordenadora
pedagogica sobre os objetivos cuidar e educar na Educacdo Infantil. Renata compartilha de
um entendimento estreito sobre essas duas dimensdes, que historicamente tém sido
consideradas de modo dissociado no trabalho com as criangas pequenas em creches e pré-
escolas. Ao discorrer sobre a nocao de cuidado, enfoca apenas a atengdo aos aspectos fisicos
e higiénicos das criancas, que devem ser realizados por uma auxiliar. Ja a educacédo, segundo
ela, “o principal objetivo da escola” refere-se a organizacdo das experiéncias pelos
professores, ou seja, € na educacao que incide o trabalho docente.

Nessa perspectiva, ao citar a atividade do recreio, Renata ressalta a necessidade de
mais cuidados com as criangas nesse periodo da rotina, especialmente pelo risco que correm
de sofrerem violéncia fisica. No entanto, ao evidenciar o problema, relaciona-o com a
auséncia de “pessoal de apoio nesses horarios”, desconsiderando a essencialidade da atuagéo
docente nesse tempo da rotina e, consequentemente, sua dimensdo pedagdgica. Nota-se,
portanto, a condicdo de desvalorizacdo conferida ao recreio, em relagdo as outras atividades
que compdem a rotina.

Para Cerisara (2002), a dicotomizacdo entre as atividades com um perfil mais
escolar e as atividades de cuidado revela que ainda ndo esta clara a concepcdo de crianga
como sujeito de direitos, que necessita ser educada e cuidada, posto que ela depende do adulto
para sobreviver. A autora acrescenta que esta dicotomia vem de longa data e esta arraigada

nas praticas desenvolvidas nas instituicdes de Educacdo Infantil.
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As autoras Macédo e Dias (2006) contribuem com a discussédo ao considerar que:

As préaticas de cuidar/educar implicam em atitudes e comportamentos que
demandam conhecimentos, habilidades e até valores potencializados no sentido de
contribuir para o desenvolvimento da crianca. Isto significa que o foco deve ser
ajudar o outro a se constituir enquanto pessoa, a melhorar a sua condigdo de vida
enquanto cidaddo. Sendo assim, subjaz a ideia de que as a¢des de cuidado além de
racionais sdo, sobretudo, interativas, pois demandam o desvelo, a criacdo de
vinculos, o acolhimento do outro apesar das diferencas, a construcdo de
conhecimentos culturais e atitudes sociais. (MACEDO; DIAS, 2006, p. 2).
Sendo assim, € possivel afirmar que o desenvolvimento da crianca de modo
integral s6 pode se materializar por meio da superagdo da visdo dicotbmica entre cuidar e
educar e, consequentemente, pela integracdo dos dois processos. N&o se concebe mais,
portanto, uma educacdo que divide, segmenta o ser humano, privilegiando apenas o aspecto
cognitivo em detrimento do afetivo e também do social e do motor. (Ibid.).
Nessa perspectiva, € oportuno lembrar as palavras de Wallon (2007, p. 198):
E contrério & natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela € um
todo indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades, € um s6 e mesmo ser

sujeito a metamorfoses. Feita de contrastes e de conflitos, sua unidade é por isso
mesmo mais suscetivel de ampliagdes e novidades.

5.2.2.2 O trabalho desenvolvido pelas profissionais na instituicao

Saber o que as profissionais pensam sobre o trabalho que desenvolvem na
instituicdo também é relevante para a compreensdo das experiéncias oferecidas as criangas na
escola. Nesse sentido, durante as entrevistas, as participantes foram estimuladas a emitirem
opinido sobre o que fazem na instituig&o.

A professora Valéria, quando questionada sobre o que considera importante no
trabalho com as criancas revelou: “é o agradecimento, o retorno do que a gente ta aplicando
em sala — t4 vendo de volta aquilo. E isso ai.” Destaca ainda que: “[...] 0 meu objetivo é 14 na
frente, saber que eu pude fazer alguma coisa por eles. Implantar alguma sementezinha na
cabeca deles, para ter esse retorno.” A professora acredita que esta conseguindo realizar um
bom trabalho com as criancas, pois ela observa que ha “interesse nas atividades. Interesse de
ler, quando eu coloco as palavrinhas na lousa, e eles ficam ansiosos para ler. Essa questdo de
fazer a tarefinha direitinho, de pintar, de ter curiosidade, né? De aprender.”

As consideragdes da professora parecem revelar que a pré-escola é uma fase
preparatéria para os periodos subsequentes de escolarizacdo. Dessa maneira, 0 interesse das

criancas pela leitura e escrita € utilizado como indicador de um bom trabalho pela professora.



143

A despeito de todas as construcGes tedricas sobre esses aspectos, das mudangas nas politicas
publicas e propostas curriculares, parecem predominar ainda as praticas transmissivas e
instrucionais, voltadas ao ensino em relagéo as criancas da Educacédo Infantil.

A coordenadora Renata, quando comentou sobre o trabalho desenvolvido por ela
na instituicdo, ressaltou as diferencas existentes entre a escola particular e a escola publica,

como mostra o trecho da entrevista, a seguir:

Pesquisadora: E o que vocé acha do trabalho que faz na escola? VVocé acha que esta
conseguindo os objetivos?

Renata: Em alguns aspectos, sim. Porque quando vocé fala da rede particular — que
eu também sou coordenadora em rede particular — é uma coisa: os objetivos sdo bem
mais definidos e alcancados muito mais rapido. Quando vocé fala de rede publica,
existe 0 grande questionamento do professor... Os professores muitas vezes ndo
querem desenvolver o trabalho como a gente ta direcionando. Tem muitos
questionamentos, e ai acaba que a gente coloca como meta uma coisa e acaba nao
alcancando, que vocé, as vezes, ndo tem uma participacdo mais efetiva de todos,
entendeu? Entdo € muito mais complicado vocé ser coordenador na Educagdo
Infantil de uma escola publica do que de uma particular, na minha opinido, porque
eu Vvivo nos dois setores e eu observo isso. (RENATA)

Na fala da coordenadora é relevante notar que ¢ atribuida aos questionamentos do
professor a razdo pela qual ndo se atingem as metas estabelecidas na instituicdo. Posto isto, a
profissional revela uma conduta pouco democratica em relagdo a autonomia das professoras.

Barbosa (2009) contribui com a discussao, ao enfatizar que a gestdo na escola de
Educacéo Infantil exige o estabelecimento de educacao e cuidado, em todos 0s seus espacos e
relacGes. Para a autora, todas as pessoas envolvidas no processo educacional, independente de
seus cargos ou funcGes, devem ter a garantia do direito & participacdo, em um ambiente que
valoriza a democracia e, consequentemente, garante a diversidade pessoal, social e cultural do
grupo.

De acordo com as Diretrizes Pedagogicas da Educacdo Infantil — SME (2014), o
coordenador pedagdgico exerce um papel fundamental no sentido de organizar e dinamizar as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores e auxiliares educacionais, visando a
concretizacdo do atendimento educacional com qualidade. Nesse sentido, conforme a
Secretaria Municipal de Educagdo do municipio, sdo atribuicdes do coordenador pedagdgico

da Educagéo Infantil:

- Conhecer as especificidades do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca;

- Ter ciéncia de que as praticas pedagogicas de educagdo e de cuidado sdo
indissociaveis nessa etapa da educagdo;

- Assessorar pedagogicamente os professores na elabora¢do do planejamento de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL,
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2009) e as Diretrizes Pedagdgicas da Educagdo Infantil do Municipio de Fortaleza
(2014);

- Realizar levantamento das necessidades pedagdgicas da instituicdo e definir os
devidos encaminhamentos;

- Analisar juntamente com os demais profissionais da instituicdo as dificuldades
apresentadas por algumas criangcas em seu desenvolvimento e buscar alternativas
adequadas para a sua superacao;

- (Re) elaborar, implementar e avaliar com a comunidade escolar a Proposta
Pedagdgica da Instituicdo tendo como base o Projeto Politico Pedagdgico e a
Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Educacdo, bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo Infantil (BRASIL, 2009) e a Resolugdo n°
02/2010, do Conselho Municipal da Educagdo de Fortaleza;

- Promover a avaliagdo e acompanhamento sisteméatico do desempenho do professor
e auxiliar educacional, tendo em vista a qualidade do seu trabalho junto as criancas;
-Promover encontros regulares com os professores para reflexdo coletiva sobre suas
praticas, tendo como base o Projeto Politico Pedagdgico e a Proposta Pedagdgica da
Instituicéo;

- Propiciar as condicfes para que o professor possa acompanhar adequadamente as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas;

- Estimular a participagdo de professores nos encontros de formacédo e na realizacdo
de estudos na instituicdo;

- Divulgar, permanentemente, programas de apoio e orientacdo as criancas e suas
familias, assim como encaminhar os casos de violéncia contra a crianga aos 6rgaos
competentes;

- Promover agdes (reunides, encontros, visitas) para fortalecer a participagdo das
familias na instituicéo;

- Participar da Formacdo Continuada oferecida pela Rede Municipal de Ensino

- Providenciar consertos e reparos de bens, equipamentos e estrutura fisica da
instituicdo;

- Encaminhar processo administrativo aos setores responsaveis, solicitando o
conserto de equipamentos, reformas ou reparos na estrutura fisica do prédio;

- Acompanhar o processo de alimentacdo escolar na instituicdo (cardapio escolar,
controle e organizacdo de estoque, preparo dos alimentos, higiene e limpeza)

(SME, 2014, p. 4-6)

5.2.2.3 A organizacéo da rotina: foco no recreio

No decorrer das entrevistas, as profissionais falaram sobre a organizagédo da rotina
e revelaram suas concepcdes acerca da atividade do recreio. Em relacdo ao planejamento das
atividades desenvolvidas com as criancas, a professora Valéria declarou que o contetdo
trabalhado é determinado pela coordenacgdo, conforme j& mencionado, e que a atribuicdo dela
como professora é de apenas “aplicar esses contetdos na sala”.

Analisando propostas curriculares para a Educacao Infantil, Barbosa (2009, p. 48)
evidencia que nas escolas, certos conhecimentos — chamados de conteddos — “[...] se
perpetuam no tempo, apesar das mudancas sociais, culturais e cientificas da sociedade: ha
auséncia de movimento e atualizagdo dos mesmos na intencionalidade pedagdgica.” Nesse
sentido, o papel da professora € de mera executora no processo de transmissdao de conteudos

para as criangas. Consequentemente, as criangas sdo vistas apenas como destinatérias,
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receptoras passivas de conteudos transmitidos pelos adultos, em um ambiente notadamente
marcado pela negagéo dos seus saberes, interesses e participacdes na construgéo da rotina.

E importante destacar que de acordo com as DCNEI, no Art. 4°;

[...] a crianga centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interacdes, relacbes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2009, p.1)

Ao falar sobre a rotina instituida na escola, a coordenadora Renata destaca: “a
rotina é aquela rotina, os tempos pedagdgicos, né? Acolhida, roda de conversa, hora de parque
— aquela rotina®* que ja é estabelecida em todas as escolas de Educacgdo Infantil”. Renata
parece fazer referéncia a uma rotina abstrata, determinada a partir das prescricdes do poder
municipal e que se revela de natureza homogénea.

E importante salientar que mesmo existindo as influéncias de determinados
condicionantes — questdes legais e administrativas — na construcdo da rotina, coexiste,
contudo, com essa rotina prescrita, outra rotina (ndo documentada), construida a partir das
maultiplas realidades cotidianas de todos o0s sujeitos envolvidos.

Ao realizar uma sintese da rotina vivenciada pelas criangas na instituicdo, a

professora Valéria descreve:

13h toca. Ai elas vao para a sala, ai é feita a agenda. Tem a acolhida antes. Sempre
no patio com todos os alunos da escola. Ai depois entram na sala. Ai tem a contacao
de historia, ai tem a agenda. Eles tiram da lousa a agenda. Depois da agenda eu dou
um “contetdozinho”, coloco um cartaz sobre o que eu for trabalhar é ... Por
exemplo, se eu for trabalhar as rimas, ai eu tenho um cartaz era “o bicho e a sua
casa”, a gente trabalha a rimazinha com as casinhas, é feito o material com os
bichinhos rimando com o nome do bichinho. Ai eu coloco o cartaz, eu fago os
bichinhos no computador porque fica colorido, e fica mais divertido. Ai quando eu
trabalho aquilo, tem que trabalhar sé aquilo, boto eles pra ler, fazer a leitura coletiva,
leitura individual. Peco para eles identificarem na lousa qual a palavrinha que esta
sendo rimada. Depois tem a tarefinha escrita, as vezes no livro, as vezes na folha
mesmo. Ai quando é 10 para as 15h, ai toca para o recreio, eles retornam
15:10h, 15:15h. O lanche é 14:30, vao para o refeitorio que é para conciliar com os
horérios das outras salas, sendo fica muito tumultuado. Entdo todas as salas do
Infantil 5 — que sdo trés, a tarde - saem a tarde nesse horario, de 14h30min. Ai
lancha, volta para a sala e termina a tarefinha, que as vezes ndo da tempo. Quando
da 10 para as 15:00 o sino toca, eles vao pro recreio. Ai retornam 15:15. Ai
depois assim, eu dou alguma tarefinha de arte, gosto muito de pintura, pincel com
tinta. Uma contagdo de histéria, conto através de desenhos. Pego para eles pintarem
no caderno de desenho. Ai no finalzinho do dia eu dou uma massinha, um jogo de
encaixe... (VALERIA).

*' De acordo com as Diretrizes Pedagégicas da Educacdo Infantil para o ano letivo de 2014 (SME, 2014), a
rotina da Educacdo Infantil deve ser estruturada pelos tempos que ndo podem faltar, a saber: chegada, roda
de conversa, higiene e alimentagdo, parque, roda de histéria, construcdo do conhecimento de si € do mundo e
saida.
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Na descri¢do da rotina, a professora expde com clareza a tonica do seu trabalho
com as criangas na escola — a realizacdo de “tarefas”. Chama a atengédo, a forma como ela
infantiliza os termos que usa: conteudozinho, rimazinha etc. Quando o recreio € mencionado,
Valéria limita-se a falar sobre os horarios em que essa atividade acontece. Constata-se,
portanto, mais uma vez, a pouca importancia dada as brincadeiras das criancas na pré-escola,
a despeito de todas as formulagdes tedricas e prescri¢des legais sobre o assunto.

A coordenadora pedagdgica ao realizar uma sintese da rotina, destaca:

Eles chegam, tem a acolhida na fila, a uma professora recebe e fala um pouco. Ai
depois eles vdo para a sala de aula. Ai, na sala de aula, eles iniciam a roda de
conversa, que é onde a professora vai falar sobre o calendario, sobre quem esta
frequentando, o nome de quem veio, ela faz todo aquele trabalho de rotina, né? “Que
dia é hoje?”, ela trabalha com o calendério e trabalha com o assunto que ela vai
tratar naquele dia com os alunos. Quando surge alguma coisa que as criangas
perguntam, e que é necessario as professoras trabalharem, elas depois voltam com
aquele assunto para trabalhar com as criancas. Entdo as vezes acontece de ter um
interesse por um assunto que elas mesmas ndo tendo planejado tal coisa, fazem a
modificagdo. Depois que eles terminam a roda de conversa, geralmente eles véo para
a parte de conhecimento de si e do mundo, que eles vdo fazer alguma atividade
relacionada ao que esta sendo tratado — e fazem uma tarefa: uma tarefa livre ou uma
tarefa dirigida. Ai depois eles vao para o refeitério, que tem o horario do lanche.
Depois, vao para o recreio. Depois do recreio, é a parte mais diversificada, tem
dias que eles vdo para a biblioteca, tem dias que eles vdo para o patio — que elas
colocam brinquedos, tem um horario de massinha — é uma parte mais
diversificada. Depois tem a roda de histdria, que geralmente as professoras
escolhem: algumas contam no final, algumas contam no inicio. E ai se preparam
para a saida e o pessoal do 6nibus acompanha — os monitores — ai 0s pais vem e
pegam as criangas. (RENATA).

A sintese da rotina realizada pela coordenadora parece revelar seu
desconhecimento acerca do que realmente acontece no cotidiano da sala pesquisada. E
oportuno evidenciar que Renata cita tempos da rotina que ndo foram constatados durante o
periodo de observacdo na sala do Infantil V, como a roda de conversa, por exemplo. Outro
aspecto importante relaciona-se ao tempo da copia da agenda, que ndo foi identificado na fala
da coordenadora. Em relacdo a atividade do recreio, Renata posicionou-se de modo
semelhante a professora, apenas citou a existéncia da atividade na rotina. Em nenhum
momento as profissionais fizeram referéncia ao que acontece durante o periodo do recreio ou
como ocorre essa atividade. E possivel identificar, portanto, pontos de convergéncia e de
divergéncia nas rotinas descritas pelas profissionais e na rotina observada.

Para a coordenadora Renata, a rotina proposta pela escola para a Educacgéo Infantil

acontece de forma “que os professores trabalham bem”. Ela destaca que:

[...] depois que a gente ficou colocando o tempo pedagogico bem definido, eu acho
que organizou bastante a questdo da rotina. Pra mim, uma rotina é necessaria dentro
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da escola de Educacdo Infantil porque a crianca chega na escola muito sem nocéo de
limites, porque em casa nao tem tantos limites assim. Ai ela chega na escola e esta
com um grupo. No grupo, as coisas ndo sao como sdo em casa, né? Entdo eu gosto
dessa rotina. Atualmente, eu ndo mudaria nada. A gente ta trabalhando com essa
rotina ha uns dois anos, com esses tempos, né? (Grifos da autora)

Barbosa (2006) afirma que nas construgdes das rotinas € preciso considerar o
ritmo, a participacdo, a relagdo com o mundo, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a
imaginacéo e as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos. Quando apenas
se traduzem na repeticdo de agOes e sequéncias de procedimentos podem torna-se uma
tecnologia de alienacéo, portanto, é fundamental haver uma ampla margem de movimento na
criacdo de rotinas.

Durante as entrevistas, as profissionais revelaram o que consideram mais
interessante na rotina e expuseram 0 que pensam sobre as preferéncias das criangas no

cotidiano da pré-escola, como mostra o seguinte quadro:

Quadro 3 — O que as profissionais consideram mais interessante na rotina

PROFESSORA

COORDENADORA

O que acham mais
interessante

“Eu gosto mais quando eu estou
trabalhando com eles o conteddo”
[..] “Conteddo programatico”
“Porque interage mais, € mais
interacdo do grupo, a gente fica
bem... a gente quer mais atencéo,
né?”

“Eu gosto muito da parte de roda de histérias.
Eu acho que as criangas param, elas interagem
mais... [..] Entdo eu gosto muito desses
horarios. [...] Eu gosto desse trabalho e do
trabalno com musica. Eu acho que a
musicalizacdo ajuda muito a crianca também a
expressar 0s sentimentos, a expressar opiniao
sobre as coisas, a refletir.

O que as professoras

“As professoras gostam muito do trabalho, pelo
menos é que eu vejo mais, do trabalho com
histéria — algumas gostam. Outras gostam
mais do trabalho direcionado mesmo, de ter
um conteldo. Eu vejo muito aqui na escola: a
professora gosta de trabalhar com um contetido
especifico, ver se as criangas estdo aprendendo.
Ter um resultado do que ela esta trabalhando.
Eu vejo muito isso: elas preocupadas...” [...]
“Por exemplo, se ela trabalhar com um texto.
Al nesse texto, a crianga reconhecer palavras —
isso no Infantil V, né? A crianca vé palavras, ai
quando a crianga comeca a ver, comeca a
reconhecer, comeca a ter algum resultado de
atividade leitora, isso faz com que as
professoras fiquem bastante envaidecidas com
o resultado que tem, né?”

acham mais
interessante, na
opinido da
coordenadora

O que as criangas
acham mais
interessante, na
opinido da professora e
da coordenadora

“O que eles gostam mais, que acham
mais interessante, é a parte de
trabalhos manuais — que utilizam as
méos, usando tinta, pincel. Eles
adoram pincel... Adoro pincel! Eles
colocam no papel o pincel...

“Tudo o que é ludico elas gostam. Vocé inicia
uma brincadeira e elas topam entrar na
brincadeira. Elas gostam de cantar, de correr,
de pular. E o espaco do recreio, pra elas, eu
considero o0 mais importante para elas.
Nenhuma criangca quer faltar a escola porque
sabe que vai ter o recreio, que é o horario da
brincadeira.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A constatacdo das preferéncias das profissionais, assim como as suas opinides
acerca dos interesses das criancas, revela uma constituicédo de rotina marcada por tensoes e
disputas de interesses diversos entre os sujeitos nela envolvidos. Nas entrevistas realizadas
com as criangas, foi notavel a expressdao do desejo por mais brincadeiras na rotina, com
destaque para a atividade do recreio, que acontece na area externa. Ja a professora enfatiza a
importancia dos “conteddos programaticos”, materializados por meio da realizacdo de
“tarefas”, diariamente na sala. A coordenadora, por sua vez, parece reconhecer 0s interesses
das criancas e das professoras, contudo, ndo sdo os interesses e as necessidades das primeiras
que sdo considerados no dia a dia da instituicdo, conforme observado durante o periodo de
pesquisa de campo e por ocasido da entrevista.

Francisco (2005), ao analisar o tempo e 0 espaco do parque em uma pre-escola
(Infantil 1V), tambem evidenciou tensdes entre adultos e criancas em relacdo aos sistemas de

regras e usos dos tempos e espagos da rotina, conforme ressalta:

Evidenciam-se dois palcos distintos, que remetem a dois tempos também distintos,
pois ou se estd dentro da sala ou se esta fora dela — no parque. Duas grandes
temporalidades foram assim evidenciadas: os tempos da professora e os tempos das
criancas; e duas grandes espacialidades: a sala— espago interno, limitado por paredes
e teto — e 0 parque — espago externo, ndo limitado por paredes e teto. Essas
temporalidades sdo marcadas pela centralidade do adulto. Dito de outro modo, o
tempo da sala parece estar orientado por um tempo dos adultos, que, por vezes,
explicitam relacbes adultocéntricas, hierarquicas e que implicam diferencas de poder
entre adultos e criancas. No tempo do parque, a brincadeira recebe uma
denominacdo diversa, de brincadeira livre, explicitamente porque séo as criancas
que tém o papel ativo e central nas tomadas de decisdo, na permanéncia ou ndo em
uma determinada brincadeira e na escolha de materiais e brinquedos, ainda que isso
ndo seja sindbnimo de igualdade ou auséncia de poder nas relagdes (p.97).

Sobre a existéncia/objetivo da atividade do recreio na rotina, as profissionais

enfatizaram:

E a parte da socializacdo das criancas, né? E a parte que ela esta socializando com o
grupo, total. Ali vocé pode observar o comportamento deles, como é que ele se
relaciona com os outros colegas. Eu acho que é o momento da brincadeira, e é um
momento importantissimo! [...] A gente observa que tem criangas que gostam de
brincar individualmente, tem crianca que gosta de fazer amizades, né? Pra socializar
mesmo, trabalhar a interacdo deles com outras pessoas. Socializar e interagir, né? A
interacio com os demais, o respeito as brincadeiras... (PROFESSORA VALERIA)

E no recreio que a crianca, geralmente, ela tem a liberdade da brincadeira dela,
né? Porque geralmente o professor tende a dirigir as atividades, ndo é verdade? E a
crianga tem pouco tempo de dirigir brincadeira livre, apesar de no recreio a gente ter
algumas criancgas, principalmente as maiores, porque como a gente t& com dois
recreios, mas esses dois recreios é somente o Infantil 11l e IV que ficam separado.
Entdo do Infantil V ao 2° ano, fica todo mundo junto. Entdo, alunos maiores claro
gue vao tomar os brinquedos dos menores, né? Mesmo tendo isso, € 0 momento
de eles estarem livres com os colegas, criarem brincadeiras, ter essa liberdade que na
sala de aula geralmente os professores ndo ddo, porque jé esté tudo estabelecida na
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rotina. Entdo eles tém a liberdade: de brincar, de correr, de pular, de inventar
brincadeiras. A gente teve um projeto no ano passado, até da Universidade Federal,
que a professora fez os cantinhos na hora do recreio, eles amaram. Ela sugeriu que a
gente fizesse. Mas como a gente t sem pessoal pra ajudar, até para olhar as criancas
a gente t4 tendo dificuldade. Imagina ter um espaco para uma pessoa ficar
responsavel, uma pessoa para contar histéria, uma pessoa pra fazer as brincadeiras...
O recreio aparece entdo mais como um dos tempos pedagdgicos de interacédo. Da
interacdo mais livre, mais voltada para a brincadeira, principalmente a brincadeira
que envolve os grandes musculos, né? (COORDENADORA RENATA).

Na fala da professora, o recreio aparece como 0 “momento da brincadeira”,
ocasido privilegiada para o processo de socializacdo das criangas. Valéria demonstra a
compreensdo de que existe um periodo especifico destinado as brincadeiras e interacfes das
criancas na rotina, contrariando, dessa maneira, o que € determino pelas DCNEI (2009). O
Art. 9° das referidas diretrizes afirma que todas as praticas pedagogicas que compdem a
proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira.

Chama a atencdo nas falas das profissionais a consideracdo de que o recreio € um
tempo pedagogico, no qual diversas observacbes acerca das interagfes e aspectos do
desenvolvimento das criancas podem ser realizadas. Contudo, essa atividade da rotina ndo é
acompanhada pelos professores da instituicdo, como ja referido, pois, conforme enfatiza
Valéria: “Esse é 0 nosso tempo de descanso, meu e das outras professoras.” Fala ratificada
pela coordenadora quando destaca:

Esse € o horario que os professores saem para o lanche deles, pra ir ao banheiro,
beber agua, né? E o horario que eles tém: 20 minutos. [...] Algumas (professoras)
discordam da forma como o recreio se organiza, porque elas acham que é muita
crianca para o tempo, mas elas também ndo abrem mao do espaco delas; de parar
para lanchar, pra conversar, para completar esses 20 minutos. Elas ndo abrem méo!
Entdo tem que ter alguém ai para ficar com as criangas. Elas reconhecem que é
pouca gente para olhar. N6s sugerimos uma vez fazer como na escola particular a
gente faz: rodizios de pessoas, né? Durante a semana a gente vai fazendo um
rodizio, cada uma vai ficando.... Mas elas ndo aceitam. Hora do recreio é a hora
delas! Entdo elas ndo aceitam de jeito nenhum. Entdo a escola tem que providenciar
pessoas para que fique nesses horarios.

Pesquisadora: E quem ta ficando agora? .

Renata: E o pessoal dos servicos gerais, da secretaria... As vezes eu fico, as vezes a

diretora. Depende, assim. No dia que tem mais gente, a gente da um descanso. No
dia que tem menos, a gente entra no rodizio. (RENATA).

Fica evidenciado, portanto, que as professoras podem *“nao abrir mao” de um
tempo somente para seu descanso e “ndo aceitar” se revezarem para dar 0 apoio necessario as
criancas durante o recreio, mesmo que essas posicdes tenham como consequéncia 0 nédo

atendimento do direito das criancas & seguranca e bem estar.
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Ainda sobre o objetivo da atividade do recreio na rotina, outro ponto que merece
destaque, na fala da coordenadora, refere-se a ideia de recreio como um espago no qual as
criancas usufruem de liberdade, brincadeira, espontaneidade, interacéo, invencao e criagéo, a
despeito das relagdes de poder estabelecidas pelas préprias criancas. A fala da coordenadora
parece naturalizar as situagdes de desigualdades e abuso de poder observadas no recreio,
como mostra o trecho: “Entdo, alunos maiores claro que vado tomar os brinquedos dos
menores, né?Mesmo tendo isso, € 0 momento de eles estarem livres com os colegas, criarem
brincadeiras [...]”

Para Richter e Vaz (2010) o comportamento passivo do adulto diante da violéncia
e inseguranga, as quais as criangas estdo sujeitas no momento de parque, constitui também
uma forma de barbarie. Para os autores:

[...] a responsabilidade se desloca, e os pequenos ficam ndo apenas sujeitos aquela
“espontaneidade” — sugerida pelos professores como sinénimo de atividade criativa,
imaginacéo, liberdade —, mas também permanecem subordinados a um conjunto de
gestos e acles “espontaneos”, que englobam atitudes ligadas as satisfacOes
imediatas dos impulsos submetidos a uma “vontade” incapaz de ser exercida
livremente. 1sso acaba se revelando em agdes que diluem o outro em praticas autori-
tarias, a exemplo das criangas que arrancam 0s materiais que os “mais fracos”
manipulam, ou daquelas que ndo permitem a outra que participe de um jogo. Tudo
isso indica a exigéncia da proximidade de um olhar mais atento, da intervengdo de
um adulto que ndo pode transferir a autoridade a tirania do grupo. (RICHTER; VAZ,
2010, p. 681).

Quando indagadas sobre o que as criangas modificariam na rotina, caso pudessem,
as profissionais concordaram que as criangas ampliariam os momentos de brincadeiras, como
mostram os trechos a seguir: “Brincadeira € o que elas gostam, levam tudo na brincadeira. Pra
eles é brincadeira toda hora! Da hora que entra até a hora que sai... Um instantezinho que eles
tém, quando terminam a tarefa, eles ja vao logo brincando”, falou Valéria. Para Renata, as
criangas “aumentariam o tempo das brincadeiras na sala e no recreio, eu acho”. Mesmo
salientando a preferéncia das criancas pelas brincadeiras na rotina, a professora pondera:

Eu acho assim que a crianga tem que deixar bem livre para as brincadeiras deles.
Mas também se vocé tiver uma brincadeira dirigida, também é bacana, né? Para ndo
ficar s6 aquela brincadeira de dar o brinquedo e deixar que ele faca sozinho. Mas se
vocé usar com ele esse tempo para uma brincadeira divertida e que também leve ao
aprendizado... [...] A brincadeira, por brincar, ja tem o recreio: eles brincam por
brincar mesmo. (VALERIA).

Segundo Kishimoto (2010), a pouca qualidade da Educacdo Infantil pode estar
relacionada com a oposi¢cdo que alguns fazem entre o brincar livre e o dirigido. Para a
pesquisadora é preciso desconstruir essa visdo equivocada para pensar na crianca de modo

integral, que em sua subjetividade, aproveita a liberdade que tem para escolher um brinquedo
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para brincar, e a mediacdo do adulto ou de outra crianca, para aprender novas brincadeiras. A
crianga ndo nasce sabendo brincar; ela precisa aprender, por meio das interagdes com outras
criancas e com os adultos. Depois que aprende, pode reproduzir ou recriar novas brincadeiras,
garantindo a circulacéo e preservacao da cultura ludica.

Nessa perspectiva, destaca-se a necessidade de compreensdo das concepgdes que
envolvem o “brincar” nas instituices que atendem criancas pequenas, pois entendé-las é
essencial para planejar atividades lGdicas e realizar escolhas coerentes. A pesquisadora
Wajskop (2012) destaca que ha muito ndo se brinca nas escolas de Educacdo Infantil em
nosso pais, tanto na rede privada como publica. As razdes para esse fato sdo diversas, mas
novamente apresenta-se a necessidade de compreensdo das crengas e concepgOes que 0S
adultos (profissionais) tém sobre o brincar.

Conforme Silva (2012), as concepcdes e praticas relativas ao brincar sdo muito
diversificadas e colocam para o profissional de Educagdo Infantil uma diversidade de
possibilidades para incluir a brincadeira na rotina. A autora aponta que uma primeira
concepcao sobre a brincadeira ¢ a de considerd-la como instrumento para estimular a
aprendizagem das criancas; a ludicidade é um recurso para envolver as criancas. Em
consequéncia, 0 jogo é sempre uma atividade dirigida pela professora ou por outro adulto.
Essa concepcdo corrobora os estudos de Waksjop (2012), que denominou esse fendmeno de
“ditatizacdo do ludico”.

Contudo, Silva (2012, p. 45) adverte que:

Néo se trata de retirar a validade dos jogos pedagdgicos e nem de negar a
importancia das suas multiplas formas de utilizagdo dentro de um trabalho com
criancas de 0 a 6 anos de idade. Os jogos de encaixe, jogos de mesa, blocos de
montar, de sequéncia Idgica e outros, sdo importantes e basicos para o trabalho nas
creches e pré-escolas. Mas € preciso deixar claro que representam apenas um tipo de

jogo e que tém limites e possibilidades pelo fato de serem jogos pedagogicos,
utilizados com fins e objetivos definidos pelo adulto que planeja uma atividade.

Outra concepcdo sobre o brincar nas escolas de Educacdo Infantil nos remete as
brincadeiras livres e aos jogos simbolicos. Essa concepcdo envolve aspectos sociais e
culturais presentes nas atividades ludicas das criancas; as brincadeiras sdo vistas como
atividades mediadas por signos sociais. O brincar revela o0 mundo sociocultural em que as
criancas estdo inseridas, a0 mesmo tempo em que séo instrumentos utilizados por elas para
representar esse mundo. Assim, o brinquedo e a brincadeira sdo instrumentos privilegiados de

contato das criancas com a cultura. Nesse sentido, uma questdo fundamental é colocada para
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os professores de Educagéo Infantil: as criangas precisam aprender a brincar e brincar se
aprende brincando.

As entrevistas realizadas com as criancas, professora e coordenadora pedagdgica,
complementadas com as informacdes advindas das observac6es da rotina na Escola Universo
Infantil, revelaram que h& semelhancas e muitas diferengas entre 0 que 0s sujeitos pensam
sobre a atividade do recreio na rotina. O quadro, a seguir, mostra uma sintese das falas
analisadas neste capitulo e permite visualizar a comparacdo entre as concepcbes dos

segmentos pesquisados:

Quadro 4 — Comparacdo entre as concepgOes das criangas, professora e coordenadora pedagogica
sobre o recreio como atividade da rotina

Criancas Professora Coordenadora
Pedagogica

- Principal razéo pela qual - Periodo de socializagdo - Momento da brincadeira
frequentam a escola; das criancas; livre;
- Possibilidade de brincar na | - Momento da brincadeira; | - Periodo para a cria¢do de
escola, em contraposi¢do as - Momento das criangas brincadeiras;
atividades dirigidas pela interagirem e fazerem - Espaco de conflitos por
professora na sala; amigos; posse de brinquedos entre
- Lugar das brincadeiras e - Espaco de brincar por criancas de idades
interacdes amistosas; brincar; diferentes;
- Espaco para cuidar da - Tempo de descanso do - Tempo de liberdade, que
natureza; professor. na sala os professores ndo
- “Moeda de troca” utilizada oferecem;
pela professora quando - Tempo pedagégico de
alguma crianca ndo realiza a interacdo;
“tarefa” na sala; - Recreio do professor /
- Periodo que envolve medos, Tempo de descanso do
insegurancas, sofrimentos e professor.
insatisfacOes causadas pela
violéncia fisica, riscos de
acidentes, auséncia de
brinquedos, equipamentos
quebrados e falta de protecédo
dos adultos.

Fonte: Dados da pesquisa.
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6 CONSIDERACOES “FINAIS”

O branco me corrompe. N&o gosto de palavra
acostumada. A minha diferenca € sempre menos.
Palavra poética tem que chegar ao grau de brinquedo
para ser séria. N&o preciso do fim para chegar. Do lugar
onde estou ja fui embora.

(Manoel de Barros)

Foto 34 — Meninas brincando com bola no recreio

Fonte: Arquivo de pesquisa

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, & um direito de todas as
criangas brasileiras. Direito que ndo se restringe ao acesso a uma creche ou pré-escola, mas
também direito a uma educacdo de qualidade. Varios documentos divulgados pelo Ministério
da Educacéo especificam aspectos ou caracteristicas dessa qualidade. No entanto, do ponto de
vista das criancas, para além dos aspectos legais, 0 que importa mesmo € se escola é um lugar
agradavel, seguro, alegre, interessante, que seja um espaco onde elas possam encontrar
amigos, brincar e cuidar da natureza.

Frequentar a escola, portanto, deve possibilitar as criancas a construcdo de
relagBes significativas; permeadas de cuidado e respeito. E preciso que as meninas e 0s
meninos que compartilham diariamente os espacos das creches e pré-escolas, sintam-se
cuidados, isto €, tenham suas necessidades e desejos atendidos, de forma intencional. Nesse
sentido, os adultos responsaveis pela educacdo e cuidado das criancas nessas instituicdes
precisam ouvir 0 que elas tém a dizer, necessitam estar atentos as explora¢Ges das criancas e
devem ser capazes de pegar a “bola” que elas lancam e joga-la de volta, de modo a fazer com
que desejem continuar jogando, como lembra a metafora utilizada por Malaguzzi
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).
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Compreendendo as criangas como sujeitos sociais e historicos, capazes de falar
sobre assuntos que Ihes dizem respeito e a essencialidade da intervencao pedagogica realizada
pelos adultos que atuam junto as criancas, propus-me a analisar o lugar do recreio, atividade
da rotina, nas concepcOes das criancas, da professora e da coordenadora pedagogica de uma
escola de Educagéo Infantil da rede municipal de ensino de Fortaleza.

Os autores que compuseram o referencial tedrico do presente estudo consideram a
brincadeira como uma atividade que promove o desenvolvimento integral da crianca,
incentiva a interacdo entre pares e possibilita a producdo de culturas infantis. O recreio é
considerado como lugar de enriquecimento cultural; espaco privilegiado para a ocorréncia de
brincadeiras e interagdes horizontais. Desse modo, o entendimento do recreio transcende as
concepcdes que apenas o relacionam a um momento de pausa e recomposicdo de energias
para o trabalho realizado em sala.

Considerando o pressuposto de que a Educagdo Infantil € um espago educacional
no qual os adultos — professores, coordenadores e demais profissionais — devem se
comprometer coletivamente e intencionalmente com o atendimento das necessidades das
criancas, oferecendo-lhes experiéncias significativas, a primeira indagacdo desta pesquisa
abordou a organizacdo da rotina no grupo de criangas da pré-escola, focalizando a atividade
do recreio.

Conforme constatado ao longo do Capitulo 4, as observacdes realizadas na
instituicdo e, especificamente, na sala das criangas do Infantil V cuja professora participou da
pesquisa, revelaram a existéncia de uma rotina — compreendida como uma “[...] série de acOes
gue se repetem, com um padréo estrutural caracteristico, que possui uma certa invariancia e €
reconhecivel por todos aqueles que pertencem a area.” (BARBOSA, 2006, p. 114). Foram
identificados os seguintes tempos na rotina da sala pesquisada: acolhida, copia da agenda,
“tarefa”, lanche, recreio, “tarefa” e saida. Os tempos destinados a realizacdo de atividades
gréficas, as chamadas “tarefas”, que envolvem a aquisi¢do da linguagem escrita foram os mais
valorizados pela professora. Em contraposicao, as criangas atribuiram ao recreio o tempo mais
importante da rotina.

As criancas ficam na sala de atividades durante a maior parte do tempo em que
permanecem na instituicdo. Na sala, elas sdo impedidas de brincar, interagir e, inclusive, de
realizar certos movimentos, como ficar em pé, por exemplo, quando estdo realizando
“tarefas”. Apesar da rigidez, as criancas transgridem e realizam brincadeiras em curtos
espacos de tempo. Os materiais utilizados durante as atividades pelas criancas sdo escassos;

restringindo-se ao uso de lapis preto, papel sulfite, livro didatico e lapis de cor. E importante
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ressaltar que os resultados encontrados nesta pesquisa corroboram outros estudos que
apontam para as excessivas praticas escolarizantes na pré-escola, com o objetivo de preparar
as criangas para o ingresso no Ensino Fundamental (ANDRADE, 2007; BARBOSA, 2006;
SILVA, 2010).

A atividade do recreio, que acontece no espago externo, constitui-se uma das
raras oportunidades na rotina para as interacGes e brincadeiras das criangas. A regulacdo dos
tempos das criancas na escola atraves das imposicdes dos adultos revela o quanto o
adultocentrismo é reproduzido cotidianamente pelos profissionais que interagem com as
criangas na instituicdo, especialmente pela professora do grupo.

O tempo destinado a atividade do recreio é, rigorosamente, de vinte minutos
diarios. O espaco ¢é relativamente amplo, mas torna-se insuficiente, em decorréncia do nimero
de criangas que o frequenta todos os dias, em media 130, pertencentes aos grupos Infantil V,
1° e 2° Anos. Brincar “livre”, embora explicitamente desejavel, revela-se desafiante para as
criangas, uma vez que elas ndo dispbem de materiais e brinquedos para a realizagdo de suas
brincadeiras e 0s equipamentos existentes ndo apresentam boas condi¢des de uso. O risco de
acidentes é iminente, limitando ainda mais as experiéncias ladicas das criancas.

A auséncia de acompanhamento pedagdgico durante o recreio demonstra a
desvalorizacdo das brincadeiras e a desconsideracdo da dimensdo pedagdgica dessa atividade,
pela equipe de profissionais da escola. A dicotomia aula versus recreio parece reproduzir um
divorcio tipico do modo de producéo capitalista — atividade produtiva versus lazer —, em que 0
trabalho € a atividade principal e, consequentemente, mais valorizada. Reproduzindo, entdo, a
I6gica da fabrica na escola, o recreio ndo tem importancia para a pedagogia porque nao € o
tempo do trabalho produtivo. “Nao estd sob o foco da pedagogia porque ndo é locus de
aprendizagem escolar. Seria, talvez, lugar de uma liberdade temida, porque dificil de
controlar.” (TIRIBA, 2008, p. 42).

O olhar do adulto no recreio é asséptico, distante, orientado para capturar 0s
movimentos das criangas considerados arriscados a fim de impedir possiveis acidentes que,
em muitos casos, ndo sdo evitados. As criangas, por conseguinte, ficam sujeitas a barbarie: ex-
postas a violéncia ou submetidas a inseguranca, devido a auséncia de orientacdo e destituidas
de qualquer mediacdo que ndo esteja relacionada a (auto) conservagdo fisica, como mostram
Ricther e Vaz (2010), em seus estudos sobre os momentos de parque na rotina em uma escola
de Educacéo Infantil.

A despeito de todas as dificuldades evidenciadas, as criancas vivenciam como

podem o periodo do recreio: realizam brincadeiras, conversam, fazem amigos, interagem com
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seus pares, transgridem normas estabelecidas, ajudam seus companheiros em momentos
dificeis e produzem cultura. Ademais, definem uma ordem social propria, com relativa
autonomia. Em outras palavras, a existéncia do recreio pode criar condi¢des, socialmente
contextualizadas, para o exercicio da cidadania, colocando em pratica uma politica horizontal
entre individuos ou grupos sociais (FRANCISCO, 2005).

Os achados da pesquisa, apresentados no Capitulo 5, evidenciam que o recreio é a
principal atividade da rotina para as criancas do Infantil VV, como mostram as seguintes falas

dos grupos entrevistados:

Pesquisadora: E se ndo tivesse recreio, 0 que as criangas iam fazer?

Natanael: As criancas iam mudar de escolal

Junior: E se essa escola ndo tivesse mais parquinho, ai eu ia pra outra, e se a outra
tivesse eu ficava I& estudando....

Ester: A gente ia ficar mudando de escola até ficar no segundo ano, até ficar grande!
Natanael: No segundo ano ndo, no sexto!

Pesquisadora: E o que as criangas iam fazer?

Junior: mudar de escola!

Ester: As criangas iam chorar muito.

Tais: Ela ndo vinha mais pra escola porque ia passar pra outra sala. (H-C Grupo 1).

Pesquisadora: Entdo o que poderia acontecer se ndo tivesse recreio?
Maria: As criangas iam ficar sem nada...

Danilo: Ndo, as criancas iam ficar s6 na sala estudando!
Pesquisadora: As criangas iam gostar disso?

Beatriz: Nao! Eu queria era ir pra outro colégio... (H-C Grupo 2).

Eu fico mais feliz no recreio! (Beatriz)
Na sala a gente s6 fica pintando... (Kaio)
Eu queria ficar no recreio até o mundo se acabar! (MARIA).

Posto isto, as criancas mostram-se capazes de dizer o que pensam sobre a
atividade do recreio, elencando aspectos positivos e negativos. Para elas, a existéncia de
brincadeiras, brinquedos, bons equipamentos e amigos sdo elementos indispensaveis para que

0 recreio seja bom. Na opinido das criangas, € importante: “conversar com 0s amigos”, “se

divertir com os amigos”, “ter brinquedo”, “brincar no parquinho”. De outro lado, as criangas

revelam com clareza suas insatisfacfes, como mostram as seguintes falas:

Beatriz: Nao € legal porque ndo tem nada! S6 tem esse sol aqui.
Pesquisadora: Hum...S6 tem sol?

Beatriz: E, ndo tem nada!

Pesquisadora: Falta o que?

Beatriz: Falta tudo!

Pesquisadora: Tudo o que?

Beatriz: Falta escorregador, falta brinquedo....

(Beatriz 1/2 D-E 22 etapa)

“S0 tem dois parquinhos!” (Junior)
“Tem que trocar o escorregador dos grandes! Ta tudo enferrujado!” (Natanael)
“N&o é legal ndo ter nada pra gente brincar.” (TAIS).
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Ao retomar 0s objetivos dessa pesquisa, considero que a essencialidade da
atividade do recreio para as criangas pode ser explicada pela auséncia de outras oportunidades
para a realizacdo de brincadeiras e interagdes no transcorrer da rotina, conforme pode ser
observado no dialogo abaixo:

Danilo: O menino quer brincar com ele, mas nao pode.... [tenta escrever as palavras
N-A-O E-S-T-E-J-A] (refere-se a ideia de néo esteja brincando)

Pesquisadora: Mas onde esses meninos estdo brincando?

Danilo: Na sala, e ndo pode!

Danilo: No recreio, no recreio que pode!

Pesquisadora: S no recreio?
Danilo: E. (DANILO)

Os resultados dessa pesquisa somam-se ao que outros autores (ANDRADE, 2007;
LEITAO, 2011; CAMPOS; CRUZ, 2006; SILVA, 2010; SILVA, et al. 2008) tém apontado:
as brincadeiras e as interacbes com o0s pares, especialmente nas areas externas, sdo 0s
aspectos considerados mais importantes pelas criangas nas instituicdes de Educacédo Infantil,
que acontecem primordialmente quando elas ndo estdo com a professora. E oportuno lembrar
que esses sdo 0s eixos norteadores determinados para o trabalho pedagogico com as criangas
pequenas, conforme as DCNEI (BRASIL, 2009).

As criangas apontam, dessa maneira, a importancia de se discutir o papel do
adulto nas interacdes durante o recreio e 0 uso dos espacos escolares — espacos externos e sala
de atividades —, como espacos legitimos para a ocorréncia de brincadeiras.

As concepcles da professora e da coordenadora pedagdgica se aproximam em
alguns aspectos das concepcOes das criangas, entretanto, distanciam-se em outros, revelando
algumas contradi¢es. Assim como as criancas pesquisadas, as profissionais consideram que
0 recreio € um momento no qual as criancas brincam, interagem e fazem amigos. No entanto,
é preciso ressaltar trés contradigdes identificadas nas falas das profissionais: a primeira,
revela-se na consideracdo de que o recreio € um tempo pedagdgico, todavia, ndo €
acompanhado pelos professores e/ou coordenadores da instituicdo; a segunda refere-se a
concepcao do recreio como tempo de liberdade, de brincadeiras “livres”, do “brincar pelo
brincar”, desse modo, parece nédo exigir uma atencdo mais cuidadosa dos adultos, que acabam
por deixar as criangas entregues a ambiguidade do “espontdneo”, expostas ao risco de
acidentes e violéncias que se materializam e permanecem em marcas que se colocam,
especialmente, sobre o corpo (RICHTER; VAZ, 2010); a terceira, relaciona-se com a ideia de
“recreio do professor”, na realidade esse tempo da rotina existe para atender as necessidades
das criangas ou dos professores? Vale lembrar que as Diretrizes Municipais para o trabalho
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pedagogico na Educagdo Infantil (SME, 2014) determinam que o papel do professor nesse
tempo da rotina é propor espacos estruturados, oferecer brinquedos e materiais diversificados,
além de tempo cronologico suficiente para o desenvolvimento das brincadeiras pelas criancas.
Contudo, é oportuno destacar que o referido documento limita o tempo do recreio em vinte
minutos nas escolas que possuem turmas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental,
reconhecendo esse tempo como intervalo do professor. E possivel, assim, inferir que na escola
investigada esse tempo da rotina esta em conformidade com as praticas desenvolvidas no
Ensino Fundamental, desconsiderando, dessa maneira, as especificidades do trabalho com as
criangas pequenas na Educacéo Infantil.

As discussOes realizadas nessa investigacdo apontam para a necessidade de mais
debates sobre a atividade do recreio nas rotinas de Educaco Infantil. E preciso refletir sobre
as especificidades do atendimento as criancas pequenas nas institui¢ces, no sentido de garantir
0 desenvolvimento de praticas pedagdgicas que tenham, efetivamente, como eixos
norteadores as brincadeiras e interagdes, conforme determinam as DCNEI (BRASIL, 2009).

Os dados, construidos por meio das entrevistas e observacbes de campo,
constataram que embora as profissionais destaquem a importancia do brincar para as criancas,
as consideragOes realizadas ndo se efetivam no cotidiano da institui¢do, revelando um hiato
entre o discurso e a pratica, que provoca sérios danos as criancas. Convém destacar aqui,
mesmo que de forma breve, a importancia da formagéo inicial e continuada dos professores de
Educacdo Infantil, considerando que essa etapa da Educacdo exige uma profissionalidade
especifica, que deriva das caracteristicas das criancas pequenas — globalidade, vulnerabilidade
e dependéncia da familia. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

Os procedimentos metodologicos utilizados nessa investigagdo mostraram-se
adequados a consecucdo dos objetivos tracados para o estudo. Contudo, algumas dificuldades,
especialmente nas entrevistas com as criancas foram evidenciadas, conforme apresentadas no
Capitulo 3 desta dissertacdo. E importante destacar que o uso da Historia para Completar (H-
C), dos Desenhos com Estorias (D-E) e dos desenhos nas entrevistas coletivas constituiram-se
em valiosas estratégias para ouvir as criancas. As crian¢as demonstraram compreender as
instrucdes em cada procedimento e realizaram projecfes que possibilitaram 0 acesso as
informacdes sobre o tema enfocado. Vale ressaltar que essas estratégias também se revelaram
adequadas em varios estudos, como o de Cruz (1987), Andrade (2007), Silva et al. (2008),
Martins (2009) e Schramm (2009).

A escolha por realizar uma pesquisa com criancas decorreu de preocupacoes

sociais e politicas, sobretudo, com a construgdo de um espago educativo mais democratico, no
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qual os direitos das criangas de serem ouvidas sdo respeitados. Acredito, portanto, que este
estudo poderé contribuir para incitar uma reflexao critica acerca das préaticas politicas, sociais

e pedagdgicas que afetam diariamente as criancas nas instituicdes de Educacéo Infantil.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO DA ROTINA

Data da observacéo: / / Sesséo:

Horario do Inicio: Término:

Numero de Criancas:

- Como estdo organizados 0s tempos e espacos da rotina?

- O que acontece quando: as criancas chegam? Como sao recepcionadas? Quais as reacoes das
professoras? Quais as reacdes das criangas?

- Permanéncia: quanto tempo as criangas ficam na instituicdo? Em que espagos ficam? Com
guem ficam?

- Que atividades sdo propostas para as criancas? Nas atividades propostas pelos adultos as
criancas: sdo elogiadas pelo resultado do trabalho? S&o envolvidas nas conversas? S&o
escutadas e respondidas? Sao encorajadas a realizarem as atividades propostas? Tém o seu
tempo de habituacdo a tarefa respeitado

- Que materiais sdo oferecidos as criangas? Como séo apresentados? A professora apresenta
instrucdes claras para as criancas? Utiliza modalidades visuais, auditorias e tateis? A
professora garante a possibilidade de escolha a crianga?

- Onde acontece o recreio? Como acontece? Que tempos e espagos sdo destinados a essa
atividade? Que materiais sdo oferecidos as criancas? Quais as reacGes/envolvimento das
criancas? Qual o envolvimento do adulto durante essa atividade?

- Sentimentos despertados durante a observagao

- Avaliagéo sobre a utilizagdo deste roteiro.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A COORDENADORA

I — Sobre a institui¢do de Educagéo Infantil

1)
2)

Na sua opinido, quais o0s objetivos de uma instituicdo de Educacéo Infantil?
Aqui, na escola que vocé trabalha, vocé acha que esta conseguindo? Por qué?

I1- Sobre a Coordenacéao

1)
2)

Qual a sua funcdo no que diz respeito a Educacéo Infantil?
O que vocé acha do trabalho que vocé faz na escola? Qual o seu objetivo? Acha que

tem conseguido?

I11- Organizacdo da Rotina

1)
2)

3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Como ¢ realizado o planejamento das atividades desenvolvidas com as criangas?

Faca uma sintese das atividades que as criancas fazem durante o periodo em que
permanecem na escola. O que vocé acha mais interessante? O que as professoras
acham mais interessante? O que as crian¢as acham mais interessante?

Dessas atividades, teria alguma que vocé acha que precisaria de mais tempo? Por qué?
Se vocé pudesse mudar alguma coisa na rotina da Educacdo Infantil, o que seria?

O que voceé acha da existéncia do recreio na rotina? Por qué?

Qual a funcdo do recreio?

O que sera que as crian¢as acham do recreio? Por qué? E as professoras o que acham
do recreio?

Vocé acha que existe algum tempo da rotina que as criangas mais gostam e menos
gostam? Por qué?

O que vocé acha que as criancas mudariam na rotina da escola, se pudessem? Por qué?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA

I — Sobre a instituicdo de Educacao Infantil

1) Na sua opinido, quais 0s objetivos de uma instituicdo de Educacédo Infantil?

2) Aqui, na escola que vocé trabalha, vocé acha que esta conseguindo? Por qué?

Il - A professora

1) Que razdes a levaram a escolher esta profissdo de professora na escola de Educagéo
Infantil? O que vocé considera importante no trabalho com as criangas?
2) O que voceé acha do trabalho que vocé faz na escola? Qual € o seu objetivo? Acha que

tem conseguido? Por qué?

111 - Organizacgéo da rotina

1) Como é realizado o planejamento das atividades desenvolvidas com as criangas?

2) Faca uma sintese da rotina das criancas durante o periodo em que permanecem na
escola. O que vocé acha mais interessante? O que as criancas acham mais
interessante?

3) Que tempo da rotina vocé mais gosta e menos gosta? Por qué?

4) O que vocé acha da existéncia do recreio na rotina? Por qué?

5) Qual a funcao do recreio?

6) O que sera que as criangas acham do recreio? Por qué?

7) Vocé acha que existe algum tempo da rotina que as criangas mais gostam e menos
gostam? Por qué?

8) O que vocé acha que as criangcas mudariam na rotina da escola, se pudessem? Por qué?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS CRIANCAS

Historia para Completar

12 Fase

Era uma vez uma escola de criangas de cinco/seis anos de idade. Nessa escola tinha muitas
coisas. Tinha a hora da acolhida, a hora da tarefa, a hora do lanche... sé néo tinha a hora do
recreio. Entéo, o que vocés acham de néo ter a hora do recreio?

Como as criancgas se sentiam por ndo terem recreio?

E o0 que elas acham que deveria ser feito nessa situagao?

Se tem que criar um recreio, como deve ser o recreio das criangas?

O que o recreio precisa ter para ser bem legal?

O que é legal fazer na hora do recreio?

22 Fase

Relembrar a historia anterior

As criangas serdo solicitadas a dar prosseguimento a narrativa que versa sobre um recreio
ruim para as criancas.

As seguintes perguntas serdo realizadas: como ndo pode ser o recreio? O que as criangas ndo
vao gostar na hora do recreio? O que poderia ser feito nessa situacdo? O que nédo € legal no

recreio?
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APENDICE E - ROTEIRO PARA A CONSULTA A PROPOSTA PEDAGOGICA DA
ESCOLA

Os seguintes itens serdo consultados no documento proposta pedagogica da instituigéo:

1) Objetivo da proposta;

2) Historico da instituicéo;

3) Concepcdo de infancia, crianga, educacao e Educacéo Infantil;

4) Funcdo da instituicdo em relacdo a crianga, a familia e a comunidade presentes no
documento;

5) Caracteristicas da clientela atendida;

6) Regime de funcionamento;

7) Definicdo do papel dos gestores, professores e demais profissionais da instituicao;

8) Organizacdo da rotina, observando os seguintes elementos: espaco, tempo, experiéncias e
materiais;

9) Aspectos estruturais — diretrizes metodoldgicas e principios didaticos.



APENDICE F - QUESTIONARIO COORDENACAO PEDAGOGICA

1 Dados de identificagao
Nome:

176

Endereco:

Local e Data de nascimento:

Estado Civil:

2 Formagéo

2.1 Formagcao inicial

NuUmero de Filhos:

HabilitacGes profissionais (pode assinalar mais de uma opc¢éo)
() Magistério (Curso Normal). Instituicdo

() Bacharelado na &rea de

() Licenciatura na area de

Instituicao

2.2 Pés-graduacao
() Especializacdo na area de

Instituicao

() Mestrado na area de

Instituicdo

Instituicédo

() Doutoramento na area de

Instituicéo

2.3 Formacéao Continuada

() Cursos de curta duragéo ( trés ultimos)

Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
() Participagdo em congressos

Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
() Participagdo em seminarios

Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
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() Participacdo em grupos de estudos

Nome: Instituicao
Nome: Instituicéo
Nome: Instituicao

Participa de Formac6es oferecidas pela SME especificamente para coordenadores?

Qual a periodicidade?

Que temas foram trabalhados?

d) Gostaria de frequentar algum curso de formacéo relacionado a Educacao Infantil? Qual?
Por qué?

4 Experiéncia profissional em educacéo

4.1 Tempo de experiéncia em qualquer etapa da educagéo:

4.1.1Qual a fungao? Quanto tempo?

4.2 Tempo de experiéncia na Educacéo Infantil:
4.2.1Qual a funcao? Quanto tempo?

4.3 Rede Particular

4.3.1Qual a funcao? Quanto tempo?

4.4 Rede Publica

4.4.1 Qual a funcao? Quanto tempo?

4.5 Qutros.
Quais?
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4.5.1 Qual a funcao? Quanto tempo?

4.6 Tempo de servigo nesta escola:

4.6.1 Qual a funcao? Quanto tempo?

6) Descreva as atividades que realiza neste estabelecimento educativo.




APENDICE G - QUESTIONARIO PROFESSORA

1 Dados de identificacao
Nome:
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Endereco:

Local e Data de nascimento:

Estado Civil: Numero de Filhos:

2 Formagéo

2.1 Formacao inicial

HabilitacGes profissionais (pode assinalar mais de uma opc¢éo)

() Magistério (Curso Normal). Instituicdo

() Bacharelado na &rea de Instituicdo
() Licenciatura na area de

Instituicao
2.2 Pos-graduacao
() Especializacdo na area de Instituicao
() Mestrado na area de Instituicdo
() Doutoramento na area de Instituicao
2.3 Formacao continuada
() Cursos de curta duragdo ( trés ultimos)
Nome: Instituicéo
Nome: Instituicéo
Nome: Instituicéo
() Participagdo em congressos
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
() Participagdo em seminarios
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao
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() Participacdo em grupos de estudos

Nome: Instituicéo
Nome: Instituicao
Nome: Instituicao

Participa de Formacdes oferecidas pela SME?

Qual a periodicidade?

Que temas foram trabalhados?

d) Gostaria de frequentar algum curso de formacéo relacionado a Educacédo Infantil? Qual?
Por qué?

4 Experiéncia profissional em educacéo

4.1 Tempo de experiéncia em qualquer etapa da educacgéo:

4.2 Tempo de experiéncia na Educacéo Infantil:

4.2.1 Como
voluntario

4_.2.2 Rede Particular

4.2.3 Rede Publica

4.2.4 Outros.
Quais?
4.3 Tempo de servigo nesta escola:

6) Descreva as atividades que realiza neste estabelecimento educativo.

7) Quantas horas, por dia, trabalha diretamente com as criangas?
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8) Se tem horas fora da sala de aula, como as utiliza?
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PAIS

MINISTERIO DA SAUDE- Conselho Nacional de Satde — Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa - CONEP

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceard — CEP/UFC
Endereco: Rua Coronel Nunes de Melo, 1000
Bairro: Rodolfo Teofilo, Municipio: Fortaleza/CE
Telefone: (85) 3366-8344
E-mail: comepe@ufc

Projeto de Pesquisa: AS CONCEPCOES DAS CRIANCAS, PROFESSORA E
COORDENADORA PEDAGOGICA SOBRE O RECREIO COMO ATIVIDADE DA
ROTINA NUMA ESCOLA PUBLICA DE EDUCACAO INFANTIL NA CIDADE DE
FORTALEZA

NuUmero de Participantes da Pesquisa: 10

Pesquisador (a) Responsavel: CELIANE OLIVEIRA DOS SANTOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS

Prezados Pais,

O Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Brasileira da Faculdade de Educacao
(FACED) da Universidade Federal do Ceara (UFC) desenvolve atividades de pesquisa na area
de Educacdo Infantil, especificamente, no eixo: Educacdo Infantil: praticas pedagdgicas e
formacdo de professores, vinculado & Linha de Pesquisa Desenvolvimento, Linguagem e
Educacéo da Crianga.

Sou Celiane Oliveira dos Santos, aluna do Curso de Mestrado em Educacéo
Brasileira da FACED/UFC e realizarei uma pesquisa orientada pela Professora Dra. Silvia
Helena Viera Cruz, cujo titulo é “As concepg¢des das criangas, professora e coordenadora
pedagogica sobre o recreio como atividade da rotina numa escola publica de Educacéo
Infantil na cidade de Fortaleza™.

Para a realizacdo desse estudo, necessito ouvir as criancas sobre o tema em
questdo — a atividade do recreio na rotina. A opinido das criangas sobre assuntos que lhes
dizem respeito € de extrema importancia para a melhoria dos servigos educacionais oferecidos
nessa etapa da educagdo. Nesse sentido, essa pesquisa contribuira de maneira significativa
para a area de Educacao Infantil.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para ouvir as criancas serdo:

observacdo da rotina (na sala de aula e no recreio); entrevista coletiva utilizando historias para
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completar; entrevista coletiva utilizando desenhos e entrevista individual com desenhos.
Como forma de registro, utilizarei um diério de campo para anota¢es, um gravador de voz
(MP4) para gravar as entrevistas, fotografias e filmagens. As fotografias e filmagens com as
criancas serdo realizadas na sala de atividades e no momento do recreio e, posteriormente,
poderé&o ser divulgadas no trabalho.

As entrevistas com as criangas serdo realizadas na prépria escola. As datas e
horérios serdo sugeridos pela professora da turma, de modo que ndo ocasionard nenhum
prejuizo as criangas. Com essas informacgfes, gostaria que o senhor(a) permitisse a
participacdo do seu filho(a) nesta pesquisa.

Caso o senhor (a) concorde com a participagéo de seu filho (a) nesta pesquisa, por
gentileza assine este documento que tem duas copias: uma ficard com o senhor (a) e a outra
com as pesquisadoras.

Esclarecemos que: 1°) o senhor (a) pode aceitar ou ndo a participagédo do seu filho
(a); 2°) caso o senhor (a) aceite, o seu filho (a) ndo correra nenhum risco nem sera prejudicado
nos estudos por participar dessa pesquisa; 3°) em todos 0s textos que escreveremos 0 nome da
escola e 0 nome do seu filho (a) serdo mantidos em segredo; 4°) caso o seu filho (a) desista de
participar no meio da pesquisa, ndo sera prejudicado; 5°) estamos disponiveis para tirar
qualquer duvida sobre essa pesquisa; 6°) o senhor (a) sé assinara esse documento quando tiver
entendido o que Ihe explicamos.

Em caso de divida, podera comunicar-se com a pesquisadora Celiane Oliveira dos
Santos, no seguinte endereco: Rua Tenente Benévolo, 425 Bairro: Praia de Iracema Cidade:
Fortaleza/CE CEP: 60.160-041 Telefone: (85) 3017-2741, E-mail:

celianeufc16@yahoo.com.br.

O Comité de Etica em Pesquisa da UFC encontra-se disponivel para reclamagoes
pertinentes a pesquisa pelo telefone (85) 3366-8344.

Nome da crianca:

Nome do responsavel pela crianga:

Assinatura do responsavel pela crianga:

Fortaleza, de de 2014.

Celiane Oliveira dos Santos
(Pesquisadora responsavel pela pesquisa)


mailto:celianeufc16@yahoo.com.br
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROFESSORA

MINISTERIO DA SAUDE- Conselho Nacional de Satde — Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa - CONEP

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara — CEP/UFC
Endereco: Rua Coronel Nunes de Melo, 1000
Bairro: Rodolfo Teofilo, Municipio: Fortaleza/CE
Telefone: (85) 3366-8344
E-mail: comepe@ufc

Projeto de Pesquisa: AS CONCEPCOES DAS CRIANCAS, PROFESSORA E
COORDENADORA PEDAGOGICA SOBRE O RECREIO COMO ATIVIDADE DA
ROTINA NUMA ESCOLA PUBLICA DE EDUCACAO INFANTIL NA CIDADE DE
FORTALEZA

Numero de Participantes da Pesquisa: 10

Pesquisador (a) Responsavel: CELIANE OLIVEIRA DOS SANTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A PROFESSORA

Prezada Professora,

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo Brasileira da Faculdade de Educacéo
(FACED) da Universidade Federal do Ceara (UFC) desenvolve atividades de pesquisa na area
de Educacdo Infantil, especificamente, no eixo: Educagdo Infantil: praticas pedagogicas e
formacdo de professores, vinculado & Linha de Pesquisa Desenvolvimento, Linguagem e
Educacéao da Crianca — LIDELEC.

Eu, Celiane Oliveira dos Santos, aluna do Curso de Mestrado em Educacgéo
Brasileira da FACED/UFC pretendo realizar uma pesquisa orientada pela Professora Dra.
Silvia Helena Viera Cruz, cujo titulo é “As concepgbes das criangas, professora e
coordenadora pedagdgica sobre o recreio como atividade da rotina numa escola publica de
Educacao Infantil na cidade de Fortaleza™.

A realizacdo desta pesquisa assume particular relevancia para a area de Educacéao
Infantil. As questbes propostas neste estudo poderdo contribuir para a ampliagdo dos
conhecimentos acerca da atividade do recreio na rotina da pré-escola. Essa pesquisa expressa

também o reconhecimento das criancas como sujeitos de direitos, uma vez que iremos ouvi-
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las sobre assuntos que lhes dizem respeito. Além das criangas, ressalta-se a importancia de
escutar a coordenadora e a professora, ratificando, assim, a essencialidade de suas
intervencdes no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Esta pesquisa incluira, em sua metodologia, observacdes sobre a rotina das
criangas (registradas em diario de campo, fotografias e filmagens), entrevistas com as
criancgas, entrevista com a coordenadora e entrevista com a senhora, professora. A entrevista
com a senhora acontecera na escola em data e horario que a senhora sugerir e tera a duragéo
média de 30 minutos.

Em relacéo as criancas, serdo utilizadas estratégias especificas adaptadas as suas
caracteristicas de desenvolvimento, como a continuagdo de historias, desenhos, o registro em
fotos e filmagens, observag6es das criangas no momento do recreio.

Com essas informac0es, gostaria de solicitar a sua aceitacéo para participagédo, sua
e de algumas criancas, nessa pesquisa. Caso aceite, por gentileza, assine esse documento que
possui duas vias: uma ficara com a senhora e a outra com a pesquisadora.

E necessario esclarecer que: 1°) a sua autorizacio devera ser de livre e espontanea
vontade; 2°) que vocé e os participantes da pesquisa ndo ficardo expostos a nenhum risco; 3°)
a identificagdo da escola e dos participantes serd mantida em sigilo; 4°) qualquer participante
da pesquisa podera desistir de participar a qualquer momento, sem qualquer prejuizo para ele;
5°) seré permitido o acesso as informacBes sobre procedimentos relacionados a pesquisa em
pauta; 6°) as despesas decorrentes da realizacdo da pesquisa serdo de responsabilidade
exclusiva da pesquisadora; e 7°) somente apés ter sido devidamente esclarecida e ter
entendido o que foi explicado, deverd assinar este documento.

Em caso de davida, podera comunicar-se com a pesquisadora Celiane Oliveira dos
Santos, no seguinte endereco: Rua Tenente Benévolo, 425 Bairro: Praia de Iracema Cidade:
Fortaleza/CE CEP: 60.160-041 Telefone: (85) 3017-2741, E-mail:

celianeufc16@yahoo.com.br.

O Comité de Etica em Pesquisa da UFC encontra-se disponivel para reclamagoes
pertinentes a pesquisa pelo telefone (85) 3366-8344.
Fortaleza, de de 2014.

Nome da professora:
Assinatura da professora:

Celiane Oliveira dos Santos
Pesquisadora
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APENDICE J- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
COORDENADORA

MINISTERIO DA SAUDE- Conselho Nacional de Satde — Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa - CONEP

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara — CEP/UFC
Endereco: Rua Coronel Nunes de Melo, 1000
Bairro: Rodolfo Teofilo, Municipio: Fortaleza/CE
Telefone: (85) 3366-8344
E-mail: comepe@ufc

Projeto de Pesquisa: AS CONCEPCOES DAS CRIANCAS, PROFESSORA E
COORDENADORA PEDAGOGICA SOBRE O RECREIO COMO ATIVIDADE DA
ROTINA NUMA ESCOLA PUBLICA DE EDUCACAO INFANTIL NA CIDADE DE
FORTALEZA

NuUumero de Participantes da Pesquisa: 10
Pesquisador (a) Responsavel: CELIANE OLIVEIRA DOS SANTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
COORDENADORA

Prezada Coordenadora,

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo Brasileira da Faculdade de Educacéo
(FACED) da Universidade Federal do Ceara (UFC) desenvolve atividades de pesquisa na area
de Educacdo Infantil, especificamente, no eixo: Educagdo Infantil: praticas pedagogicas e
formacdo de professores, vinculado & Linha de Pesquisa Desenvolvimento, Linguagem e
Educacéao da Crianca — LIDELEC.

Eu, Celiane Oliveira dos Santos, aluna do Curso de Mestrado em Educacgéo
Brasileira da FACED/UFC pretendo realizar uma pesquisa orientada pela Professora Dra.
Silvia Helena Vieira Cruz, cujo titulo € “As concep¢des das criancas, professora e
coordenadora pedagdgica sobre o recreio como atividade da rotina numa escola publica de
Educacao Infantil na cidade de Fortaleza”.

A realizacdo desta pesquisa assume particular relevancia para a area de Educacéao
Infantil. As questbes propostas neste estudo poderdo contribuir para a ampliagdo dos
conhecimentos acerca da atividade do recreio na rotina da pré-escola. Essa pesquisa expressa
também o reconhecimento das criancas como sujeitos de direitos, uma vez que iremos ouvi-

las sobre assuntos que lhes dizem respeito. Além das criangas, ressalta-se a importancia de
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escutar a coordenadora e a professora, ratificando, assim, a essencialidade de suas
intervencdes no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Esta pesquisa incluira, em sua metodologia, observacdes sobre a rotina das
criancas (registradas em diario de campo, fotografias e filmagens), entrevistas com as
criancas, entrevista com a professora e entrevista com a senhora, coordenadora. A entrevista
com a senhora acontecera na escola em data e horario que a senhora sugerir e terd a duracao
média de 30 minutos.

Em relacdo as criancgas, serdo utilizadas estratégias especificas adaptadas as suas
caracteristicas de desenvolvimento, como a continuagdo de historias, desenhos, o registro em
fotos e filmagens, observacOes das criangas no momento do recreio.

Com essas informac0es, gostaria de solicitar a sua aceitacéo para participagédo, sua
e de algumas criancas, nessa pesquisa. Caso aceite, por gentileza, assine esse documento que
possui duas vias: uma ficara com a senhora e a outra com a pesquisadora.

E necessario esclarecer que: 1°) a sua autorizacdo devera ser de livre e espontanea
vontade; 2°) que vocé e os participantes da pesquisa ndo ficardo expostos a nenhum risco; 3°)
a identificacdo da escola e dos participantes serd mantida em sigilo; 4°) qualquer participante
da pesquisa podera desistir de participar a qualquer momento, sem qualquer prejuizo para ele;
5°) seré permitido o acesso as informacBes sobre procedimentos relacionados a pesquisa em
pauta; 6°) as despesas decorrentes da realizacdo da pesquisa serdo de responsabilidade
exclusiva da pesquisadora; e 7°) somente apés ter sido devidamente esclarecida e ter
entendido o que foi explicado, devera assinar este documento.

Em caso de dlvida, podera comunicar-se com a pesquisadora Celiane Oliveira dos
Santos, no seguinte endereco: Rua Tenente Benévolo, 425 Bairro: Praia de Iracema Cidade:
Fortaleza/CE CEP: 60.160-041 Telefone: (85) 3017-2741, E-mail:

celianeufc16@yahoo.com.br.

O Comité de Etica em Pesquisa da UFC encontra-se disponivel para reclamacgoes
pertinentes a pesquisa pelo telefone (85) 3366-8344.

Fortaleza, de de 2014.

Celiane Oliveira dos Santos (Pesquisadora)

Nome da coordenadora:

Assinatura da coordenadora:
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ANEXO A- MAPA DAS REGIONAIS DE FORTALEZA

MUNICIPIO DE
MARACANAU

MUNICIPIO DE
EUSEBIO

MUNICIPIO DE
PACATUBA

MUNICIPIO DE

MUNICIPIO DE AQUIRAZ

ITAITINGA

LEGENDA

- Regionais

ESCALA 1:160.000

16 Dé 0 1& 3,2 418K|11

Fonte: Prefeitura Municipal de Fortaleza
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ANEXO B - DESENHO LIVRE

(Danilo)

(Ester)
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ANEXO C: DESENHO LIVRE

(Tais)

(Beatriz)
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