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Resumo

Aleitura é fundamental para a vida pessoal, social, escolar
ou profissional, numa sociedade letrada, grfica, iconica, como a
nossa: o tempo inteiro temos o Que ler; em diferentes contextos
sociais. Mas as prdticas de ensino ndo tém conseguido uma forma
eficaz de abordar a complexidade do ato de ler nem de demons-
trar a relevéncia social da leitura no cotidiano extra-escolar... Com
o objetivo de investigar o lugar Qea leitura ocupa no cotidiano
de docentes, foram 2p//czd05 Questiondrios, respondidos por pro-
fessoras de primeira a Quarta série do Ensino Fundamental de 07
diferentes escolas. A partir das respostas, procurou-se analisar o
Que foi dito acerca dos livros lidos e outros materiais, os sentimentos
em relagdo as leituras realizadas, a situagio da leitura entre os
alunos e entre as docentes, na visdo das proprias docentes. Os
resultados revelaram necessidade de se rever o lugar ue a leitura
ocupa na escola, nos cursos de formagdo, na sociedade e nas
“inovagoes pedagdgicas” desencadeadas pelas politicas publicas.
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Abstract: Reading teacher’s (in)formation in
elementary school: from the pleasure of
reading to the need of a reading policy

Readiing is fundamental for personal, social, academic or
professional life, in a literacy; graphic and iconic society like ours. We
are always reading in different social contexts. But teaching practices
have not achieved an effective way of approaching the complexity of
the act of reading nor of showing the social importance of readling in
everyday extra-school activities. This study investigates the place
that reading has in the everyday life of teachers. Questionnaires
applied, were answered by elementary school teachers who teach

¥ to 4" years in different schools. From the answers, one tried to
analyse what was said about the books read and other materials.

The feelings towards the act of reading, the reading situation between
students and teachers according to the teachers’ point of view were
also analysed. The conclusion shows the necessity of reviewing the
place of readling in shcools and teachers doing courses, in this field
as well as “new pedagogical ideas” sponsored by public politics.

Key-words: Reading; Teaching information; Teaching training.
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Caminhos percorridos (1): do cendrio teérico oo a-
texto pradtico-politico

A leitura €, por assim dizer, uma atividade 20
mesmo tempo individual e social. E individual por-
qQue nela se manifestam particularidades do leitor: suas
caracteristicas intelectuais, sua memoria, sua hisio-
ria; é social porque estd sujeita as convengoes lin-
giliisticas, ao contexto social, a politica (Nunes, 1994:
14). Além disso, a leitura afeta diretamente a vida de
todos os qQue estao inseridos numa sociedade letra-
da, grafica, iconica como a nossa: todos nds temos o
qQue ler o tempo inteiro, em diferentes espagos/con-
textos sociais.

Aleitura também esta presente em todas as dreas
do saber escolar, sendo um importante instrumento
para a aqQuisi¢ao e o desenvolvimento de conhecimen-
tos cientificos, nas mais diversas disciplinas.

No entanto, desde os primeiros anos escola-
res, ou seja, Quando os individuos apenas estao co-
megando a ler, a eles sdo dados livros de contetdos,
na expectativa de que eles irdo aprender, alguns des-
ses contetidos, apenas lendo — o enfoque didatico-
pedagdgico se dé a partir do pressuposto do
aprender a ler. De fato, muitas escolas comumente
procuram e esperam Que leitores iniciantes leiam e
aprendam, nesses textos diddticos, ciéncias, biolo-
gia, estudos sociais, matematica — uma expectativa
Que permanece através dos demais anos de
escolarizagio.

Mas, para Que o estudante seja fluente® em
leitura, aprender a partir do texto traz duas grandes
responsabilidades: 1) a barreira da dificuldade de
identificar palavras; e 2) o problema da compreen-
sao da construgdo de uma representacao coerente
da informagdo no texto. Portanto, a partir da
decodificacdo de um texto, parte-se em busca de

3 Aqui utilizamos o termo fluente para indicar Que existe uma dife-
renga qualitativa entre os estdgios de leitura experiente e nao-experi-
ente. Porém, n3o entendemos essa diferenga como deficiéncia. No
entanto, reconhecemos Que, na maioria dos casos, professores
freqiientemente tém associado o estdgio de “leitura iniciante™ com o
de “aprendizado da leitura” e o estagio de “leitura fluente™ com o de
mero “exercicio da leitura”.
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sua compreensao (compreensdo de seus diferentes
significados), e nos instrumentalizamos para as di-
versas etapas do curriculo — a énfase, nesse caso,
estd no ler para aprender. Nesse sentido, o éxito
escolar se relaciona diretamente com a eficiéncia/
fluéncia na leitura (nas mais diferentes possibilidades
de leitura, a partir das caracteristicas do texto) —
por isso, se a compreensao nao € estabelecida, nao
ha condigoes para novas produgdes, € o sujeito ape-
nas passa a repetir o Que viu/ouviu. Quem I€ se
desenvolve — cognitiva, afetiva, pessoal e socialmen-
te, e amplia o seu mundo, abrindo-se ao intercam-
bio e as iniciativas sociais e intelectuais.

Entdo, ndo ha a menor sombra de divida de
qQue a leitura foi e serd ainda por'muito tempo funda-
mental para a nossa vida, pessoal, social, escolar ou
profissional. Ela estd presente em todas as situagoes
cotidianas: em placas, avisos, adverténcias (fungdo
normativa); nos chamamentos ao leitor com a finali-
dade de estabelecer contato (fungdo apelativa); nos
recados, convites, cartas (fungdo de interagdo); nos
manuais de instrugdo, nas receitas (fun¢ao instrumen-
tal); na busca de informagdes (funcdo heuristica —
qQuestiondrios, por exemplo); no relato de sentimen-
tos, emogdes, (fungdo expressiva, emotiva ou imagi-
nativa); nos tratados, nos livros, nas obras historicas,
filoséficas (fungdo representativa, referencial,
denotativa ou cognoscitiva).

Entretanto, percebe-se que a leitura, tanto
Quanto a escrita, requer uma série de habilidades,
para se alcangar a condig@o de letramento. Possuir
esse letramento € a forma mais ativa de participa-
¢do de um sujeito nas diversas atividades sociais
desenvolvidas em nossa sociedade, dita letrada. Para
atingir essa condi¢ao (de letramento), alguns pro-
cessos bésicos sdo necessarios: desenvolvimento/
conhecimento metalingiiistico; oportunidades de
contato diversificado com a lingua escrita, Que se-
guramente oferece informagdes sobre a linguagem,
Que nao sao tao facilmente assimiladas na oralidade.
Ha, também, fatores psicoldgicos, lingiiisticos e
socioecondmicos — dai a importancia de se verifi-
car ¢ analisar como todos esses fatores tornam-se

mediadores de praticas culturais Que, por sua vez,
influenciam agdes individuais.

Por outro lado, Quando escreve um texto, a
intengdo de todo autor € a de que alguém o leia e
interaja com ele. Mas, esse processo de interagao do
leitor com o texto pode ocorrer em um nivel mais
superficial ou mais profundo — hd, portanto, vérios
niveis de compreensao a partir da leitura de um tex-
to. Além disso, a leitura resulta da integracao de pro-
cessos cognitivos, dentre os Quais destacamos os de
decodificagao A partir desses dois tipos de
processamento de informagdo, pode-se descrever
diferentes tipos de leitores. Dessa forma, percebe-
mos 0 Quanto as experiéncias com diferentes materi-
ais de leitura, em diversos contextos do cotidiano,
podem contribuir para a formagao e o desenvolvi-
mento do leitor fluente — tanto o aluno como o(a)
professor(a). Por isso, dizemos (reafirmamos) que é
importante saber ler, é preciso ler, é bom ler — e,
assim, na escola, € preciso ensinar e aprender a ler...

Mas as praticas atuais de ensino nao tém con-
seguido uma forma eficaz de abordar a complexida-
de do ato de ler, nem efetivamente demonstrar a
relevancia social da leitura no cotidiano extra-esco-
lar, muito menos instaurar o prazer da leitura e a
liberdade/flexibilidade, crescimento pessoal e profis-
sional Que ela proporciona e suas implicacoes para
auto-estima, a imaginagao, o pensamento, a
criatividade, a assimilagdo e organizagdo de informa-
coes... E ouvimos e lemos, a todo momento, que os
alunos nao sabem ler ou Quase nao léem, ou, ainda,
nao gostam de ler. O Que sera qQue estd acontecen-
do? Como algo tao importante se fragmenta e se es-
vai com essa facilidade? Por Que serd que os alunos
nao léem? E os professores, como reagem as solici-
tagdes cotidianas de leitura? Que experiéncias — pes-
soais e profissionais — possuem em relagao a leitura?
O que léem, de fato?

Nos acreditamos Que, para Que a leitura te-
nha um lugar de destaque no curriculo escolar, é
necessario Que ela também tenha destaque na vida
e nos cursos de formagdo de professores. Esses
cursos precisam incluir nos seus programas
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curriculares um trabalho mais especifico sobre lei-
tura, devendo haver um resgate das leituras reali-
zadas pelos docentes (inclusive durante a formagao
escolar) a fim de se fazer um elo entre a prética e
a formacao docente.

O resgate dessas leituras, assim como o esti-
mulo e o incentivo para Que esses profissionais se
apropriem de diferentes materiais de leitura — livros
didéticos, paradidaticos, romances...; revistas
cientificas ou nao; poemas; receitas etc — e os mais
variados suportes textuais, ajudardo os professores a
desenvolver um trabalho mais qualificado em relagao
aleitura. Faz-se necessario Que a leitura se torne uma
necessidade, uma fonte de informagGes, de lazer e
de entretenimento no cotidiano das pessoas.

E preciso ver a leitura ndo apenas como uma
obrigatoriedade escolar, onde na maioria dos casos
sdo realizadas atividades mecanicas, onde os alunos
léem e preenchem fichas de leitura e Questiondrios,
fazendo apenas uma compreensao literal Que pouco
contribui para a formacdo. Para mudar este quadro,
¢ necessério Que os docentes e as instituicdes edu-
cacionais de modo geral ampliem o conceito de lei-
tura, proporcionando atividades mais prazerosas e
significativas. E importante que os professores re-
pensem a sua prética e Que a escola proporcione
cursos de formagao continuada e grupos de discus-
soes com o objetivo de repensar a postura adotada
em relacdo a leitura, pois € necessério Que os alunos
e os professores se apropriem dos diferentes niveis
de compreensdo leitora.

Como o trabalho docente compreende o pro-
cesso de tomada de decisdes, de leitura da realida-
de, de levantamento de hipéteses sobre os caminhos
mais adequados para as finalidades visadas, o pro-
fessor precisa dispor de conhecimentos e ndo, ape-
nas, de receitas ou solugdes particulares (Micotti,
1998: 121).

Tanto docentes como discentes necessitam se
inserir num mundo letrado e se envolver nas mais
variadas priticas sociais de leitura e escrita. Segundo
Soares (1998: 58), nosso problema ndo € apenas
ensinar a ler e a escrever, mas €, também, e, sobretu-

do, levar os individuos — criangas e adultos — a faze-
rem uso da leitura e da escrita, envolvendo-se em
préticas sociais de leitura e de escrita.

A mesma autora afirma qQue ¢ preciso haver
condigbes para o letramento: escolarizagao real e
efetiva da populagdo e disponibilidade do material
de leitura. AQui percebemos o efetivo significado e o
papel social da escola na vida das pessoas; nesse
contexto, acrescentamos a relevancia dos cursos de
formacdo de professores — e entendemos Que esses
cursos devem dar mais énfase ao tema leitura. Tam-
bém podemos perceber que existe uma preocupa-
¢ao atual muito grande por parte dos pesquisadores
em saber como a leitura estd sendo trabalhada na
escola. Mas serd que os professores estdo tendo uma
formagao adequada para desenvolver um bom traba-
lho? Ou esse trabalho ainda esté limitado ao livro
didético e a alguns recursos obsoletos?

Concordamos com D’Ambrosio Quando ele
afirma que € necessaria uma reformulagao das disci-
plinas de metodologia, reorientando-as para que o
licenciando seja formado como um pesquisador
(1998: 244). Indagamos, entdo: os cursos estarao
dando aos professores a oportunidade de ter acesso
a conhecimento e usufrui-lo?

A partir do exposto, podemos afirmar que a
leitura — e, conseqiientemente, o letramento — deveria
ter um lugar de destaque no curriculo escolar, seja
no ensino da lingua portuguesa, seja no ensino das
demais disciplinas, uma vez Que a escola €, sendo o
anico, um dos Unicos espagos institucionalizados de
preparacdo para o mundo letrado em que vivemos.
Entretanto, ndo se pode dizer, com certeza, Que esse
objetivo esteja sendo atingido, se considerarmos a
precariedade do ensino atual (como atestam varias
pesquisas) e a polémica em torno do ato de ensinar a
lingua portuguesa, notadamente Quanto ao aspecto
de escrita/compreensao/interpretacao de textos. E o
Que vemos hoje, infelizmente, € o professor com uma
formacdo precaria na drea de leitura, sem acesso a
resultados de pesquisas na drea e sem acesso a ma-
terial didatico adequado. Com isso, continuam a re-
produzir o modelo que fora aprendido na escola.

SRR i SRR SRR

SRR Soeea

EpbucagAo eM DeBATE # FORTALEZA @ AN024 @& V.| @&

Ne43 & 2002 @ 8l



Diante desse quadro aqui (re)produzido, e
dada a escassez de pesquisas sobre a relagao en-
tre leitura e (in)formacdo docente, decidimos rea-
lizar uma pesquisa cujo objetivo foi investigar o(s)
tipo(s) de material Que os professores das séries
do Ensino Fundamental | em Fortaleza (Ceard)
Iéem, seja para o exercicio de sua profissao, seja
nas horas vagas (lazer), e analisar a repercussao
dessa atividade de leitura cotidiana no ensino Que
proporcionam a seus alunos.

Pretendiamos conhecer, classificar e anali-
sar os materiais de lidos pelos docentes de séries/
ciclos iniciais do Ensino Fundamental de escolas
publicas (municipais, estaduais) e particulares, as-
sim como verificar como esses docentes incorpo-
ram as suas atividades profissionais as informagoes
recebidas e os conhecimentos assimilados a partir
da leitura desse material, para promover reflexdes
sobre a relacdo entre o nivel de leitura, ou de com-
preensao leitora, e o ensino de leitura, desenca-
deando estratégias de formagao docente (inicial e
continuada).

Para a realizacdo deste trabalho fizeram-se
reunides sistematicas (Quinzenalmente ou de acordo
com a necessidade do desenvolvimento da pesqui-
sa), inicialmente para estudo e aprofundamento do
projeto de pesquisa, €, posteriormente, para discus-
sao sobre os estudos tedricos acerca de leitura e so-
bre as demais etapas da pesquisa — levantamento das
escolas a serem contatadas, elaboracao de questio-
narios, aplicacdo inicial dos Questiondrios, e assim
por diante.

Durante as reunides, elaboramos um Questio-
nario a fim de investigar o Que léem os nossos pro-
fessores de Ensino Fundamental e também saber,
exatamente, Quais os portadores de texto Que esses
profissionais fazem uso cotidiano, seja para o exerci-
cio de sua profissdo, seja para lazer ou outras fun-
¢oes sociais.

Em sintese, o Questiondrio procurou investi-
gar sobre a quantidade de livros (e o acesso a ou-
tros materiais de leitura) Que os docentes possuem;
os lvros lidos nos dltimos dois anos, apontando

aqQueles que gostaram € os Que nao gostaram, fa-
zendo um breve resumo do(s) Que mais aprecia-
ram, além de experiéncias leitoras agradaveis e
desagradaveis no decorrer da formagao. Queriamos
saber, também, se esses livros estavam relaciona-
dos com a atividade docente. Além disso, indaga-
mos sobre as atividades de leitura feitas com os
alunos e a reacg@o deles a essas atividades e tenta-
mos averiguar se os docentes gostam de ler, e se
Iéem os livros Que indicam para os alunos e se Iéem
o contetido no livro didatico antes de dar aula e
qQual a impressdo que tém acerca do interesse de
seus alunos por leituras®.

Com o intuito de validar o Questionario esco-
Iheu-se para participar de uma amostra participativa
o Programa Magister/UFC (Curso de Formacao, em
nivel superior, de Professores de nivel médio em
servigo para atuacao de 52 a 82 série do Ensino Fun-
damental e para o Ensino Médio),®> uma vez que o
Programa conta com cerca de | 100 alunos que sdo
professores das redes estadual e municipais (além
de Fortaleza mais 16 municipios). No decorrer do
més de janeiro/2001 foram entregues, aos profes-
sores-alunos dos diferentes cursos do Programa,
Quarenta Questiondrios, Que corresponderam a nossa
amostra inicial, com a qual fizemos uma validacao
(ainda Que nao muito significativamcnte inserida nos
padroes estatisticos) do Questionario. Eles recebe-
ram o Questiondrio e as instrugoes de preenchimento
em sala de aula, levaram-no para responder em casa
e deveriam devolver em data combinada. Apenas
16 questiondrios foram devolvidos, apesar da
ampliacao do prazo para devolugao. Mesmo assim,

4 Ao final, apresentamos o Questiondrio na integra.

5 Composto por trés Cursos de Licenciatura Plena, com duragdo de
4 anos e carga horaria de 3.600 horas cada um: Licenciatura em
Linguagens e Codigos (envolvendo as disciplinas de Portugués, Lin-
gua Estrangeira — Inglés ou Espanhol; Arte e Educagdo; Educagio
Fisica, oferecendo habilitagao em duas delas, apés vivenciado o ni-
cleo comum, formado pelas quatro disciplinas/areas ja citadas — Por-
tugués/Lingua Estrangeira; Arte e Educagao/Educagdo Fisica);
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica (Fisica; Quimica;
Biologia; Matematica; com habilitagdo em Fisica/Matematica ou Qui-
mica/Biologia); e Licenciatura em Ciéncias Humanas (envolvendo
Histéria, Geografia e Ciéncias Sociais, com habilitacdo em Histéria/
Ciéncias Sociais ou Geografia/Ciéncias Sociais).
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a partir das sugestoes dadas por esses professores-
alunos participantes, foram feitas reformulagées, no
sentido de torna-lo mais compreensivel, no questi-
onério, Que, posteriormente seria aplicado nas es-
colas selecionadas.

Em seguida, foi feita a selecao de uma amos-
tra representativa de professores de escolas publicas
e particulares, a partir das diferentes regioes admi-
nistrativas da cidade de Fortaleza. De posse da rela-
¢do® dessas escolas, distribuidas por regiao
administrativa foi feita uma selegao daquelas que ti-
vessem 0s requisitos Que precisavamos: professores
da Educagdo Infantil e da 12 a 82 série do Ensino
Fundamental, para Que pudéssemos obter uma amos-
tra significativa dos diferentes niveis/etapas da edu-
cagao basica.

De inicio, pensdvamos em trés escolas, sen-
do uma estadual, outra municipal e outra privada,
mas em fungdo do baixo nimero de questionarios
devolvidos, resolvemos ampliar o nimero de esco-
las. Ao final, foram visitadas nove escolas, mas ape-
nas sete efetivamente participaram, considerando o
perfil previamente estabelecido: duas privadas
(ambas confessionais e de grande porte), duas da
rede publica estadual (uma de grande e outra de
médio porte) e trés da rede pablica munfcipal (sen-
do duas escolas patrimoniais e a outra anexa,” de
peQueno porte).

Os questiondrios foram aplicados com todos
os professores dessas escolas, da Educacéo Infantil,
do Ensino Fundamental I (12 a 42 série) e Fundamen-
tal I (52 a 82 série), para obtengdo do perfil pretendi-
do. Foram distribuidos 223 questionarios dos quais
foram devolvidos 34 da Educagdo Infantil, 41 do
Ensino Fundamental | e 26 do Ensino Fundamental
II. Neste artigo, serdo analisados apenas os dados
dos questionarios do Ensino Fundamental I, consi-

® Que nos foi dada no CREDE 21 — Centro Regional para o Desen-
volvimento da Educagdo — Regido 2 | (abrange Fortaleza e municipios
adjacentes).

7 Denomina-se de Escola Anexa aquela que, embora nio seja
patrimonial (pois o prédio pertence a uma instituigao), tem professo-
res e infra-estrutura material/financeira mantida pela Secretaria Mu-
nicipal de Educagdo de Fortaleza).
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derando que as contribuigoes iniciais de nossa pes-
quisa incidirao sobre o curso de formacao de profes-
sores do qual fazemos parte.8 Posteriormente, em
outro artigo, analisaremos os resultados obtidos com
os professores do Ensino Fundamental II.

Caminhos percorridos (I): da construgdo do cendrio

da pesquisa ao delineamento e andlise das respostas
dadas

O cendrio da pesquisa foi construido através
do depoimento de 40 professoras e 01 professor,”
todas atuando de 12 a 42 série do Ensino Fundamen-
tal, com idade variando de acordo com a seguinte
distribuigao, na qual se pode observar Que a maior
concentragdo de professoras se encontra na faixa de
36 a 40 anos:

Faixa Etdria Quantidade | Percentual (%)
25 - 30 anos 06 14,64
31 —35 anos 08 19,52
36 — 40 anos 12 29,27
41 —4S anos 08 19,52
46 — 50 anos 04 9,76
S1 —5S5 anos 02 4,88
Em branco 0l 2,44

Se considerarmos Que hd um percentual signi-
ficativo entre 31 a 35 e entre 41 a 45 anos, pode-
mos ampliar a concentragdo etdria das professoras
participantes para 31 a 45 anos. Esses dados nos
mostram Que as docentes Que estao atuando no En-
sino Fundamental | ndo sao docentes iniciantes, o

8 O Curso de Pedagogia da UFC oferece como modalidade obrigato-
ria o Ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental, além do Ensi-
no Médio — Curso Pedagdgico/Normal; as demais modalidades
(Educacdo Infantil, Educagao Especial, Movimentos Sociais, Educa-
3o de Adultos, Arte-Educagao) constituem dreas de aprofundamento,
qQue o aluno pode ir fazendo mesmo ap6s ter concluido, retornando
para uma nova modalidade.

? Ao nos referirmos ao grupo participante, utilizaremos o termo pro-
fessoras, caracterizando a maioria Quase absoluta da amostra, consi-
derando que nao houve diferenca significativa entre as respostas das
professoras e as respostas do professor participante da pesquisa ..
No restante do texto, ao nos referirmos a um contexto mais geral,
utilizaremos o termo professor/ professores.
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Que nos traz uma expectativa de que o trabalho com
leitura seja desenvolvido mais intensamente, consi-
derando a experiéncia profissional e de vida das
professoras participantes da pesquisa.

Vinte e duas professoras (53,66%) sao
polivalentes e apenas nove (21,95%) lecionam apenas
uma disciplina, Qual seja Portugués, Matemdtica, In-
glés, Informatica ou Educagdo Religiosa; as demais —
10 professoras, constituindo 24,39% — lecionam duas
ou trés disciplinas, como por exemplo Portugués, His-
toria e Geografia; Matemética e Ciéncias Naturais).

Em relagao ao nivel de instrucao, nossa amos-
tra assim se constituiu:

Nivel de Instrucao Quantidade Percentual (%)
Curso Pedagégico(completo) ' 02 4,88
Ensino Médio (completo) —

sem habilitagao 0l 2,44
Superior em andamento

(Pedagogia) 0s 12,19
Superior completo (Pedagogia) 1 26,83
Superior em andamento

(outras licenciaturas) 0l 2.44
Superior completo

(outras licenciaturas) ' 12 29.27
Especializacao 08 19,51
Mestrado (em andamento) 0l 2,44

O quadro acima nos revela que, de fato ha
uma maior concentragdo de professores portadores
de nivel superior, seja completo ou ainda em anda-
mento, seja ja com uma especializagdo. A surpresa
em relacdo a esse dado se apresenta no alto indice
de professoras com outros cursos de licenciatura em
nimero idéntico aquelas portadoras de titulo de
pedagoga, quando € a Pedagogia que, de fato, dd a
chamada “habilitagao” para o exercicio profissional
nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

O objetivo maior, como j4 dissemos, era com-
preender Que tipo de leitura essas profissionais esta-
vam tendo e como essa experiéncia estava sendo
articulada com a prética docente. A seguir, apresen-
taremos as respostas obtidas nos Questionarios apli-

*® Hoje denominado Curso Normal (em nivel de Ensino Médio).

' Sendo 08 professoras oriundas de Curso de Letras; as demais sdo
graduadas em lcenciaturas de Quimica, Geografia, Ciéncias Sociais
¢ Educacio Fsica.

cados, categorizadas a partir dos temas suscitados
pelos itens respondidos: os livros Que leram; os sen-
timentos desencadeados pelas leituras realizadas, seja
nos livros, seja em outros suportes textuais; a carac-
terizagao do aluno leitor (ou nao-leitor) e a concep-
Gao de leitura pelas professoras.

Os livros lidos

Constatou-se Que as professoras possuem uma
média de cento e cinqiienta livros, variando de 15
(minimo) a cerca Quinhentos (maximo), sendo qQue
vérias professoras preferiram nao definir a uantidade
de livros existentes em suas residéncias. Nesse uni-
verso, predominam os livros didaticos (de contedos
especificos e filoséficos), os demais variam de litera-
tura infantil, infanto-juvenil a suspense, enciclopédi-
as, biografias, religiosos, histéria da arte, classicos
da literatura.

H4 uma predominancia dos livros acerca de
Educagdo ou Ensino. Autores como Paulo Freire,
Neidson Rodrigues, Moacir Gadotti, Fernando Becker
foram mencionados. Também foram citados Piaget,
Vygotsky, Wallon, Constance Kamii. Mas outros au-
tores apareceram em menor ndmero — de
Dostoyévski, Gandhi (biografia), Rachel de Queiroz,
Jo Soares a Leonardo Boff, Leo Buscaglia, Biblia, li-
vros de auto-ajuda, Freud...

Também foram muitos citados os livros de li-
teratura infantil. As professoras afirmam que léem
todos os livros que sdo indicados para os seus alu-
nos lerem. Observou-se que vdrias professoras de
uma mesma escola citavam constantemente os mes-
mos autores, principalmente entre os livros Que abor-
dam a Educacao ou o Ensino como tematicas.

Dos livros elencados, as docentes classifica-
ram-nos como sendo de leitura agradavel e de leitu-
ra desagraddvel. Dentre os de agradavel leitura e
de fécil compreensao, foram citados Paulo Freire,
Rubem Alves, O Mundo de Sofia, literatura infanto-
juvenil. Textos técnicos e filoséficos, Henry Wallon.
Freud, e os livros técnicos foram apontados como
sendo leitura dificil e cansativa.
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Um detalhe curioso merece ser destacado: a
mesma professora que citou o livro O Mundo de
Sofia como tendo sido o de /eitura mais agradavel
também afirmou ndo gostar de textos filosdficos,
uma vez Que 1o estava mais acostumada com ter-
mos cientificos...

Os sentimentos despertados pelas
leituras realizadas

Procurou-se investigar sobre as experiéncias agra-
déveis e desagradaveis Que as professoras tiveram com
a leitura durante a sua formagdo. As leituras agradaveis
sempre eram as escolhidas pela prépria professora e as
leituras consideradas desagradaveis eram aquelas “im-
postas pela escola” ou “alguns livros teéricos” ou, ain-
da, Quando era “mondtona ou muito técnica”.

E importante destacar Que quase todas, com
rarissimas excecoes, as leituras realizadas pelas pro-
fessoras se relacionam com a prética docente, seja
porque elas procuram enriquecer a prética pedago-
gica (uma vez Que foram apontados nos cursos de
formag@o), seja porque os livros sdo indicados para
os alunos (paradidaticos).

Ao serem solicitadas a redigir um resumo de
pelo menos um dos livros lidos Que mais gostaram,
apenas onze professoras nao o fizeram de forma al-
guma — e a maioria (trinta) conseguiu apenas fazer
uma indicagdo da temética abordada. Como exem-
plo, citamos as seguintes declaragdes:

Uma crianga que tinha medo do escuro, todos da
familia se preocupavam com ele. Um dia o pai ao
coloca-lo para dormir conta-lhe uma histéria so-
bre um vaga-lume que tinha medo e de como ele
descobriu sua luz interior Que o fez acreditar nele
mesmo. Livro: Luz de dentro ou de fora? (Nye
Ribeiro — Ed. Brasil). Professora n° 04.

Uma professora a frente de seu tempo que ven-
ceu barreiras para ensinar de um modo diferente
e rapido seus alunos a serem bons leitores e es-
critores. Livro: Uma Professora Muito Maluquinha.
Professora n° 08.

O B A R e TR T R R
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Algumas das respostas dadas foram ainda mas
genéricas:

Um educador que esteja preocupado em que 2
sua pratica educacional esteja voltada para trans-
formacdo. Cada passo de sua agdo deverd estar
marcado por uma decisdo clara explicita encami-
nhando os resultados de sua agdo. Livro: O Tran-
sitério e o Permanente. Professora n° 03.

Um dos livros que falava que o professor precisa
acreditar em seu potencial e crer na capacidade
Que seus alunos tém de desenvolver seus conhe-
cimentos, podendo inclusive, futuramente ultra-
passar os conhecimentos do professor (ndo citou
o nome do livro). Professora n° 16.

As respostas acerca de outros
materiais de leitura

Além dos livros citados, as professoras afirma-
ram Que costumam ler jornais e revistas — sendo Que
as revistas superam os jornais (citadas por cerca de
90% das professoras). Também foram citadas as apos-
tilas e os textos distribuidos nos cursos de formacao
ou nos chamados “treinamentos” Que participaram.
Em relagdo as revistas, cerca de 70% afirmou ler a
Nova Escola; as demais revistas lidas sdo a Veja, a
Isto E, a Super Interessante. Entretanto, também
merecem destaQue por parte das professoras as re-
vistas Cldudia, Familia Crista, Caras, Epoca, Mun-
do Jovem, Selegoes e as historias em quadrinhos,
principalmente as de Mauricio de Souza.

A situagdo da leitura entre os
alunos, na visGo das professoras

As professoras consideraram importante traba-
Ihar a leitura com os alunos, tanto na sala de aula como
em casa. Apenas duas responderam Que ndo passam
atividades de leitura para os seus alunos: uma somen-
te respondeu ndo a pergunta, nao justificando a sua
resposta; a outra, porque sendo professora de inglés,
considerou que seus alunos ainda no dominam bem
leitura, por isso léem pequenos textos. Muitas afirma-
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ram passar pesquisas € Questdes, perguntas relaciona-
das com textos, livros didaticos, paradidaticos:

... €u passo muitas atividades. Leitura de livrinhos
infantis (tenho varios na sala), revistas, textos
jornalisticos e os rotineiros dos livros didaticos. Na
sala existe “o cantinho da leitura”. Eles gostam muito
e cada vez mais se interessam. Professora n°® 17.

De acordo com as respostas dadas, ndao ha um
consenso entre as professoras acerca da relacdo dos
" alunos com situagdes de leitura. Percebeu-se que elas
fizeram diferenca entre as atividades Que propdem e o
interesse pela leitura. Assim, para as professoras, 0s
alunos, em sua maioria, gostam das atividades que elas
passam, mas tém muitas dificuldades — e essas dificul-
dades decorrem do fato de que existem alunos Que so
ocupam o tempo com televisao, internet ou videogame,
nao tendo experiéncias de leitura fora da escola. Na
sua visdo, isso justifica o fato de que existem alunos
Que demonstram falta de interesse, ou Que despertam
mais Quando as atividades sao dinamicas.

A contradigdo se revela Quando, por um lado,
justificaram (como 4 explicitado) a /a/ta de interesse
de alguns alunos e, a0 mesmo tempo, afirmaram que
os alunos gostam de ler. Por outro lado, também ha
muitas respostas (39,02%) Que, explicitamente, indi-
cam que os alunos ndo gostam de ler ou Que sao
raras excegoes 0s Que gostam ou Que eles /éem so-
mente Quando sao direcionados.

Desde o inicio do ano tenho desenvolvido ativi-
dades de leitura, mas eles nao gostam de ler. Pro-
fessoran° O1.

Nao Iéem espontaneamente, somente Quando sao
direcionados e isso a muito custo. Porque nossos
meninos sdo vitimas de uma sociedade qQue ndo
gosta de ler, o pai e a mae geralmente sdo analfa-
betos, pobres, as vezes miserdveis, e ler nao é
prioridade em suas vidas. Professora n® 02.

Outras, ainda, afirmam que eles gostam mais
de pequenos extratos ou estorias, porque € o mais
estimulante (sic) — reforcando a pratica de leitura de

pequenos textos ou simplesmente trechos de textos,
o que, tradicionalmente, € feito em sala de aula.

A situagdo da leitura entre as
professoras, na visGo delas mesmas

Mas serd que as professoras Iéem os livros
Que passam para os alunos? A grande maioria
(82,93%) afirma qQue € os textos/livros Que sao utili-
zados com os alunos, para poder discutir com con-
vicgdo, para ndo ficar nenhuma divida... As demais
afirmaram qQue nem sempre € possivel ler o material
qQue os alunos Iéem, devido a /alta de tempo.

... fatalmente eles recorrerao a mim para tirar dvi-
das ou mesmo fazer comentdrios. Se por acaso nao
li algum, peco que me contem de forma a desper-
tar meu interesse pelo mesmo. Professora n° 41.

Mas, mesmo com o tempo restrito, todas as
professoras afirmaram ler o contetido do livro didti-
co antes de dar a aula porque:

... € sempre bom estarmos preparados para tirar
dividas que possam ocorrer no contexto do con-
tetido. Professora n° 13.

E primordial seguir o planejamento antes estuda-
do. Isso favorece teu desempenho quanto ao con-
tetido explanado. Professora n° 22.

Como também para:

... manter a progressao pedagdgica, mantendo o
aumento gradual do nivel de dificuldade. Profes-
sora n° 09.

Para procurar varias formas de questiond-los quan-
to ao conteldo e assim tirar todas as dividas que
possam vir a existir. Professora n° 40.

Todas as professoras também afirmaram gos-
tar de ler, seja porque a /eitura € necessdria em Qual-
Quer profissdo, ou porQue ... a leitura nos faz crescer
intelectualmente e espiritualmente. Ou ainda porque:

G
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A leitura nos permite conhecer outros ‘mundos’
fora do nosso préprio, amplia nossos conhecimen-
tos, nos permite novas experiéncias. A leitura in-
formativa nos traz a visdo do real e a leitura por
puro prazer pela ficgao, nos leva a sonhar. Profes-
sora n° 38.

Cerca de 80% acredita Que nao ¢é possivel o
professor trabalhar a leitura em sala de aula sem ser
um leitor freqiiente porque:

Nao se pode cobrar o que ndo se faz. Professora
n° 24.

Como estimular a leitura se nio demonstra-se
gosto em ler? (sic) — Professora n® 37.

As demais professoras consideraram que, em-
bora seja dificil, ¢ possivel se trabalhar com situa-
goes de leitura com os alunos, ainda que o professor
nao seja um leitor freqiiente.

Destacamos, também, um depoimento que pro-
cura demonstrar uma postura aparentemente neutra
em relacao ao trabalho com leitura em sala de aula,
como se fosse possivel separar o ser profissional do
ser pessoa, encobrindo gostos, preferéncias ...

... antes eu n3o gostava de ler e por incentivar
tanto a leitura eu também me tornei leitora fre-
Qiliente. Eu mesmo sem gostar de ler eu conse-
guia fazer meus alunos gostarem. (sic). Professora
n° 17 (os grifos sdo nossos)

As leituras realizadas pelas professoras sao
utilizadas em sala através de comentarios, sugestoes,
nas conversas informais, exemplos Que despertam
atengdo e interesse, ou nos momentos abertos a so-
cializagdo das experiéncias (sic), ou, ainda, gplican-
do em atividades.

Geralmente a leitura € incentivada através de
conversas, lazendo o contacto com a leitura, uma
coisa agradavel (sic), ou mostrando Que a leitura €
importante e desenvolve o raciocinio e Que vocé len-
7o vai aprender a escrever e falar bem. As professo-
as também afirmaram que incentivam a leitura por

ESSETERE RS A R S S

meio de outras atividades, como, por exemplo, le-
vando os alunos a biblioteca, desenvolvendo proje-
tos de leitura, pesquisa, debates, sugerindo livros etc.

Apesar das respostas das professoras aponta-
rem para a importancia da leitura e para o fato de que
tanto as docentes Quanto os discentes gostam de ler, a
grande maioria (90%) concorda com a afirmagao de
Que as pessoas, de maneira geral, nao gostam de ler,
responsabilizando a familia pela auséncia de incentivo
— embora algumas reconhegam as dificuldades finan-
ceiras de acesso a leitura e o papel da escola:

... porque vivenciamos isso na sala de aula. O in-
centivo a leitura precisa ser desenvolvido primei-
ro em casa, na familia, e depois na escola.
Professora n° 34.

... A grande maioria das pessoas nao gosta de ler.
Os motivos sao varios: falta de hdbito, o ambiente
onde mora ndo favorece, a escola ndo consegue
fazer um bom trabalho neste sentido e olhe que
agora recentemente temos verbas para comprar
livros, revistas, temos profissionais qualificados
para dirigir esse trabalho.Professora n° 21.

... falta de hébito e também pouco acesso a livros
principalmente de boa qualidade, livros interes-
santes, Que deixe mensagem Que possa servir para
o dia a dia. (sic). Professora n° 40.

Entretanto, ha observagdes contrarias interes-
santes, Que revelam um maior discernimento politi-
co-ideoldgico:

N3o € que ndo gostam de ler. A vida esta muito
dificil e os livros muito caro. Qual € o professor
Que tem dinheiro para comprar bons livros. (sic).
Professora n° 10.

... Muitas pessoas gostam de ler, s6 que muitas
vezes s3o privadas desse prazer, pelo fato de nao
terem um poder aquisitivo satisfatorio para com-
prar livros, revistas, jornais etc. Professora n° 04.

.... O que acontece € que a imprensa televisiva é
muito atrativa e barata. Enquanto que a imprensa
escrita requer custos para o acesso, disponibilida-
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de e uma dose de incentivo interno e externo a
pessoa que se dispoe a ler. (sic). Professora n° 26.

.... As pessoas |éem as informagoes que lhes se-
rao (teis e, muitas vezes, procuram outros meios
p/ obter informagdes, mas ndo se pode generali-
zar. Existem pessoas que gostam e (outras) que
ndo gostam. Professora n® 38.

Diante da afirmacao de que o estudante brasi-
leiro, hoje, no sabe ler, as professoras assim mani-
festaram: 31,70% se posicionou a favor, enquanto
43,90% concordou apenas em parte; 24,39% dis-
cordou da afirmativa.

Rentre as declaragoes favoraveis a afirmagao,
integral ou parcialmente, podemos citar alguns Que
indicaram uma relagdo do fato da auséncia de leitura
com aspectos socio-culturais:

. € um problema cultural. Basta conhecer um
pouco da histdria do pais, como foi estruturado,
a formagao de seu povo para entender o por Qué
dessa situagao. Um povo faminto nio compra Ii-
vros. Professora n°® 7.

... porque ele Ié mas nao entende o que leu e nao
€ capaz de ter uma visao critica sobre o que leu.
Professora n°® 22.

... porQue os meios de diversdo Que existem hoje,
trabalham mais com estimulos e respostas enquan-
to que ¢/ o livro existe a necessidade de
envolvimento, sentimento, raciocinio, imaginagao
e outras coisas mais. Professora n° 35.

... Exatamente porque hoje existem muitas facili-
dades na drea de informadtica, fazendo com Que
o0 aluno exercite pouco o habito de ler. Professo-
ran° 2.

... Infelizmente € o Que se percebe em resultados
divulgados. A leitura é nada mais, nada menos
Que a interpretagdo pessoal de um texto Que s se
adquire com a pratica usual da leitura. Essa prati-
2 € Que esizZ deficiente. Quantitativa e qualitati-
vamenie. Professora n° 10.

Os motivos Que levam as professoras a nao

concordarem com a afirmagao praticamente sao idén-

ticos aos anteriores'2:

Nao ¢ s6 o estudante brasileiro Que ndo sabe
ler, 0 adulto também nao sabe ler e nem sabe
escrever, nos brasileiros temos uma formagao
muito precdria, nossas escolas ainda estao mui-
to a desejar. A grande maioria do povo brasilei-
ro nao tem a escolarizagdo como prioridade.
Nos estamos vivendo em um tempo aonde a
prioridade € se manter “vivo", pois numa gran-
de maioria, os brasileiros, ndo tém o Que co-
mer, onde morar, ndo tém salde, e isso faz de
nds SOBREVIVENTE inclusive eu. (sic). Profes-
sora n® 41.

... Ha inGmeros analfabetos mas afirmar de uma
maneira geral Que os Que Iéem ndo sabem ler, ndo.
Muitas vezes o estudante ndo se “interessa” por-
Que ha muita leitura na escola sem significado.
Motivacao ¢ a que falta. Professora n° 15.

...Isso é muito relativo, existem estudantes brasi-
leiros muito estudiosos e capazes de competir com
outros estudantes é questao também de interes-
se, associado ao poder aquisitivo favorecido. Pro-
fessora n° 28.

....Eu acho e vejo ainda a juventude lendo e lendo
bem. Acho que os jovens acordaram para isso.
Talvez pela exigéncia no concorrido meio da so-
brevivéncia para o mercado trabalhista. Professo-
ran® 09.

A seguir, analisaremos as respostas dadas e
aqui apresentadas, considerando a repercussao/im-
plicacdo dessa(s) atividade(s) de leitura cotidiana,
na vida pessoal e profissional e no ensino que as
professoras proporcionam (ou podem proporcionar)
a seus alunos.

T S e
2 Talvez indicando que ndo houve compreensao da pergunta ou até

mesmo Que a propria formulagdo da pergunta nio tenha sido clara;
no entanto, essa dificuldade nao apareceu no grupo de validagio do
instrumento Que utilizamos.
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Caminhos a percorrer: das conclusdes, ou das
liges parciais e inconclusas, que se pode tirar

A pesquisa realizada nos trouxe algumas refle-
x0es Que consideramos importantes, no Que se refe-
re a tematica /eitura.

* apesar ter havido uma maior concentragao
etaria entre 31 a 45 anos, o Que nos revela
uma maior experiéncia, as professoras par-
ticipantes ndo demonstraram ter incorpora-
do essa experiéncia a leitura ou ao efetivo
significado social que a leitura pode repre-
sentar em suas vidas — seja no dmbito pes-
soal ou profissional — ndo diferindo muito
do que era esperado em relagao a professo-
res iniciantes;

* o fato de serem professoras polivantes ou atu-
ando em apenas duas ou trés disciplinas ndo
apresentou diferengas significativas em relagdo
as repostas dadas ao questiondrio, seja Quan-
to a concepgdo, a experiéncia e ao trabalho
desenvolvido com leitura, na vida pessoal ou
profissional;

* ndo houve diferengas significativas entre as res-
postas dadas pelas professoras com licencia-
tura em Pedagogia, com outra(s) licenciatura(s)
ou com especializago, nem ente elas e as de-
mais, com cursos superiores incompletos, cur-
so pedagdgico ou outros; a concepcao, a
experiéncia e a forma de atuar em relacao a
leitura manifestaram-se semelhantes; também
nao houve diferengas entre as respostas dadas
por professoras e pelo professor, como ja afir-
mamos anteriormente. Provavelmente isso in-
dica que a leitura se apresenta de forma difusa
€ ndo sistematica na vida e na formagao profis-
sional dessas pessoas;

* predominam os livros didéticos e os de lite-
ratura infantil ou, em menor escala, os li-
vros, apostilas ou os textos acerca de
Educacdo ou Filosofia — indicando que as
leituras realizadas s3o as mesmas Que os seus
alunos fazem'3 — e isso, possivelmente, ex-

R S —— e —

3 Todas responderam que liam o contetido do livro didético antes da
aula a ser dada aos alunos; com relagdo aos chamados paradidaticos,
apesar da maioria ter afirmado que eles eram lidos, um percentual
significativo declarou que “ndo tem tempo de ler” antes dos alunos.

plica a dificuldade que revelaram sentir n2
leitura de material mais “técnico” ou “cien-
tifico e, sendo assim, somente algumas pro-
fessoras ainda investem em livros ou textos
qQue sejam relativos a formagao inicial ou con-
tinuada. Também sdo poucas as leituras de
iniciativa pessoal ou “espontdnea”... talvez
por isso, as experiéncias agradaveis nao fo-
ram relatadas por todas, limitando-se a al-
gumas professoras e, dentre elas, as leituras
de alguns livros de literatura infantil ou
infanto-juvenil;

dentre os demais materiais Que fazem parte
de seu universo de leitura, hd o predominio
da Revista Nova Escola — o Que nos deixou
bastante preocupadas... Por ser uma revista
de grande circulagdo e penetragdo (nacio-
nal) e de facil acesso, uma vez Que subsidi-
ada pelo governo federal — por isso mesmo,
torna-se veiculo de idéias/ideologias ofici-
ais. Essa revista se propdoe a abordar
teméticas supostamente baseadas na teoria
construtivista, mas na maioria das vezes o
faz de forma desfigurada, ja que a socializa-
¢ao do conhecimento se da por informagdes
resumidas, parciais, fragmentadas, através de
textos Que se constituem apenas de comen-
tarios, relatos de experiéncia ou sugestdes
de atividades, sem muita reflexdo ou funda-
mentacdo tedrica, mais pela via de textos
secunddrios do que pelos textos fundantes.
Acrescente-se a isso, o fato de NOVA ES-
COLA adotar como tema principal de suas
reportagens o ‘construtivismo’ faz com que
a prdtica dessa temdtica se evidencie de
maneira a contribuir para essa exclusio ou
expropriacao de conhecimentos e praticas
Que a ele nao se enQuadrem, refor¢ando e
privilegiando apenas um perfil de profes-
sor (Vieira, 1995: 43). Ao ter acesso a
apenas esse tipo de texto secunddrio, a fim
de ser aceito no meio em Que trabalha (e
ser considerado “atual”, “moderno” e “co-
nhecedor de novas metodologias e técni-
cas de sala de aula”), o professor passa a
incorporar atividades e nao atitudes — de-
senvolvendo uma agao sem reflexdo teori-
ca, apenas reproduzindo!
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* as professoras, quase todas, num discurso
contraditdrio, afirmaram trabalhar com ati-
vidades de leitura, e consideram que os seus
alunos julguem agradaveis essas atividades;
porém, nas demais atividades diarias que en-
volvem leitura, elas concordam Que sao pou-
cos os alunos que sabem e que gostam de
ler, uma vez que nio sdo “direcionados” a
fazé-lo. Na opinido delas, falta o hdbito da
leitura fora da escola, mas observamos, a
partir de suas proprias respostas, Que, em
sala de aula predominam os “pequenos ex-
tratos” de historias, ou seja, textos/trechos
Que, provavelmente, sdo escolhidos muito
mais pelo tamanho do que por seu conteu-
do — até porque nem todas léem os
paradidéticos que os alunos Iéem, como ja
foi explicitado anteriormente. Mesmo assim,
a maioria reconheceu Que se o professor nao
for um leitor freqiiente, o trabalho com si-
tuagoes de leitura entre os alunos torna-se
extremamente dificil, embora nenhuma o te-
nha considerado invidvel — o Que nos leva a
crer Que, de acordo com essa visao, € pos-
sivel dar um “jeitinho”, improvisando um
prazer de ler...

A pesquisa Que realizamos nos a;Sontou a
necessidade de se investigar mais a fundo qual o
papel atribuido a leitura na escola, onde o profes-
sor parece Querer funcionar como um “animador”,
uma vez Que considera Que suas atividades sao
sempre prazerosas! Entretanto, cabe-nos pergun-
tar Qual o lugar, de fato, Que o prazer ocupa no
discurso e nas préticas docentes: a concepgao de
leitura como ato de prazer, de criatividade e de
liberdade, da forma como se concretiza no dis-
curso pedagégico, pode representar um desdo-
bramento da falta de uma perspectiva mais
consistente sobre a fungdo da leitura como ativi-
dade cognoscente (Marinho, 2000: 73).

Também consideramos Que a fungdo da leitu-
ra no meio social estd ampliada — e, ao invés de achar-
mos Que os meios de comunicagdo € 0s recursos

tecnoldgicos “atrapalham” o interesse e o tempo
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destinados a leitura, devemos considerd-los como
géneros discursivos, transformando-os em objeto de
ensino-aprendizagem, ampliando a abordagem acer-
ca da leitura na prépria escola. Nesse sentido, as pro-
prias professoras deverao ter ampliadas as suas
possibilidades de leitura, Que se revelaram restritas
aos materiais didaticos/escolares — como desenvol-
ver vivéncias, interesse, prazer por leituras
diversificadas nos alunos, com o intuito de formagao
de novos leitores, se esses sentimentos ndo acompa-
nham a agdo docente? Concluimos, entdo, Que os
cursos de formacio inicial deverao incorporar essa(s)
concepgao(des) ampliada(s) de leitura e proporcio-
nar situagdes de ensino-aprendizagem durante todo
o percurso curricular.

Observou-se, ainda, que todas as professo-
ras afirmaram gostar de ler — e ndo o faziam por
nao disporem de tempo para isso. Além disso, cons-
tatamos qQue vérias professoras de uma mesma es-
cola citavam a leitura dos mesmos autores — o Que,
para nds, indicava haver grupos de estudo entre elas.
Nesse sentido, destacamos a importéncia da for-
macao continuada — tanto ofertadas em instituicoes
especificas como na prépria escola, que deve dar
condigcdes (remuneradas) efetivas para o(a)
professor(a) desenvolver — e desenvolver bem — o
seu trabalho, pois, afinal, o trabalho docente nao
se limita a sala de aula. Reafirmamos que a acdo
docente necessita de maiores estimulos e de aces-
so a diversidade de materiais e géneros de leitura,
proporcionados pela instituicdo escolar na qual tra-
balha — ao invés de deixar para o(a) professor(a),
sozinho, buscar essa formagdo sem tempo e sem
salario ue Ihe dé condigbes para isso!

Finalmente, defendemos a relevancia de serem
criadas formas de articulagao com a comunidade, para
Que sejam desenvolvidas tarefas “publicas” a partir
da leitura, fazendo, por sua vez, com que se amplie
0 acesso aos materiais diversificados de leitura e Que
as informagoes efetivamente circulem, gerando ne-
cessidade de novas leituras — o Que, de fato, definiria
uma politica de leitura, incorporando as inovagoes
pedagégicas dai oriundas!
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ANEXO — QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFESSORES

Quantos livros aproximadamente existem na sua
residéncia? Que tipos de livro sao esses?;

Cite os livros Que vocé leu nos dois ultimos
anos.;

Quais foram os livros Que vocé mais gostou € o
Que menos gostou? Por Qué?;

Quais desses livros estavam relacionados com a
atividade docente? Por Qué?;

Faga um resumo de um dos livros Que vocé mais
gostou.;

Vocé passa atividades de leitura para os seus
alunos? Quais? Qual a reacao deles? Como vocé
justifica essa reagao?;

Seus alunos gostam de ler? Eles Iéem esponta-
neamente ou somente Quando sao direcionados
a isso? Por Qué?;

Vocé € os livros Que passa para seus alunos?
Por Qué?;

Antes de dar aula, vocé I€ o contetido no livro
didatico? Por Qué? (planejamento);

10.
I

12.

13.
4.

1S.

16.
17.
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Vocé gosta de ler? Por Qué?;

E possivel um professor trabalhar a leitura em sala
de aula sem ser um leitor freqliente? Por Qué?;
Que revistas vocé 1€ regularmente? Qual (is) a
(s) Que vocé mais gosta? Por Qué?;

Vocé assina alguma revista? Qual/Quais?;
Vocé teve alguma experiéncia agradavel com a
leitura durante a sua formacao? Qual? E ja teve
alguma experiéncia desagradével com a leitura?
Qual? Por qué?;

Como vocé utiliza, na sala de aula, as leituras
Que faz? Qual a reagdo de seus alunos? Como
vocé justifica essa reagao?;

Vocé incentiva seus alunos a lerem? Como?;
Além de livros vocé 1é outros materiais? Quais?
Por Qué?;

Existe uma afirmacdo de Que as pessoas, em ge-
ral, ndo gostam de ler. Vocé concorda? Por Qué?;

Vocé concorda com a afirmagdo de que o estu-
dante brasileiro hoje ndo sabe ler? Por qué?




