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Resumo

O obyjetivo deste trabalho € avaliar o interesse € 0
desempenho na leitura, por parte das criangas Que partici-
param de projeto especifico desenvolvido pela biblioteca
infantil Rachel de Queiroz, no SESC de Fortaleza. Para
este estudo, foram entrevistados 16 criangas, seus pais €
professores. O referencial tedrico utilizado foi a
fenomenologia, pois Queriamos buscar nas criangas, pais
professores as respostas para as perguntas levantadas so-
bre o interesse e desempenho na leitura. Heidegger e
Gadamer foram referidos para entendermos a rela¢ao en-
tre leitor; autor e texto. A postura desenvolvida pelo leitor
em relagdo ao texto vai influenciar o desenvolvimento do
gosto na leitura, sendo um processo Que se inicia na infdn-
cia e, muitas vezes, subsiste por toda a vida. O conceito
de compreensao desenvolvido por Gadamer serviu como
marco para procedermos a avaliagao da busca empirica.
Os resultados encontrados apresentam algumas varidveis
Que interferiram no desenvolvimento do gosto e desem-
penho das criangas investigadas em relagdo ao ato de ler.

Abstract: Assessing the interest and performance of the
child in literature. .

The object of this work is to access the interest
and the literary performance of children who took part in
a special project elaborated by professionals of the Rachel
de Queiroz library for infant literature, in the Social
Services of Ceard in Fortaleza. The study interviewed 16
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children as well as their parents and teachers.
Phenomenology was used as the theoretic reference, and
an effort was made to get answers, not only from the
children, but also their parents and teachers to questions
regarding interest and performance in literature.
Heidegger and Gadamer were the references for
understanding the relationship between reader, author and
text. The attitude of the reader in relation to the text
influences the development of pleasure in reading, this
being a process which begins in infancy and very often is
lifelong. The concept of understanding developed by
Gadamer served as a reference for us to proceed with
the empiric assessment. The results showed that some
variables interfered with the development of pleasure and
performance of the children examined in relation to the
act of reading.

Introducdo

O tema central deste ensaio foi identificar os fato-
res Que influenciaram o desenvolvimento do interesse e
o desempenho na leitura.

O estudo deste tema abrange uma drea muito vasta
de conhecimento. Alguns autores foram pesquisados para
definir o que € ler. Com a conceituacdo de leitura, traba-
Ihamos trés aspectos envolvidos: social, cognitivo e
afetivo. A definicao de leitor, a adequagdo do texto e a
postura que o leitor deve ocupar diante do material im-
presso sao investigacdes preciosas para o estudo da lei-
tura. A finalidade do ato de ler é proporcionar ao leitor,
primeiro, a compreensao do texto, para depois construir
a sua compreensao sobre o assunto. Estes dois passos
s6 podem ser alcangados quando o leitor entra em co-
municacdo com o texto e identifica neste as idéias do
autor. Somente a partir da identificagdo da idéia do au-
tor, € que o leitor pode construir a propria idéia. Desta
forma, o leitor saberd identificar o ponto de vista do au-
tor e o seu proprio. O gosto da crianca € Que vai deter-
minar o tipo de leitura adequada, pois a singularidade
necessita ser suprida para cultivar na crianga a busca do
material impresso.

O referencial tedrico utilizado foi o fenomeno-
légico, pois tinhamos como objetivo buscar nas criangas
investigadas as respostas para as perguntas levantadas
sobre o interesse e desempenho na leitura. Cultivamos o
conceito de intencionalidade de Husserl para operar com
a necessidade do comportamento ativo da crianga no




momento da leitura. Em Heidegger, destacamos o con-
ceito de Dasein, na descoberta dos fatores que poderi-
am influenciar no desenvolvimento do interesse das
criangas em leitura a partir das criangas do grupo de lei-
tura do SESC, pois o autor defende o argumento de que
a esséncia reside na existéncia. O conceito de compreen-
sao foi desenvolvido de acordo com Gadamer, o qual
considera a compreensao, nao de forma subjetiva, mas
como um fendmeno que depende do leitor, isto €, esta
relacionada a capacidade de compreensdo sobre o as-
sunto lido, ou seja, a compreensao apresenta caracteris-
ticas de temporalidade e historicidade. O mesmo autor
defende, como caminho para ampliar os conceitos, a
hermenéutica dialética, a qual sustenta o engajamento
real e efetivo do leitor na interpretagao.

Em busca de um rigor

Nossa investigacao iniciou com as seguintes per-
guntas: O qQue leva uma crianga a desenvolver o interesse
pela leitura? Qual € o local mais apropriado para desen-
volver o interesse na leitura: é o banco da escola o local
Que proporciona o prazer na leitura, por meio do incen-
tivo a descoberta, ou € o aconchego da cama, antes de
dormir, com um livro de histéria, Que proporciona a cri-
anga o desenvolvimento da fantasia? .

Jolibert chama de (...) pais parceiros (...) os que
cultivam (...) o interesse do ler naturalmente com os filhos
tudo que faz parte da vida familiar. Este tipo de leitura é
significativo para a crianga e possibilita o desenvolvimento
de estratégias para a busca de informagdo no meio onde a
crianga se encontra (Kleiman, 1995: p. 129).

Nas escolas, a atitude de aversdo a leitura ¢ mais
observada do que o interesse. Esta postura das crian-
cas tem interferido nas atividades da prépria escola. Terzi
observa na sua experiéncia dentro da sala de aula Que o
tema leitura estd mais associado ao (...) fracasso(...) do
qQue ao (...) sucesso (Terzi, 1995: p. 9). Uma das ma-
neiras de reverter este Quadro € proposta por Kaufman,
quando ressalta a importancia do professor em propor-
cionar (...) um encontro adequado entre as criangas e
os textos. A autora chama a nossa atenc@o com o termo
adequacdo, pois atribui ao professor, como pessoa mais
experiente, a responsabilidade para que este encontro
seja eficaz (Kaufman, 1995: p. 3).

A primeira experiéncia da crianca com a linguagem
escrita recebe 0 nome de decodificacao. Smith argumenta
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Que ndo € exigida nenhuma atividade de aprendizagem
(...) especial, exdtica ou particularmente dificil (...) na apren-
dizagem da leitura (Smith, 1999: p. 13). A leitura € vista
pelo autor sem dificuldade, pois o papel do adulto na
codificagao € auxiliar a comunicagdo compreensiva entre
texto, linguagem escrita, e o leitor, linguagem falada.

A compreensao do texto € um mecanismo mais
sofisticado cognitivamente. Lajolo defende a idéia de
Que (...) Quanto mais abrangente a compreensio de
mundo e de vida, mais intensamente se I€, numa espiral
Quase sem fim, Que pode e deve comegar na escola,
mas ndo pode (...) encerrar-se nela (Lajolo, 1997: p.
7). A crianca Que pertence a um meio social carente
necessita ter mais ajuda do professor, ajuda esta decor-
rente da privacdo de conhecimento Que ocorre na mai-
oria das criancgas desfavorecidas. O texto lido deve ser
parcialmente familiar a crianga, isto €, nunca pode ser
totalmente desconhecido. Na maioria das vezes, o con-
tetido do texto € familiar para uma crianga Que pertence
as classes média e alta, entretanto o mesmo ndo ocorre
com as criangas da classe baixa.

Foucambert chama esta intersegio escola-contex-
to social de projeto educativo, que € importante na cons-
trugdo do futuro. Ele ressalta a importancia do fim da
(...) Era da Alfabetizacao e o nascimento da Era da
Leiturizagao (Foucambert, 1994: p. X). Nesta nova era,
a escola deve estabelecer condigdes reais de uso elabo-
rado da escrita, seja na prética cotidiana como na refle-
xdo. O seu trabalho sera dirigido para a formacio do
leitor, desenvolvendo estratégias de leitura, e ndo tendo
a preocupagao apenas com a decodificagao.

A leitura ndo pode ser abordada sem a vertente
do prazer. Vargas relaciona o prazer com o ato de co-
nhecer. O conhecimento oferece ao individuo uma opor-
tunidade para perceber o novo, redimensionar o
estabelecido e criar. A leitura é percebida pela autora
como uma (...) soma de idéias. Fazendo um paralelo
entre a percepcao da realidade e a percepc¢ao na leitu-
ra, a autora conclui Que ambas sdo percebidas pelos
sentidos. Entretanto, a realidade € percebida pelos sen-
tidos e os textos ampliam mais ainda esta possibilidade
de percepgao, pois (...) /er significa apoderar-me tam-
bém daquilo que estd distante dos sentidos. Desta for-
ma, o (...) mundo oferece (...), mas a obtencao de (...)
sentido, existéncia e valor (...) ocorre na leitura. Ela
afirma também que (...) perceber o conteddo informati-
vo do texto € fundamental para Que se desenvolva o
gosto na leitura (Vargas, 1997: p. 6-7).
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Leitura e escrita

A leitura e a escrita sdo processos cognitivos Que
ocorrem simultaneamente na escola. Kato assinala que
(...) @uando € iniciado o processo de aQuisi¢ao da leitura
e da escrita, parece haver uma interferéncia reciproca de
forma Que Quanto mais se Ié melhor se escreve, e Quanto
mais se escreve, melhor se /€ (Kato, 1990: p. §).

Smith reforca a mesma idéia, pois (...) tudo o que
a crianga aprende sobre a leitura ajuda-a a tornar-se um
escritor, e tudo que € aprendido sobre escrita contribui
para a habilidade de leitura (Smith, 1999: p. 124).

Jolibert, falando sobre aprendizado da leitura e
produgdo textual, ressalta que sdo atividades (...) dife-
rentes, mas também complementares. Existe um apoio
reciproco € o encontro das duas constrdi (...) o sentido
do escrito na crianga (Jolibert, 1994: p. 106).

Este escrito da um enfoque especial a leitura, mas
nao € intencdo situar a escrita como uma atividade pos-
terior ou secundaria. Concordamos com os autores ora
citados, no entanto, em razao do objetivo da pesquisa, a
escrita ndo foi investigada.

Estado da arfe sobre o assunto

Buscamos, na literatura vigente, caminhos para
identificar como os diferentes autores percebem o inte-
resse na leitura e o seu desenvolvimento.

Manguel escreve que a leitura ndo é um processo
qQue possa ser explicado por meio de um (...) modelo me-
cénico. Existem, para a execugao desta, algumas dreas de-
finidas do cérebro, porém outras habilidades sao
necessdrias, tais como: (...) a capacidade de decifrar e fa-
zer uso da linguagem, do estofo de palavras Que compoe
o texto e pensamento. Ele continua dizendo que, mesmo
na leitura de um texto simples, o (...) feitor precisa de in-
formagoes sobre a criagdo deste, o pano de fundo histori-
co, e o vocabulrio especializado. E, por Ultimo, identificar
o Que Santo Tomds de Aquino chamava (...) de auctor
intendiit — intengao do autor (Manguel, 1997: p. S5).

Klaiman considera a leitura como (...) uma pratica
social e esta deve (...) remeter a outros textos. Esta prética
€ observada pela autora no momento da leitura de um
texto, pois o leitor aciona todo o seu (...) sistema de valo-
res, arengas e atitudes, (...) e reflete o grupo social no qual
se deu sua socializacdo. Com o autor, 0 processo € seme-
lhante, pois, ao escrever, retrata os valores recebidos. A

percepgao do leitor em relagdo aos processos sociais vivi-
dos pelo autor € imprescindivel para o desenvolvimento e
compreensao no ato de ler (Klaiman, 1997: p. 10).

A crianga, ao escutar historias orais, tem a possibi-
lidade de desenvolver (...) 2 busca de significados Que es-
tas experiéncias oferecem. Os significados da histéria sao
construidos pela crianga no momento em que entende a
“moral” da histéria (idéia final do argumento), a seqiiéncia
dos acontecimentos e a antecipagdo do final. Quando a
historia passa a ser lida pela propria crianga, a busca de
significado jd € uma experiéncia vivida, possibilitando as-
sim o traslado para o texto escrito. Por outro lado, quando
esta experiéncia ndo € desenvolvida, a crianca chega no
texto escrito sem esta experiéncia tao importante. Neste
caso, registram-se auséncia de busca de significado e pas-
sividade diante do texto. O leitor € tido como experiente
Quando busca significagao no texto por intermédio das pis-
tas Que possibilitam o entendimento da intengdo do autor.
Os processos de busca de significado sao semelhantes no
texto e na historia oral (Darton, 1986: p. 35).

Para a compreensdo de um texto, alheio aos cos-
tumes do leitor, € necessdria uma investigagdo da cultura
retratada. O tempo cronoldgico também deve ser inves-
tigado, para se descobrir o verdadeiro significado do ocor-
rido para a época. Darnton relata Que o significado de
um fato para a Antropologia (...) € descobrir dentro des-
ta cultura os significados dos fatos para os seus integran-
tes (Darton, 1986: p. 106). A preocupacao com a
compreensao dos fatos retratados no texto deve fazer
parte do trabalho do professor, principalmente Quando o
leitor estd sendo iniciado na leitura.

Olson sugere que a cultura escrita proporcionou o
desenvolvimento de uma nova maneira de (...) classificar e
organizar o conhecimento. Ela proporcionou a
descontextualizagdo, ou seja, entrar em contato com o
objeto através da sua descrigdo, sem o conhecimento fisi-
co. Diante desta nova forma de obter o conhecimento,
surge a necessidade de distinguir sistematicamente (...) entre
0 Que o texto diz e o seu significado, ou seja, entre o texto
e a sua interpretagao, pois as observagdes dos fatos e a
organizagdo destes sao compiladas em (...) complexos sis-
temas de conhecimento (Olson, 1995: p. 174).

Bettelheim nos alerta para o fato de que (...) 2
leitura enquanto gesto vazio, ou seja, Quando a palavra
impressa € desprovida de sentido, passa a ndo ter ne-
nhuma relevancia (...) sem ligacao com suas preocupa-
¢oes e nao produgao de beneficios (Bettelheim, 1984:
p. 47). O trabalho com a leitura necessita de uma refle-
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xao dentro e fora da escola, para possibilitar a crianga o
desenvolvimento de significado.

0 que ¢ ler?

Bamberger conceitua a leitura como um (...) pro-
cesso perspectivo durante o Qual se reconhecem os sim-
bolos. Os simbolos, sendo reconhecidos, sao transferidos
para conceitos intelectuais. A reflexdo amplia este pro-
cesso em unidades de pensamento. O processo mental
consiste na compreensdo das idéias percebidas, na sua
interpretagao e avaliagao (Bamberger, 1991: p. 23).

Barthes define o ato de ler como decodificar
letras, palavras, sentidos e estruturas, mas, tendo acu-
mulado estas decodificagdes, o leitor € (...) tomado
por uma intervengdo dialética, ou seja, ele nio (...)
decodifica, ele sobrecodifica; nio decifra, produz,
amontoa linguagens e deixa-se infinita e incansavel-
mente atravessar por elas. E o leitor quem desenvolve
esta travessia (Barthes, 1988: p. 51).

Kleiman caracteriza o ato de ler como a (...)
interagao, por meio do texto,de um (...) interlocutor dis-
lante (...) com suas idéias jd expressas e sem a interferén-
cia da convivéncia (Klaiman, 1997: p. 7).

Foucambert avalia a leitura como um ato Questio-
nador, pois ler significa ser questionado pelo mundo e por si
mesmo.O leitor constréi as suas respostas a partir das.infor-
magdes qQue j4 tinha e as recebidas no ato da leitura. O autor
compara o aprendizado da leitura a adivinhar e afirma que a
pratica literdria produz o aumento dos acertos. Desta for-
ma, a leitura € construida, desenvolvida e aperfeicoada. O
seu aprendizado € continuo, sendo a escola um momento
na formacdo do leitor, devendo prosseguir com o seu de-
senvolvimento (Foucambert, 1994: p. 5).

No estudo da leitura, encontramos varias aborda-
gens, entretanto, nao sao definicdes antagonicas. A lei-
tura necessita ser estudada na dimensao lingiistica, social,
psicolgica e neurolégica. E uma 4rea que exige uma com-
preensdo muito maior do que a automacgao do processo
de ler. A significagdo e a compreensao constituem saltos
necessarios para tornar leitor um alfabetizado.

Aspectos sociais na leitura

Os aspectos socioldgicos sao imprescindiveis, quan-
do estudamos o interesse pela leitura. O lugar ocupado
pelo individuo na sociedade ndo pode ser esquecido pelo
professor, pois o ambiente rico em leitura proporcionz as

criangas maior sucesso no desenvolvimento inicial da lei-
tura. Terzi critica os estudos feitos nesta drea, pois, na sua
maioria, estes estudos qQuantitativos nos levam a concluir
Que (...) a aprendizagem se dd, pura e simplesmente atra-
vés da participacdo da crianga em eventos de letramento,
independente das caracteristicas destes e dos individuos
Que participam (Terzi, 1995: p. 44). Para a mesma autora,
as criangas da classe média aprendem em casa a fazer sen-
tido aos livros, acarretando com isto aumento das chances
de ser bem-sucedidas na escola.

Kleiman faz a diferenca entre a leitura funcional e
a leitura do leitor. Na leitura funcional, tem-se como ob-
jetivo fazer a pessoa compreender o necessario para a
sua sobrevivéncia numa sociedade letrada. E uma leitura
Que tem como objetivo o desenvolvimento de uma fun-
Gdo. A leitura do leitor remete a outros textos, e poem
em acdo o sistema de valores, crengas e atitudes que
refletem o grupo social em que se deu a socializacdo. A
reflexdo possibilita ao individuo compreender outras cul-
turas a partir da sua (Klaiman, 1997: p. 10).

Os aspectos sociais implicitos no texto — local e
data, contexto social e caracteristica do autor — devem
ser discutidos em sala de aula no momento da leitura.
Esta discussao possibilita 0 amadurecimento do leitor e a
extracdo do significado.

O grupo € outro aspecto social importante na lei-
tura. Foucambert ressalta que (...) aprender a ler exige
integracdo no grupo qQue jd utiliza a escrita para viver e
nao para aprender a ler (Foucambert, 1994: p. 31). O
meio letrado € mais propicio para a crianga, pois o con-
tato com o livro faz parte da vida das pessoas. Por outro
lado, ndo garante a crianca o desenvolvimento do inte-
resse pela leitura.

Um segundo aspecto importante no estudo da
leitura € o cogpnitivo, o potencial pessoal.

Aspectos cognitivos na leitura

A aprendizagem da leitura no € finita. Aprendemos
a ler a medida que lemos e vivemos. Bamberger afirma que
o (...) direito de ler significa igualmente o de deservolver as
poienciaiidades inicleciuals € espirituals. 0 de aprender ¢
progredir(Bamberger. 1991: p. 9). Ha pesquisas psicologi-
Cas Que associam 0 aprimoramento da capacidade de leitura
com 0 aumenio da capacidade de aprendizagem no ser hu-
mano. A leitura € vista como awiiliadora para o desenvolvi-
menio da sua capacidade cogpitiva. Ele sugere que (...) 0
bom leitor € bom aprendiz (Bamberger, 1991: p. 13).
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Para Smith (...) uma habilidade essencial para a
leitura Que ndo € ensinada a nenhum leitor € depender o
minimo possivel dos olhos. Quando a informacao atinge
o cérebro, existem ainda duas possibilidades para que
nao haja leitura: a ndo-compreensao da informagéo visu-
al e a auséncia do aprendizado do mecanismo de
decodificagdo, ou seja, nao saber ler. A leitura exige, além
da informagdo visual, a compreensdo da linguagem do
texto, o conhecimento do assunto e uma certa habilidade
geral com relagdo a leitura para identificar os marcadores
textuais ou pontos relevantes. Estas necessidades enu-
meradas pelo autor recebem o nome de /informagao nao-
visual (Smith, 1999: p. 19).

Informagdo
Nao-Visual

Informacdo
Visual

Fonte: SMITH, Frank. Leitura Significativa, p. 20.

Smith ressalta tanto as informagdes visuais Quanto
as ndo visuais na influéncia da leitura. Ele assinala que (...)
Quanto mais informagao ndo-visual vocé tiver Quando esti-
ver lendo, menos informagao visual vocé precisard; e Quanto
menos informagdo nao-visual (...) mais informacdo visual
vocé precisara (Smith, 1999: p. 21). A informacéo visual
¢ inversamente proporcional a habilidade de leitura, pois,
quanto mais habilidoso for o leitor, menor sera a sua ne-
cessidade em relagdo a informagdo visual. O inverso tam-
bém pode ser considerado verdade. O conhecimento prévio
¢é 0 recurso Que o leitor busca no momento da leitura,
dentro dos seus conhecimentos ja adquiridos, as relagoes
importantes para o texto. Pode-se dizer com toda a segu-
ranga Que, sem o engajamento do conhecimento prévio,
nao haverd compreensao (Kleiman, 1997: p. 13).

Onde a crianga poderd adquirir o conhecimento
prévio tdo essencial na leitura? E a escola considerada
como um entre outros elementos Que contribuem, den-
tro do meio ambiente de cada crianga, para a aprendiza-
gem da leitura. Quando a crianga inicia seus primeiros
passos na leitura, o ato de ler esta relacionado com as
tarefas ou na interacdo com o professor. Entretanto, € a
mserg3o em um contexto adequado que a transforma.
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O aluno que aprende os processos de deco-
dificacdo na leitura tera que desenvolver outras habilida-
des para alcangar o nivel de leitor eficiente. A leitura
exige do leitor as habilidades de identificagao dos
marcadores textuais ou marcas lingiisticas — pontos do
texto Que identificam as idéias do autor.

O leitor eficiente faz predigoes antes da leitura de
um texto. A partir do titulo do texto, o leitor levanta
Questoes ou faz predicdo do que ird encontrar no corpo
do texto. As marcas textuais deixadas pelo escritor vao
responder as perguntas feitas ou esclarecer para o leitor
0 assunto. Isto s6 € possivel quando o texto bem escrito,
isto €, o autor transmite a sua idéia de forma clara. O
leitor, diante de um texto, tanto confirma quanto pode
abandonar as suas previsoes. O importante é Que a inter-
pretagao esteja fundamentada nas marcas deixadas pelo
autor do texto. Quando houver divergéncia na interpre-
tacao, esta deve ser fundamentada (...) na convergéncia
Que se fundamenta, por sua vez, nao em uma leitura au-
torizada, mas na andlise critica dos elementos da lingua
Que o autor utiliza para conseguir o Que ele tenciona
conseguir (Kleiman, 1997: p. 55).

Fazer predigdes antecipadas € adivinhar? Kleiman res-
ponde que sim. O leitor eficiente elabora as suas hipéteses
sobre 0 Que encontrard no texto antes de iniciar a leitura. A
leitura serd a confirmacdo destas hipéteses ou o abandono.
A medida que o leitor tem a confirmagao das hipéteses, vai
adquirindo mais confianga nas suas estratégias para resolver
os problemas na leitura (Kleiman, 1997: p. 56).

Esta forma de trabalho na leitura deve ter inicio
no momento em Que a crianga aprende a decodificar. O
comportamento ativo diante da leitura é importante para
qQue o leitor compreenda o seu papel diante de um tex-
to. Enquanto a crianga nao € proficiente na sua leitura,
necessita de uma interagao com um adulto proficiente
ou outra crianga, mas o envolvimento ativo desta na
leitura ndo pode ser relegado a espera de um cresci-
mento cronoldgico.

Aspectos afetivos na leitura

Comentando sobre o desenvolvimento da leitura,
Dalla Zen argumenta que a variedade de material e as
interagdes mediadoras sdo importantes na formagdo de
bons leitores. Entretanto, ndo sao suficientes para o de-
senvolvimento do gosto na leitura. Para que isto ocorra,
sao necessarias modificagdes nos processos interiores,
Que acarretem o anseio pela companhia de um livro. A




companhia do livro € a possibilidade de abrir horizontes
e a ampliagdo da visao de mundo. Desta forma, o livro
passa a ser indispenséavel, um objeto que deixa falta quan-
do ndo estd a mao (Dallazen, 1997: p. 133).

A caminhada da crianga com o livro ndo pode ser
limitada apenas pelo treino. E o interesse que o livro
desperta Que deve ser observado pelo adulto. O interes-
se da crianga no enredo e no destino das personagens
leva-a ao término da hist6ria num curto prazo de tempo.
O material escrito Que desperta interesse na crianga deve
ser observado e acompanhado pelos adultos, sejam pais
e/ou professores.

Pesquisas apresentadas por Bamberger ressaltam
as seguintes etapas no desenvolvimento da motivagdo na
leitura no individuo:

I. A primeira motivacdo para ler € a alegria de
praticar habilidades recém-adquiridas. A cri-
anca bem trabalhada na sua prontidao de lei-
tura e, sendo exposta a uma leitura facil e
emocionante, se tornard boa leitora. Nesta fase,
o bom leitor € o individuo que gosta de ler.

2. Na segunda fase, a leitura impulsiona ao trei-
no de aptiddes intelectuais e espirituais, fanta-
sia, pensamento, vontadg, simpatia e a
capacidade de identificacdo. Nesta fase, a lei-
tura ajuda a expansao do “eu” no individuo.

3. No terceiro estadio, a leitura suscita no leitor
a necessidade de familiarizar-se com o mun-
do, pois enriquece as suas idéias e experiéncias
intelectuais. Ela ajuda na formagdo de uma fi-
losofia de vida e compreensdo do mundo que
cerca o leitor.

Os incentivos e desafios devem ser despertados
pela pessoa experiente na introdugdo das criangas no
mundo da leitura, por meio de um programa de desen-
volvimento da compreensao na leitura (...) Que faga sen-
tido (Smith, 1999: p. 127). Esta visdo beneficia todas as
criangas, inclusive os bons leitores.

A motivacdo e o interesse pela leitura ndo sao
iguais em todos os leitores. Estes ndo podem ser consi-
derados semelhantes, seja pela série Que cursam, a idade
cronoldgica e meio social. Cada leitor apresenta a sua
singularidade na leitura, pois esta € associada ao gosto
individual. No entanto, a ligacdo afetiva positiva da cri-
anga com o adulto leitor e a exposicao adequada ao ma-
terial de leitura sdo fatores preponderantes para a
formagdo do interesse e motivacdo na leitura.
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A crianga pode fazer a escolha do material que
deseja ler, uando o professor tem uma biblioteca na sala
de aula. Pavoni afirma que (...) deve-se deixar a crianca
ler por prazer, sem cobrar o produto, sem perguntar(...)
(Pavoni, 1989: p. 14). Na nossa experiéncia na bibliote-
ca do SESC, observamos nas criancas qQue liam um livro
a necessidade de contar para as outras e indici-lo para
os amigos. A escola trabalha com a cobranga da ficha de
leitura, e o resultado desta postura deveria ser investiga-
do, pois o gosto ndo € levado em consideragao. A escola
faz com que o aluno leia algumas obras no decorrer da
sua estada, mas como ficam a formagdo do leitor e a
leitura prazerosa, tao importantes na vida do cidadao apos
o seu término? O resultado do trabalho escolar na area
de leitura necessita urgentemente de uma avaliagdo para
descobrirmos como € feito e quais as mudangas necessa-
rias para acrescentar ao estudante a condigao de leitor.
Acreditamos que esta contribuicdo da escola na vida do
estudante seria a transformacao mais importante na exis-
téncia deles.

O uso do material escrito pode influenciar no de-
senvolvimento do gosto. Kaufman chama a nossa aten-
Gao para a importancia, ndo s6 do material adequado e
bem selecionado, mas para a maneira de usé-lo. Muitas
vezes, o professor, por falta de informagao, transforma
preciosidades em sucata. A autora ressalta: (...) se o pro-
fessor desconhece que a fungio essencial da literatura é
criar o belo e que a linguagem estd a servigo desta fina-
lidade, nem poderd penetrar nesta trama na direcao ade-
Quada, nem conseguird conduzir seus alunos a um bom
porto (Kaufman, 1995: p. 135).

A pergunta feita neste momento é: Quem pode
desenvolver o interesse da leitura na crianca? Sabemos
que existe a influéncia dos pais e professores. Em relacio
aos pais, estes devem ser modelos, contar historias para
a crianga, organizar a biblioteca pessoal para o filho. ins-
truir o filho para gastar parte do seu dinheiro em livros,
organizar o horario do filho para que este reserve o tem-
po da leitura, participar da leitura por meio de conversa
e, quando possivel, ler o material para discutir ¢ fazer
referéncia ao acontecimento da historia para resolver os
problemas do dia-a-dia. Em relac3o ao0s professores. as
possibilidades também s3o muitas. Eles devem aprovei-
tar a empolgacdo da crianca quando comeca 2 ler. apre-
sentar livros que venham a0 encontro das necessidades
da crianga, demonstrar para seus alunos o seu habito de
leitura, desenvolver um programa de leitura para que
possa ser avaliado no final de cada ano e estar disponivel

T R LR R SIS

> 2001 59

Fo

-



para orientar a leitura dos alunos. Desenvolver o interes-
se na leitura em alguém € uma experiéncia singular para
cada individuo; em geral, esta relacionado com um adul-
to leitor ou com alguma experiéncia de leitura vivida.
Como identificar o texto adequado para cultivar a
leitura na crianga? Esta pergunta € um desafio que tem dei-
xado muitos profissionais da educagdo sem respostas. O
texto compreensivo € 0 nosso proximo ponto de reflexdo.

0 que ¢ um texto?

Kaufman define o texto como uma interacio do hu-
mano com o social Que o circula. Para a autora, o texto € um
produto da atividade humana, composta de significado, Que
se estrutura diante de um conjunto de regras para anunciar
as intengoes de um emissor (Kaufman, 1995: p. 146).

O texto (...) sempre se refere a um determinado
contexto (Silva, 1993: p. 106). A criagdo textual envolve
um processo triangular, ou seja, o autor apreende do
contexto, faz a sua interpretagdo e comunica para um
terceiro Que ndo necessariamente precise fazer parte do
seu contexto social, econdmico ou histérico. O leitor,
como terceiro nesta dindmica, necessita compreender os
dois momentos historicos, o seu e o do autor, para des-
cobrir dentro do texto o objetivo do autor e a sua andlise
do material lido. O comportamento interativo entre au-
tor-contexto e leitor-contexto proporciona ao leitor fer-
ramentas imprescindiveis para chegar a uma andlise do
texto. Quando os textos ndo sdo contemporaneos, esta
postura do leitor € importante para se chegar a uma ana-
lise mais precisa do pensamento do autor.

Bentolila, Quando se refere a compreensao, res-
salta a necessidade de um comportamento ético. Este
comportamento do leitor ndo tira o direito de analisar
criticamente um texto. O autor ressalta duas maneiras
para classificar o comportamento de uma pessoa Que ndo
sabe ler: Quando esta ndo esta equipada na decodificagao
rdpida das palavras e as pronuncia sem envolvimento
pessoal e sem regras; quando o leitor coloca o texto ao
lado e fundamenta a sua compreensdo no proprio pensa-
mento, ignorando as marcas textuais importantes, e se
apdia em citagoes frageis, Que sao facilmente reconheci-
das, para chegar as suas conclusdes. Bentolila ressalta a
importancia de um comportamento responsével diante
de um texto escrito, pois este retrata a idéia de uma ou-
tra pessoa Que ndo estd presente. A escola, na sua opi-
nido, deve ensinar os direitos e deveres aos alunos diante
de um material escrito, ou seja: direito de interpretar o
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material lido e o dever de respeitar o ponto de vista do
autor (Bentolila, 1998: p. 19,20).

A significagao de um texto ndo ¢ alcangada (...)
pela soma de sentido das sucessivas palavras Que o com-
poem (Foucambert, 1994: p. 6). Foucambert defende o
pensamento de Que, aos cinco anos de idade, a crianga
comega a criar significados e toda a sua construgao men-
tal parte desta habilidade. 7udo o que ela entende, tudo
0 Que conhece foi construido dessa maneira por €la, nada
€ dado por ninguém (Foucambert, 1994: p. 7). Adequar
um texto nao € uma tarefa simples, pois deve levar o
leitor para um lugar diferente do j& conhecido, proporci-
onar conhecimento novo e, a0 mesmo tempo, estd acor-
dado entre os esforgos necessédrios para alcancar o
conhecimento novo e a possibilidade apresentada.

Reconstruindo o método

A fundamentacio tedrica utilizada neste trabalho
€ a fenomenologia. A fenomenologia aparece no contex-
to cientifico nos séculos XIX e XX. Husserl (1859 —
1918), seu criador, esforcou-se para dar a filosofia o lu-
gar proprio, ameagado principalmente pela corrente
positivista (Barreto, 2000: p. 32).

A fenomenologia de Husserl

A fenomenologia de Husserl propde como mu-
danga no pensamento filoséfico a andlise das vivéncias
intencionais da consciéncia para perceber o sentido dos
fendmenos. A sua proposta filoséfica apresenta a consci-
€ncia provida de intencionalidade. Enquanto o meio, no
qual se apresenta a consciéncia, ¢ definido como feno-
meno, a proposta metodoldgica de Husserl € (...) ir as
coisas em si mesmas para aprender delas o Que elas nos
ensinam sobre si proprias, eliminando (...) QuaisQuer pre-
conceitos e teorias de antemao estabelecidas sobre o real
(Jolivet, 1953: p. 409).

O olhar do pesquisador deve ser desprovido de qual-
Quer preconceito e teorias de antemdo estabelecidas sobre
o real. Para o estudo do fendmeno, sdo propostos por
Edmund Husserl a epoché e a intuicdo. A epoché consiste
em suspender o fendmeno do conhecimento j4 estabeleci-
do e do mundo natural para andlise, colocando-o entre pa-
rénteses. A intuigdo, (...) Que apela para a intuicio imediata
das coisas (...), pois somente esta pode (...) ser a origem
primeira de Qualquer certeza (Jolivet, 1953: p. 140).
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Ap6s a suspensdo de preconceitos e verdades
estabelecidas, € possivel a andlise intencional através do ato
de perceber. O principio da intencionalidade € que a consci-
éncia € sempre consciéncia de alguma coisa (Dartigues,
1992: p. 18). Esta andlise nos obriga a conceber a relacao
entre a consciéncia e o objeto, todavia, sem a relacdo, ndo
existiria nem uma nem outra. O objetivo do método € sus-
tentar com maior solidez as investigacdes, tanto as filosofi-
cas como as cientificas. Husserl acreditava que por trds da
evidéncia estava a verdade. Para ele o fendmeno tem (...)
dois sentidos em virtude da correlagao essencial entre o
aparecer e o Que aparece (Husserl, 1990: p.35). O apare-
cer € 0 ato, enquanto o Que aparece € o contetido do ato. A
fenomenologia parte do estudo particular do ato, que se
manifesta para alcangar o contetido geral, a esséncia.

Para Husserl, a suspensdo dos juizos tem como
objetivo a possibilidade de chegar a evidéncia apoditica.
Esta evidéncia é definida como a demonstracao da ausén-
cia total da divida, ou seja, o fenémeno ¢ justificado de
forma que o contrério aparega como absolutamente in-
concebivel. Na busca da verdade, o autor define como
tarefa da fenomenologia (...) descobrir e descrever com o
maior rigor possivel o universo dos fenémenos (...) apre-
ender as relagoes Que os ligam entre si(...) (Jolivet, 1994:
p- 410). A busca da esséncia do fendmeno, assim como a
interpretagao deste, fardo aparecer o que esta encoberto.

Apesar das criticas recebidas, a fenomenologia
husserliana contribuiu para deslocar o centro de gravidade
do conhecimento do objeto para o ato psiquico. A segunda
contribuicdo foi a relacdo sujeito-objeto, que ndo privilegia
nenhum deles, mas sim a relacdo entre eles. A terceira con-
tribuicdo desse autor foi a investigacdo metddica tao neces-
séria ao pesquisador, ndo eliminando a intencionalidade da
consciéncia no momento da apreensao do fendmeno. A partir
da necessidade de compreender melhor o homem, a
fenomenologia ganha uma roupagem diferente com
Heidegger, o qual recupera a uestdo do Ser, levantada pe-
los filésofos gregos, e propoe uma fenomenologia
hermenéutica.

A fenomenologia hermenéutica de Heidegger

Heidegger (1889 — 1976) foi aluno de Husserl,
na Universidade de Friburgo, e veio a ser seu sucessor
em 1928. Publicou o seu trabalho com o titulo de Sere
Tempo, em 1930, no qual orientou o seu estudo para a
compreensao do Ser a partir da temporalidade.

Heidegger concentra-se no estudo do ser que se
apresenta, chamando-o de Dasein (Ser-ai). Para ele, o
Ser (...) ndo € algo inteiramente desconhecido, embora
seja de inicio, algo completamente inapreensivel
(Heidegger, 1995: p. 32). A possibilidade de compreen-
sao do Ser s6 € possivel através do que se apresenta. O
ser que foi investigado nesta pesquisa foram as criancas
que freqiientavam o grupo de leitura do SESC no ano de
1999. A partir destas criangas, tinhamos como objetivo
tragar um perfil do Ser-leitor. Heidegger define (...) 2
compreensdo do ser € em si mesma uma determinagdo
do ser da pre-senga (Heidegger, 1995: p. 38). Como a
presenca € apenas uma das dimensoes do tempo, o Ser
nao é somente o0 Que se apresenta, entretanto, esta éa
anica possibilidade que temos para a sua investigacao.

A existéncia so serd compreendida no momento
em qQue o homem recorrer ao Ser, cujo Gnico recurso
qQue este tera para fazé-lo € através da pergunta. Como
o homem € o (nico ente com possibilidade de fazer
pergunta, somente este poderé ser chamado de Dasein
(Dartigues, 1992: p. 130).

Na maneira de visualizar a fenomenologia,
Heidegger ndo se contenta com a (...) descrigdo do que se
d4 ao olhar, mas interrogacao do dado Que aparece (...)
(Dartigues, 1992: p. 132). A nova postura defendida € a
de interrogacdo e interpretagdo. Heidegger visualiza o
homem ativo nas relagdes Que desenvolve e necessita com-
preendé-las. Para a compreensdo poder ser efetuada, €
resgatada a hermenéutica, ndo como a interpretacao dos
textos sagrados, mas na compreensao dos fendmenos atra-
vés da pergunta Que o homem elabora para compreender
a sua existéncia. Dartigues faz a comparacdo da postura
Que o0 homem deve adotar como sendo semelhante 2 um
texto a ser compreendido (Dartigues, 1992: p. 132).

A interrogagdo do homem proporciona ao Dasein
um conhecimento ja dotado de funcao e significado. A
pré-compreensao do Dasein € vista por Martin Heidegger
como uma ferramenta indispensavel no encontro € com-
preensdo do mundo. Na auséncia da pré-compreens3o,
o homem fica impossibilitado de desenvolver uma exis-
t€ncia auténtica como ser-no-mundo.

A manifestagdo do ser ocorre através da lingua-
gem. Heidegger afirma que 2 linguagem ¢ 2 casz do ser.
E nessa morada habita o homem (...) (Reale, 1991: p.
591). A linguagem € a possibilidade da revelacao do Ser,
entretanto, n3o € toda linguagem que o revela. O autor
elege a linguagem poética como 2 linguagem propria do
Ser. E o caminho proposto para a compreensao deste € 0
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hermenéutico, pois apresenta a capacidade de interpre-
tar a palavra sem esgota-la.

A fenomenologia proposta por Martin Heidegger
resgata a historicidade e a temporalizacdo do Ser. Desta
forma, a existéncia do homem passa a ser concebida no
tempo € no espago. E a compreensdo (...) ndo € uma
entre vdrias atitudes de um sujeito humano, mas um modo
de ser do Dasein (Palmer, 1989: p. 168). A compreen-
sdo € o poder de captar as possibilidades que cada um
tem de ser, no contexto do mundo vital em Que cada um
de nos existe (Reale, 1991: p. 135).

A compreensao possibilita a interpretagdo, € a in-
terpretacdo enseja a apropriacdo do compreendido. A in-
terpretagao sempre se funda numa visao prévia (Heidegger,
1995: p.206-207). Heidegger definiu a compreensao
como temporal, intencional e histérica. E um processo
ontolégico e nao mental, pois busca (...) a revelagio da-
Quilo que € real para o homem (Barreto, 2000: p.40).

A compreensdo é um processo Que ocorre atra-
vés do circulo hermenéutico, ou seja, as palavras devem
ser pensadas e repensadas para possibilitar o descobri-
mento da verdade. O Que mantém este circulo € o argu-
mento. O argumento possibilita a inser¢ao do particular
no geral e vice-versa. O caminho da interpretacao ¢ feito
através destas idas e vindas desenvolvidas entre a parte e
o todo. A possibilidade desta forma de interpretagao em
forma de circulo s6 € possivel através da hermenéutica,
pois € capaz de interpretar a palavra sem esgota-la.

A condugdo adequada no circulo hermenéutico
conduz a verdade. A verdade absoluta € deixada de lado
por Martin Heidegger, e este retoma o conceito de ver-
dade e ndo-verdade. A verdade tem o carater de revelar-
se, enquanto a ndo-verdade relaciona-se ao encobrimento.
A verdade ndo vai ser uma preocupagao para Gadamer,
mas o esclarecimento do fenémeno da compreensao.

Hermenéutica dialética de Gadamer

Hans-Georg Gadamer foi discipulo de Heidegger e
publicou em 1960 sua obra intitulada Verdade e Método, na
qual retoma a perspectiva heideggeriana de elaborar a sua
teoria filosofica para a compreensao a partir da herme-
néutica. Todo o seu trabalho € desenvolvido para esclarecer o
(...) fenémeno da compreensao. A pergunta de Gadamer, Que
orientard o seu trabalho, €: (...) como é possivel a compreen-
530, ndo sO nas humanidades, mas em toda a experiéncia
humana sobre o0 mundo? (Palmer, 1989: p. 168).
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A idéia de Gadamer no qQue respeita a compreen-
sdo ndo estd ligada somente ao subjetivismo da conscién-
cia, na qual as certezas sao fundadas na razo, mas em um
(...) engajamento real e efetivo (Gadamer, 1997: p. 14).

A hermenéutica é definida em Gadamer como
uma tentativa filosdfica que avalia a compreensao. A
compreensdo nao é baseada somente no que € visto,
mas na tentativa de abarcar todas as possibilidades
apresentadas pelo objeto; desta forma, falamos de uma
compreensdo ontolégica. Gadamer retoma o conceito
de Dasein de Heidegger e define a compreensao (...)
como um modo de ser do Dasein (Palmer, 1989:
p.168). Se esta é um modo de ser do Dasein, nao
podemos deixar de nos reportar as caracteristicas deste
Dasein como finito e histérico. A finitude e o cardter
historico acarretam neste Dase/n limitagdes que nado
podem ser deixadas de lado quando se trata da com-
preensdo. A partir desta visualizagdo de Gadamer
Quanto a compreensdo, a hermenéutica passa a ser
vista como um método de investigacdao. Compreender
era o grande objetivo de Gadamer, e esta parte do
homem, levando em consideracdo a sua historia e
temporalidade. A hermenéutica da compreensao
gadameriana € vista com limitacdes, pois a existéncia
do homem é limitada; entretanto, no momento em Que
retoma o Dasein de Heidegger, ele possibilita a com-
preensdo ontoldgica, pois o Ser ontoldgico se mostra
através do ser da presenca que € o Dasein.

A linguagem para Gadamer € a (...) matéria-prima
do seu esforgo interpretativo(...) (Barreto, 1999: p. 58).
A linguagem ¢€ edificada a partir de dois aspectos: pala-
vra como expressdo do tema e a linguagem como revela-
¢ao do mundo. A palavra como expressao do tema € a
transformagao ou associagao da palavra com o seu signi-
ficado, transformando assim a palavra em signo. Ele re-
conhece a importancia do signo na comunicagdo para
Que esta seja contextualizada, mas tem a preocupacdo
com a privagdo do sentido que a forma embute, pois
aborda somente a func3o instrumental.

As palavras para Gadamer pertencem a situacio.
Quando a situagdo vivida ¢ estranha ao homem, € o tema
da situacdo que € transformado em palavras e passa-se a
falar do que viveu e do que sentiu. Desta maneira, as
palavras sdo aprendidas e familiarizadas no contexto, sen-
do a capacidade que estas tém de dizer mais importante
do que sua forma. Na fungdo de signo, (...) a relacao
essencial da fala e do pensamento transforma-se numa
relaggo instrumental (Palmer, 1989: p. 204).
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Gadamer ndo aceita a linguagem separada do pen-
samento, pois ela esta fundida no pensamento e engloba
a compreensao e a interpretacdo. O pensamento nao €
ligado ao subjetivismo mental, mas € no meio onde esta
inserido que se relaciona, sendo ligado aos fatos e ao
mundo. O ponto de partida e de chegada na formagao
das palavras ndo € a reflexao mas o tema Que se exprime
por palavras (Palmer, 1989: p. 206).

Alinguagem como revelagdo do mundo é tida como a
interpretacdo do homem diante do mundo. O mundo exige
do homem um comportamento Que contenha a comunicagao
e o desenvolvimento de técnicas para atingir a compreensao.
Nesta interagdgo com o mundo, a linguagem se ordena e se
ajusta de forma objetiva. A linguagem revela o nosso mundo
(Palmer, 1989: p. 207). Ea linguagem o instrumento que
cria a possibilidade do mundo para o homem.

A linguagem tem como caracteristica o ajuste com
0 mundo, ndo € fixa. O que se compreende pela lingua-
gem ndo € s6 uma experiéncia particular, mas o mundo
no qual ela se revela (Palmer, 1989: p. 209). O seu al-
cance é muito poderoso na experiéncia humana, pois,
além de criar o mundo interior, ela possibilita a compre-
ensdo de outros mundos. A linguagem aparece como
possibilidade criativa para o homem, pois, a partir desta,
ele expande seu conceito de mundo. Ela também possi-
bilita a integragdo do passado com o presente.

Quando o homem desenvolve viérias linguagens,
aumenta as suas possibilidades para a compreensao. Além
do aumento de compreensdo, o homem com linguagem
diversificada pode expressar a mesma coisa de varias for-
mas (Gadamer, 1997: p. 646). Gadamer aceita a andlise
existencial de Heidegger e a estrutura circular da compre-
ensdo como possibilidades para proporcionar o verdadei-
ro significado. Ele ndo aceita o significado interpretativo
como falso, e admite a existéncia de interferéncias pesso-
ais no momento da interpretacao de um texto. Entretanto,
estas interpretagdes ndo podem ser consideradas como
falsas. A pessoa que deseja compreender um texto tem
sempre um projeto, € a compreensao caminha na elabora-
Gao e execugao deste. A compreensdo do texto consiste
na elaboragdo do projeto e a revisao em relagao ao
aprofundamento do sentido (Gadamer, 1992: p. 65).

Para Gadamer, o conhecimento a priori do leitor
faz parte da compreensao; € a parte produtiva do leitor.
No entanto, define o texto, Que se quer entender, como o
dnico fundamento valido na compreensao. Ele visualiza o
momento da leitura como subjetivo, mas que proporciona
(...) tengdo e vida a compreensao. Este momento € uma
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jungdo do horizonte do leitor e do texto, os dois perten-
cem a mundos diferentes, mas necessitam do encontro. E
a compreensao que terd como fungdo a fusdo destes hori-
zontes. Desta forma, a hermenéutica supera a base “sub-
Jetivo-psicoldgica” para buscar um sentido objetivo Que €
mediado pela historia efeitual(Gadamer, 1992:p. 1 11). O
momento de superacdo do horizonte do texto e leitor ¢
mediado pela linguagem, minimizando a distancia e per-
mitindo que o leitor atualize o compreendido.

A linguagem € o instrumento que possibilita a
compreensao, pois possibilita a unido entre o passado e
o0 presente, € (...) encontra a sua p/cn/tude no vai e vem
da fala (Gadamer, 1992: p. 142). Gadamer propde que
(...) 56 podemos pensar dentro da linguagem (Gadamer,
1992: p. 147).

Gadamer faz a relagdo do problema da compreen-
sdo com o da Lingilistica. 7odo entendimento € um proble-
ma lingdiistico e Que seu éxito ou fracasso se produz através

da lingdiisticidade (Gadamer, 1992: p. 181). No estudo da%

compreensao, Gadamer propoe uma hermenéutica histori-
ca, que abordard uma compreensdo da finitude tanto do
homem como da consciéncia histérica. Nesta perspectiva, a
razao ndo € dona de si mesma, pois esté referida ao dado no
Qual se exerce (Gadamer, 1997: p.. 415).

A capacidade de compreensdo € fundamental
para a pessoa, pois caracteriza a sua convivéncia com
os outros e proporciona o didlogo. Gadamer encon-
trou um limite em relagdo a experiéncia hermenéutica
do sentido. Criou para isto sua célebre frase: o que
pode ser compreendido € linguagem (Gadamer, 1992:
p. 323). Desta forma, nunca vai ser possivel a com-
preensdo do todo, pois a linguagem sempre vai ser
repassada por aquele que a expressa. O conceito de
compreensdo modifica o conceito da hermenéutica.
Esta passa a ser fatual, pois explica somente o que se
mostra. Gadamer investiga os problemas que acom-
panham esta nova forma de perceber 2 compreensao.
e define alguns conceitos nesta busca.

Através do texto, Gadamer quer abordar o senti-
do da linguagem e o seu limite. A linguagem € uma pon-
te para comunicar o “eu” com o “oulro” € o texio
apresenta um desafio por ser (...) algo mais que o titulo
de um campo objetal de investigacao literdriz (Gadamer,
1992: p. 325). A compreens3o textual necessita de uma
técnica de exploracao cientifica.

A hermenéutica surge como possibilidade de com-
preensdo da linguagem escrita, pois acomoda o texto es-
crito ao seu intérprete. Ela n3o s6 acomoda como possibilita
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uma comunicagao entre as duas partes. Nem a conscién-
cia do intéprete € senhora do Que chega a ele como pala-
vra de tradigdo, nem se pode descrever adequadamente 0
Que tem lugar aQui, como o conhecimento progressivo
(..). Cabe ao intérprete, como conhecedor, extrair seu
objeto através dos meios metodoldgicos para orientar o
que realmente se Quis dizer, mesmo Que reconhega os pre-
conceitos contidos no texto (Gadamer, 1997: p. 669).

A compreensdo de um texto requer a projecdo de
um sentido, que funciona como uma antecipacao prévia sobre
o conteddo escrito. A antecipacdo parte da experiéncia Que
o leitor acumulou sobre o assunto até entdo. A compreen-
sdo do texto consiste na elaboracdo de tal projeto, sujeito a
revisdo como resultado de um aprofundamento do sentido
(Jolibert, 1994: p. 65). Este projeto € elaborado a partir dos
juizos prévios que Gadamer nomeia de pré-juizos. A com-
preensdo correta de um texto exige do leitor a consciéncia
dos seus pré-juizos e o controle para poder obter uma com-
preensdo a partir do texto, e ndo uma confirmagao destes.
Gadamer assinala como tarefa da hermenéutica, através da
consciéncia histérica, a eliminagdo dos pré-juizos e o res-
surgimento de outros para possibilitar a verdadeira compre-
ensao (Gadamer, 1992: p. 69).

O texto somente vai adquirir sentido Quando o
leitor que o € tiver expectativa e perspectiva de um sen-
tido determinado. A elaboragdo do projeto prévio € im-
prescindivel na compreensdo de um texto. Este projeto
deve ser revisado a medida que a leitura avanca, pois é
tarefa fundamental do leitor alcancar a compreensdo do
texto a partir do habito lingiiistico do autor.

O problema da compreensdo surge no momento
em que € exigido do leitor um projeto prévio e, por ou-
tro lado, uma compreensao a partir da linguagem do au-
tor. Este € o grande desafio da compreensao, pois a sua
interpretacao abrangerd tanto o habito lingiistico do lei-
tor como o apresentado pelo autor. Para resolver este
problema da compreensdo, Gadamer apresenta a
hermenéutica. A consciéncia hermenéutica mostra-se
receptiva, desde o principio, para a alteridade do texto.
E importante que o leitor conhega as suas limitagoes e
possibilite ao texto a sua apresentagao. Desta forma, terd
a possibilidade de confrontar a verdade do texto com a
conceituagao prévia.

Dentre os obstdculos para a compreensdo,
Gadamer ressalta os pré-juizos nao percebidos como
empecilhos na apropriacao da idéia desenvolvida pelo
autor. A compreensdo ndo representa compreender
tudo o que estd escrito, e sim a possibilidade de uma
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experiéncia auténtica. E um encontro com algo que
vale como verdade, pois a verdade € o sentido busca-
do (Gadamer, 1997: p. 706).

Para Gadamer, o conhecimento € dialético, pois
somente o possui uem tem a pergunta. 7odo perguntar
e todo Querer saber pressupoem um saber Que nao se
sabe(Gadamer, 1997:p.539). A pergunta conduz a uma
auténtica conversacdo, pois envolve tanto o perguntar
como o continuar perguntando. A pergunta precede a
uma compreensao dinamica, pois a dialética da interpre-
tagio precede a dialética da pergunta e resposta. E o
componente especulativo Que dé seqiiéncia a interpreta-
cdo, e esta da autoconsciéncia metodoldgica (Gadamer,
1997 p. 684).

Gadamer diferencia a compreensao e a interpreta-
¢ao. Para ele, a interpretacdo desenvolve as implicagoes
de sentido de um texto e as torna expressas lingiiisticamente.
Ja na compreensdo, encontramos a finitude das implica-
¢oes de sentido de um texto e a (...) atualizacao da conscién-
cia da historia (Gadamer, 1997: p. 686).

Nesta perspectiva, a leitura de um texto € a mais
elevada tarefa da compreensdo. O processo de compre-
ensdo € mediado pelo que ja é conhecido pelo leitor an-
tes da leitura e as possibilidades que o encontro com
texto tem na obtengdo do conhecimento. O leitor tem, a
partir da leitura, a possibilidade de reconstruir a sua exis-
téncia, ou seja, (...) € possivel a existéncia (Dasein) re-
construir outra existéncia (Gadamer, 1997: p. 570).

O proximo passo dado foi o estudo do grupo
pesquisado a partir do levantamento da literatura e o
referencial tedrico. Veremos comoa pesquisa foi procedida.

Procedimento do estudo

O estudo contou com a participagdo das criangas
qQue integraram o projeto de leitura, o “Idoso na Litera-
tura Infantil”, desenvolvido na Biblioteca Rachel de
Queiroz — infantil, localizada no Servigo Social do Co-
mércio — SESC, em Fortaleza. O SESC esta presente em
todo o territério brasileiro, oferecendo servigos e ativi-
dades nos campos da salide, da educacio, da cultura e
do lazer, contemplando precipuamente o bem-estar fisi-
co e mental dos comercidrios.

O projeto investigado teve a duracdo de seis meses e
se propunha duas vertentes: dar oportunidade a crianca de
desenvolver o gosto pela leitura e aprofundar o tema pro-
posto pela biblioteca, por meio da leitura e discussao em
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grupo. O tempo de duragdo das sessdes € de uma hora e
trinta minutos. As atividades nos encontros semanais se-
guem uma ordem de execucdo: chegada das criancas, com
uma atividade de relaxamento, leitura de um texto e ativida-
de relacionada com a leitura. A aceitagdo as atividades era
sempre de muita animacdo, pois envolvia desde dindmicas
em grupo, jogos de adivinhagdo, criagao de textos orienta-
dos com palavras-chaves relacionadas ao tema discutido e
produg@o textual livre. O final do trabalho culminou com um
livro de historia de idosos criadas ou recontadas. Os avos
foram ouvidos pelas criangas, a partir desta interacdo e mais
as leituras feitas; as criangas fizeram as suas produgdes.

A pesquisa contou com grupos de criangas, pais €
professores para investigar o interesse e desempenho na
leitura entre as criangas qQue participaram do projeto. Os
dados foram colhidos através de entrevistas, e receberam
tratamento Quantitativo e qualitativo. A populacdo investigada
foi composta de 16 criangas, 14 pais e 16 professores. Havia
no grupo duas criangas Que eram irmas, resultando num
nmero menor de pais. A idade das criangas variava entre 9
e 14 anos, predominando o sexo feminino, com maior con-
centracdo no terceiro ciclo do ensino fundamental, e a esco-
la particular € a freqlientada pela maioria. A renda familiar ¢
concentrada em até cinco saldrios. A maioria das criangas
consegue livros para ler na biblioteca do SESC.

Os professores entrevistados foram os que lecio-
navam a Lingua Portuguesa, e, Quando a crianga tinha dois
professores, era escolhido o que trabalhava com produgéo
textual. Os professores foram investigados em relagdo a
sua formagdo profissional para tracarmos um perfil destes.

Resultados encontrados na pesquisa

A localizagdo da escola exerce influéncia na admi-
nistragdo e postura dos profissionais, o que € claramente
percebido entre as escolas localizadas no centro e na
periferia. As do centro sdo mais exigidas pelos pais e
criangas Que as freqiientam, se compararmos com as Que
se localizam no Mondubim e na Barra do Ceara (sdo dre-
as periféricas de Fortaleza).

Analisando o gosto pela leitura, o grupo compor-
ta criangas Que ndo apresentam entusiasmo em relacdo a
leitura e criangas que chegam a dizer que adoram ler. Em
relagdo ao tipo de leitura, a maioria das criangas prefere
aventura e literatura infantil. A biblioteca do SESC € 2
fonte de material mais citada pelas criancas e pelos pais.
A escolha do material pelas criancas apresenta diferentes
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estilos, e a maneira de escolher o material denota dife-
rentes niveis nos critérios de exigéncia do leitor.

Quando investigado o local de leitura das crian-
¢as, encontramos na maioria das respostas a leitura em
casa. Fizemos um paralelo entre as criangas que fre-
Qiientam a biblioteca trés vezes ou mais por semana e
Iéem em casa. O resultado encontrado foi sete criangas
Que sO léem em casa e freqlientam a biblioteca entre
trés e cinco dias por semana. Dentre estas, trés crian-
cas freqlientam a biblioteca cinco vezes por semana.
Foi perguntado para as sete criancas o Que elas faziam
na biblioteca e encontramos as seguintes respostas: ndao
gosta de ler na biblioteca porque tem sempre alguém
conversando, usa o tempo na biblioteca para fazer os
exercicios da escola, participa das atividades desenvol-
vidas na biblioteca, gosta de vir para a biblioteca para
encontrar as pessoas € estuda a biblioteca de adultos
Quando tem prova no colégio, pois em casa o televisor
passa a tarde ligado e ndo consegue estudar. Encontra-
mos também no grupo trés criangas que s6 léem na
biblioteca, e a freqliéncia destas na biblioteca era de
duas, trés e cinco vezes por semana.

A metade do grupo das criangas disse que gosta-
va de ler a noite. Quando indagamos aos pais o horario
de leitura dos filhos, cinco destes disseram que o filho
gostava de ler a noite. Investigando o hordrio de leitura
dos préprios pais, encontramos Quatro Que gostam de
ler também a noite. Um outro dado investigado foi 2 exis-
téncia de mais alguém na familia que lia. O resultado
obtido foi surpreendente, pois, somando as resposias
dadas pelos pais para a existéncia de outros membros da
familia que 1éem, obtivemos um total de nowve enire os
catorze pais investigados. Este resultado apresenta 2 con-
tribui¢do da familia na formacdo da criangz keitora.

Apesar do baixo poder aquisitivo. nz maioria
das criangas, o livro € presenteado. Das dezesseis cri-
angas entrevistadas, nove recebem livros de presente.
E o dado importante € que todos os pais disseram que
gostavam de ler e cinco enfatizaram que gostavam
muito. Aqui a leitura. além de receber incentivo pelos
pais, ainda € ligada 2 uma atividade prazerosa. Em
nenhuma entrevista, seja dos pais ou das criangas, a
leitura € ligada a obrigatoriedade.

O SESC desenvolve o seu trabalho de forma dis-
creta € 2 razao disto n3o € dara. Descobrir as atividades
do SESC € difidil. e as atividades desenvolvidas pela bi-
blioteca n3o ficam atrds. Das dezesseis criancas do pro-
jeto de leitura desenvolvido pela biblioteca, treze
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descobriram na prépria biblioteca e as trés restantes fo-
ram convidadas por alguém que participava do projeto.

A avaliagdo das criancas em leitura, feita pelos
professores, foi bastante satisfatéria. A metade do grupo
apresenta um desempenho excelente na leitura. Somente
seis criangas apresentam desempenho regular. Nos en-
contros semanais do projeto de leitura, era visivel o pro-
gresso das criangas. A expressdo oral também se
desenvolveu, a dificuldade de falar era vencida e, aos
poucos, as criangas demonstravam o seu entendimento
em relagdo aos textos lidos.

Resultados encontrados em relagdo ao desempenho na leitura

Com relagdo ao desempenho na leitura, encon-

tramos os seguintes resultados:

* A série Que a crianga cursa na escola interfere
no seu desempenho na leitura, isto €, Quanto
mais avancgada for a série cursada, melhor se
apresenta o desempenho.

* A fonte de livro € importante para o desempe-
nho na leitura; Quanto mais ampla e diversificada,
melhor sera o desempenho apresentado.

* Quanto mais definido for para os pais o co-
nhecimento da ajuda de um projeto de leitura
nas atividades da escola, mais este passa a ser
um fator positivo no desempenho da leitura.

* Quando os pais apresentavam compreensdo do
funcionamento da biblioteca e tinham os seus
objetivos definidos em relagdo ao servigo que
esta prestava, este fator era avaliado positiva-
mente no desempenho da leitura.

* O gosto de leitura dos pais interfere no de-
sempenho da leitura dos filhos.

* Aexisténcia de mais alguém na familia Que gos-
ta de ler interfere no desempenho da leitura.

Resultados encontrados em relagdo ao interesse

O desconhecimento, por parte dos professores in-
vestigados, dos processos Que ocorrem antes e durante a
leitura resulta em lacunas no trabalho com a leitura. Este ¢
feito, na maioria das salas de aula, com leitura silenciosa e
respostas as perguntas feitas pelos autores dos livros dida-
ticos sobre a interpretagdo do texto. A compreensdo do
texto, a partir das respostas dadas as perguntas dos exerci-
cios de compreensdo, provoca no aluno a dependéncia
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para fazer a sua interpretacdo, e lhe tira a possibilidade de
criar a sua compreensao do assunto lido.

A postura do aluno diante do texto, que deve
provocar no estudante predigdes e vontade de confirma-
las, ndo € mencionada pelos professores. Sem esta pos-
tura, ndo existe envolvimento afetivo do aluno com texto,
0 qQue torna o trabalho da leitura muito arduo. A difi-
culdade atinge tanto o professor quanto o aluno. O pro-
fessor enfrenta o fracasso da maioria dos seus alunos e
a frase mais comum na escola hoje é: ev nao gosto de
ler. O aluno sofre com o texto que € obrigado a ler, por
ser visto como um trabalho dificil. Algumas das escolas
visitadas atendem criangas de favela, que tém um refe-
rente de vida e linguagem diferentes do referencial dos
professores. Para a maioria dos professores, as mdlti-
plas linguagens faladas na sala de aula passam desaper-
cebidas, € a crianga Que aprende nos textos a lingua
qQue o professor utiliza tem maior possibilidade de com-
preender a sua fala.

Nao faz parte da rotina de trabalho desenvolvida
pelo professor em sala de aula investigar os alunos que
léem além da leitura do livro-texto e paradidaticos exigi-
dos pelas escolas.

A visdo interativa dos diversos fatores na inter-
pretacao nao € difundida pela maioria dos professores
entrevistados. O trabalho com o texto € resumido da se-
guinte forma: a leitura em voz alta, o estudo do texto
através das perguntas que ja sao formuladas no livro di-
dético, e o estudo das palavras dificeis, com a utilizagao
do diciondrio.

Sdo poucos os professores que percebem nos
alunos o gosto pela leitura. No grupo investigado, ape-
nas trés professores percebem o fato nos alunos. O co-
nhecimento dos professores em relagdo aos alunos era
muito variado, pois encontramos professores Que iden-
tificavam o aluno com muita facilidade, sabiam detalhes
sobre a sua atuagdo na escola, enquanto Que outros
nao tinham certeza de Quem se tratava Quando falava-
mos o nome da crianga. No geral, as criangas tém uma
boa participagdo nas atividades da escola. As criangas
com dificuldades nas atividades da escola eram classifi-
cadas como apresentando um progresso, chegando
mesmo a uma comparagdo, Quando possivel, do ano
anterior com o ano vigente.

Os pais sao unanimes em afirmar Que um projeto
de leitura ajuda a gostar de ler, e proporciona mais co-
nhecimentos. A busca de mais conhecimento para os fi-
lhos € uma preocupacdo constante nos pais entrevistados.
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A escola parece ndo ser suficiente para proporcionar co-
nhecimento para os filhos. Existe uma preocupacdo em
capacitar melhor o filho para o mercado e para o mundo
qQue vai enfrentar.

Propostas para o trabalho com leitura

Ha procedimentos que podem motivar a leitura

nas criangas. Sdo comportamentos apresentados a priori

pelos pais, familiares ou amigos Que passam para a crian-
ca. Os comportamentos na infancia serdo copiados pela
imitagdo. Logo, a formacao da motivagdo para a leitura
serd mais acentuada pelos filhos quando a leitura faz par-
te do contexto familiar.

A crianga sem a experiéncia familiar podera vivencid-
la na escola ou em bibliotecas. Para que isso ocorra, pro-
fissionais que trabalham nessas organizagoes devem permitir
transparecer para as criangas as suas habilidades leitoras.
Quando o profissional tem esta habilidade, ele desenvolve
um trabalho mais diversificado e proporciona para as cri-
angas diferentes experiéncias textuais.

Para o desenvolvimento do interesse, é impres-
cindivel Que o professor observe as trés areas citadas
neste trabalho. Elas devem funcionar como sua bus-
sola no trabalho da leitura. O trabalho com a leitura
deve envolver: a escolha dos textos, para que este seja
significativo e prazeroso para a crianga, ter atengao
nas dificuldades da crianga no momento da interpre-
tacdo, observar e incentivar a postura investigadora
da crianga perante o texto que vai ser lido, e as mar-
cas textuais deixadas pelo autor para orientar a identi-
ficagdo do seu pensamento.

Foucambert considera necessario o aperfeicoamen-
to do professor em leitura para capacita-lo no trabalho
com seus alunos. Ele exorta o professor a ser um perito
em leitura. A formagdo do professor deve priorizar o
conhecimento da leitura utilizada pela crianga. A crianga
organiza o seu (...) sistema tedrico (...) de leitura de acor-
do com a sua (...) condigdo. Este sistema tedrico é com-
posto de conflitos, ensaios, erros e Questionamentos
desenvolvidos pela crianga durante a sua pratica. A con-
dicao desenvolvida pela crianga vai ser o resultado das
experiéncias Que vivenciou durante as suas praticas leito-
ras. Cabe a escola, através do professor, ajudi-la a tor-
nar-se (...) /eitora dos textos Que circulam no seu meio
social. Desta forma, o trabalho serd munido de uma lei-
tura de significado (Foucambert, 1994: p.10).

Além da significagdo, o professor deve estar aten-
to ao interesse na leitura Que seu aluno apresenta.
Bamberger analisa uma leitura eficaz quando esta € mu-
nida de habito e motivagdo. Segundo o mesmo autor, 2
motivagao significa (...) impulso e interacao logicamente
determinada que orienta o comportamento (...) (I : p
31). Nesta perspectiva, o individuo é capaz de desen-
volver comportamentos Que durardo por toda a sua exis-
téncia, pois sdo preconizados valores intrinsecos na sua
formacao.

O preparo da crianga na leitura é uma atividade
Que as escolas tém desenvolvido com muita seriedade,
mas transformar esta crianca em leitora € uma tarefa que
nao faz parte do trabalho da maioria dos professores. Na
nossa amostra, a maioria dos professores entrevistados
tem responsabilizado a familia pelo comportamento aves-
so a leitura. Somente uma boa formagdo em leitura capa-
citard o professor na identificacdo das dificuldades
apresentadas pelos alunos e no atendimento destas. Esta
formagdo proporcionard ao professor o atendimento das
necessidades dos alunos que gostam de ler. As criangas
Que gostam de ler também necessitam de ajuda diferente
da proporcionada ao primeiro, mas a orientaco também
¢ importante.

A diversificagao do material € relevante para o aten-
dimento de todos os gostos das criangas numa mesma
sala de aula. O gosto pelo estilo de leitura € individuali-
zado e o professor ndo pode querer uniformizar. O im-
portante na leitura inicial de uma crianca € o atendimento
do seu gosto. O gosto bem desenvolvido vai ser trans-
formado em interesse. O interesse € importante na trans-
formagdo do decodificador em leitor.

Conclusdo

Os professores mostraram um conhecimento su-
perficial em relagdo aos comportamentos de uma crianca
diante de um texto, e vincularam a leitura as vantagens
Que esta pode proporcionar as atividades da escola e ao
bom desempenho nas avaliacdes.

Os pais véem a leitura como uma oportunidade
para ajudar na aprendizagem da crianca. Que vista como
um caminho para uma boa formacdo e conseqiientemen-
te de um bom emprego. Os professores ndo trabalham a
leitura a partir de uma vis3o social e emocional.

A postura adotada pelo professor é que o livro
traz conhecimento e cabe a crianca compreendé-lo.
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Entretanto, se isto ndo acontece, nao € problema do
livro ou do texto, mas da propria crianga. As atribui-
goes de culpa encontradas nas criangas acontecem nos
seguintes pontos: ficar conversando com as colegas
nas calgadas em vez de estudar, assistir muito a televi-
sao e ter Que ajudar nas tarefas da casa. O nivel inte-
lectual dos pais entrevistados é muito baixo, e os
professores os culpam por ndo acompanharem os fi-
Ihos nas tarefas de casa.

Nenhuma crianga entrevistada adota uma postu-
ra critica em relacdo ao texto. Existe, nas criangas en-
trevistadas, uma subserviéncia ao autor e ao material
escrito. Gadamer considera o leitor, como conhecedor,
Que deve extrair do objeto, texto, através de meios
metodolégicos o pensamento do autor e reconhecer os
seus preconceitos. A submissdo das criangas em rela-
Gao ao texto impossibilita formar o seu pensamento. A
formagdo do pensamento individual necessita do pen-
samento do outro, ou seja, identificar como os outros
pensam e criar o seu proprio. Quanto mais experiéncia
a crianga obtiver com os diferentes autores, mais rico
serd o seu pensamento. Desta forma, a crianga constroi
0 seu pensamento através da retirada dos recursos que
o autor oferece.

No grupo investigado, mesmo as criangas Que
gostam de ler ndo fazem as previsdes antes da leitura. O
comportamento de submissdo diante do texto descrito
ha pouco influencia nas atividades de previsao e critica
ao texto. O gosto pela leitura desenvolvido pelas crian-
cas estd mais ligado ao contexto familiar, as experiéncias
em leituras vividas nos projetos da biblioteca do SESC e
nas experiéncias por Que as professoras tém passado. As
técnicas em leitura ndo sao adequadamente aplicadas,
no entanto, é importante o desenvolvimento de estraté-
gias para ler melhor e fazer as analises necessarias para
construir o seu texto.

O interesse e as habilidades das criangas
investigadas poderiam ser mais bem desenvolvidos, para
proporcionar as criangas o avango na interpretagao dos
textos mais complexos. Gadamer define este avango como
ir além de uma existéncia passada, Que € o texto, através
de uma existéncia da presenga, retomada de Martin
Heidegger, que € o Dasein, representado na crianga an-
tes da leitura. O contato com o texto possibilita & crianca
construir outra existéncia, ou seja, um novo Dasein. O
novo Dasein é a crianga depois da leitura que foi capaz
de construir o seu outro conhecimento a partir do co-
nhecimento adquirido com o texto.
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