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RESUMO

Este estudo tem por finalidade compreender os principios politicos e as concepcdes
pedagogicas que nortearam a formacdo da professora para a instrugcdo primaria
publica, no periodo compreendido entre 1923 a 1960, na regido do Cariri cearense,
por meio de duas instituicbes escolares proeminentes na referida regido: 1) Colégio
Santa Tereza de Jesus (CSTJ), localizado na cidade do Crato; 2) Escola Normal
Rural de Juazeiro do Norte (ENRJN). A pesquisa tem perspectiva comparada e
natureza qualitativa, apoiada em estudo bibliografico, documental e técnica de
historia oral sobre a vida, formacdo e trabalho de dezesseis ex-alunas das duas
instituicBes, com o objetivo geral de comparar e relacionar as concepc¢des politicas e
pedagogicas que fundamentaram a formacao de professores, em cursos Normal e
Normal Rural, desenvolvida pelas referidas instituicbes escolares, implantadas no
Cariri cearense. Teve apoio nos estudos e reflexdes de Della Cava (1976), Cortez
(2000), Santos (2010), Cavalcante (2000), entre outros, o entendimento da
especificidade das histérias locais, assim como, as tensdes politicas envolvendo as
duas mais importantes cidades do Cariri cearense. Dentre os estudos relativos a
historia da ENRJN, foram consultadas as teses de Araujo (2006) e Barros (2011); as
dissertagdes produzidas por Nogueira (2008), Silva (2010) e Varela (2012);
consultou a primeira monografia sobre a ENRJN, desenvolvida por Sousa (1994),
intitulada Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte: uma experiéncia pioneira,
publicada pelo IPESC. A busca de fontes historiograficas sobre o CSTJ mostrou
estudos escassos, que abordam de maneira simplificada as experiéncias da primeira
instituicdo de formacdo de professoras, a exemplo de Santos (2010) e Cortez
(2000); em artigos publicados por Queiroz (2008, 2011, 2012, 2013). Como
resultados, a tese coloca em evidéncia 0s seguintes aspectos: 1) as duas
instituicbes foram inspiradas em outras experiéncias similares de ensino normal,
vividas por suas diretoras, modelo apreendido quando elas foram alunas de colégios
confessionais de Fortaleza, regulados pela Escola Normal do Ceard — que serviram
de baliza na organizacdo das duas primeiras instituicdes criadas no interior
cearense, para formar os primeiros professores da regido; 2) na memoéria das suas
ex-alunas, as duas instituicbes deixaram marcas profundas, enquanto experiéncia
escolar e formativa marcante, jamais superada por sua qualidade, diversidade e
possibilidades de crescimento, em atmosfera favoravel a disputa historicamente
constituida entre as localidades de Juazeiro do Norte e Crato; 3) a escola normal no
Cariri foi formada em termos de um mesmo padrao nacional, em relacdo ao
referencial pedagogico e institucional por ela utilizado, o que evidencia o valor social
dessa acao, capaz de favorecer, em parte, a superacado de desigualdades sociais,
sobretudo em relacdo a criacdo de oportunidades para instruir mulheres e formar
para o magistério, para fomentar o crescimento da oferta educacional naquele
espaco regional; 4) o desnivel quanto as condi¢cdes de desenvolvimento, entre a
Capital e as cidades interioranas do Ceard, no periodo tratado, em relagdo aos seus
processos de estruturacdo administrativa e de recursos disponiveis, revelando
fragilidades acentuadas, sobretudo, no tocante aos obstaculos encontrados para a
organizacao das suas instituicdes escolares, em especial, as que foram destinadas a
formacao de professores; 5) o pioneirismo e a lideranca das diretoras do CSTJ e da
ENRJN, apoiadas por representantes da elite politica e cultural das duas cidades, ao
organizar as duas instituicbes escolares, em condicdo de garantir a oferta
educacional almejada para as suas localidades, sabendo-se que a sua organizacao
teve por base um conjunto de normatizacdes e ordenamentos, com 0 objetivo de



regularizacdo da oferta da instrucéo publica nacional, a criacdo e funcionamento de
instituicBes escolares, a ado¢do de principios pedagogicos e praticas educativas de
referenciais de sucesso, na perspectiva de obter resultados mais significativos para
a modernizagdo pretendida, no Brasil, a partir dos anos 1930. Conclui que as
influéncias pedagdgicas e culturais recebidas pelas duas instituicbes escolares
advinham de modelos educacionais do contexto nacional e internacional, de teor
laico e confessional, sendo adaptadas para promover a instrucdo feminina e a
formacao de professoras no Cariri cearense.

Palavras-Chave: Ensino Normal. Instituicdo escolar. Educacéao laica e confessional
— Cariri Cearense.



ABSTRACT

This study aims to understand the political principles and pedagogical concepts that
guided the training of teachers to public primary education in the period 1923-1960,
in Cariri (Ceard), by means of analyzing two important educational institutions in that
region: 1) St. Teresa of Jesus College (STJC), located in the city of Crato; 2) Rural
Normal School of Juazeiro do Norte (RNSJN). Research has comparative
perspective and qualitative nature, based on survey historical documents and
collecting interviews about life, education and work from sixteen former students of
these two institutions, with the main objective to compare and relate political and
pedagogical conceptions that based the training of teachers in Normal and Rural
Normal courses developed by these educational institutions established in Cariri.
This study was supported by studies and reflections of Della Cava (1976), Cortez
(2000), Santos (2010), Cavalcante (2000) among others, understanding the
specificity of local context as well as political tensions involving the two most
important cities of Cariri. Among the studies on the history of RNSJN, we focus on
theses of Aradjo (2006) and Barros (2011); dissertations of Nogueira (2008), Silva
(2010) and Varela (2012); and the first monograph written in RNSJN developed by
Sousa (1994), entitled “Rural Normal School of Juazeiro do Norte: a pioneering
experience”, published by IPESC. The search for historiographical sources on the
STJC showed few studies that address in a simplified manner experiences of first
training center for teachers, as stated by Santos (2010), Cortez (2000) and Queiroz
(2008, 2011, 2012, 2013). As a result, the thesis points out the following aspects: 1)
the two institutions were inspired by similar experiences in mainstream education
coming from their heads, when they were students of denominational schools in
Fortaleza, guided by the Cear4 Normal School — that served as reference to
organization of first two institutions created in the countryside of Ceara to train the
first teachers of that region; 2) in the memories of its former students, both institutions
have left deep feelings, considering educational and training experiences with quality,
diversity and the growth of professional possibilities in a favorable atmosphere in the
middle of historical competition between Juazeiro do Norte and Crato; 3) normal
school in Cariri was constituted following national standards to educational and
institutional framework, which reveals the social value of this institution in order to
overcome, at least in part, social inequalities, creating opportunities to educate
women and training them as teachers to promote the growth of educational need to
that region; 4) the different conditions of development between the capital and the
countryside of Ceara in this period, in relation to their processes of administrative
structure and available resources, showing serious fragilities, especially regarding to
obstacles to organize those educational institutions for teacher training; 5) the
pioneering leadership of the heads of STJC and RNSJN, supported by figures of
political and cultural elite of the two cities, to organize the two educational institutions
providing conditions to ensure the desired educational service to their localities,
knowing that this organization was based on a set of norms and rules, in order to
regulate the need to public national education, the establishment and operation of



educational institutions, adopting pedagogical principles and educational practices of
successful experiences looking for good results to the required modernization in
Brazil in the 1930s. At last, we found that the educational and cultural influences
received by both educational institutions was based in models of national and
international context of secular and denominational content being adapted to
promote education and training to women in Cariri.

KEYWORDS: Normal teaching. Education Institution. Secular and denominational
educatio.— Cariri (Ceard)
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1 INTRODUCAO

Esse estudo de tese tem por finalidade revelar os principios politicos e as
concepcOes pedagogicas, que nortearam a formacdo da professora para a instrucao
primaria publica, no periodo compreendido entre 1923 a 1960, demarcadamente na
regido do Caririt, por meio da exploracdo e andlise da experiéncia desenvolvida por
duas instituicdes escolares, o Colégio Santa Teresa de Jesus e a Escola Normal
Rural. Nesta regido, situada ao Sul do Ceara, cerca de 500 quildmetros da capital
Fortaleza, teve inicio em 1923, uma experiéncia pioneira de interiorizacdo de acdes

voltadas para a instrucao e formacao feminina para o magistério.

Para alcancar seus objetivos, este trabalho foi guiado por principios teéricos
e metodoldgicos definidos, evitando, assim, que fizéssemos uma busca movida pela
emocdo de mulher caririense, interessada em dar, por um lado, visibilidade
apaixonada a histéria de sua localidade, a qual foi palco de algumas experiéncias
sociais, que a colocaram em evidéncia, no cenario nacional e internacional; e, por
outro lado, escolher a mulher como sujeito de sua atencéo, em funcéo do lugar que
elas ocupam na sociedade, que tende a ser, oras exaltado, oras subestimado.

Assim, como acontecia em todo o Pais, as duas cidades onde estdo
localizadas as instituicdes aqui pesquisadas, Crato e Juazeiro do Norte sofreram o
impacto das mudancas econdmicas e sociais, que fermentavam a construgcao
nacional. Esse periodo, primeiras décadas do século XX, foi marcado pela
transplantacdo de modelos e referenciais educacionais de nacdes consideradas
desenvolvidas, as quais colocaram, a educacdo escolar como prioridade, tanto no
debate, como na definicdo de politicas, investimentos e praticas. Trata-se do momento

em que se atende o apelo de criacdo de um ‘Brasil moderno’, enquanto nagdo em

YA Regido do Cariri esta localizada ao sul do Estado do Ceara, compdem-se de 26 municipios sendo
dividido em quatro micro-regides: Cariri (mais conhecida por Vale do Cariri), Chapada do Araripe,
Sertdo do Cariri e micro-regido Serrana de Caririagu. A primeira abrange os municipios do Crato,
Juazeiro do Norte, Barbalha, Missdo Velha e Jardim. A segunda, os municipios de: Araripe, Campos
Sales, Nova Olinda, Potengi, Santana do Cariri; a terceira abrange os municipios de: Abaiara,
Aurora, Barro, Brejo Santo, Jati, Milagres, Mauriti, Penaforte e Porteiras; e a quarta os municipios
de: Altaneira, Antonina do Norte, Assaré, Caririacu, Farias Brito, Granjeiro, Varzea Alegre. A Regiédo
do Cariri é equidistante 600 km das principais capitais do Nordeste. Possui uma populagdo estimada
em cerca de um milhao de habitantes (748.181, de acordo com o Censo Demografico de 1996),
distribuidos por 15.934 km2. Dados da populagdo em 1996 Cf. Contagem da Populagdo — 1996.
Resultados relativos a sexo da populacdo e situacdo da unidade domiciliar (IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Divisdo de bibliotecas e acervos especiais. vol. 2. Rio de
Janeiro: 1997, p. 167-179).
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busca de indicadores, com perspectiva de projecdo no cenario internacional e
reafirmacédo de sua lideranca na América Latina.

Esse processo ndo se efetivou sem a ocorréncia e o registro de lutas e
disputas ideoldgicas, avangos e recuos, fracassos, bem como de articulagbes e
influéncias internacionais. Algumas evidéncias histéricas parecem indicar, que houve
uma submissdo da Nacdo a um conjunto de normatizacbes e ordenamentos,
objetivando a regularizacdo da oferta da instrucdo publica, a organizacdo dos
sistemas, a criacdo e organizacdo de instituicées escolares, a ado¢cao de principios
pedagdgicos e praticas educativas de referenciais internacionais de sucesso, ha
perspectiva de resultados mais significativos.

Na historia da educacéo, do ponto de vista sociolégico, Magalhdes (2005, p.
14) afirma que a instituicdo escolar aparece como “principal suporte”, pelo “conjunto
organizado de praticas e ritos, exercitadas por sujeitos qualificados em espacos e
tempos qualificados”, materializadas em “contratos societais ou individuais”, bem
como produz uma “cultura profissional docente normalmente interligadas com espaco
de difusao das tecnologias de formacgao/(in)formacao”. Para este autor, a historia da
educacéao constituida como um discurso do passado, nos revela que as instituicées
escolares traduzem “toda a pandplia de meios, estruturas, agentes, recursos, mas
também as marcas socioculturais e civilizacionais que o0s estados e outras
organizacdes mantém em funcionamento para fins de permanéncia e mudancga social”
(id ibid., p. 15).

No centro desse discurso, as instituicbes escolares foram destacadas nas
reformas e politicas educacionais, do passado e da atualidade, como também,
destaque para o papel dos professores, em relacdo aos niveis de sua formagéo,
desenvolvimento e desempenho profissional, aspectos identificados na legislacao e
normatizagdo, em nivel nacional e/ou local. Para Magalhaes (2005, p. 98) “na vida
das sociedades, as instituicbes e os profissionais que nela atuam, sdo parte
integrante da tomada de decisdes e das reflexdes sobre o presente ou o futuro,
como fator de identidade”. Novoa (1995, p. 15) “assinala que as instituigdes escolares
adquirem uma dimenséao propria, enquanto espaco organizacional onde também se
tomam importantes decisdes educativas, curriculares e pedagogicas”.

Os movimentos da modernidade foram marcados por processos de
articulacdo entre estruturas e sujeitos, por meio das instituicbes e dos grupos. Névoa

(1992, p. 12), ao analisar a trajetéria historica da docéncia, sua formacéo e exercicio
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profissional nos diz que hoje, “os professores vivem tempos dificeis e paradoxais.
Apesar das criticas e das desconfiangas em relagdo as suas competéncias
profissionais exige-se-lhes quase tudo”.

Desse modo, a atividade docente é ordenada politicamente, pois “os
professores sdo a voz dos novos dispositivos politicos de escolariza¢ao; por isso, 0
Estado ndo hesitou em criar as condigbes para a sua profissionalizagdo” (NOVOA,
1992, p. 16). Do ponto de vista tedrico e metodologico, portanto, sua formacéo esta
relacionada com as exigéncias e demandas articuladas aos processos produtivos,
que ao evoluirem tendem a ser organizados em torno de esquemas tecnolégicos
mais complexos, que, por sua vez, determinam 0S processos, percursos e resultados
educacionais, considerando as inovacdes tecnoldgicas e exigéncias econémicas.

Nesse sentido, seja em contextos mais remotos ou contemporaneos, a
formacgéo de profissionais do magistério recebe usualmente atencdo destacada na
legislagéo; responde a demandas da sociedade, que s&o inscritas no discurso
politico, o qual relaciona qualidade e desenvolvimento; sédo tratadas como uma
“prioridade de campanhas politicas, sem, entretanto, haver correspondéncia entre a
retérica do palanque e a acdo efetivamente engendrada pelos poderes instituidos”
(BOTO, 1996, p.17).

Discursos mais remotos ou recentes, no ambito da chamada Modernidade,
assinalam que o conhecimento se constitui como diferencial para projetar um povo,
uma nacao, uma regido no cenario do desenvolvimento. Nesse sentido, defendem a
essencialidade das instituicdes escolares, seus protagonistas e ac¢des. Levando em
consideracao essa problematica comecamos por estudar a formacao de professores
no Cariri, por meio da reconstituicdo de histérias de formacéo vivenciadas por duas
mulheres — a Madre Ana Couto e a professora Amalia Xavier — que protagonizaram
a administracdo das duas escolas pesquisadas, instituicdes consideradas pioneiras
na formagéo de professores no Cariri cearense.

Na condigcéo de profissional de educacgao, reconhe¢co-me nelas, apesar da
distancia temporal que nos separa, por considerar que ambas foram seduzidas pela
perspectiva de realizacdo do sonho da profissionalizacdo docente na capital do
Estado do Ceara, o que ainda € comum nos dias de hoje, para quem vem de
cidades interioranas.

O meu percurso da formacgéo, na area do ensino e da pesquisa, iniciado em

2007 com o Mestrado em Educacdo produziu muitas mudancas, deslocamentos e
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redefinicdo de horizontes de mundo. Como descendente de romeiros vinda de
Juazeiro do Norte, em busca de um outro tipo de fé ou formacdo pautada nas
Ciéncias da Educacao, em nivel poés-graduado — uma qualificacéo tdo almejada por
centenas de professores da capital e do interior — trazia na bagagem um projeto de
pesquisa, que colocava as historias locais, sobretudo as histérias e memorias de
professores, como elemento central do meu estudo.

O Mestrado em Educacao, realizado na Universidade Estadual do Ceara
(UECE) foi concluido em 2009, sob a orientacdo das professoras doutoras Maria
Glaucia Menezes Teixeira Albuquerque e Maria Socorro Lucena Lima. Durante o
curso de Mestrado, a pesquisa teve como foco o trabalho do coordenador pedagdgico
na conducao da formacao continuada e em servico, na condi¢cdo de professores de
escolas publicas da rede estadual, na cidade de Juazeiro do Norte.

O foco daquele estudo foi analisar a experiéncia de politicas em educacao,
desenvolvidas nos primeiros anos do século XXI, que colocaram o coordenador
pedagogico como sujeito estratégico no planejamento, execucdo e avaliacdo dos
processos de desenvolvimento profissional docente e de qualificacdo do trabalho
pedagdgico, bem como, designaram a escola como espac¢o potencial para o
desenrolar das a¢des respectivas.

Muitas coisas aconteceram nesse percurso. Algumas experiéncias
profissionais fortaleceram minha compreensao e pratica da docéncia. A necessidade
de aprofundar a atividade de pesquisa sobre formacdo de professoras, em
perspectiva histérica, articulada a busca pela titulacdo e novas oportunidades
profissionais impulsionaram a continuidade da busca pela minha profissionalizagéao,
no ambito da pés-graduacédo Stricto Sensu, a qual alcancei, com 0 meu ingresso no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao Brasileira, da Universidade Federal do
Ceard/Faculdade de Educacdo (UFC/FACED), com projeto de realizar estudo no
ambito da histéria das instituicbes escolares, com foco sobre experiéncias de
formacao de professoras, nas primeiras décadas do século XX.

A formacao de professores é um tema com o qual me identifico, sobretudo,
por sua relacdo com as minhas primeiras experiéncias profissionais, que tém origem
com o exercicio docente no ensino fundamental, no ano de 1985. Posteriormente,
essa experiéncia foi redimensionada, com atividades desenvolvidas na fungéo de
coordenadora pedagdgica, no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC)

e de Supervisora Pedagodgica na Secretaria Municipal de Educacéo e Técnica, no
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Servigo de Acompanhamento Pedagdgico (SAP) na 192 Coordenadoria Regional de
Educacdo (CREDE) de Juazeiro do Norte; por ultimo, como assessora técnica na
COGEP/SEDUC, na coordenacdo do Foérum Permanente de Formacdo dos
Profissionais da Educacéo do Ceara.

Assim, a Licenciatura em Pedagogia e a minha ligacdo com a éarea de
Supervisdo Escolar permitiram um contato e confronto direto com politicas, projetos
e programas, com o0s quais fui estabelecendo vinculos profissionais e, de certa
maneira, afetivos. Esta minha trajetoria profissional e formativa foi produzindo
inquietacbes e muitas indagacdes, sobretudo em relacdo as lacunas observadas,
entre as intencdes politicas e as préaticas efetivas, nos processos organizados,
segundo marcos regulatorios especificos, para formar professores, considerando,
sobretudo o delineamento histérico da profissao.

Chamou-me atencao o discurso recorrente sobre a importancia da educacao
na modernizac¢do do Pais, a convocar 0s mestres como principais responsaveis por
cumprir a dificil tarefa de melhorar a aprendizagem e o desempenho académico dos
alunos, o dominio de multiplos saberes tedéricos e praticos, bem como, habilidades
para lidar com a complexidade e totalidade do ser humano em suas mais amplas e
especificas necessidades, coloca a categoria como centro da atividade investigativa.

Isso explica, por certo, a intencao deliberada no meu percurso de pesquisa
de explorar os processos de profissionalizacdo docente, ja que essa preocupacao se
manifestou como questionamento crucial em todas as experiéncias de formacéo de
que participei, desde a Licenciatura, atravessando as especializacdes na Poés-
Graduacao Lato Sensu, me estimulando também a abordagem da referida tematica,
tanto durante o mestrado, como influenciando decisivamente a pesquisa no
doutorado.

Recuando no tempo, nessa busca persistente pelo passado encontrei a
mesma tonica discursiva do presente, ao examinar neste estudo as concepcdes
politicas e pedagdgicas adotadas, a partir dos anos 1923, como guias de formas de
pensar e fazer a formacao de professores desenvolvida, na regidao do Cariri cearense,
por meio de duas instituicbes escolares proeminentes na regido: 1) Colégio Santa
Tereza de Jesus (CSTJ), localizado na cidade do Crato; 2) Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte (ENRJN).

Comecei por tentar compreender a relagdo entre a formagéo recebida por

suas diretoras, enquanto normalistas formadas na capital do Ceara, e a atuacao



20

delas como diretoras das instituicbes escolares mencionadas, para fazer o
reconhecimento de um nucleo de tradicdo pedagdgica e educativa — formado por
ideias de grande circulacdo, em escala internacional, entre os séculos XIX e XX —
que favoreceu desdobramentos posteriores do processo de formacdo docente
constituido na regido caririense, bem como em outras cidades do Ceara e do
territério brasileiro.

Parto do pressuposto de que essa acao inicial para formar professores tera
contribuido para a oferta crescente de instrucao laica, Unica, gratuita e universalizada
para todas as criancas, colocando os municipios do Crato e do Juazeiro do Norte, na
esteira de um “reformismo educacional’, que caracteriza o Brasil republicano da
terceira década e insere o Cariri numa onda de mudanca de cunho econémico,
politico e cultural, entdo em curso, que estava, na realidade, legitimando o projeto de
sociedade nacional que se proclamava moderna e orientada pela perspectiva de
equacionar as distancias e desigualdades sociais (BOTO, 1996, p. 16).

Em meio a muitas questdes, a pesquisa iniciada em outubro de 2011
enfrentou alguns desafios e percal¢cos, ao buscar otimizar as possiveis fontes
acessiveis e existentes em arquivos, bibliotecas, hemeroteca, centros de
documentacdo e memorias, que formaram um conjunto de evidéncias, indispensavel
a compreensao mais estruturada do fenbmeno em causa.

Explorar em amplitude as duas experiéncias institucionais possibilitou a
elaboracdo de algumas indagacles, para delinear e enriquecer a trajetdria de
investigacao e orientar a exploragéo dos processos institucionais: 1) Que saberes e
praticas eram aplicados na instru¢cdo de mulheres e na formacéo de professoras? 2)
O ideério catodlico influenciou na criacdo e organizacdo das instituicbes e na
formacao das professoras caririenses? 3) Quais foram as principais demandas que
determinaram a criagdo simultanea de escolas destinadas a formacao de mulheres-
professoras para atuar em escolas urbanas e rurais no Cariri cearense? 4) Que
rupturas e continuidades tedrico-metodoldgicas podem ser identificadas, no formato
pedagodgico adotado para a formacao de professoras nas duas instituicdes?

As varias indagacfes apontavam para a necessidade de delimitar quais
teriam sido as influéncias e referenciais, que orientaram o desenvolvimento das
experiéncias no Cariri, 0 que nos levou a questdo principal, que tem como foco
caracterizar as concepc¢des politicas e pedagdgicas que fundamentaram o0s cursos

de formacdo de professoras desenvolvidos por duas instituicbes escolares,
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localizadas no Cariri cearense, na primeira metade do século XX.

Na organizacéo e desenvolvimento do trabalho, orientado pelas indagacoes
explicitadas, procurei explorar os referenciais aplicados ao desenvolvimento da
pesquisa qualitativa, para designar a utilizacdo de estratégias de investigacdo, que

partilham determinadas caracteristicas, como anotam Bogdan e Biklen (1991, p. 16):

Os dados recolhidos séo designados por qualitativos, o que significa ricos
em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e
de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizagéo de variaveis, sendo, igualmente,
formuladas como objetivo de investigar os fendbmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural.

Seja por abordagem qualitativa ou quantitativa, as pesquisas produzem
algumas inquietacdes, duvidas, evidéncias em forma de respostas, que 0 presente
nem sempre consegue esclarecer, logo, remete fazer, por procedimentos especificos,
um retorno ao passado. O recuo ao passado no percurso desta tese se deu pela
utilizacdo consorciada dos documentos, enquanto memorias impressas, que
legitimam a acdo institucional e as memorias narradas de dezesseis mulheres, ex-
alunas das duas instituicdes, como recurso de dar voz aos protagonistas, no sentido
de preservar os significados da histéria de um tempo e de suas instituicdes.

Assim, as ideias e praticas pedagdgicas aplicadas aos processos formativos
de que participaram estas mulheres na condi¢cdo de ex-alunas foram registradas em
forma de narrativas orais, narrativas estas que representam uma fonte rica de
revelacdo e reflexdo sobre as acdes que permearam a profissionalizacdo do
magistério caririense. Estas narrativas revelam ainda os sonhos, as relagfes e
praticas, as repercussdes da experiéncia sobre as realidades sociais das duas
cidades.

Na perspectiva de melhor encaminhar o processo de pesquisa, organizagcao
e andlise dos dados, orientei-me pelo objetivo geral do estudo: comparar e relacionar
as concepgBes politicas e pedagogicas que fundamentaram a formacdo de
professores, em cursos Normal e Normal Rural, desenvolvida por duas instituicoes
escolares, implantadas no Cariri cearense, na primeira metade do século XX.

Como forma de delinear os percursos da pesquisa e a caracterizagcao de
seus achados, nos guiamos pelos seguintes objetivos especificos: a) Caracterizar 0s
saberes e préticas aplicados na instrugcdo das mulheres e na formacdo das

professoras caririenses; b) Identificar as influéncias do ideario catolico na criacéo e
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organizacdo das instituicbes escolares, bem como nos processos de formacao das
professoras caririenses; c) Descrever como essas mulheres professoras, por meio
da formacéo recebida, possam ter contribuido para a implantacdo dos sistemas de
instrucdo publica e privada em suas cidades de origem e/ou campo de atuacao
profissional; d) Mapear, por meio de documentos oficiais e pessoais, que demandas
determinaram a criacdo simultdnea de escolas destinadas a formacdo docente para
atuar em escolas urbanas e rurais.

Nesta caminhada, os estudos e reflexdes foram baseados em contribuicdes
de historiadores e pesquisadores da historia da educacgéo, estrangeiros e brasileiros,
em ambito nacional e regional. Assim, estudos desenvolvidos por Magalh&es (2005)
Noévoa (1995), Saviani (2008), dentre outros nos ajudaram a compreender o conceito
de instituicdo escolar. Sobre a importancia das escolas normais e a formacéao de
professores, no cenéario de a¢cdes modernizadoras e a influéncia de congregacdes
religiosas destacamos as contribuicdes de estudos desenvolvidos por Villela (2008),
Manoel (2011), Novoa (1992, 1995, 2008), Meyer (2000), Saviani (2008), Romanelli
(1985), Almeida (2007), Nagle (2001), Monarcha (2009), Boto (1996), Cavalcante
(2000, 2009, 2011), Miguel et al. (2011), Sousa (1955), Castelo (1970), dentre outros
estudos.

Para compreender dimensdes mais amplas do processo histérico, sobretudo
as suas relacbes com a histéria da regido, nos aproximamos dos estudos
desenvolvidos por historiadores e pesquisadores do Cariri cearense: Della Cava
(1976), Cortez (2000), Santos (2010), Madeira (2008), Queiroz (2010; 2013), dentre
outros, foram essenciais para entender as suas especificidades e disputas, assim
como, as tensdes envolvendo as duas maiores cidades da Regido. Buscamos assim,
na tessitura de um dialogo elaborado com estes autores, conhecer as a¢ées em prol
do desenvolvimento da instrugcdo no Cariri, inserindo no debate da histéria da
educacdo cearense como foram delineados os processos de formacédo de
professores, para o contexto de modernizacdo, que a regiao experimentou nas
primeiras décadas do século XX.

A pesquisa bibliografica relacionada com a investigacdo qualitativa
possibilitou identificar estudos sobre algumas experiéncias sociais e educacionais
em solo caririense, contidos em dissertacdes e teses defendidas nos programas de
pés-graduacdo da UFC e UECE. Dentre os estudos consolidados sobre a ENRJN

foram localizadas as teses de Araujo (2006) e Barros (2011); as dissertacoes
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produzidas por Nogueira (2008), Silva (2010) e Varela (2012). Uma primeira
monografia sobre a ENRJN foi desenvolvida por Sousa (1994), intitulada Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte: uma experiéncia pioneira, publicada pelo
Instituto de Pesquisas do Cariri (IPESC). No tratamento bibliografico sobre o CSTJ,
identificou-se estudos escassos, que abordam de maneira superficial as experiéncias
da primeira instituicdo de formacgéo de professoras, conforme estd posto na tese de
Santos (2010), Cortez (2000); em artigos publicados por Queiroz (2008, 2011, 2012,
2013).

De acordo com os estudos iniciados pelos pesquisadores referidos, com o
objetivo de compreender o movimento inicial de implantagdo das primeiras escolas
nas cidades de Crato e Juazeiro do Norte, existe toda uma trajetoria de ideias, de
idearios e de projetos acerca de um tipo de trabalho educativo, que parece disseminar
uma tradicdo da cultura educacional europeia, sobretudo em relacdo a formacao de
professores, por meio da incorporacdo de uma orientacdo pedagdgica disseminada
por duas das principais instituicbes escolares, responsaveis pela formacdo do
magistério cearense: o Colégio Imaculada Conceicdo (CIC)? e o Colégio Nossa
Senhora do Sagrado Coragéao (CNSSC).

Por se tratarem de instituicbes escolares confessionais catodlicas,
credenciadas a formagcdo de normalistas, por meio da equiparacdo que lhes foi
concedida pelo Estado, ao curso equivalente da Escola Normal Pedro Il — do Ceara,
chamada de Justiniano de Serpa, ap0s a Reforma de 1922 — ndo podiam elas deixar
de receber a influéncia do debate laico em torno das ideias da Escola Nova, que
reclamava por uma modernizacdo do ensino nos moldes cientificos. No interior
desse movimento, afinal, é que se constituiu o projeto de criacdo de escolas normais
rurais no Ceard, sobretudo, na década de 1930, sob a influéncia do movimento
ruralista brasileiro. Tratam-se, portanto, de ideias pedagdgicas de formacgéo docente
para 0 ensino primario, que mesclam, curiosamente, componentes da Pedagogia

Catodlica e da Escola Nova.

2 Dom Luis Antonio dos Santos, 1° bispo do Ceara tomou posse em 1860, com 0 propésito de
reorganizar a diocese criada em Fortaleza, em termos eclesiais e eclesiasticos, tornando-se, também
o principal articulador para trazer para o Ceara uma ordem religiosa que se responsabilizasse pela
educacéo feminina (BRAGA, 2007, p. 35). O ensino adotado na escola pelas religiosas trazidas da
Franga e conhecidas pelo nome de Irmés de Caridade, pertencentes a Congregacgédo das Filhas da
Caridade, instituida por Séo Vicente de Paulo, era de todo diferente do até entdo conhecido no
Ceard. Mogas de fina educacdo receberam seus conhecimentos pedagégicos fundados nos
processos educativos de Pestalozzi, Herbart e Froebel (CIC: o pioneiro da educacéo feminina, s/d).
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A pesquisa realizada favoreceu a identificacdo aproximada dos formatos
pedagodgicos, explicitados em documentos localizados sobre o CIC e 0o CNSSC,
considerados como referéncias, que fundamentaram as experiéncias do Cariri, que
foram incorporadas as praticas especificas de formacéo vivenciadas por suas
diretoras, Madre Ana Couto, CSTJ, e a professora Amalia Xavier, ENRJN, como
parte do aprendizado de suas vivéncias formativas no CNSSC.

O texto que compde este trabalho de investigacao divide-se em sete partes:
Introducao, Capitulos I, II, 1, IV e V, Consideracdes Finais, Referéncias, seguida
dos Anexos. A apresentacdo da investigacdo, das motivacdes que conduziram a
determinacao e especificidades quanto a problemética, problema e objetivos é feita
na Introducéo.

No capitulo um — Recortes do debate sobre formacdo de professores na
histéria da educacdo, em que foi posta em discussdo, as primeiras experiéncias
desenvolvidas no Brasil, as iniciativas de reformas na educagdo, a experiéncia
cearense e 0s impactos respectivos sobre a formacéao de professores no Cariri.

No capitulo dois — formacéo de professoras no Cariri cearense: influéncias,
referenciais, modelos, apresentamos a trajetéria das escolas, a partir das
experiéncias formativas das diretoras, ao que parece transplantaram de suas
trajetorias especificas de formacao no CNSSC ideias, saberes e praticas que teriam
fundamentado o trabalho desenvolvido no CSTJ e a ENRJN, respectivamente, que
mesclavam elementos da pedagogia catodlica e laica.

O Cariri Cearense — alguns delineamentos da sua histéria € o tema
abordado no terceiro capitulo, de forma integrada, trazendo para o debate a histéria
das instituicdes, no ambiente de tensGes e disputas que marcaram as trajetorias
iniciais das duas maiores cidades da regido, uma caracterizada como “bergco da
cultura”, a outra como “terra de fé, oracao e trabalho”.

Buscamos reconstituir, no capitulo quarto, a nossa trajetoria de investigacao,
baseada em pesquisa de natureza qualitativa, apoiada em estudo bibliogréfico,
documental, como se constituiram as instituicbes escolares do Cariri cearense,
tomando referéncia nos testemunhos orais de ex-alunas. O conjunto de depoimentos
colhidos representa uma densa narrativa sobre o conjunto de saberes e praticas
daquelas escolas.

No capitulo cinco, ha o empenho de apresentar e discutir os dados e

achados da pesquisa, e assim reconstituir o contexto histérico e social, no qual
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essas praticas ocorreram, por meio da analise das narrativas das professoras e da
producdo de conhecimento acumulada sobre o tema, sobretudo elaborada com base
nos estudos de dissertacéo e tese defendidas nos programas de pos-graduacao de
universidades cearenses. Uma maior profundidade foi atribuida a experiéncia do
CSTJ, considerando que estudos consolidados sobre a ENRJN ja colocaram-na
mais firmemente, no cenario investigativo em nivel local e nacional.

Por dltimo, trazemos as consideracbes de fecho, reconhecendo as
contribuicdes dos depoimentos de nove ex-alunas, congregadas e ndo-congregadas,
que fortaleceram, com seus relatos, os resultados desta pesquisa sobre o contorno
pedagdgico do CSTJ e de sete normalistas da ENRJN, que expressam testemunhos
repletos de emocao e gratiddo acerca do que viveram naquelas instituicdes. Temos
a esperanca de ter abertos caminhos renovados de estudo nessa area para a regido
do Cariri, com a ajuda das referéncias bibliograficas e fontes, que nos serviram de
guias imprescindiveis nesta investigacao, apresentadas ao final.

O leitor e a leitora interessados nestas e em outras historias sobre a regido
do Cariri cearense estdo convidados a encontrar, nas paginas que se seguem,
alguns relatos de professoras, que tiveram suas trajetérias de vida, formacao e
exercicio profissional docente, definidas, em grande parte, pelas experiéncias
vivenciadas nas instituicbes pesquisadas, ou seja, no CSTJ e na ENRJN.

Ao reconstituir a memoria das praticas politico-pedagdégicas adotadas na
formacdo desses educadores escolhemos um caminho para compreender como a
profissionalizacéo docente foi ganhando a configuracdo que, atualmente, conhecemos
nesta regido, processo este marcado por uma construcdo permanente, na qual se

delineiam lutas, rupturas, avangos e continuidades.
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2 RECORTES DO DEBATE SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES NA
HISTORIA DA EDUCACAO

O objetivo deste capitulo € estabelecer um debate sobre os percursos e
processos de formagédo de professores no Brasil, indicando as influéncias e
caracteristicas do cenario internacional sobre experiéncias desenvolvidas no Cariri,
reconhecendo as contribuicdes das reformas educacionais desenvolvidas em alguns
estados brasileiros, sua préatica e repercussdo no Ceara e seus desdobramentos
sobre a profissionalizagcao docente.

Portanto, queremos oferecer um estudo bibliografico, com base nas
contribuicbes de autores nacionais e internacionais, que abordam o tema da
instrucdo de mulheres e formacgéo de professoras, com destaque para Villela (2008),
Manoel (2011), Névoa (1992, 1995, 2008), Meyer (2000), Saviani (2008), Romanelli
(1985), Almeida (2007), Nagle (2001), Monarcha (2009), Boto (1996), Cavalcante
(2000, 2009, 2011), Miguel et al (2011), Sousa (1955), Castelo (1970), dentre outros
estudos.

O recuo que se faz no tempo é para procurar entender as politicas
direcionadas para atender as demandas e necessidades relativas a oferta de
educacao para mulheres e homens, das zonas urbanas e rurais, ao longo da historia
educacional do Pais. Nesse recuo, nos deparamos com relatos diversos, registrados
em livros, periodicos, documentados em arquivos e/ou acervos oficiais ou pessoais,
na memoria compartilhada entre geracdes, permeadas por ideias e ideais, modelos,
concepcOles e ritos, que atravessaram fronteiras de terras proximas e distantes.

Nesta pesquisa, procurou-se articular alguns aspectos da histéria da
educacdo no Ceara, especificamente 0s processos que marcam as primeiras
experiéncias de formacao de professoras, com centralidade para a Regido do Cariri
cearense.

Vilella (2008, p. 34) afirma que, no Brasil, a criagdo da Escola Normal
‘integra um planejamento estruturado em um potencial organizativo e civilizatorio,
uma das principais alavancas da expansdo e consolidacdo do projeto de
desenvolvimento econémico e social do Pais”.

Tomando como referéncia a bibliografia consultada, a atividade docente, na
sua génese foi um processo de profissionalizacéo regulado pela Igreja, sendo depois

dirigida por instituicdes formadoras, as Escolas Normais, instituicdes reguladas pelo
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Estado, cuja missédo estava sempre focada em disseminar valores e ideologias do
interesse do Estado. Com o passar do tempo, voltam a receber a tutela da Igreja
catdlica e outras religibes (MANOEL, 2011).

A historia das Escolas Normais no Brasil envolve continuidades e rupturas,
conforme registros de criacdo, fechamentos de portas e recriagdo, entre a segunda
metade do século XIX, sob o Império, e 0 século XX republicano. Esse quadro reflete
que até a sua consolidacdo enquanto politica de Estado, tais instituicbes passaram
por periodos de ajuste e espera, enquanto a propria sociedade nacional ia sendo
formada.

A histéria das primeiras escolas normais criadas nos ajuda a compreender
qgue o principal objetivo da institucionalizacdo da formacdo era assegurar o seu
controle pelo Estado, evitando o improviso no exercicio profissional, para estabelecer
uma atuacdo referendada no dominio de conteldos, métodos e materiais
pedagogicos capazes de viabilizarem resultados educacionais desejados.

A normatizacdo e regularizacdo do ensino nas escolas normais, como
espacos de referéncia para o magistério foi, também, condicdo essencial para
qualificar o ensino publico em todo o territdério nacional e, contribuir tanto para a
organizacdo do ensino primario, como da profissdo docente. Na concepcao de
Noévoa (1992, p. 16):

As escolas normais séo instituicbes criadas pelo Estado para controlar um
corpo profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos
projetos de escolarizagdo de massas; mas é também um espaco de
afirmacao profissional, onde emerge um espirito de corpo solidério.

Alguns historiadores destacam, ainda, que essas instituicdes foram
responsaveis pela implantagdo de mudancas na conduta da sociedade, em resposta
as necessidades sociais e a garantia de oferta da instrucdo publica ao grande
conjunto da populagéao.

A primeira tentativa de institucionalizacdo de uma escola especifica para
formar professores no Brasil ocorreu em primeiro de fevereiro de 1823, tendo no
meétodo lancasteriano a sua base pedagogica. Essa escola, criada pelo Governo de
D. Pedro | foi frequentada por "todas as classes de suditos, que quisessem
aproveitar-se do trabalho desenvolvido pelo estabelecimento (Decreto de 1° de
marco de 1823, p. 41-42). Posteriormente, em 04 de abril de 1835, por meio da Lei
n° 10, foi criada a Escola Normal do Brasil, em Niterdi (VILLELA, 2008).
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Os processos iniciais evidenciam que 0s mestres deveriam, em tese, possuir
amplos conhecimentos profissionais, embora estudos revelem a precariedade,
inconsisténcia e superficialidade dos processos desenvolvidos. Prevalece a urgéncia
das autoridades constituidas, que preferiam uma formacao aligeirada, para garantir
0 preenchimento das cadeiras criadas e vacantes da instrucdo primaria. A
preocupacdo principal era disseminar normatizagbes civicas e religiosas, que
correspondesse as conveniéncias do Estado em formac&o e o colocasse em pé de
igualdade com as nacdes ditas civilizadas da Europa.

Com o passar do tempo, houve uma certa desvalorizacdo e desprestigio da
profissédo docente primaria, em face das condi¢des de trabalho oferecidas. Assim, se
houve um periodo inicial, em que a mesma nao atraia rapazes para 0 emprego no
setor publico, acabou depois por abrir espaco para jovens mulheres. Estas passaram
a ser percebidas como figuras ideais para 0 ensino as criangas, tanto por aceitarem
tais condicbes de trabalho, como por representarem uma possibilidade de oferta
educacional, que seria uma extensdo de suas funcbes, socialmente instituidas,
CcOmo esposa e maes.

No decorrer do século XIX e principio do século XX, o Estado republicano
passou a ter mais controle sobre as suas instituicbes educativas, podendo baseéa-la
no planejamento e racionalidade técnica para fundar os sistemas nacionais de
ensino em diferentes paises ocidentais, tendéncia que alcanca também o Brasil,
onde as primeiras diretrizes tomaram de empréstimo modelos e préticas, que
transitavam da Europa e dos Estados Unidos, como referéncias para os paises em
processo de organizacdo politica e administrativa, pois a “ambigéo republicana de
‘formar um homem novo’ concedeu aos professores um papel simbdlico de grande
relevo” (NOVOA, 1992, p. 17).

O marco regulatério e as primeiras orientagbes curriculares mostram uma
tentativa de substituicio de um modelo “artesanal’ de formacgcao de professores,
baseado na tradicdo e imitacdo, caracteristicas da cultura pragmatica, pelo modelo
“profissional” (NOVOA, 1992). Na concepcdo deste autor, as tentativas de
normatizacdo e institucionalizacdo desta formacdo teria como pressuposto a

ampliacdo do dominio tedrico e de meétodos especificos, assim como, a aquisicao de
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um ethos condizente com a profisséo.

De acordo com Villela (2008, p. 29): “para a conquista do reconhecimento
do oficio, foi fundamental o surgimento das escolas normais, responsaveis pelo
estabelecimento de um saber especializado e um conjunto de normas que
constituiram esse campo profissional”’. Estudos desenvolvidos pelo professor Novoa

apontam que:

As escolas normais legitimam um saber produzido no exterior da profissao
docente, que veicula uma concepc¢éo dos professores centrada na difuséo e
na transmissdo de conhecimentos; mas € também um lugar de reflexdo
sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos
professores como profissionais produtores de saber e de saber-fazer
(NOVOA, 1992, p. 16).

Estas necessidades foram enfatizadas nas primeiras décadas do século XX,
particularmente em razdo da ampliacdo do acesso a educacdo formal, o
prolongamento do periodo de escolaridade obrigatéria em diversas nacdes, sob o
efeito da difusédo da escola moderna. Para ilustrar esse contexto, Meyer (2000, p.
16), em texto publicado no livro A difusdo mundial da escola afirma que “a educagao
€ central para qualquer aspecto do sistema de estratificacao social e, por isso, exige
consideravel preocupacdo com a igualdade no acesso, progressdo € Ssucesso
escolar”.

Esse tema também é tratado por Saviani, em sua Histéria das ideias
pedagogicas no Brasil (2008, p. 157), ao afirmar que “é pela via da educacéo que a
escola ir4 realizar a reforma dos costumes e preparar os cidaddaos de ambos o0s
sexos para a vida publica, assim como, para desempenhar os deveres de pais e
maes de familia”. Nesse sentido, a escola, na perspectiva do pensamento moderno
estava posta como uma instituicdo voltada tanto para o desenvolvimento da Nacéo,
como para a estruturacdo da familia, enquanto célula de organizacdo da nova
sociedade.

Para garantir a efetividade dessa igualdade, progressdo e sucesso no
ambito da educacéo publica, algumas condi¢cdes estariam diretamente articuladas a
formacdo e desenvolvimento profissional dos professores, que por sua vez
reclamavam uma formacao completa e diversificada, tanto do ponto de vista tedrico
e/ou metodoldgico, como também por sua complexidade no contexto das demandas
politicas e sociais, pois, conforme Romanelli (1985, p. 19): “muitos valores culturais

herdados acabaram sofrendo com a evolugdo da demanda social de educacéo, que,
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dia a dia, procura mais intensamente na escola os valores ditados pelo processo do
desenvolvimento econémico”.

As mudancas pelas quais as experiéncias de profissionalizacdo do
professorado no Brasil e, no Ceard tem passado desde a sua origem, no que
concerne a sua composicao, as exigéncias de formacao, as condicdes de trabalho,
as formas de organizacéo profissional e as representacdes da categoria acerca do
préprio trabalho sdo as mais diversas, por sua importancia na histéria da educacéao
no Brasil tem sido objeto de pesquisa e debate para promover teorizacdes e analises

sobre este campo.

2.1 Evidéncias da profissionalizacdo docente no Brasil -registros bibliograficos

Evidéncias tedricas resultantes de estudos sobre a profissionalizacéo
docente no Brasil evidenciam que, muitas iniciativas nesse campo foram levadas a
efeito pelo Estado. Como provedor direto das condigcbes de oferta de instrucéo
primaria e elementar, na transicdo Império x Republica, o Estado brasileiro foi
assumindo, gradativamente, o controle da educacédo formal, procurando definir os
conteudos e os comportamentos, que deveriam ser cultivados nos processos de
instrugédo, pela escola.

Por outro lado, iniciativas de liderancas eclesiasticas catolicas e protestantes
também foram abrindo experiéncias, aglutinando interesses e barganhando
possibilidades de financiamento, para a inser¢cdo de novos ideéarios de instrucdo e
formacdo, por meio de suas instituicbes, sobretudo, para preencher lacunas
produzidas na educacdo em seu alcance publico.

Na abertura do segundo periodo da republica, Estado e Igreja mantinham
didlogo, de certa forma, permeados pelos mesmos interesses, pois ambos percebiam
na religido um instrumento eficaz para “edificar regras e valores, ditar habitos e
costumes, normatizar corpos e esculpir mentes” (ALMEIDA, 2007, p. 15).

A educacdo, segundo essa concepg¢do, circunscrita tanto no ideario do
Estado, como nas projecdes da Igreja Catodlica, representava uma ferramenta por
meio da qual seriam transmitidos valores e disputas ideoldgicas de uma época,
condicdo essencial para inculcacdo moral e normatizacdo de comportamentos, bem

do interesse de ambos os segmentos.
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E fundamental também considerar que, naquele periodo, o crescimento
urbano, a industrializacdo, o deslocamento demografico das areas rurais para as
zonas urbanas, em busca de melhores condi¢cdes de vida, trabalho e instrucéo
impulsionaram mudancas importantes, no cenario politico. O crescimento populacional
atraia para as grandes e médias metropoles um contingente de pessoas em
condi¢bes vulneraveis, apontando como uma necessidade imediata 0 acesso a
escolarizacdo formal, viabilizada pela escola, feita inicialmente para uma pequena
elite, com estrutura de organizacao e funcionamento, portanto, limitada.

Como consequéncia dessa expansao da demanda foi sendo preciso
assegurar a formacéo de professores, observando modelos e referenciais praticados
no cenario internacional, para estabelecer a chamada “escola de massas”, o que se
refere Novoa.

No que diz respeito a formacdo de professores, para atender a esta
elevacdo da demanda por escola, foi preciso estabelecer algumas definicdes, para
os cursos oferecidos pelas Escolas Normais, entrada que aparece como aspecto
fundante da estrutura do magistério. Vale a pena fazer aqui um recuo histérico, para
mostrar que a legislacdo sobre o assunto j4 aparece na Lei n° 10, de 1835, que
regula a referida admisséo, a qual determinava que os candidatos deveriam ter boa
indole, ser cidadao brasileiro maior de 18 anos, saber ler e escrever (VILELLA,
2008, p. 30).

Esta Lei destaca ainda certa preocupacéo com a profissionalizacdo docente,
sobretudo em relacdo as precéarias condi¢cdes de trabalho e remuneracéo, aspectos
basilares da luta dos docentes, preservada até a atualidade, por reconhecimento,
valorizacéo e prestigio profissional e social.

A experiéncia implementada em Niter6i foi reproduzida em varias outras
provincias, objetivando, com a formacé&o, melhorar o desempenho docente e o nivel
da instrucdo publica em andamento no Pais. Fontes bibliograficas revelam que, a
legislagdo produzida pelas Provincias passou a determinar o diploma do curso
Normal, como condi¢cdo essencial para admissdo dos professores nos sistemas

publicos e privados. Para Catani (1989, p. 16):

A organizacdo de sistemas escolares estaduais e a delimitagdo do espago
profissional dos professores constituiram marcos no processo de
estruturacdo do campo que envolveu, também, a criagdo de instituicbes
para formacdo docente, a producdo e a circulacdo de conhecimentos
especificos para a area.
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A histéria glamorosa das primeiras experiéncias assinala, que Vvarias
escolas normais criadas estavam vinculadas a estruturas privadas de ensino,
sobretudo as ordens e/ou congregacdes religiosas, sob orientacdo preponderante do
ideario catdlico, mas ja estavam presentes no territério brasileiro, as ordens
protestantes, com suas respectivas estruturas educacionais. Nas escolas privadas,
era o proprio professor que assumia o 6nus da formacgdo, para assegurar seu
espaco profissional nos sistemas de instrucdo. Esse detalhe revela a parceria do
Estado para promover a profissionalizacdo docente.

A historia da formac&o docente vem ganhando, nas ultimas décadas, novos
contornos, dimensdes e caracteristicas especificas, com o alargamento da pesquisa
historiografica. O debate sobre a criacdo de escolas normais, seja no século XIX ou
nas primeiras décadas do século XX apontam que, na prética, os efeitos positivos
foram muitos, porém muitas instituicdes ficavam concentradas nas capitais dos
Estados, deixando vulneraveis as regifes mais distantes, também porque a
descontinuidade, no que tange ao financiamento publico, nesse setor, contribuiu, por
vezes, para o fracasso de algumas Escolas Normais, criadas naquele periodo.

Outro aspecto destacado na literatura diz respeito as disputas e tensoes,
assim como, embates envolvendo o poder politico e segmentos sociais organizados
da sociedade civil, quanto a definicdo de referenciais educacionais e de formacao de
professores, compativel com um cenario social em processo continuo de mudanca.
Nagle (2001, p. 218), ao estudar a educacdo brasileira, na Primeira Republica,

observa que:

A preocupacdo com a escola normal se inicia como resultado da simples
expansdo da escola primaria, isto é, decorre do fendmeno do entusiasmo
educacional. A preocupagdo, no entanto, vai se intensificar pela
disseminacdo do otimismo pedagogico, que se desenvolve em relacdo a
escola priméria e se infiltra no dominio da escola normal.

Naquele periodo de incertezas, havia indefinicho de orcamentos para
garantir o funcionamento das escolas normais e a efetivagéo dos cursos destinados
a formacdo de professores. A dificuldade dos governos, quanto a definicdo de
politicas publicas objetivando o desenvolvimento profissional dos professores e a
melhoria da qualidade das instituicbes escolares, repercutiu tanto no trabalho dos
professores como nos resultados dos estudantes.

N&o obstante, a literatura revela que o periodo compreendido entre o

declinio do Império e a ascensédo da Republica, sobretudo durante a sua primeira
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fase, foram assinalados pela euforia e pela crengca no poder de transformacgéo da
instrucdo formalizada nas escolas. Segundo Monarcha (2009, p. 27):

Para uma pluralidade de sujeitos, era preciso substituir a formacgéo
universalista propiciada pela escola classica, uma ruina cultural
sobrevivente num presente desafortunado, pela educacdo moderna, em
perfeita sintonia com um ambiente social movel e progressivo.

Todavia, a falta de dotacdo orcamentaria para o custeio de acdes focadas
em melhor organizacdo dos sistemas e instituicdes e na formacao de professores

ameacou o éxito dos processos, como assinala Romanelli (1985, p. 30):

A construcdo de escolas, sua manutengdo, a nomeacdo de pessoas para
ocupar cargos de magistério, a veiculagdo de verbas da esfera do poder
central para a do poder local obedeciam muito ao grau de prestigio e forga
dos que controlavam este Ultimo. [...] preponderavam quase sempre 0S
interesses e valores dos grupos dominantes. [...] A organizacdo do ensino
mostrou-se sempre fragmentada, dada & predominéncia dos interesses
particularistas e serviu sempre para suprir as necessidades da ilustragcéo da
minoria aristocréatica. [...] No Brasil, até o final da década de 1920, as
camadas dominantes, com o0 objetivo de servir e alimentar seus proprios
interesses e valores conseguiu organizar o ensino de forma fragmentaria.

Assim como assinala Romanelli, outros autores referenciam a complexidade
daquele periodo marcado por indefinicbes politicas, influéncia das ideias e
referéncias internacionais, que circulavam por todo o Pais, estimulando a
organizacdo de movimentos favoraveis a liberdade, igualdade e fraternidade. Sob
inspiracdo do ideario revolucionario francés, a instrucdo figurava, naquela
conjuntura, como ferramenta essencial para a cidadania e participagcéo social, como
assinala Boto (1996, p. 16):

A modernidade elegia a cidadania como referéncia e alibi para sustentacao
de uma sociedade que ndo equacionava as distancias e desigualdades
sociais. Reivindicar uma escola laica, Unica e gratuita, universalizada para
todas as criancas de ambos os sexos, significava conferir legitimidade ao
prospecto de regeneracdo e de emancipacgéo inscrito naquele periodo que
presenciava o acelerar da histdria. Por tal utopia revoluciondria, creditou-se
a instrugédo o oficio de palmilhar a arquitetura da nova sociedade. A escola —
como instituicao do Estado — deveria gerir e proteger a Republica.

A sociedade brasileira, em tais moldes, se reorganizava transitando entre
interesses e valores diversos. A concentracdo de novas experiéncias educacionais
nas metropoles da regido Sudeste, particularmente de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e
Minas Gerais, centro econémico e politico do Pais produzia centralizacdo das

decisdes, bem como modelos e referenciais a serem seguidos, colocando em
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situacd@o vulneravel a organizagdo dos sistemas de instru¢do dos demais Estados,
muito embora tenha havido em vérios deles, experimentos ousados de reforma
educacional, como foi 0 caso do Ceara, entre 1922 e 1924 (CAVALCANTE, 2000).

Os Estados, a despeito de suas precéarias condicbes financeiras, ora
encaminhavam seus técnicos para Estados das Regides Sul e Sudeste, ora para
nacdes da Europa ou Estados Unidos da América, em busca de modelos, referéncias,
saberes e praticas que possibilitassem a qualificacdo e ressignificacdo da instrucéo
desenvolvida em ambito local. Nesse cenario era fundamental promover uma
educagao moderna, “civilizar” criancas e adolescentes das zonas mais distantes da
Capital da Republica. Havia consenso acerca da importancia da educacéo para a
edificacdo republicana e moderna do Pais. Era responsabilidade dos poderes
publicos assumir a tarefa da instrucdo, por meio da cria¢do, financiamento e
monitoramento de escolas, pois a instituicdo escolar passou a ser considerada, na
sociedade ocidental e, consequentemente, no Brasil, a forma legitima de educar as
futuras geracdes, em detrimento das formas criadas até entao.

Nesse contexto, a questdo assumiu dimensdes mais complexas, exigéncias
e demandas expressivas reivindicando remodelar as estruturas condizentes com as
necessidades imperativas da formacdo do “homem novo”. Nagle (2001, p. 114)
observa que “a medida que se torna a instituicdo mais importante do sistema escolar
brasileiro [...] a escola primaria se transforma no principal ponto de preocupacdes de
educadores e homens publicos: procurou-se justificar e difundir o seu carater
obrigatério”.

Esse Brasil em construcdo reivindicava um novo professor, que deveria
reunir as condi¢bes tedricas e metodoldgicas para assumir a nobre missdo de
preparar cidadaos para a convivéncia social e laboral, assim como, para tomarem
parte nas decisbes politicas e econdmicas, em beneficio da organizagdo de um novo
modelo social. Entra em cena o ideario da “geragao dos reformadores republicanos
brasileiros, que empunhavam a bandeira da democratizagdo do ensino como

alavanca prioritaria de corregao das desigualdades sociais” (BOTO, 1996, p. 17).

2.2 Estado republicano, politica e educacéo — reformismo ou remodelagéo?

O periodo sobre o qual incide este estudo é aberto nas primeiras décadas

da chamada Primeira Republica, momento em que a sociedade brasileira € pensada
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com vigor enquanto “nag&o”, em meio a uma dinamica politica que envolve disputas
entre uma vertente dita conservadora e oligarquica e outra de teor mais liberal, que
receberam a seguinte caracterizacao.

Nesse ambiente politico ocorreram iniciativas de movimento educacional,
por parte de setores da sociedade civil, e acdes voltadas para ampliar a oferta de
educacgédo publica marcaram o discurso politico, tanto por parte da Unido, como dos
estados, muito embora os dados oficiais revelem que ha dicotomias e distancias
entre o discurso, as praticas e os resultados. Nesse estudo, 0 nosso objetivo &
entender, especificamente, os processos educacionais correspondentes ao periodo
compreendido entre 1920-1960, com atencdo especial para 0s processos de
formacdo de professoras no Cariri cearense, marco inicial da interiorizacdo da
profissionalizacdo do magistério no Ceara.

Nas primeiras décadas do século XX, um movimento reformista ocupou os
discursos de politicos e intelectuais, algumas preocupac¢cfes quanto ao provimento
de acdes, que promovessem um ensino laico, gratuito e de qualidade para todas as
camadas sociais, bem como, a gratuidade, laicidade e obrigatoriedade sdo marcos
dos discursos e promessas no plano das reformas desenvolvidas nos Estados e no
Distrito Federal.

Ja tramitava em alguns Estados projetos de reformas desde o final da
década de 1860, todavia a escassez de recursos constituia-se o principal fator de
inviabilizacdo dos processos. Passadas as Ultimas décadas do século XIX, sem
avancos consideraveis, em face da instabilidade econdmica e politica do Brasil
Imperial, algumas tentativas foram tomando contornos, balizadas por duas premissas
consideradas prioritarias: a organizagdo administrativa e pedagogica do sistema,
que tem inicio com a fundag&o de Escolas Normais e a organizacdo das escolas na
forma de grupos escolares (SAVIANI, 2008).

A primeira onda de reformas no campo educacional, durante a Primeira
Republica (1889-1930) foi marcada por intenso debate ideoldgico. Conforme ja
assinalamos no tdpico anterior, as reformas foram planejadas e executas com base
em variadas concepc¢des, influéncias internas e externas, na esséncia, foram
atravessadas por interesses politicos especificos. Sobre as iniciativas, Nagle (2001,
p. 190) afirma que:

Entre 1920 e 1929, particularmente, a instrugdo publica nos Estados e no
Distrito Federal sofre muitas alteracdes, de que resultam a ampliacdo da
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rede escolar, o melhoramento das condi¢cdes de funcionamento das
instituicbes escolares existentes, a criacdo de novas instituicbes [...] € 0
estabelecimento de novos 6rgdos de natureza técnica, com o objetivo de
tornar o complexo administrativo-escolar mais adequado a nova situacao.

Na compreensao deste autor, a circulagao de ideias reformistas intensificou
o debate, contribuindo para promover iniciativas de reformas da instrucdo publica em
grande parte dos Estados. O foco dessa movimentacéo se concentrava em defender
a oferta de uma escola laica, publica, universal e gratuita objetivando a formacédo do
homem chamado livre e consciente do seu papel politico.

O movimento implicou em notaveis transformacdes, estimulou a ruptura com
velhos padrées de pensamento, prop6s a erradicacdo do analfabetismo, a
democratizacdo do acesso a escola para todos os cidaddos de ambos 0s sexos.
Para Nagle (2001, p. 191), outras dimensdes do processo também foram revistas:

[...] nova concepcdo de infancia, quando se ressalta a importancia das
caracteristicas do desenvolvimento ‘natural’ do educando [...] alterar o papel
do educador, a natureza do curriculo, a nocdo de aprendizagem, o0s
métodos e técnicas de ensinar-aprender, procura-se reconstruir todo o
aspecto interno das instituicbes escolares.

A historiografia sobre o periodo analisa 0 movimento reformador como um
importante instrumento de revisédo e atualizacdo pedagdgica — instrucédo e formacao.
A divulgacdo de ideias, saberes e praticas, possibilitaram um novo feitio a
organizacdo da escola. Investimentos na estrutura das instituicdes foi um primeiro
passo, devendo as instalacbes comportar prédios higiénicos e apropriados. O foco
pedagogico observou os programas, o regime disciplinar, os horarios, os exames, 0s
recreios, as férias, a frequéncia obrigatoria, os laboratdrios dos ensinos, a formagao
adequada dos professores segundo o marco regulatorio vigente. Visto de hoje, tudo
parece simples, mas a circulacdo destas ideias, segundo a historiografia consultada
contribuiu decisivamente para a organizacdo da oferta educacional em todo o Pais,
a exemplo do estudo de Carvalho (2011).

O periodo foi marcado por transformacgdes na estrutura politica, sobressaindo
acordos, envolvendo segmentos distintos, mobilizados por semelhanca de objetivos.
A Primeira Republica teve como marca aliancas entre o governo central e as
oligarquias representadas pelo poder dos coronéis, muitas formaram a base de
poder no Brasil. Os clas rurais se fortaleceram por meio do poder politico dos

coronéis e o coronelismo surgiu na “confluéncia de um fato politico com uma
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conjuntura econbmica”’. O fato politico a que se refere o autor citado foi a
implantacdo do federalismo pela RepuUblica, em substituicdo ao centralismo do
periodo imperial (NAGLE, 2001, p. 123).

O autor supracitado também destaca que, naquele periodo, muitas
transformacdes de ordem econbmica e social foram referenciadas, com destaque
para o avanco e o desenvolvimento da industrializacdo, ampliacdo do comércio
internacional e expansdo do mercado interno, urbanizacdo e modernizacdo das
cidades, alteracdo nas relacdes de trabalho pela introducéo e influéncia da méao-de-
obra estrangeira (p. 125).

Nestas primeiras décadas, a escola era a principal ferramenta de selecéo e
formacéo das elites e o discurso da equidade assinalou a distancia entre a letra fria
dos documentos oficiais e a pratica efetiva, deixaram registros da acao republicana,
em prol da educacao escolar, como destaca Reis Filho, (1995).

Segundo Schueler e Magaldi (2008), essa escola foi edificada sob os
“‘escombros de antigas casas de escola, de ‘palacios escolares’, de debates, leis,
reformas, projetos, iniciativas e politicas de institucionalizacdo da escola atreladas,
ainda, aos referenciais praticados no periodo Imperial”. Monarcha (2009, p. 33)
acrescenta ainda que “concretizava-se a montagem de sistemas nacionais de
educacdo em moldes laicos e estatais; nascia a escola de massas destinada a
formacdo da cidadania segundo preceitos da doutrina liberal”.

Discursos sobre a relevancia das reformas e respectivas concepcdes
circularam das capitais e grandes metropoles para o interior do Pais, por meio de
instituicBes politicas e do jornalismo, todavia, a questdo da garantia do acesso a
instrucdo para as camadas populares, em absoluto estado de vulnerabilidade social,
muitas décadas, quase um século para atingir a democratizacao desejada.

A ideia central do movimento era promover a adaptacdo do sistema de
ensino e sua estrutura institucional ao desenvolvimento urbano e industrial, em que
a qualificacdo da populacdo, por meio do acesso a instrucdo era a forma de garantir
a modernidade da sociedade e, simultaneamente, atender a pressao de suas elites,
quanto a inserc¢ao do Pais nas “sendas do progresso” (NAGLE, 2001, p. 137).

Com o passar do tempo, mudancas na conjuntura da sociedade sao
destacadas pela historiografia, sobretudo aquelas relacionadas com 0s processos
migratorios internos e externos, em busca das nascentes oportunidades de emprego,

geradas por politicas industriais, que ganhavam espacos nas capitais, em especial
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das regides Sul e Sudeste.

As dificuldades e limitagBes das areas rurais, sob o regime latifundiério e de
estiagens, foram um motivo a mais para impulsionar aquela populacédo a buscar as
cidades, onde a industrializacdo em processo abria portas para grandes contingentes
de trabalhadores, indicando a passagem das atividades artesanais para as
industriais, assegurando alguns direitos trabalhistas ainda inexistentes. Embora esse
guadro ndo garantisse a superacao da vulnerabilidade socioecondmica em que vivia
grande parte da populacdo, na concepcdo de Nagle (2001, p. 41) “verifica-se a
passagem de um padrdo de estratificacdo social relativamente estavel para outro
fluido e instavel, mas orientado no sentido de formacdo mais definida de uma
sociedade de classes”, nos moldes do capitalismo.

A meta fundamental do reformismo que eclodiu nas décadas de 1920/30 era
organizar os sistemas de instrugéo nos Estados, assim como as instituicdes escolares,
subsidiando-lhes condicbes efetivas de funcionamento, por meio de definicdes de
politicas de financiamento, além de marco regulatorio que estabelecesse parametros
minimos de organizacdo, planejamento, monitoramento e controle sobre o0s
processos educativos. As reformas educacionais empreendidas na década de 1920
compreendiam, essencialmente, conforme Nogueira (2001, p. 93-95):

Preceitos e principios de natureza administrativa e pedagégica como:
enturmacédo respeitando a idade cronologica e intelectual do aluno;
organizacdo de escolas isoladas, reunidas e grupos escolares em lugares
acessiveis a toda clientela escolar, inclusive trabalhadores; formacéo basica
da nacionalidade; articulagdo entre elementos historicos e ideoldgicos do
contexto social da época; republicanizacdo da republica; erradicagdo do
analfabetismo;  desenvolvimento da  consciéncia  civico-patribtica;
recenseamento como instrumento bésico e técnico de diagndstico da
situacdo educacional; qualificacdo de equipes para o desenvolvimento do
trabalho administrativo, técnico e pedagodgico com foco na orientacdo,
monitoramento e controle de todo o sistema; sinalizacdo de principios
politicos para a educacgdo; organizacdo pedagdgica; determinacdo de
recursos especificos para educacao.

Esse fato tornou-se determinante para a conducédo da primeira onda de
reformas, nos varios Estados, no decorrer da década de 1920, pois a questdo da
universalizagdo do acesso a escola aparecia como questéo politica nimero um a ser
enfrentada. Segundo registros em estudos desenvolvidos por Saviani (2008, p. 73),
a primeira aconteceu em Sao Paulo, tendo como reformador Sampaio Doria.
Seguindo na mesma direcéo, ocorreu a reforma no Ceara, dirigida por Lourenco Filho,

em 1922; no Parana por Lysimaco Ferreira da Costa e Prieto Martinez, em 1923; a
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reforma José Augusto iniciada em 1924 no Rio Grande do Norte; na Bahia, em 1925
por Anisio Teixeira; a reforma mineira de 1927, cuja mentoria é atribuida a Francisco
Campos e Mario Casasanta; no Distrito Federal, em 1928, sob a lideranca de
Fernando de Azevedo e, fechando esse conjunto, a reforma pernambucana que teve
como protagonista Carneiro Ledo em 1929 (SAVIANI, 2008).

2.2.1 Caracteristicas de algumas reformas do primeiro ciclo

Neste tOpico, apresentamos algumas experiéncias de reformas tratadas
pela historiografia®, a comecar pela experiéncia considerada pioneira, qual seja, a de
Sampaio Doria, em Sédo Paulo. A reforma que se seguiu a esta, em ordem
cronoldgica, foi a do Ceard, entre 1922-1924, momento em que Fortaleza se tornou
o centro do reformismo educacional no Pais. Em funcao de sua importancia histérica
para 0 nosso estudo, trataremos da Reforma Cearense, em tdpico especifico que se
segue a este.

A Reforma Sampaio Déria' abriu esse primeiro ciclo, sendo a pioneira, em
1921, tendo como palco o estado de S&o Paulo e, como foco a escola primaria.
Alguns criticos a reconheceram como uma reforma direcionada para “um tipo de
escola primaria aligeirada e simples” (CARVALHO, 2011, p. 25). De acordo com esta
autora, a reforma paulista foi “concebida nos marcos da pedagogia spenceriana,
obedecendo ao tripé educacéo intelectual, moral e fisica, que apostou na formula de
uma formacéo basica para cidadania, condensada em dois anos” (id ibid.).

Figuras de proa que tomaram parte nessas reformas ficaram marcadas em
nossa histéria educacional, com inscricbes biograficas acessiveis em estudos
publicados em livros e, hoje, disponiveis em sites na internet. O reformismo
objetivava, em linhas gerais, a reversdao do quadro caotico de analfabetismo que,
naquele periodo ultrapassava 85%, o que aponta para uma oferta limitada do direito
a educacéo para a populacao nacional, sendo esse direito reservado apenas a elite.

Todas as reformas, em suas caracteristicas e peculiaridades, contudo,
foram igualmente importantes por terem criado um fato novo no campo da educacéo
publica. Todavia, pretendemos nesta breve caracterizacdo, dar visibilidade nao

apenas a algumas experiéncias consideradas, nesse estudo, como referenciais que

® As reformas aqui descritas serdo melhor esclarecidas em notas finais, apresentadas no Anexo Il.
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repercutiram no modelo desenvolvido por Lourenco Filho no Cear4, mas também

pela necessidade de dar visibilidade as reformas desenvolvidas no Nordeste do Brasil.

Nesse sentido, a Reforma baiana realizada por Anisio Teixeira", no periodo
compreendido entre 1924-1928, tomou como referéncia algumas normas ja
estabelecidas por reformas anteriores, todavia essa experiéncia revela grandes
inovacdes, sobretudo em relacdo a uma superestrutura juridica organizada com o

intuito de disciplinar a escolarizacdo daquela realidade social (ROCHA, 2011).

Para Anisio Teixeira, o elevado numero de analfabetos no territorio brasileiro
e baiano requeria um tratamento diferenciado, a questdo prioritaria no seu
pensamento reformador era a essencialidade em educar toda a populacéo, das areas
rurais e urbanas, elevar seu nivel mental, moral e social, sé assim seria possivel
reverter a situacado de atraso que absorvia o Estado da Bahia e a Nacdo, nao
apenas alfabetizar (id ibid.).

As especificidades planejadas em nivel da reforma compreendiam uma
reestruturacao do sistema e de suas instituicdes, além do curriculo e dos programas
de ensino, assim como a organizacdo do ensino primario em elementar e superior,
com cursos de duracao variavel (ibidem, p. 71). Outro aspecto essencial da reforma,
que também reapareceu em experiéncias igualmente desenvolvidas em outros
Estados foi no que se refere a formacado de professores, como elemento fundante da
qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Sobre esse aspecto, Rocha
(2011, p. 75) destaca:

A reforma do ensino preconizou que o ensino normal, com duragdo de
guatro anos, deveria ser reorganizado no intuito de oferecer dois anos de
estudos iniciais voltados para a cultura geral e propedéutica e os dois anos
seguintes para a cultura profissional, principalmente o ultimo ano, em que o
aluno deveria dedicar-se a pratica escolar e de ensino.

Por essa razdo, a reforma levada a efeito no territério baiano foi e, ainda
hoje é considerada por alguns historiadores (SAVIANI, 2008; NAGLE, 2001;

MIGUEL et al., 2011) como um marco divisor entre as reformas da década de 1920.

As contribuicbes da Reforma mineira, ocorrida em 1927, compreenderam
um novo ciclo do desenvolvimento das ideias e a introducdo das praticas do
escolanovismo, sob a orientacdo de Francisco Campos"
Mario Casasanta” (Inspetor da Instrucdo) (NOGUEIRA, 2001).

De acordo com Biccas (2011, p. 156), o intuito era transformar a escola

(Secretario do Interior) e
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antiga em uma Escola Nova, estabelecendo uma série de estratégias, visando
impactar de forma definitiva o cotidiano escolar, na perspectiva de produzir mudanca
na qualidade do ensino.

Além de investir macicamente na difusdo e expansao de escolas primarias,
criacdo de escolas ambulantes que alcancassem diferentes regibes do Estado,
expansao quantitativa e a aplicacao de experiéncias com foco qualitativo, a reforma
objetivava, sobretudo o aperfeicoamento pedagdgico com investimentos na
modernizacdo fisica, administrativa e pedagdgica das Escolas Normais, além da
criacdo de periddicos para promover a circulacdo de ideias, saberes e praticas. De
acordo com Biccas (2011, p. 164): “Minas Gerais foi um dos estados que destinou
maior parcela anual de sua receita aos servicos da instrucao [...], entretanto nao
impediu que mais de 79% da populacao fosse analfabeta”.

A ideia de promover a qualificacdo dos professores, por meio de cursos de
formacao continuada, teve nessa reforma um significativo diferencial em relacdo as
demais. As estratégias de formacdo visavam qualificar tanto os professores em
exercicio como os que estavam em processo de formacéo inicial. A amplitude dessa
acao compreendeu mudancgas curriculares amplas na Escola Normal, inclusive com
a criacao de cursos de Aplicacao.

Outra reforma que produziu impactos importantes no cenario de redefinicbes
da educacéao brasileira foi a do Distrito Federal, idealizada por Antonio Prado Junior
e Fernando de Azevedo'. Dentre as contribuicdes no plano politico e pedagdgico,
esta reforma apresentou novo conceito de sistema escolar vinculado e integrado ao

conceito de sistema social mais amplo, pois

Ela determina uma transformacao total da escola, rejeitando, em nome da
educacdo nova, a instru¢do abstrata, artificial e verbal, para fazer um apelo
ao esforco alegre e a participacdo efetiva da crianca, cultivar-lhe as
atividades manuais, intelectuais e sociais (AZEVEDO, 1931, p. 81).

O famoso estudo desenvolvido por Nagle (2001, p. 100), o qual ja citamos
em outras passagens, estabeleceu distingdes e avangos singulares deste movimento
reformista, se comparado aos demais realizados no Brasil, considerando trés
aspectos essenciais: definiu as novas ideias de escolarizagao, tanto as de natureza
pedagogica, quanto as de carater social, pois 1) ajustou o aparelhamento
educacional: as escolas, os niveis e tipos de ensino, 0s programas, métodos e

técnicas de ensinar e aprender, a arquitetura escolar. 2) promoveu a mudancga ou



42

remodelacao profunda e radical de todo o aparelho escolar quanto aos fins e aos
processos, instituicbes e servicos. 3) partiu de um plano geral, uma visdo de
conjunto que articula as partes num todo. Ao analisar esta reforma Camara (2011, p.
179) conclui que a “educacéo foi concebida como instrumento capaz de contribuir na
resolucao dos problemas (do analfabetismo, da ignoréancia, da doenca), promovendo,
por meio da escola reformada, a reeducacao da sociedade”.

Com relagdo a Reforma pernambucana, realizada por Carneiro Le&o" em
1928, o direcionamento prioritario foi estruturar os servigcos da administracao escolar
e aperfeicoar os diversos niveis e tipos do ensino, sobretudo a formacdo de
professores pela Escola normal, além de uma atencdo especial para o ensino
primario. Influenciado pela circulacdo de ideias e saberes do escolanovismo, o
reformador Introduziu normas na reorganizacao e qualificacdo da educacéo ofertada
no Estado. Orientou sempre a aplicacdo gradativa dos métodos ativos, em que a
aprendizagem baseava-se na atividade criadora.

Como vimos, na década de 1920, a instru¢do publica nos Estados e no
Distrito Federal passou por muitas modificacbes, novos modelos de estruturacéo
administrativa e pedagodgica dos sistemas e instituicdes escolares, introducdo de
nova teoria da educacéo fundamentada nas ideias do escolanovismo. Sabidamente,
a histéria da instrucao publica, nesse periodo é também o relato da penetracdo do
ideario da Escola Nova nos sistemas escolares; ampliagdo do conhecimento docente
com a organizacao e regularizacédo da oferta de formacdo de professores, por meio
das escolas normais.

O movimento reformista e remodelador alterou os rumos da instrucao publica
daquele periodo. As contribuicdes das propostas efetivadas em alguns Estados e
gue projetou nacionalmente seus protagonistas foram igualmente relevantes, pois
contribuiram com alteragbes importantes no modelo politico e pedagodgico da
instrugédo desenvolvida no Pais, que em certa medida, continuam sendo validas e/ou
desejadas até hoje. Abordar objetivamente este conjunto de reformas se articula aos
interesses desta pesquisa, pois foi entre 0s seus principais objetivos administrativos
e pedagogicos, com a visdo centrada na operacionalizagdo das agcdes no campo da
formacdo de professores das instituicdes investigadas, que organizamos algumas
das perspectivas deste estudo, com vistas a identificar caracteristicas que se
assemelham as mudancas propostas e impactos havidos na educacéo do Cariri.

Todavia, interessa-nos especialmente caracterizar o movimento desenvolvido
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por Lourengo Filho, na perspectiva de situar as instituicdes pesquisadas como parte
das acOes modernizadoras do movimento desenvolvido por este educador, na
condicdo de Diretor de Instrucdo Publica do Ceard, designado pelo governador da
época, Justiniano de Serpa, com a finalidade de identificar as influéncias apreendidas
pelas respectivas diretoras das duas escolas em relacdo as ideias que circulavam
em todo o Pais.

2.3 A prética reformista de Lourenco Filho* no Ceara e as influéncias sobre a
formacéao de professores

No topico anterior, vimos que dentre 0s varios movimentos que ocuparam o
cenario da histéria do Brasil, especificamente, no campo da educacéo, se destacaram
as reformas em praticamente todos os Estados e no Distrito Federal. Estas reformas
foram marcadas, sobretudo pelo pioneirismo de algumas de suas caracteristicas:
defesa de um sistema nacional de educacdo; diagnostico da extensdo do atraso
brasileiro com os altos indices de analfabetismo; falta de estruturas adequadas para
a oferta de instrucao publica; escassez de recursos materiais, humanos e financeiros
para custear a instrucéo; baixo nivel de formacéo ou auséncia total de formacao dos
professores somado as suas precarias condi¢cdes de trabalho e remuneracdo. Esta
realidade marcou também o clamor da populacéo por definicdes de politicas de ambito
federal, em favor da educacgéo, pois “no imaginario reconstrutor, a escola aparecia
como causa primeira da sociedade do amanha (MONARCHA, 2009, p. 59)".

O crescimento urbano desordenado, articulado a expansdo da
industrializagéo, foram fenébmenos que assinalaram, no Brasil, de forma preocupante,
o deslocamento populacional das zonas rurais para as areas urbanas, das pequenas
cidades para as grandes metrépoles, do Norte e Nordeste para o Sudeste e Sul do
Pais. Muitas criticas foram dirigidas ao Estado e seus representantes legitimos, pois
naquele periodo, 0s governantes ndao garantiam o acesso e o0s direitos basicos da

populacdo a uma educacao publica, laica, gratuita e de qualidade.

* Lourenco Filho chegou a Fortaleza a 14 de abril de 1922 e ai permaneceu durante 1 ano, 8 meses e 21

dias, tendo nesse curto espago de tempo, realizado obra notavel, cujos efeitos, passados mais de 30
anos, ainda perduram, em muitos sentidos. Por solicitagdo do presidente do Ceard, Justiniano de Serpa,
comecou por reformar a pedagogia da Escola Normal Pedro I, onde assumiu a fun¢éo de professor de
Psicologia, Pedagogia e Didatica, quando recebeu convite para dirigir a reforma da instru¢éo publica no
Ceard. Ministrou aulas em cursos regulares e de férias, na Escola Normal e Escola Modelo coordenou a
realizacdo do cadastro escolar, dirigiu a Reforma da Instrucdo Publica e participou da fundacdo da
Associacao do Professorado do Ceara (SOUSA, 1955, p. 76).
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Monarcha (2009, p. 73) observa

Ao final de 1920, anos de intenso crescimento industrial e diversificacdo da
economia nacional, quando o fogaréu de reconstrugdo social pela educacéo
crepitou mais forte e do qual os reformadores retiravam luz pessoal, as
Reformas de ensino eram parte dos derradeiros esfor¢gos de modernizagéo.

Se as demandas por educacdo eram significativas na década de 1920,

maior ainda foram os fluxos, a partir dos anos de 1930, segundo Romanelli (1985, p.
14), pois

O ensino expandiu-se fortemente, por causa do crescimento sensivel da

demanda social de educagédo como resultado de dois fatores concomitantes:

o crescimento demografico e a intensificacdo do processo de urbanizacéo,
crescimento da demanda potencial de educacéao.

Uma onda de reformas e remodelagcbes tomou conta do Pais, pois a
sociedade abria-se para novos horizontes, a partir de uma politica focada em
planejamento, organizagdo, financiamento publico, que assegurasse confianca e
regularidade aos projetos do setor educacional, de forma a beneficiar grandes
contingentes de populacdo, também porque as reformas sociais poderiam favorecer
o0 desenvolvimento de ag¢des simultdneas no campo da ‘“instrugcdo, higiene e
reordenamento do espaco urbano de convivéncia social” (CAVALCANTE, 2000, p.
35). Assim, no periodo compreendido entre 1921 e 1930, aconteceu o0 que a
historiografia reconhece como o primeiro ciclo de reformas. Ainda para Cavalcante
(2000, p. 34):

As reformas do ensino foram efetivadas nas primeiras décadas do século
XX, a frente das quais estavam médicos, juristas e engenheiros, todos
alcados a categoria de reformadores pelo fato de haverem tomado para si a
responsabilidade de edificacdo nacional e tracado relatérios sobre o estado

da instrucdo e da higiene publica nas cidades e estados, onde se encontram
imiscuidos.

No Cear4, iniciativas nessa direcao ja havia se configurado e/ou materializado
em experiéncias de governos anteriores ao Dr. Justiniano de Serpa, no Periodo
Imperial. Na historiografia local, encontramos balancos queixosos da situacéo
educacional do Cear4, entre o Império e a Republica, que projetam para o passado,
anseios por alargamento da rede escolar, tipicos das primeiras décadas do século
XX, guando se instalou o reformismo a que ja retratamos aqui (SOUSA, 1955).

A estrutura educacional no Ceara, no come¢o do século XX, sendo

considerada precéaria por estar resumida ao seguinte quadro: o Liceu do Ceara (na
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capital); o Seminario da Prainha (em Fortaleza); o Seminario do Crato (a 600
quildmetros da capital); o Colégio Imaculada Conceigédo (para meninas, também na
capital); A Escola Normal (na Capital); a Escola de Aprendizes Marinheiros (na
capital); 335 cadeiras de ensino primario, na capital e distribuida de forma irregular
por todo o interior do Estado (SOUSA, 1955).

A lista de instituicbes apresentada, no entanto, mostra iniciativas importantes
de ordenamento escolar, considerando que o Liceu e a Escola Normal formavam
professores, assim como aquelas ligadas a Igreja — caso do Seminario e do ensino
militar. No ensino primario, indica a existéncia de escolas esparsas, mas que
constituiam um embrido do que viria a ser, no século XX, a sua rede escolar,
fortalecida nas décadas de 1920/1930.

A excecdo de Fortaleza, Crato e Sobral, principais cidades onde tais
instituicbes comecaram a ser implantadas, o restante dos municipios apresentava
ritmo mais lento quanto ao desenvolvimento da instrucdo publica. No Ensino
Superior, em 1910 foi fundada a Faculdade de Direito, um marco importante para o
ensino do Ceara e a criacdo e instalacdo do primeiro grupo escolar, superando a
experiéncia com as escolas isoladas, multiseriadas, sob a responsabilidade de um
anico docente, em sua grande maioria sem formacdo qualificada, escassez de
recursos e em precarias condi¢des de trabalho (SOUSA, 1955; CASTELO, 1970).

A historiografia consultada continua a registrar alguns avancos em termos
de oferta qualificada de instrucdo na capital, enquanto as cidades do interior
mantinham escolas insuficientes e sem estrutura adequada marcada principalmente
pela abertura e fechamento, por falta de recursos, professores com formacao
adequada e condi¢Bes de ensino, o que também afetava Fortaleza, cuja oferta ficava
aquém da procura, abrindo espaco para a iniciativa privada e confessional.

Nesse sentido, registra-se que, entre 1910 e 1920, foi aberto o Colégio
Cearense para meninos e rapazes, fundado em 1913; o Instituto das Doroteias, em
1915, destinado a educacéo feminina; a fundagédo de mais duas faculdades: Farméacia
e Odontologia em 1918 e, por ultimo, em 1919, o Colégio Militar (SOUSA, 1955).

Naquele periodo, a sociedade manifestava suas exigéncias em relagdo aos
padrbes e oportunidades de ensino, assim como criava a necessidade de mais
oferta para todos os niveis, de forma que os diversos segmentos sociais fossem
contemplados materializando-se, assim, o discurso da igualdade de oportunidades.

Nesse ambiente, j& ndo era admissivel que o restante dos municipios do Estado
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permanecessem esquecidos e vulneraveis.

Mesmo cercado por diversos temores e mecanismos de controle e
repressao, assim como em todo o Pais, alguns segmentos produtivos iniciavam seus
processos de organizagdo, assim como, grupos intelectuais mais afinados com a
cena politica, que se posicionavam em periédicos de grande circulacdo no Estado

do Ceara, em defesa da oferta de instrucéo para a populacéo.

Um foco estratégico dessa luta era garantir, sobretudo a leitura, a escrita e
as operacoes basicas de calculos, efetivamente, uma instrucdo basica para subverter
os padrdes aos quais a imensa maioria da populacéo estava submetida. Articulado a
esse projeto minimo de instru¢do havia, também, a preocupacdo com o ideéario de
uma educacdo civica, patridtica e religiosa, pois este era essencial para a

organizacao e controle social.

Para Boto (1996, p. 52) “o aprendizado da leitura, da escrita e do calculo
poderia desviar os individuos de sua conformacao social, trazendo-lhes esperancas
e desejos inusitados de mudanga”, o que justifica em parte, 1) a pouca pressa da
elite politica em providenciar escolariza¢do publica por um lado; 2) a movimentacao
social em busca de melhores condi¢ces de vida, trabalho e educacéo. Aos olhos da
intelectualidade mais progressista da época, a instrucdo tinha um papel fundamental
no aperfeicoamento das sociedades, por isso, segmentos politicos e intelectuais

absorveram a luta que, de certa forma, impulsionou as reformas.

O periodo coloca em evidéncia numerosas reivindicacdes, tanto no plano
interno como externo, pois adentrar as “sendas do progresso” e do desenvolvimento
segundo o cenario internacional implicava assegurar instrucdo publica, condicéo

essencial. Assim, projetos de reformas foram levados a efeito nos varios Estados.

No Ceara, segundo Vieira (2002, p. 135-137), antes de chegar a isso, a
situacao praticamente foi igual nos governos do General Clarindo de Queiroz (1891-
1892), José Freire Bezerril Fontenele (1892-1896), Nogueira Aciolly (1897-1899 e
1904-1912), Pedro Borges (1900-1904), Jodo Tomé de Saboia e Silva (1916-1920),

sob o argumento “da angustiosa situagao financeira do Estado”.

Todavia, no governo de Justiniano de Serpa (1920-1923), o projeto
concebido e desejado pela sociedade cearense foi levado a efeito e a grande
reforma veio a luz. Sua estrutura e organizacdo guardam claras semelhancas com

experiéncias desenvolvidas em outros Estados, como assinala Cavalcante:
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E um fato que S&o Paulo funcionou como emblema dos anseios
modernizantes daquele Brasil republicano que se fazia, penosamente, em
meio a um fervilhar de ideias contrapostas, frente a uma realidade ainda
virgem em relacdo as praticas efetivamente modernizantes da Europa e dos
Estados Unidos, no mesmo momento (CAVALCANTE, 2000, p. 39).

Para a autora citada, no caso brasileiro e cearense, a reforma educacional
integra um conjunto de outras medidas e demandas focadas no projeto de
desenvolvimento nacional, no contexto da expansdo demografica e das mudancas
nas relacdes de trabalho e producédo, sendo fundamental assinalar a expansédo dos
processos de comunicagdo, que contribuiram de forma decisiva, para a circulacao
de ideias e disseminagdo dos novos valores de reordenamento social em periédicos
de grande circulagéo.

Ao analisar a reforma de 1922, Cavalcante (2000; 2009; 2011), considera
gue aquela ndo resultou da acdo exclusiva de Lourenco Filho, pois foi realizada
devido a uma demanda do meio intelectual e politico cearense, ao contrario do que
alguns autores afirmam, tracando uma visdo endeusada e personalista da vinda do
educador paulista para o Ceara. Assim, como base nesta autora, Pinho (2002, p.
112-113) afirma que na histéria da Reforma de 1922, diversos segmentos sociais,
apoiaram e a conduziram, em nome do beneficiamento coletivo, expressando
preocupacao com as classes populares e a modernizacao da educacéo publica.

Conforme os achados de pesquisas destas autoras, que procederam a uma
releitura do reformismo cearense ha evidéncias de que a reforma teve a participacao
de um seleto grupo de educadores e intelectuais j& engajados na luta pela
qualificacdo da instrucéo publica no Estado. Cavalcante (2011), também desmistifica
a questdo de que o Ceard vivia no absoluto atraso, ao destacar que o Liceu e a
Escola Normal, ambas criadas no século XIX representavam avangos em termos de
instrugdo publica, inspiradas em referéncias internacionais, a exemplo do que se
reproduzia em outros Estados brasileiros.

Cavalcante® (2011, p. 33) destaca que, a plataforma de governo do

® Segundo esta autora, cuja problematizacdo e andlise da experiéncia cearense podem ser
encontradas nos seus estudos ja publicados sob os titulos Jodo Hippolyto de Azevedo e S&: o
espirito da Reforma Educacional de 1922 no Ceara, o Curso de Lourengo Filho na Escola Normal
do Ceara: 1922-1923 em parceria com Maria Helena Camara Bastos e, A Reforma da Instrucéo
Puablica de 1922 no Ceara: impacto sobre Lourenco filho, a escola Normal e a elite ilustrada, no livro
organizado por Maria Elisabeth Blanck Miguel, Reformas Educacionais, 0 movimento teve a
participacdo de um conjunto expressivo de intelectuais, literatos e professores, destacando-se
nomes como Rodolfo Tedfilo, Anténio Sales, Newton Craveiro, Leonardo Mota, Edite Braga,
Justiniano de Serpa, entre outros.
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Presidente Justiniano de Serpa, “homem das letras que tinha como perspectiva, ao
apoiar a reforma, que a instrucdo publica fosse reorganizada e alargada”, pois
compreendia a necessidade de entender a instrucdo publica para a populacédo dela

necessitada.

Esse fato teria sido determinante para que o referido gestor acolhesse as
recomendacdes do Diretor da Escola Normal do Ceara, Dr. Jodo Hippolyto de
Azevedo e S4, um dos colaboradores da referida Reforma, que teve o seu
protagonismo garantido na identificagdo dos principais problemas que afetavam a

situacdo da instrucdo e da formacao de professores no Estado.

Segundo o estudo de Pinho (2002), a reforma foi amplamente publicizada
pela imprensa local, que detalhava as principais acfes e seus impactos como: a
organizacdo da Diretoria da Instrucdo, os dados sobre a instrucdo no Estado, a
criacdo e reorganizagcdo dos grupos escolares reagrupando escolas isoladas e
multiseriadas; em carater especial, a reorganizacdo da Escola Normal e seus

procedimentos visando a formacéo de professores.

A experiéncia do Cearda, segundo Cavalcante (2009; 2011, p. 37) foi
determinante para a carreira de Lourenco Filho, que chegara a Fortaleza, com 24
anos de idade, recém-diplomado na escola Normal do Interior de Sdo Paulo, pois
“teria funcionado como um grande laboratério das ideias da Escola Ativa”, dando
aquele pedagogo “um campo de acédo inteiramente aberto as inovacdes propostas

pelo ideario escolanovista”. Esta autora destaca ainda que:

A experiéncia cearense proporcionou muito daquilo que ele veio a alcancar
depois no campo da educacdo brasileira talvez tenha relagdo com a
vivéncia e a maturidade apreendidas da Reforma Educacional de 1922,
apesar de nao ser o Ceara, naquele momento histérico, o centro econémico
e politico do pais, circunstancias politicas locais favoraveis o tornaram o seu
centro pedagogico (CAVALCANTE, 2011, p. 38).

As acdes, desdobramentos e repercussdes da reforma séo essenciais nesse
estudo, sobretudo no que tange a sua contribuicdo para direcionar e delinear os
processos de formacdo do professorado na instrugdo publica no Estado e, em
particular, na experiéncia caririense. Nesse sentido, procuramos identificar quais as
contribuicdes que as ideias reformistas aplicadas por Lourenco Filho e sua equipe
teriam exercido sobre os processos de qualificacdo de professoras para a instrugao

publica no Estado, sobretudo no Cariri cearense, na década seguinte.
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2.3.1 Formacao de professores no ambiente reformista — repercussfes na
escola publica cearense

Objetivando a preparacdo de professores para as escolas primarias e
elementares, matriz educacional praticada no Ceara, segundo dados oficiais, existia
em Fortaleza, trés instituicbes em funcionamento até 1923, ano da criacdo do
Colégio Santa Teresa de Jesus (CSTJ) na cidade do Crato, a Escola Normal do
Ceara (ENC)®, o Colégio Imaculada Conceicédo (CIC) e o Colégio Nossa Senhora do
Sagrado Coracdo (CNSSC). Sobre o assunto, encontramos dados de estudos
realizados, indicando que estas instituicbes, guardavam algumas semelhancas e
diferencas, em relacdo aos saberes e praticas desenvolvidas, em outras unidades
federativas. Abordaremos aspectos destas no capitulo posterior.

As ideias trazidas por Lourenco Filho, como pedagogo formado em Sao
Paulo, implementadas a partir de 1922, nos processos de formacédo do professorado
cearense merecem ser revistos, considerando que os modelos até entdo praticados
ofereciam ao futuro professor da escola primaria uma formacdo fundamentalmente
moral e religiosa, pois por meio dela era mais facil ordenar, controlar e disciplinar o
povo, as ideias aplicadas por ele, como diretor da Escola Normal do Cear& para a
sua reorganizacdao curricular tinham como pressupostos basicos o seu “conhecimento
pedagdgico acumulado em anos de leitura e estudo durante sua formacéo
normalista”, que segundo Cavalcante (2009, p. 19) apresentava:

Claro alinhamento teérico com as ideias da chamada Escola Ativa, em
oposicao ao tradicional ensino verbalistico. Em tudo, vé-se a recomendacao
pela realizacdo da experimentacdo, por meio de atividades de investigagéo

cientifica das coisas estudadas, que devem ser praticadas para serem bem
entendidas.

Aléem de uma abordagem ideoldgica centrada no dogmatismo religioso,

observada no curriculo do CIC e do CNSSC, a Escola Normal Pedro Il, do Ceara

® Desde a sua fundacdo, a Escola Normal obteve, seguidamente, varias denominacdes, entre estas:

Escola Normal (1884-1823), Escola Normal de Fortaleza (1924-1925), Escola Normal Pedro 1l (1925-
1938), Escola Normal Justiniano de Serpa (1938-1947), Instituto de Educacédo do Ceara (1947-1952),
Instituto de Educacdo Justiniano de Serpa (1952-1960), Instituto de Educagéo Justiniano de Serpa —
Centro Educacional (1960-1961), Centro Educacional do Ceara (1961-1966). Com a Lei n° 8.559, de 19
de agosto de 1966, a escola passou a ser chamada de Instituto de Educagéo do Ceara, denominagéo
gue perdura até os dias atuais (GUERREIRO, 2004). A Escola Normal abrigava duas instituicdes
anexas: a Escola Complementar e a Escola-Modelo. A Escola Complementar tinha a fungéo de receber
os alunos das escolas reunidas ou dos grupos escolares12 que, interessados em ingressar no magistério
primario, preparavam-se durante dois anos para prestar o exame de admissao, podendo ingressar assim
na Escola Normal. A Escola-Modelo, por sua vez, era um grupo escolar que servia como escola de
aplicacéo para os futuros professores (NOGUEIRA, 2001).
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teve orientacdes curriculares baseadas em Escolas Normais francesas e dos EUA.
Logo, a exigéncia na execucdo do processo formativo e, consequentemente, no
exercicio profissional, era que os professores dominassem aqueles contetudos que
Ihes caberia transmitir as criancas, secundarizando uma preparacdo qualificada
quanto ao aspecto didatico-pedagdgico.

Lourencgo Filho, com base em relatorios, inicialmente apresentados pelo Dr.
Joao Hippolyto, Diretor da Escola Normal, sobre a situagcéo da instrucéo publica e do
curriculo praticado pela ENC, trouxe de suas experiéncias, como professor da
Escola Normal de Piracicaba e participe da Reforma Sampaio Déria, em S&o Paulo,
um ensino renovado, inspirado em uma literatura pedagdégica internacional, que
incentivou o “movimento de renovacgao da escola” alteragdo dos “fundamentos da
formacdo do professorado”, além da “unificacdo da escola primaria no Brasil”
(CAVALCANTE, 2011, p. 37).

Suas ideias foram mais além, pois ao assumir o cargo de professor da ENC
e, posteriormente, ao tornar-se Diretor da Instru¢cdo Publica e uma das figuras
centrais no processo de reforma, voltou sua atencdo ndo apenas para a formacao
dos novos professores, mas também implantou um conjunto de conferéncias
pedagdgicas, ofertadas nas férias escolares, movimento que produziu deslocamentos
de professores das cidades longinquas do interior do Estado para Fortaleza,
envolvendo assim o professorado do interior na divulgacdo das ideias daquela
reforma do ensino.

As ideias objetivavam modernizar as praticas e fortalecer a organizacéo do
ensino e o trabalho pedagdgico, pois haquele periodo entrava em cena, por meio
das “conferéncias pedagdgicas”, as primeiras experiéncias de formacdo para
professores que exerciam o magistério. Cavalcante (2009, p. 20) afirma que: “as
aulas do pedagogo paulista também eram assistidas com diferentes propésitos, e
lidas com lentes de alcance variado”, muito embora “as ideias em torno de uma
escola ativa ja circulavam no meio educacional local, ainda que de forma
fragmentaria”.

Assim, o diagnostico do ensino apresentado pelo Dr. Jo&o Hippolyto
permitiu vislumbrar a extensdo dos problemas e necessidades, que afetavam a
instrucdo publica. Passados poucos meses, Lourenco Filho deixa a Diretoria da
Escola Normal e ocupa a Dire¢cdo da Instrucdo Publica, de onde coordena um

recenseamento escolar para obter dados estaduais sobre a situacado educacional.
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Esta medida foi que deflagrou a reforma da instrucdo, seguida da criagcdo de um
novo Regulamento, conforme destaca Cavalcante (2009, p. 21):

Desde o recenseamento a criagdo de um novo regulamento, expanséo de
escolas, a formacgédo da rede publica, a construgdo de prédios escolares e a
compra de mobiliario, material escolar e de livros didaticos e, sobretudo, a
normatizacdo e o estabelecimento de um conjunto de referenciais que
padronizasse o trabalho desenvolvido pelas instituicdes responsaveis pela
profissionalizacédo docente.

A reforma representou um divisor de aguas, pois sua influéncia e
repercussao ndo se deram apenas sobre a construcdo de prédios escolares, como
indicadores de modernidade, mas voltou atencdo especial para as praticas formativas
de professores desenvolvidas na ENC e, criando novas diretrizes que influenciariam
as outras instituicbes educacionais, materializadas na equiparacdo. Assim, ao
movimento que envolveu o0s intelectuais e literatos cearenses se somou a
experiéncia e os saberes de Lourengo Filho trazidos da reforma de S&o Paulo,
norteando-se por uma literatura em circulacéo internacional sobre as ideias de um
ensino renovado.

O movimento reformista no Ceard ndo se consubstanciavam apenas na
substituicdo “do velho, arcaico pelo novo e cientifico” (PINHO, 2002, p. 117). A
experiéncia comportava um olhar sensivel sobre as limitagBes identificadas nas
praticas de instrucdo, aquela época, a reclamar por maior organizagao e recursos
financeiros do Setor publico.

Com o movimento reformista, vislumbrou-se a possibilidade real de
intervencdo, o qual recebeu o apoio da autoridade maxima do Estado, o Presidente
Justiniano de Serpa, homem cuja visdo compreendia o valor da instrugdo para
inserir o Cear& na dindmica da modernidade e do progresso do Brasil, assim como,
0 envolvimento e participacdo da sociedade cearense.

Por esse periodo da reforma, tanto o CIC como o CNSSC ja haviam
conquistado certificado de equiparacdo a ENC, logo a unificacdo do curriculo e a
reproducao dos mesmos ritos formativos era fundamental para a padronizagcdo no
preparo para o magistério cearense, que atuaria no sistema publico de instrugdo. A
consolidacdo do movimento reformista em dezembro de 1923 coincidentemente
marcou, também, o primeiro ano de funcionamento do CSTJ e a vinda da professora
Amadlia para o CNSSC, em busca da formac¢ao como professora.

A busca realizada por este estudo foi orientada por duas indagacdes inter-
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relacionadas, que envolvem, por um lado, a pergunta sobre os saberes e préticas
aplicados na instrugédo feminina e na formacao de mestras, no Cariri cearense, tendo
como referencial o movimento reformador de 1922-23; por outro, se tais fundamentos
formativos fizeram parte de praticas docentes, posteriormente, quando normalistas
formadas passaram a atuar como diretoras de instituicbes escolares do Cariri.

Essa tematica serd objeto do capitulo seguinte, onde se procura situar a
formacdo da Madre Ana Couto e da professora Amalia Xavier, respectivamente,
diretoras do CSTJ e da ENRJN, observando a insercdo das duas no contexto das
praticas desenvolvidas por Lourenc¢o Filho e seus colaboradores. A busca realizada
nesse sentido, objetiva identificar e caracterizar se os saberes e as préaticas
aplicados na instrucdo feminina e formacao de professoras, no cariri cearense teve
como referenciais 0 movimento de reorganizacdo da instrucao publica impulsionado

pelo contexto da reforma de 1922.
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3 FORMACAO DE PROFESSORAS NO CARIRI CEARENSE: INFLUENCIAS,
REFERENCIAIS, MODELOS

Apoés contextualizar, com base nas contribuicdes de estudos e pesquisas
sobre a historia da formacéo de professores no Brasil e no Ceard, as repercussdes
das reformas educacionais em alguns Estados e a propria reforma cearense, como
marco da definicdo de politicas e de criacdo das instituicbes caririenses, neste
capitulo, delinearemos questbes centradas na experiéncia caririense. Temos como
objetivo Identificar as influéncias recebidas do ideéario catélico e do escolanovismo,
as influéncias sobre a criacdo e organizacdo das instituicdes escolares que foram
responsaveis pelos processos de formacao das professoras caririenses.

O capitulo resultou de ampla revisdo bibliografica resultante de leituras e
releituras sobre estudos e pesquisas desenvolvidas, seja por pesquisadores oriundos
da regido do Cariri, por meio de teses, dissertacdes, monografias, livros, capitulos
de livros, artigos e ensaios publicados em eventos locais, regionais, nacionais e
internacionais. Convém registrar, para inicio desta abordagem, que o tema da
formacdo de professoras e da histéria da ENRJN ja foi explorado por outros
pesquisadores caririenses e cearenses, destacando-se Castelo (1970), Cavalcante
(2000; 2011; 2012), Della Cava (1976), Oliveira (2000), Queiroz (1992, 2003), Araujo
(2006); Nogueira (2008), Magalhaes Filho (2009), Silva (2009), Varela (2012). Assim,
como o tema caracterizando experiéncias de educacao de mulheres e formacao de
professores no Brasil foi objeto de estudos desenvolvidos por Souza (1994), Araljo
(2006), Lopes (2008), Vilela (2008), Priore (2011), Pinsky e Pedro (2012), Saviani
(2007; 2011), Alves (2009), dentre outros.

Nossa perspectiva é acrescentar elementos novos por meio desse estudo
se constitui, pois durante as leituras exploratérias descobrimos fatos inexplorados
que demandaram outras buscas, leituras, dialogos tecidos com o passado,
particularmente quando se recorreu aos documentos e as pessoas gque viveram a
experiéncia, em algum momento, do recorte temporal estabelecido, efetivamente, o
periodo compreendido entre 1923-1960.

A historia do Cariri cearense, precisamente das suas duas maiores cidades,
traz suas especificidades, sem perder de vista as tensdes envolvendo a Diocese do
Crato, com relacdo ao fendbmeno do milagre de Juazeiro, a propria experiéncia

eclesial e politica do Padre Cicero.
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Experiéncias bem diversas tiveram essas duas cidades, no que se refere a
educacao escolar feminina quando se atenta para o fato de que no Crato, em 1923,
D. Quintino criava o primeiro colégio, o Colégio Santa Teresa de Jesus (CSTJ), fora
da Capital, Fortaleza, para instruir mulheres e formar professoras, observando o
marco regulatorio em vigor. Mais tarde, em 1934, liderancas politicas apoiadas pelo
Padre Cicero fundavam, em Juazeiro do Norte, a ENRJN, pioneira na formacao de
professores para escolas rurais no Brasil.

Dentre as questfes que nos inquietam, ao realizar este estudo, vem a tona
as motivacdes politicas que permearam 0s impactos, sobretudo porque explorar
quais implicagbes a criagdo, organizacdo e o funcionamento destas instituicbes
produziu no cenario social daquela regido. Temos como baliza identificar se o Bispo,
ao criar o Colégio para instruir as meninas, ensinando-lhe bons habitos, despertando-
lhe o gosto pelo catecismo, o interesse pela leitura das sagradas escrituras teria
também o interesse que a referida instituicdo abrigasse uma visdo mais ampliada da
Igreja Catdlica, quanto a necesséria formacao para as mulheres da elite cratense e
caririense. Relativo a ENRJN ha a intencdo de desvendar, nesse estudo, se as
liderancas politicas de Juazeiro teriam fundado a escola para oferecer uma educacéo
sintonizada com o debate nacional, o que a tornou palco de uma experiéncia
absolutamente pioneira e modernizadora no cendrio nacional.

Assim, enveredar por esses percursos, recuar no tempo escrito dos
documentos localizados ou nas memorias das professoras, para contar o
desenvolvimento e os impactos produzidos pela educacdo desenvolvida, naquela
regido, se configura algo instigante, desafiador, ao mesmo tempo em que nos seduz
e nos envolve, no sentido de superar as adversidades, reunir as fontes disponiveis,
com a perspectiva de se montar uma paisagem que favoreca pensarmos o Juazeiro
como novos significados culturais, parte importante do Cariri e diferenciado das
demais regides do Estado.

Com a realizagdo da pesquisa e redacdo da tese buscou-se retomar o
movimento histérico da educacdo desenvolvida no Cariri cearense, particularmente,
porque esta regido se tornou um referencial importante no cenario estadual, por seu
pioneirismo, em especial, na criacdo de escolas para a instru¢cao feminina e para a
formacao de professoras, aproximando a regido a civilidade promovida pela instrugéo.
Afinal, a experiéncia de escolas femininas deve ter contribuido para reverter, em

alguma medida, a condicdo de submetimento em que viviam as mulheres no Brasil e
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no Ceara, ao ambiente doméstico e materno, pois encontraram na area educacional
um “instrumento por meio do qual essa meta seria alcangada” (LOURO, 2011).
Ainda assim, alguns aspectos permanecem inexplorados, particularmente
em relagéo a forte presenca e o significado do feminino como categoria essencial
para o desenvolvimento do Magistério regional, pois este se tornou, gradativamente
naquela regido, area profissional marcadamente feminizada, numa sociedade sob a
ingeréncia do patriarcalismo, onde os melhores postos de trabalho tendiam ser

ocupados por homens.

3.1 As Escolas Normais na literatura consultada e as caracteristicas das
instituicdes escolares criadas no Cariri

A reconstituicdo da experiéncia educacional caririense nos mostrou, desde
0s primeiros contatos, dependentes de apoios bibliogréficos, a comecar pelos fatos
interessantes sobre a vida missionaria e as obras voltadas para o assistencialismo
social e educacional empreendidos pelo Fundador da Congregacdao, Dom Quintino
de Oliveira Rodrigues e Silva, primeiro bispo da Diocese do Crato.

Para chegar a génese dessa acdo educativa e saber como e quando se
integraram o0s elementos oracdo, ensino e trabalho, como os tinha entendido o
Fundador e como os praticaram as primeiras irmas, as primeiras alunas constituiu-se
o ponto fulcral desta pesquisa. Tornou-se essencial, também, compreender os
significados da missao que a Igreja confiou ao prelado, de forma concreta e, como
ele a executou, nos anos de sua atuacédo como pastor daquela regido. Nesse sentido,
identificar e produzir as fontes, de forma a néo criar ideias descontextualizadas ou
atravessadas por preconceitos tornou-se uma meta importante do processo de
pesquisa.

Consoante uma historiografia ja produzida, com base em fontes
documentais orais e impressa, evidéncias apontam que as pequenas cidades e vilas
se organizaram a partir de aldeamentos, tendo como epicentro, uma pequena
capela, para onde convergiam as grandes e pequenas, assim como, imediatas
necessidades da populacdo que ia se formando, ressonancia dos fluxos migratorios
intermunicipios, em busca de melhores condi¢ces de vida. Pensando nesse discurso
consolidado em estudos consultados, nos instigava saber como o bispo teria

superado os desafios iniciais, tanto em termos de organizagdo, normatizacao,



56

disponibilidade de apoios e de recursos, como em relagdo as articulagbes com os
mais diversos segmentos sociais.

Nos primeiros semestres do curso de doutorado, leituras e releituras de
material resultante das pesquisas ja desenvolvidas nos programas de POs-
Graduacao das Universidades Cearenses: UECE e UFC. Embora parecesse que o
tema ja estivesse esgotado, a auséncia de dados e informacg6es sobre 0s principios
politicos e pedagogicos, que teriam orientado as diretoras das duas escolas, de
onde teriam recebido influéncias, para colaborar na criacdo e administracdo das
mesmas parecia ndo ter sido tocado nos estudos até entdo produzidos.

Se ja haviamos escolhido como objeto este aspecto da experiéncia
educacional caririense, a lacuna identificada fortaleceu mais ainda os interesses
para o desenvolvimento da pesquisa e elaboracdo da tese. Naquele momento,
precisava conhecer melhor as circunstancias historicas, a sociedade cratense,
juazeirense e caririense, as suas leis e cultura, ou seja, tudo quanto pudesse
esclarecer o que efetivamente despertou naqueles lideres — D. Quintino, Madre Ana
Couto, Padre Cicero, Dr. Placido Castelo, Améalia Xavier, dentre outros, pensar no
desenvolvimento e crescimento das duas cidades, com base na criacdo e
funcionamento de escolas destinadas a instruir meninas e formar professoras, para
dar significado e suporte aos sistemas municipais de ensino em sua incipiéncia.

Aos poucos, as leituras foram revelando as disputas, conflitos e tensoes,
gue marcaram a relacdo entre as duas cidades, até porque parece impossivel
reconstituir estas experiéncias, sem tratad-las no contexto de suas lutas. Assim,
fomos procurando compreender como aquelas escolas formaram professores, como
se constituiram as relacdes entre si, que tipo de competicdo pode ser registrada, de
gue forma as alunas prestigiaram ou desprestigiaram as praticas institucionais,
particularmente a ENRJN que, aos olhos das alunas do CSTJ era “tdo somente uma
escola de plantar batatas e criar galinhas” (profa. ENRJN, entrevista 2011).

Além dessas questbes, no plano das relagdes interinstitucionais, outros
delineamentos foram se definindo, especialmente, com relagcdo a tematica do
feminino, pois ndo se tratava apenas de conhecer o0s principios politicos e
pedagogicos dessa formacdo, mas trazer para o centro da reconstituicdo, o real
interesse do prelado em garantir o funcionamento de uma instituicdo educacional
gue formasse as boas damas da sociedade local, que estas ndo conquistando um

bom matriménio poderiam servir a Deus, educando as criancas.
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Também era importante compreender as intrigas e o despertar dos
juazeirense para, também, criar sua escola, pois, naquele periodo, “ndo era de bom
grado estudar no colégio do bispo, inimigo do Padre Cicero” (profa. ENRJN,
entrevista concedida em 2011). O fato € que, para aquela sociedade, a educacao
das criancas deveria ser desenvolvida por mulheres, de forma que os homens se
ocupassem de outras questdes ‘mais importantes’ do ponto de vista da organizagéo
social, como as atividades relacionadas a producéo agricola, a industria caseira e
artesanal, o comércio, a politica.

Apesar de estarmos distante apenas 90 anos do nascimento da Congregagao
das Filhas de Santa Teresa de Jesus — CFSTJ, estrutura basilar para a criacao do
CSTJ, muitos processos foram alterados ao longo da trajetdria. Por isso, para
entender aquelas origens tornou-se necessario, da nossa parte, um esfor¢co de
abordagem daquela conjuntura. Para entrar em didlogo com aquele momento
histérico e cultural, foi necessario considerar as mudancas que marcaram a historia
nacional, naquele periodo, que produziram repercussdes em nivel local.

Entender, em niveis relativos de profundidade, a CFSTJ pressupbs, em
primeiro lugar, um esfor¢co de translagdo no tempo e nas categorias culturais, na
perspectiva de visualizar os determinantes que engendraram o alvorecer da instrugao
feminina e a formagdo de professoras no Cariri cearense. Assim, inicialmente
centralizamos as buscas no Centro de Documentacdo do CSTJ e no Centro de
Memoarias da ENRJN, ao mesmo tempo em que, se fazia um estado da arte sobre a
producéo bibliografica e documental identificada.

Com base nos achados bibliograficos preliminares e documentos das duas
instituices, foi possivel ir recompondo conceitos elaborados sobre as duas escolas,
assim como, identificar as transformagfes nas dimensdes politica e econdmica, as
quais produziram implicacdes importantes no campo da educacao. Tais implicacdes
resultaram na definicdo de diretrizes, que contribuiram, para a superagao gradativa
das fragilidades observadas nos sistemas educativos do Estado e da Regiao,
sobretudo com relacdo a sua capacidade de suporte e organizacdo, objetivando
ofertar instrugéo publica a populacao.

As instituicdes criadas no Cariri cearense, com 0 objetivo de formar
professores visando a consolidagdo da oferta de instrucdo bésica, nas primeiras
décadas do século XX, sobretudo a ENRJN fora objeto de estudo em outras

pesquisas, como trataremos na sequéncia. Sobre o CSTJ, as pesquisas sao, ainda,
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incipientes.

A historiografia produzida sobre educagdo no Brasil e sua relacdo com
instituicbes confessionais apontam um formato de poder pela Igreja Catodlica, desde
a chegada dos portugueses, por todo periodo Colonial, Imperial e nos primeiros
tempos da Republica, por meio da criagdo, organizacdo e fortalecimento de
instituicbes voltadas para a instrugdo da mocidade feminina. O objetivo dessa
instrucdo voltada para a mulher, no cenario do desenvolvimento que se anunciava,
era transforma-las e torna-las auténticas disseminadoras do ideario e principios da
igreja, além de defensoras dos interesses do Estado, como nos fala Manoel (2010,
p. 53):

Havia um projeto modernizante em curso, englobando inclusive a proposta
de tornar completamente publica a educacéo [...] No que tange a educacéo
feminina, enquanto o conjunto das forgas produtivas procurava avangos no
século, o projeto educacional implantado foi o jesuitismo nos mesmos
moldes do século XVI e do Concilio de Trento.

Para Almeida (2013, p. 204): “[...] A Igreja catdlica associava a figura da
mulher santa, feita a imagem de Maria, a pureza de corpo e espirito”. Manoel (2010,
p. 54) reforca que “a educagdo para o sexo feminino, lancava suas bases no
ultramontanismo’, isto é, na autocompreensdo que a Igreja Catélica Romana
desenvolveu apds a Revolugao Francesa”.

Assim, no Brasil, daquele periodo, fins do século XIX e primeiras décadas
do século XX, a valorizacdo das mulheres estava na sua condicdo de esposa e no
papel de maes, “para quem o lar era o altar no qual depositavam sua esperanca de
felicidade, sendo o casamento e a maternidade suas Unicas aspiragfes” (ALMEIDA,
2013, p. 204).

No entanto, os processos de aprendizagem teriam, no projeto de sociedade
modernizada/civilizada, papel primordial na constru¢gdo de uma nova era, sobretudo
pela configuragdo de uma nova forma de ver o mundo, pautado na racionalidade e

Nno progresso, ou seja, voltada ao futuro e ndo mais a preservacao (PIRES, 2009).

" Foi uma orientacdo politica desenvolvida pela Igreja apés a Revolucdo Francesa, marcada pelo
centralismo institucional em Roma, um fechamento sobre si mesma, uma recusa de contato com o
mundo moderno, visando a sua propria sobrevivéncia. O ultramontanismo apareceu exatamente
como reacdo ao mundo moderno, isto €, aquele conjunto de novas relagdes sociais de produgéo
capitalistas, novas relagfes politicas, novas propostas culturais, que, comegando a esbogar-se no
século XVI, tomou contornos definitivos e se efetivou apés as Revolugdes Industrial e Francesa.
Segundo a interpretagcéo do catolicismo ultramontano, 0 mundo moderno era pernicioso, e iSso se
devia ao fato de ele ter se constituido sob a égide da liberdade de consciéncia e ter proposto a
multiddo como legitimadora do poder politico (MANOEL, 2010, pp. 54-55).
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Neste cenério, as mulheres passaram a ter papel central, principalmente se fossem
instruidas, pois poderiam, como méaes e/ou professoras, instruir e formar a sociedade
para os limites e desafios do desenvolvimento e crescimento que se configuravam.

A instrucdo e formacdo da mulher representavam também, por parte do
Estado e, nos limites estabelecidos pela Igreja, acbdes promotoras do
desenvolvimento social das médias e pequenas cidades. Com muitas limitacdes,
cerceamentos e tentativas de controle sobre ‘corpos e mentes’, 0 objetivo maior
daquele modelo de educacédo era preparar as mulheres para o servico doméstico, 0s
cuidados com a familia — marido e filhos, “como companhia agradavel e educada
para os salbes da alta sociedade local” (ALMEIDA, 2013, p. 30). Observando essa
questdo, Scott (2012, p. 16) afirma que: “na ordem patriarcal, a mulher deveria
obedecer ao pai e/ou ao marido, passando da autoridade de um para a do outro, por
meio de um casamento monogamico e indissoluvel”.

O desempenho de uma profissdo assalariada, a priori, era escassa, pois
tanto pais, quanto maridos secundarizavam essa perspectiva, reafirmando que lugar
de mulher era mesmo no interior do lar, como cuidadora da familia e zeladora dos

bons costumes. Segundo Louro (1987, p. 23):

Naqueles tempos, sobretudo para a mulher das classes dominadas néo se
pensava, nem de longe, sobre a necessidade de saber ler, escrever ou
contar. [...] O que se pensava como necessario para a educacao feminina
era, sem dulvida, a destreza nas lides domésticas.

Com a entrada de ordens religiosas femininas, surgiu a possibilidade da
oferta de educacao formal para mulheres — especialmente para aquelas das camadas
dominantes. Nessas instituicdes religiosas, a preocupacdo fundamental era a
formacdo moral das mogas, o que se percebe em textos publicados aquela época,
que recomendavam preserva-las da “contaminacdo dos vicios” (ALMEIDA, 2007;
LOURO, 2011). Como algumas dessas ordens atendiam meninas e mulheres 0rfas,
além daquelas desviantes, essa preocupacao ganhou maior realce, pois as mogas,
nesses casos, nao tinham familia que pudesse zelar por sua integridade, reputacao
e honra ou por estas foram abandonadas.

Em termos formais e a nivel oficial, a instrucdo feminina aparece na
Constituicdo de 1824, evidentemente revelando as caracteristicas e peculiaridades
da época, cuja proposta era que a frequéncia das meninas deveria acontecer as
escolas em classes separadas, regidas sob a responsabilidade de professoras
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“‘comprovadamente honestas e dignas” (LOURO, 1987, p. 27). Para esta autora,

Ao serem criadas as escolas normais, a pretenséo era formar professores
e professoras, que pudessem atender a um esperado aumento na demanda
escolar. Curiosamente, as escolas normais formaram, naquele periodo
mais mulheres que homens, movimento daria origem a uma feminizacao do
magistério, fato provavelmente vinculado ao processo de urbanizacdo e
industrializacdo que ampliava as oportunidades de trabalho para os
homens (LOURO, 2011, p. 450).

Algumas determinagbes eram clara representacdo, por parte da Igreja,
apoiada pelo Estado, em determinado periodo, de cerceamento com relacdo a
amplitude daquela educacéo destinada ao segmento feminino. Villela (2008, p. 33)

denuncia que:

Embora as mulheres ndo fossem formalmente proibidas de frequentar as
escolas primérias, a sua exclusdo funcionava por meio da reducao do
contelido do curriculo das escolas femininas, pois estas aprendiam apenas
a ler, escrever e as quatro operagdes, complementando com o aprendizado
das prendas domésticas — saber coser, bordar e os demais misteres
proprios da educacgdo doméstica.

Todavia, a necessidade da mulher para suprir as caréncias produzidas pelo
abandono do magistério por parte do segmento masculino, despertou certa abertura
da familia, das autoridades eclesiais e governamentais em relacdo ao alargamento

da instrucdo e formacao para meninas.

Autores como Almeida (2007; 2013); Louro (2011); Pedro (2012); Vicentini
(2009), Leonardi (2010), Manoel (2010),dentre outros destacam como aspecto
positivo o marco inicial da profissionalizacdo da mulher no magistério publico, pela
determinacao oficial de que as classes femininas deveriam ser regidas por

professoras.

Esse ajuste nado foi produzido sem tensdes como assinala Louro (2011, p.
449) “a identificagao da mulher com a atividade docente, que hoje parece tao natural
foi alvo de discussées, disputas, polémicas”. Almeida (2007, p. 22) destaca também
que “ao considerar as mulheres, as melhores educadoras da infancia, os positivistas,
catolicos e republicanos também contribuiram para a grande procura pelo magistério
e a sua feminizagao”.

A literatura consultada revela os efeitos danosos produzidos pela falta de
instrucdo, nas primeiras décadas do século XX, cujos dados oficiais divulgados
precariamente sobre o Brasil e, de modo particular, no Cear4, indicando que faltavam
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escolas para a instrucdo basica, elementar, secundéaria e profissional, sobretudo
para mulheres. Nesse sentido, tanto os documentos oficiais, como segmentos
letrados da sociedade cearense travaram intenso debate em perioédicos nacionais e
locais, reclamando providéncias sobre a necessidade de atender com instrucdo a
ambos os sexos e, ndo apenas, 0S meninos.

As reformas e acdes levadas a efeito pelos governos do periodo foram
ampliando a oferta de instrucdo publica e apontando a essencialidade do trabalho
feminino. Segundo Almeida (2013, p. 89) a atuacdo da mulher no magistério, “pela
especificidade do cuidado com o outro”, passou a representar uma das maiores
oportunidades e, a0 mesmo tempo, uma conquista “por ser uma profissdo
considerada adequada as mulheres no desempenho do papel de regeneradoras da
sociedade e salvadoras da patria, além de ser o exercicio profissional aceito pela
sociedade”.

O acesso a educagcdo e a possibilidade de exercerem uma profissdo
representou um avanco, muito embora, a educacao desenvolvida para as mulheres,
na estrutura do curriculo das Escolas Normais continuou um prolongamento da
educacdo familiar, com base nos conhecimentos das areas Economia Doméstica,
Musica, Puericultura, Culindria, Etiqueta e similares, voltando-se para uma formacéao
refinada, pois o objetivo maior era um ‘bom matriménio’ conciliando os interesses da
Igreja, cujo objetivo era “controlar mentes e corpos” e, da familia, que percebia nestes
acordos matrimonias, oportunidades de barganhas politico-eleitoreiras (ALMEIDA,
2007).

Manoel (2010, p. 53) observa que, naquele periodo, em nivel de principios,
o ideario do sistema educacional catdlico, predominante na oferta de instrucédo e
formacdo para o segmento feminino, defendia uma formacdo “compativel com as
verdades eternas”. A igreja mantinha posi¢ao de controle sobre o sistema de ensino,
de forma que, “ao controlar o sistema educacional, poderia, na verdade, controlar o
sistema de difusdo de ideias, evitando, o quanto possivel, a divulgacdo de ideias
contrarias as suas teses e dogmas”. Nesse contexto, a educacao feminina restringia-
se a “dar licOes de leitura, escrita e de prendas domésticas”, mantendo assim uma
vigilancia sobre a mente, extensiva ao corpo.

O casamento estava no centro de interesses, tanto da familia, quanto da
Igreja, também do Estado. Um pouco mais tarde, ja no governo Vargas, o Decreto-

lei n® 3.200 posicionava o ideario do Estado com relagdo aos valores que deveriam



62

estruturar a educagdo da infancia e da juventude para a familia, sobretudo “as
mulheres sera dada uma educacao que as torne afeicoadas ao casamento, desejosas
da maternidade, competentes para a criacdo dos filhos e capazes na administracao
da casa” (SCOTT, 2012, p. 20).

Adentrando no segundo momento de reformas, precisamente no periodo
Varguista, com relacdo a educacao feminina, Almeida (2007, p. 21), destaca, em
1930, com a ofensiva catolica, houve a proliferacdo de escolas laicas particulares e
a expansdao da rede publica de ensino. O propdésito das aliancas envolvendo Estado
e Igreja era que “pela via educacional e religiosa, edificavam-se modos de vida,
valores éticos e morais, habitos e costumes. A contribuicdo feminina era valiosa,
pois seriam as mais indicadas para educar e instruir de acordo com os ditames da fé
e da moral’.

Assim, enquanto estudavam muitas daquelas jovens aguardavam o
casamento, o estudo se configurava como uma preparagao para o que realmente
importava em suas vidas: casar, ter filhos, educa-los de acordo com 0s principios
catolicos e os interesses do Estado.

Naqguele periodo, a profissdo docente agregava valor ao dote na negociacao
do matriménio, sendo também moeda de troca politica, pois os ‘velhos coronéis’
investiam na formacéo das filhas, como forma de angariar votos, em troca de vagas
nas escolas fundadas por eles em seus redutos, lugares por exceléncia de
constituicdo de sua estrutura de poder.

O quadro delineado tipico do Nordeste, como pontua Falci (2011, p. 256):
“No sertdo, a preocupacédo com o casamento das filhas mocas foi uma constante.
[...] O casamento da elite do sertdo nordestino sempre foi antes de tudo um
compromisso familiar, um acordo, mais do que um aceite entre esposos”.

Historias mais glamorosas ou desconstrutivas no plano emocional, relativas
aos arranjos matrimoniais sera tratada, posteriormente, pois o matriménio, como
uma das finalidades vislumbradas pelas familias, ao colocarem suas filhas nas
escolas normais, ja ganhou muitas analises, colocando, inclusive em desfavor a
essencialidade dos conhecimentos, saberes e praticas que foram eficazes na
transformacao da realidade da regiéo.

A criacao das Escolas Normais como espacos de profissionalizagédo feminina
foi um marco relevante da transicdo Império — Republica e durante as primeiras

décadas do século XX. Alguns aspectos da criacdo desta escola, no Ceara,
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inicialmente com a Escola Normal do Cear4, em seguida com o Colégio Imaculada
Conceicéo e, j4 no século XX, com o Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coracgéo

sera foco da caracterizacdo seguinte.
a) A Escola Normal do Ceara

Em seu estudo de mestrado e, por meio da publicacdo de suas experiéncias
de pesquisa, sobretudo no livro As escolas normais no Brasil: do império a republica,
organizado por Araujo, Freitas e Lopes, no 12° capitulo, Silva (2008) traz aspectos
da criacdo e funcionamento da ENC, assim como destaca a essencialidade da
instituicdo no cenario da instrucdo cearense, marco inicial da formacao do magistério
neste Estado. Esta autora afirma que as escolas normais e suas professoras estavam:

Destinadas a formar a classe média nos diferentes estados brasileiros,
daquele tempo, que se modernizavam em ritmos diferentes em funcéo da
concentracdo de capital que ostentavam. Essa classe média letrada seria
necessaria para a criagdo do Estado Novo, para a industrializagdo, para as

atividades do comércio, servicos diversos numa sociedade que se
urbanizava em ritmo acelerado (SILVA, 2001, p. 188).

A pesquisadora enfatizou também, de acordo com os dados obtidos, que

aguele modelo de escola era pensada para a elite, a qual deveria assumir e guiar a

instrucdo segundo os principios e praticas ali referendados, devendo ser aguelas

professoras formadas, referéncias de civilidade e modernidade. A autoafirmacao da

Escola Normal, como lugar de referéncia para a formacéo de professores, no Ceara,
passou por sobressaltos, idas e vindas, como destaca Silva (2008, p. 206):

A experiéncia realizada no Ceara transitou entre tentativas e desisténcias

motivadas pela falta de investimentos publicos. Em 1837, no governo do

Padre José Martiniano Pereira de Alencar, a primeira escola foi criada, mas
ndo efetivada. Uma nova tentativa ocorreu em 1864, pela Lei n. 1.138.

No contexto politico e econdmico assinalado, muitas mudangas ocorreram,
tanto na conjuntura nacional como estadual. A educacéo das elites era condigao
essencial, por esta razdo o governo federal tornou-se responsavel por sua
organizacao e financiamento. Com relacdo a instrucéo elementar e secundaria, esta
foi relegada aos cuidados das provincias, o discurso dos gestores publicos
denunciava a escassez e insuficiéncia de recursos capazes de assegurar a
regularidade da oferta e a impossibilidade de sua expansdo, em decorréncia das

demandas.
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Para Silva (2008), a sociedade cearense defendia, naquela época, a
emergéncia da criagcado de uma Escola Normal para formar os professores, em funcéo
da necessidade dessa formacdo no contexto de implantacdo dos processos de
instrucdo. “Muitas promessas foram esvaziadas seja pela falta de recursos, seja pelo
desinteresse politico. Somente pela Lei n°® 1790, sancionada em 28/12/1878 seria
lancada a pedra fundamental do ostentoso edificio onde funcionaria a ENC” (SILVA,
2008, p. 206).

Os estudos desenvolvidos por Cordeiro (1997) revelam que a criacdo da
instituicdo cearense passou por diferentes momentos, materializando-se em 22 de
marco de 1884, em meio a intensas disputas no campo politico, além de influéncias
oriundas das naclOes europeias e americana; a vulnerabilidade produzida pela
instabilidade climatica e suas consequéncias danosas ao tecido social; as disputas e
tensdes envolvendo o latifindio; as disputas ideoldgicas em torno de referenciais
pedagogicos; enfim, uma confluéncia de ideias, saberes e préaticas que,
gradativamente foram ganhando novos formatos, considerando as demandas que se
configuravam no cenario social.

A Lei n. 1.790 de 1878, que autorizou a reforma da instrucdo publica no
Ceard, ao mesmo tempo em que criou a ENC, estabeleceu outras determinacgdes,
destacando-se a anexacao da referida unidade ao Liceu, assim como, a dura¢édo dos
cursos por um periodo de 03 anos, compreendendo um curriculo composto pelas
principais disciplinas necesséarias a preparacdo adequada do professorado, como
pontua Silva (2008, p. 207):

Portugués (andlise dos classicos e critica literaria); Geografia, Elementos de
Historia Universal, Histéria do Brasil, e Corografia do Ceard; Filosofia, Moral
e Religido; Matematicas Elementares, Metrologia e Desenho Linear, além
de fisica Elementar e Preceitos de Higiene, Pedagogia tedrica e prética.

As dimensdes do curriculo proposto explicitam o pensamento pedagdgico
centrado no conhecimento universal e intelectualista, restringindo a formacgao
propriamente docente a cadeira de pedagogia. Aos professores-formadores, que
atuaram naquele periodo, ndo foi exigida formacdo especifica para formar outros
docentes. Muitos professores estavam vinculados a outros campos profissionais e,
decidiram contribuir, de forma quase benemeérita e voluntaria, a formac¢do dos mestres

para a instrucdo publica. Assim, destacam-se entre estes professores, membros do
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clero, juristas, medicos, intelectuais de outras areas, que contribuiram com seus
conhecimentos e saberes para a formagéo dos primeiros (SILVA, 2008).

A histéria da ENC € um capitulo importante da Historia da Educacdo do
Ceard, entretanto, por si sO, ndo explicita as influéncias recebidas pelas diretoras
das instituicbes caririense, Madre Ana Couto e a professora Amalia Xavier, pois
ambas nédo tiveram suas histérias de formacao religiosa e para o magistério vinculadas
aguela instituicdo educativa. A histéria de formacdo de ambas esta entrelacada as
instituicdes escolares catolicas situadas em Fortaleza.

Assim, na perspectiva de compreender a organizagdo das instituicoes
caririense, quais referenciais e influéncias teriam contribuido para a idealizacdo e
criacdo das mesmas, além de conhecer aspectos da historia da ENC, retomou-se
elementos da criacdo e organizacdo, em Fortaleza, do Colégio Imaculada Conceicéo
(CIC) e do Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coracao (CNSSC), com o interesse
de compreender esse movimento de interiorizagdo do Ensino Normal.

Compreender aspectos relacionados ao contexto das influéncias sobre as
experiéncias desenvolvidas no Cariri cearense nos remete uma aproximacao com 0s
estudos desenvolvidos por Araudjo (2006); Nogueira (2008); Silva (2009); Varela
(2012), sobre a ENRJN como experiéncia pioneira no campo da formacdo de
professores para escolas rurais. Considera-se ainda, que a formacao do professorado
tinha, dentre varios objetivos, superar herancas de um passado nefasto para a
instrucdo, pois a presenca de professores sem a qualificacdo adequada somada a
outros fatores, como a escassez de recursos e a falta de estrutura, contribuiu para

delinear um quadro de fracasso com impactos sobre os resultados.

b) Formacdo de professores por Escolas Normais Rurais: experiéncia
diferenciada ou modismo no Cariri cearense?

As reformas desenvolvidas em varios Estados, particularmente no Ceara, a
circulacdo de ideias e concepcbes entre regibes com melhor potencial de
desenvolvimento, ndo foram suficientes, para que o campo especifico da educacao
avancgasse, na perspectiva das necessidades e demandas apresentadas.

Nesta tese, que objetiva enfatizar os principios politicos e pedagogicos
aplicados a formacao de professores em instituicdes localizadas no Cariri cearense,
h4 que, em algum momento indicar e revelar evidéncias, que configuram
semelhancas e diferencas nas praticas formativas de professoras desenvolvidas
pelo CSTJ e a ENRJN.
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Primeiramente, os dados evidenciam um distanciamento de mais de uma
década entre a criacdo de um, o CSTJ, 1923, e a fundacdo da outra, ENRJN, em
1934. Interessa-nos explorar e revelar como as diretoras se apropriaram das ideias
que se constituiram fundamentos para a estrutura e organizacdo politica e
pedagdgica das instituicbes, suas experiéncias e praticas. Nesse sentido, h4d um
movimento transitorio de um para a outra. Sobre a ENRJN, alguns estudos foram
localizados, assim como, sobre o CSTJ as pesquisas sdo, ainda, incipientes.

Assim, para ilustrar esse movimento consideramos importante situar,
mesmo que superficialmente, os estudos sobre a ENRJN em dissertacdes e teses e,
com base nos achados revelados nos testemunhos orais das ex-alunas, tentar
produzir conhecimentos sobre o CSTJ, assinalando as evidéncias que apontam para
semelhancas e diferencas entre as instituicoes.

No campo das politicas educacionais e da organizacdo da oferta de instrucao
e formacéo ja havia encaminhamentos consolidados na cidade de Fortaleza, todavia
esta oferta nos municipios longingquos inexistia, por forca mesmo de um planejamento
articulado e efetivo do Estado. Isso mostra, da parte do governo, certo interesse pelo
desenvolvimento da metrépole e o0 esquecimento das populagbes interioranas,
colocando-as em situacdo marginal do ponto de vista da apropriagdo da instrucéo
necessaria ao desenvolvimento pessoal e social.

O que, a principio se coloca como evidente nos estudos consultados € que,
tanto no inicio da década de 1930, como atualmente, os formatos aplicados a
educacdo para as areas rurais ainda apresenta lacunas, inconsisténcias, descasos,
efetivamente um conjunto de situac¢des resolvidas no improviso e imediatismo, que
geralmente resultou em oferta educacional de qualidade duvidosa. Estes cenarios e
contextos serdo delineados nos estudos que nos ajudam a contextualizar a
experiéncia da ENRJN.

Dentre estudos relevantes sobre a formacéo de professores para as escolas
rurais, o tema da criacdo destas Escolas, no Ceara foi tratado pela professora Fatima
Maria Leitédo Araujo em estudo de tese intitulado Mulheres letradas e missionarias da
luz: formacdo da professora nas Escolas Normais Rurais do Ceard (1930-1960),
defendida em 2006 na UFC/FACED. A pesquisadora inseriu no debate a experiéncia
pioneira desenvolvida em Juazeiro do Norte, a qual teria influenciado a criagéo de

outras unidades espalhadas pelo Estado, nhum contexto de crencas no ruralismo,
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como estratégia salvacionista para o Pais. Esta crenca é largamente enfatizada por

Moreira de Sousa, Diretor da Instrugcéo Publica do Ceara quando afirmou:
No inicio, a escola primaria, entre nés, dada pelo governo, nédo era para o
povo. [..] Nunca se atentou na necessidade de dar-se ao ensino e a
educacdo das populagdes que habitam o interior do Brasil uma fei¢é@o
particular, capaz de garantir o bem-estar coletivo dessas mesmas
populacdes e o dos individuos que as comp8em. [...] Essa escola primaria
rural, que se programa para 0 Brasil, visa muito mais que ensinar a ler e
escrever; da sentido de vida as imensas massas humanas que vivem como
marginais, inteiramente indiferentes e alheias ao tragcado de seus préprios
destinos. Ela equipa homens e mulheres a viver como gente, ndo apenas
instrumentos inconscientes do préprio valor, para proveito de meia dazia de

aproveitadores. Capacitar o homem para viver bem é a melhor maneira de
garantir a paz (SOUSA, 1950, p. 05-09).

Aratjo (2006), além de revisitar extensa bibliografia sobre o tema,
destacando estudos desenvolvidos por Castelo (1970) e Sousa (1955), duas das
mais representativas figuras na concepcdo, fundacdo e operacionalizacdo da
ENRJN, também trouxe a importancia do debate que mobilizou parte significativa da
sociedade nacional em defesa do ruralismo e da formagédo de professores para o
atendimento especifico das demandas do setor.

Segundo a pesquisadora, para a elaboracdo da tese explorou vestigios em
documentos oficiais, institucionais e pessoais, assim como, contou com as narrativas
expressas por ex-alunas e ex-professoras, que participaram e vivenciaram
diretamente as experiéncias, acompanharam as transformacdes, construiram suas
préprias histérias profissionais, com base nos referenciais apreendidos durante a
formacdo. Para ela, o objetivo era dar voz as professoras de todas as unidades
inspiradas e equiparadas a experiéncia juazeirense, "com o0 intuito de sentir a
repercussao do ideario impresso por um modelo de formacgéo de professora primaria,
bom como as intengBes implicitas e explicitas nas politicas educacionais a época"
(id ibid., p. 23).

Ainda na concepcao de Araujo (2006), a criacdo das ENR’s, a partir da
experiéncia pioneira de Juazeiro do Norte teria inspiragdo em tentativas de
organizacdo do Pais, que buscava nos ideais modernistas atender as demandas e
necessidades da populagéo nacional, sobretudo aquelas situadas em regides rurais.
As acbes no campo educacional visavam corresponder ao ideario de progresso e
desenvolvimento, assim como conter 0s intensos e perigosos fluxos migratorios do

campo em direcdo as grandes cidades, sobretudo para o sudeste e sul, em busca
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dos milagres proporcionados pela industrializacao e urbanizacdo. Conforme acentua

Nagle:

O urbanismo e suas concomitantes mudancas socioculturais forneceram
novas perspectivas para pensar o '‘Novo Brasil'. O deslumbramento com os
novos engenhos humanos produzidos pela ciéncia e tecnologia, que
constituem os novos valores introduzidos pelo ambiente citadino, da origem,
tanto ao otimismo com que se antecipa a futura civilizacédo brasileira, como
vai apurar os quadros do pensamento social (NAGLE, 2001, p. 26).

Em conformidade com Moreira de Sousa e outros defensores do ruralismo
como saida para o incipiente progresso da nacao brasileira, assegurar educagdo em
l6cus proprio a sua realidade, era uma forma de promover a integracdo social,
sobretudo do homem do campo, por meio de uma escola, “ajustada a sua natureza,
a sua psicologia, as suas necessidades e as suas aspiragdes” (SOUSA, 1950, p. 10).

Por sua vez, Nagle (2001, p. 37; 104) enfatiza que “o conceito de que o
Brasil € um Pais essencialmente agricola, por isso mesmo, devem ser prestigiadas
todas as iniciativas de interesse para a zona rural”’. Este autor destaca ainda que “a
escolarizacdo assumiu um papel quase que formal, entre os educadores e as
organizacdes educacionais vai ela assumindo o relevante papel de recurso mais
eficaz para encaminhar o Pais na senda do progresso”.

Na concepcdo da pesquisadora, aqueles programas educacionais, que
colocavam em evidéncia as ENR’s como espacgos, por exceléncia, para a formacao
de professores, integravam acdes de politicas que visualizavam conter o acelerado
fenbmeno urbano, assim como, os fluxos migratérios em direcdo a propaganda
sedutora da nascente industrializacao do sul do Pais.

Naquele periodo, esses fendmenos articulados produziram graves questdes
relacionadas a situacdo de vulnerabilidade social como: desemprego, violéncia,
precérias condi¢des de habitacdo e higiene sanitaria das cidades, falta de estruturas
adequadas de saude, educacao, moradia, transporte e seguranca para a populagao.
O cenario foi indutor do surgimento e proliferacdo de favelas nas grandes cidades,
pois a escassez de politicas de inclusdo social como construgdo de moradias,
geracdo de emprego e renda tardou a compor o cenario das decisdes politicas no
Pais.

Nos primeiros anos da ENRJN, segundo Araujo (2006), muitos foram os
discursos exaltando o pioneirismo juazeirense, a coragem daquelas liderancas em

abracar um projeto tdo necessario ao Brasil, como destacado nas falas de Oliveira e
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Sousa citado pela pesquisadora, respectivamente, por ocasidao do marco oficial de

funcionamento da instituicao:

O homem para viver ndo precisa somente aprender a ler, escrever e contar.
A escola que convém é aquela que d4 ao homem os meios para viver em
seu ambiente, melhorando-o, desenvolvendo-o, orientando suas condi¢bes
de vida. Enfim é a escola de acordo com a regido a que deve servir. Esta
era a escola sonhada por Moreira de Sousa para o Ceara e, que foi
realizada por Placido Castelo no Juazeiro (OLIVEIRA, 1934, p. 18).

[...] prepara-se, assim, pela educagéo, o reativo contra o éxodo historico —
fixando o individuo, ensinando-lhe a arrancar da terra o seu sustento e a
riqueza do Nordeste futuro [...]. Tal é a escola que eu compreendo, cheia de
vida e agitacdo — escola que pressupde a nossa breve prosperidade
econbmica, dentro de uma terra ‘sedenta pelo trabalho dos campos,
cortados de estradas, semeados de acudes e sulcados de canais de
irrigacao’ (SOUSA, 1934, p. 72).

Os discursos foram ampliados em todo o Ceara e no Brasil, de forma que a
ENRJN se tornou referéncia para a criacdo de outras unidades semelhantes em
cidades circunvizinhas e em outros Estados das diversas regides. A reconstituicdo
das dimensdes e repercussodes do trabalho da ENRJN foi objeto de estudo de outras
pesquisadoras, como destacaremos nos trabalhos de dissertagdo de Nogueira
(2008); Silva (2009); Varela (2012).

c) Pioneirismo e protagonismo —a ENRJN e a educadora juazeirense

Foto 1 — Professora Amalia Xavier de Oliveira, Diretora da ENRJN.
Fonte: Acervo pessoal da professora Assungédo Gongalves (2005).
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Apés leituras iniciais sobre a importancia desta instituicdo na historia da
educacdo brasileira, encontrei junto a pedagoga Delane Lima Nogueira, em seu
estudo de mestrado intitulado Amélia Xavier e a Escola Normal Rural de Juazeiro do
Norte: registros sobre a constituicAo de uma cultura docente para a educacao no
campo, defendido em 2008, pela Universidade Estadual do Ceara (UECE), sob a
orientacao da professora Isabel Maria Sabino de Farias, coloca no debate a ENRJN,
como experiéncia pioneira voltada para a formacao de professores para areas rurais,
chamando atencdo para o nome da professora Amalia Xavier de Oliveira, no
contexto dos testemunhos orais de ex-alunas, ex-professores, ex-colaboradores da
instituicdo, que a reverenciam como uma grande educadora, mulher de excepcional
visdo, que teria contribuido de forma decisiva para inserir a cidade nos percursos de
uma instrucdo qualificada.

Nogueira (2008, p. 25) desenvolveu uma pesquisa de natureza qualitativa
organizada com base em exploracdo documental, coleta e andlise de testemunhos
orais, onde foi possivel cartografar a influéncia e importancia da professora Amalia
para o magistério e aquela sociedade, registrando inclusive que a mesma representa,
ainda hoje, um “icone da educacéo juazeirense”.

Embora tenha contado com substancioso acervo documental, aproximagao
com ex-alunos e colaboradores da educadora, Nogueira (2008, p. 26) destaca que
“néo foram localizados nas bibliotecas locais estudos” e, no Centro de Memarias da
Escola registros “sobre as memoérias de Dona Amalia para contar a historia da
ENRJN”.

O estudo desenvolvido por Nogueira (2008) mostra que a professora Amalia
Xavier de Oliveira, mais conhecida como Dona Amalia, nasceu na cidade de Juazeiro
do Norte em 05 de abril de 1904, desempenhou papel relevante no cenario
educacional do Municipio, se dedicando, em carater exclusivo, a educacao daquela
cidade, no periodo compreendido entre 1930 e 1980, ap0Os diplomar-se professora
no CNSSC, em novembro de 1927, em Fortaleza.

Retornando com o diploma de professora formada na capital, Dona Amalia
teria sido incorporada ao Sistema de Instrucdo Publica, ao assumir uma cadeira no
Grupo Escolar Padre Cicero, de onde irradiou sua influéncia, com base nos
conhecimentos apreendidos na formacdo. Registram ainda ex-colaboradores, que a
referida educadora teria participado, mesmo que indiretamente, do movimento de

renovacao da instrucdo cearense, como normalista em formacao, a partir de 1923,
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quando chegou ao CNSSC, objetivando a diplomagé&o para o exercicio do magistério,
onde estudou durante o periodo compreendido entre 01/05/1922 a 22/11/1927
(CNSSC, Livro de Matriculas/SEDUC/SEDOC, 2012).

Para destacar o protagonismo da professora Amalia, apoiando-se em
revisdo bibliogréfica e exploracdo de documentos oficiais, sobretudo mensagens do
Governo, Nogueira (2008, p. 37) acrescenta que “até o inicio dos anos 1930, nao
houve, por parte do Poder Publico, nenhuma iniciativa de financiamento para a
implementacdo de escolas normais rurais”, assim como as escolas rurais eram
completamente desassistidas quanto a estrutura fisica, administrativa e pedagogica.

O relato indica ser Dona Amalia absolutamente a frente do seu tempo,
apoiada pela familia e incentivada pelo Padre Cicero e por outras liderancas da
cidade. Que ela teria se incorporado ao grupo, o qual, apds exaustivas e calorosas
discussbes, finalmente criaram, em dezembro de 1933, somando cotas que
constituiram o capital de C$ 30.000,00 (Trinta Mil Contos de Réis), o Instituto
Educacional de Juazeiro, como Entidade Mantenedora, base para a criacdo da
ENRJN. A professora teria sido influenciada por Moreira de Sousa, Diretor da
Instrucdo Publica cearense, naquele periodo.

Ainda segundo Nogueira (2008), a analise dos testemunhos coletados com
ex-professores e colaboradores revelaram que a referida Educadora participou
diretamente do movimento educacional de Juazeiro do Norte, no periodo
correspondente aos anos 1930 e 1980, sobretudo por seu protagonismo na docéncia
e gestdo da ENRJN, desde os primeiros debates objetivando a criagdo da Escola, no
processo de encampacao e expansao pelo Estado, da experiéncia caririense.

Os testemunhos apurados por esta mesma pesquisadora evidenciam que a
personalidade da citada professora fora marcada por caracteristicas como “a forte
rigidez, religiosidade e disciplina”. Sugerem os testemunhos sobre a referida
professora, que esses tracos da sua personalidade austera, controladora e repressiva
seriam influéncias recebidas, em sua formac&o no CNSSC.

A professora Amalia Xavier de Oliveira obteve sua formacdo, como
Normalista, no Colégio do Instituto das Doroteias, muito embora aquele educandario,
responsavel por contribuir com a formacao de parcela significativa do magistério
feminino cearense, naquele periodo, cujos preceitos politicos e pedagogicos do

curriculo eram equiparados a ENC, por forca de exigéncia legal ndo traziam nenhum
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conhecimento especifico para formar professores para escolas rurais, tendo em vista
as suas especificidades.

A pesquisadora indica que o debate sobre a essencialidade desta formacgéao
foi protagonizado, em nivel estadual, por Moreira de Sousa, o qual defendia que “o
ensino nas Escolas Normais deveria compreender, entre outras disciplinas, principios
de lavoura e horticultura”, de forma que preparasse adequadamente o professor,
para orientar as familias a lidarem com as possibilidades e adversidades do campo
(SOUSA, 1955, p. 35).

Os graves problemas decorrentes da inadequada preparagcdo do homem
produtor do campo era um dos principais motivos para que, em meio a
vulnerabilidade produzida pela instabilidade climatica, aquelas populacdes
migrassem “indo cooperar com as suas energias e capacidade intelectual, para o
desenvolvimento do progresso nas localidades para onde se transportavam”. Nesse
cenario, “a solugao eficiente era uma escola que preparasse o aluno para a vida da
regido em que vive, erradica-o aos interesses locais” (ALVES, s/d, p. 24).

Para aquele grupo liderado por Moreira de Sousa, que encontrou apoio nas
liderancas de Juazeiro, dentre os quais, o Padre Cicero e o Dr. Placido Castelo,
entdo juiz de direito, a professora Amdlia, diplomada em Fortaleza, o projeto tinha
perspectivas de se efetivar. Nesse contexto, Nogueira (2008, p. 39) vai pontuar que
“‘Amalia foi apontada, como figura central no delineamento das ideias e praticas
pedagogicas constituidoras de um modo préprio de pensar e fazer o preparo de
professores para o meio rural” efetivado na ENRJN.

Foram diversos os interesses presentes na base do projeto voltado para a
educacdo do homem sertanejo, assim como as concepc¢des politicas que deram
sustentacado as praticas iniciadas em Juazeiro, posteriormente ampliadas pelo Ceara
e em outros Estados do Pais. Interesses e concepcdes se aliaram, para dar forma a
um projeto de governo que, visualizando a falta de estruturas adequadas, que
assegurassem instrucdo a grande massa, em um Pais que priorizava a formacao
das elites, optou pelo discurso do ruralismo salvacionista e o apoio as praticas
elementares levadas a efeito para conter os fluxos migratorios, sobretudo formando
professores como principais contendores dos deslocamentos Inter-regides (ARAUJO,
2006; NOGUEIRA, 2008).

O ruralismo pedagdgico e o ideal de fixar 0 homem no campo, cresceu em

termos de organizacdo, quanto aos fundamentos, legislacdo e, por isso, ganhou



73

amplitude em todo o territorio nacional. O referido estudo ainda vai destacar, que as
transformacdes mais importantes na estruturagcdo da modalidade foram encontradas
no governo Vargas, quando foi definido com mais clareza um marco regulatério
nacional, particularmente a partir da Lei Organica do Ensino Normal.

Destaca-se que a referida Lei foi consolidada por meio do Decreto-lei n°
9.613, de 20 de agosto de 1946, estabelecendo “as bases de organizacédo e de
regime do ensino agricola, que € o ramo de ensino até o segundo grau, destinado
essencialmente a preparacao profissional dos trabalhadores da agricultura” (art. 1°),
assim como determinava responsabilidades para os entes Federados relativos ao
financiamento e controle.

O marco regulatorio em questdo estabeleceu diretrizes e normatizacdes
técnicas, politicas e pedagdgicas para outros ensinos, todavia, nesse estudo,
destaca-se apenas o que foi preceituado para o ensino agricola, que na esséncia
observava: “1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas; 2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomados uma
qualificacdo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e a produtividade” (DECRETO-
LEI n. 9.613, de 20 de agosto de 1946).

A ENRJN nédo tinha como missdo formar técnicos agricolas, mas
essencialmente qualificar professores com conhecimentos, desenvolvimento de
habilidades e conduta para orientar o aluno e suas respectivas familias para as
atividades laborais do meio rural, de maneira que estes reconhecessem e
valorizassem as possibilidades do seu espaco laboral e social.

Para Nogueira (2008, p. 82), a escola tinha como uma de suas finalidades,
com base nas ideias defendidas pelos nacionalistas, articulados ao pensamento do
ruralismo, disseminar crengas no sentido de “reconhecer o valor da terra e a sua
possibilidade como um instrumento passivel para o desenvolvimento comercial do
Pais” constituindo a educacao e, especialmente, a formacao de professores “espaco
privilegiado da difusdo de ideias e conhecimentos, importante instrumento na
proclamacéo das orientagdes nacionalistas da época”.

Com a exploracdo ao estudo de Nogueira foi possivel perceber que o seu
foco foi caracterizar a personalidade da professora Amalia e seu empenho em
implantar e consolidar a experiéncia caririense, no cenario nacional. A cultura de
formacao orientada por esta professora, que ocupou, por mais de 40 anos a dire¢cao

da citada Escola, produziu transformacfes importantes no contexto social e
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educacional da cidade de Juazeiro do Norte, com repercussdes no cenario regional
e nacional. De acordo com a citada diretora, em seu livro Histéria da Escola Normal

Rural de Juazeiro do Norte:

Até 1973, 66 turmas se sucederam entregando ao Brasil centenas de
professores rurais. Em 1972 passou a chamar-se Centro Educacional Prof.
Moreira de Sousa. Por forca da reforma, deu em 1973 a Ultima turma de
professoras especializadas para a zona rural. Em 1974 saiu a primeira
turma de professores do normal pedagdgico comum. Este estabelecimento
gue por varios anos ocupou o lugar de 12, Escola Normal Rural do Brasil
ficou, durante algum tempo, reduzido a uma escola destinada a receber os
alunos que terminassem as classes fundamentais nos grupos escolares do
Estado (OLIVEIRA, 1984, p. 18-19).

A essencialidade de nos reportarmos ao estudo em epigrafe foi para situar o
papel de Amalia Xavier, no ambito da instrucdo no Juazeiro. Sobre a ENRJN,
aspectos importantes de sua trajetéria foram localizados em Silva (2009) e Varela
(2012), pedagogas-pesquisadoras que também se debrucaram sobre a histéria da
escola juazeirense e nos ajudam a visualizar a experiéncia no movimento educacional
da regido do Cariri cearense.

d) ENRNJ - circulacdo de ideias sobre formacao de professores em periodico
institucional

Na compreensao de Silva (2009) que desenvolveu uma pesquisa de natureza
qualitativa compreendendo a exploracao de fontes historiograficas e impressas, por
meio da analise de 113 edi¢bes do periédico O LAVRADOR, publicados no periodo
1934-1974. Segundo dados extraidos do periddico, por ela analisado, criado no
intuito de que a ENRJN pudesse divulgar a sua acdo educacional, o propdsito da
criacao da escola era oferecer uma educacéo rural, com valores identificados com a
vida no campo e as possibilidades de desenvolvimento a partir da exploracao
ordenada de seus recursos.

Relata esta autora, que este periédico apoiou a circulagdo de ideias sobre o
movimento do ruralismo pedagoégico, assim como colocou no cenario daquela
sociedade as rotinas, praticas, saberes e acdes desenvolvidas na ENRJN, com o fim
de qualificar e prestigiar os processos formativos dos docentes ruralistas.

Ela evidencia que a circulacao do periodico teve inicio no ano de inauguragao
da instituicdo, 1934, e o seu objetivo era "divulgar assuntos ligados a vida do lavrador
e 0s principais acontecimentos da Escola", sendo sua producdo escrita, grafica e a

distribuicdo realizada por alunos, professores e diretores. Destaca que, na esséncia,
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"valorizar a figura do homem do campo" e as afinidades e ressonancias do trabalho
da Escola, para aquela sociedade era a meta de todos os envolvidos no projeto do
periodico (SILVA, 2009, p. 10).

A autora analisou 113 edi¢des do periddico, publicadas entre 1934 e 1974,
com a perspectiva de "perceber as continuidades e mudangas que caracterizaram a
formacéao dos professores ruralistas", orientada por uma "historiografia comprometida
com a busca de novos protagonismos historicos” (id ibid., p. 12).

Destaca ainda a fecunda possibilidade de pesquisas com a imprensa
pedagdgica, sobretudo porque, no seu caso, 0 uso dessa fonte Ihe permitiu
compreender o0 percurso da experiéncia da instituicdo escolar que reportava, por sua
capacidade de difusdo das principais ideias que permeavam a defesa do ruralismo
pedagogico: "economia, politica, nacionalismo, religido e higienismo" (SILVA, 2009,
p. 16).

Na visdo da pesquisadora, a ideia do ruralismo pedagogico e da formacédo
de professoras para atender especificamente as necessidades manifestadas no
meio rural foi amplamente difundida por meio de outros peridédicos em circulacdo no
Pais, bem como em eventos educacionais realizados no Brasil.

Em suas andlises, com base em apoio bibliografico e documental, além do
acesso aos periodicos, destaca que as experiéncias foram apoiadas por 6rgdos do
Governo Federal, pois a questdo do éxodo rural representava uma forte preocupacao
para os gestores, por dupla ocorréncia nefasta a economia e ao desenvolvimento
social do Pais: 1) o abandono das atividades agricolas e agropecuérias colocava,
em situagdo de vulnerabilidade, uma economia, que tinha nessa estrutura, sua base
mais sélida; 2) milhares de pessoas, com baixo nivel de escolaridade migravam para
as grandes cidades que, sem estrutura adequada de moradia, higiene, educagéo,
saude, trabalho, geracdo de renda e mobilidade, colocava em risco o projeto de
desenvolvimento nacional em todos 0s seus aspectos, produzindo mais
desigualdades e exclusdo, pois colocava toda aquela populagdo em situacdo de
marginalidade e vulnerabilidade.

Em funcao disso, foi configurado o discurso de segmentos nacionalistas em
defesa do ruralismo e da escola de formacéo de professores para as areas rurais,
estruturada de forma a atender as especificidades do meio, que eram diferentes das
demandas, que permeavam 0s curriculos e as praticas das escolas urbanas. A

ENRJN deveria preparar adequadamente 0s mestres para a conscientizacdo do seu
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papel e importancia para o desenvolvimento do meio rural, conhecedor de suas
possibilidades e de como intervir.

Sobre essa questdo, é importante destacar a observacédo de Castelo (1971,
p. 8) reiteradamente citada em estudos que abordam o tema: “a progressiva
adaptacdo do homem ao meio, capacitando-o, por uma instru¢cdo adequada, acorde
com suas necessidades, em consonancia com os imperativos mesoldgicos, étnicos
e sociais do Nordeste”. Nesta mesma direcdo, sendo defensor do ruralismo e o

principal idealizador da ENRJN, Moreira de Sousa (1951, s/p) ressaltava que:

A escola precisa ser parte inerente do processo social total. As dificuldades
econdmicas agravadas, sobretudo em decorréncia das condi¢des climaticas
ndo séo tratadas adequadamente nos curriculos da escola elementar e
normal, escolas estas que deveriam preparar 0 povo para a convivéncia
e/ou adaptacgdo as limitagdes impostas pelos fenbmenos climaticos.

O “ruralismo pedagdgico” € um fendmeno de importancia nacional, que
mereceria ser melhor estudado, mas este ndo sera o nosso foco. A partir da
experiéncia juazeirense, sob a forte ideologia de ser a escola rural a salvadora
daquela realidade socioecondmica, em que a elite agraria se encontrava,
predominando 0s governantes a apoiar esta bandeira, para evitar o éxodo rural
crescente para as areas urbanas da forca de trabalho, no periodo em que a economia

brasileira vivia a emergéncia de projetos de industrializacdo e urbanizacéao.

Parece que essa realidade pode revelar outras faces da moeda, talvez um
sinal evidente, ja naquela época, de que ndo interessava aos Estados das Regides
desenvolvidas, a invasao de pessoas analfabetas e/ou com baixo nivel de instrucéo
e qualificacdo profissional, tendo em vista que 0 maior interesse era construir uma

parte da Nacdo moderna e forte, livre da vergonha do analfabetismo.

Para reafirmar a disseminacao do discurso da escola rural, como redentora
da crise nacional, Silva (2008), destaca trechos de depoimentos de alunos em varios
nameros do periodico analisado. Os discursos exaltam a salvagéo da Patria, o seu
desenvolvimento, a produgdo de riquezas pelos nordestinos em sua regiao,
consequentemente mantendo aqui o atraso, ja que as regides do Sudeste e do Sul,
com outra conduta de desenvolvimento, pautado na industria de base, na
industrializacdo da agricultura, na exportacdo e no grande comércio demandava

necessidade de pessoas instruidas e qualificadas.
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O percurso desenvolvido pela pesquisadora, ao analisar o periodico O
Lavrador pde em evidéncia o periodo dos debates nacionais sobre a importancia do
ruralismo e da ENRJN, o inicio das atividades, as mudancas politicas, econémicas e
sociais no Brasil e seus respectivos impactos sobre o Ceara e o Juazeiro do Norte,
assim como retrata 0s avangos e retrocessos em termos de educagéo e, sobretudo
o declinio da Normal Rural, sem deixar de abordar de forma rica e contextualizada a
experiéncia da professora Amalia, seja na acdo docente ou como diretora.

Silva (2008, p. 31) anuncia que em "26 de setembro de 1974, foi impresso o
altimo exemplar do Jornal O Lavrador, correspondente ao n. 140", destacando a
logomarca do Centro Educacional Moreira de Sousa (CEMS) e ndo mais ENRJN,
refletindo a superacdo de um modelo de formacdo e o apagar das luzes de uma
politica no campo da educacao tdo importante para o Brasil.

As mudancas que produziram o declinio dos cursos normais e normais
rurais trouxeram impactos sobre a sociedade, que creditava a essas escolas, 0
avanco na instrucao regional e o desenvolvimento de grupos sociais, como no caso
da ENRJN, favoravel ao homem do campo.

As experiéncias com a producdo de uma escrita escolar delineando as
rotinas, praticas, saberes, didlogos com a comunidade foi um recurso presente em
algumas reformas educacionais, sobretudo em Minas Gerais, liderada por Francisco
Campos e Mario Casassanta. No Ceard, ao que parece, essa pratica também
permeou préaticas anteriores a ENRJN e a prépria reforma liderada por Lourencgo
Filho, que funcionou como o centro irradiador seria a ENC e/ou o0 CNSSC, lugares
por exceléncia das influéncias recebidas pela professora Amalia.

Seus estudos tiveram lugar no CNSSC, registra-se que 0 mesmo, vinculado
ao Instituto das Doroteias ja havia sido equiparado a ENC, em 1921. Outros estudos
evidenciam que alguns mestres atuavam concomitantemente em ambas as
instituicdes, logo produziram um trafego de experiéncias e praticas positivas, muitas
inspiradas em referenciais oriundos de Estados desenvolvidos e mesmo de Nagbes
da Europa e Estados Unidos.

A imprensa escolar implantada e influenciada pela ENRJN em Juazeiro do
Norte permanece nas praticas docentes até a atualidade, tendo em vista que 0s
antigos professores ocuparam ndo apenas as salas de aulas das escolas, também
se tornaram gestores e, reproduziram ou contribuiram para reproduzir aspectos

considerados significativos da sua formacdo naquela instituicdo, repassando de
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geracdo para geracdo de professores estes saberes. Obviamente que as préticas se
modernizaram, com a introducdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TIC’s), que dinamizaram a experiéncia.

A imprensa escolar também foi um recurso utilizado pelo CSTJ, por meio do
periodico, A Voz de Santa Teresa, através do qual era divulgada toda a dinamica de
formacao das meninas e mulheres professoras daquele educandéario. Mesmo distante
de uma formacao qualificada no CNSSC ou em outra instituicdo, a madre Couto teve
a colaboracdo pedagdgica da professora Maria Goncalves da Rocha Leal, que,
segundo testemunhos de ex-alunas teria revolucionado, com as modernas praticas
da pedagogia renovada, o trabalho no CSTJ. A formacdo desta professora é

assinalada por Cavalcante:

Maria Goncgalves da Rocha Leal, nascida em Juazeiro do Norte fez o curso
Normal na Escola Normal Justiniano de Serpa, tornando-se a primeira
professora diplomada de Juazeiro, integrante da turma do professor
Lourengo Filho. Ao conquistar o primeiro lugar, por sua inteligéncia e
competéncia, foi contemplada, em 1924, com a 32. cadeira estadual de
Juazeiro, com o apadrinhamento do Pedagogo paulista que, mais tarde
seria novamente seu professor na cidade do Rio de Janeiro (CAVALCANTE,
2009, p. 76-77).

Constatou-se que os depoimentos colhidos no CSTJ destacam a importancia
desta professora para a qualificacdo do trabalho pedagogico. Todavia, surgiram
algumas indagacdes que os depoimentos silenciam e, que, por conseguinte, a
imaginacdo aflorada na pesquisa tentara elaborar explicacbes: por que ela ndo é
referenciada pelos educadores, contemporaneos seus de Juazeiro do Norte, como
uma intelectual brilhante? Por que as entrevistadas do CSTJ ndo reconhecem a
citada professora como cidada juazeirense? Seria esse também um né nas disputas
e tensdes?

Essas indagacdes serdo retomadas posteriormente. Para percorrer 0s
principios politicos e pedagdgicos que nortearam o trabalho desenvolvido pela
professora Amalia na ENRJN foi importante, também, conhecer o estudo

desenvolvido por Varela (2012).
e) Os ritos da ENRJN ou a incorporacéao de referenciais

A pedagoga Sarah Bezerra Luna Varela, defendeu em 2012, a sua
dissertacdo de mestrado intitulada Mitos e ritos da escola normal rural de Juazeiro
do Norte, na Universidade Estadual do Ceara, sob orientacdo do professor Antonio

Germano Magalhaes Junior. O estudo sobre a ENRJN apresenta caracteristicas de
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pesquisa de natureza qualitativa, apoiada em estudo bibliografico, documental e nos
textos publicados em exemplares do periédico O Lavrador.

Varela (2012) procedeu a um rigoroso levantamento bibliografico sobre a
ENRJN a partir das publicacbes dos Programas de Po4s-Graduacdo das IES do
Ceara, assim como produziu também uma busca no banco de teses da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), tendo como
referéncia as expressoes “ruralismo pedagdgico e escola normal rural”. Seu foco era
produzir um estudo que apresentasse contribuicdes ao debate, considerando que o
tema j& fora visitado por outras pesquisadoras, destacadas nesta tese.

Na mesma trilha tedrica dos trabalhos destacados aqui, Varela (2012)
revisita referéncias bibliograficas anunciadas colocando Castelo, Mennucci, Sousa,
Oliveira, dentre outros, que tomaram para si o debate sobre o ruralismo pedagdgico
e a essencialidade da ENRJN, para formar professores em sintonia com as
necessidades de um nordeste prenhe de desejos pelo desenvolvimento.

Os achados comentados pela pesquisadora revelam também estudos sobre
a formacéo de professores para escolas rurais em outros Estados, assim como, o0s
temas ruralismo pedagdgico e escola normal rural atravessaram as Ultimas décadas,
no centro dos debates sobre as experiéncias com a formacao de professores, suas
especificidades e seus impactos sobre a qualificacdo da educacdo basica publica
desenvolvida no Brasil.

O respectivo estudo procurou compreender como a ENRJN formulou uma
maneira particular de realizar suas praticas formativas, constituindo um modo de ser
ruralista que, transmitido sob forma de contetdos, conhecimentos, informagfes
técnicas e praticas, objetivava orientar o homem rural para lidar com as adversidades
do seu meio. Segundo a pesquisadora, com base no debate teérico que fundamentou
seu estudo, o ruralismo pedagogico constituia, no periodo compreendido entre 1930-
1960 uma tendéncia de pensamento, cujo objetivo era formar “a ideia de uma escola
voltada para as tarefas praticas e necessidades (que supunha) imediatas das
populacées pobres do campo [...] em um discurso ideolégico bastante aceito e
legitimado” (PRADO, 1995, p. 06).

A partir de analise de um corpo documental, bibliografico e o apoio do
periodo O Lavrador, Varela (2012) sinaliza que, a proposta pedagdgica para formar
0s professores objetivava que os mestres diplomados empenhassem esforcos para

“‘mudar a feicdo socioecondmica dos nossos sertbes” (CASTELO, 1970, p. 238),
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dando ao trabalhador rural, por meio do acesso a uma educacéo qualificada, viabilizar
sua atuacao com base em conhecimentos técnicos, que o levaria a compreender 0s
processos necessarios ao desenvolvimento campesino. Estas consideracdes tambéem
foram sinalizadas nos outros estudos sobre a ENRJN.

A pesquisadora reforca que a escola “tornou-se referéncia em conhecimentos
cientificos e técnicas elaboradas para o desenvolvimento agricola”, se constituindo
motivo de orgulho para os jovens regularmente matriculados. Muitas jovens
professorandas foram encontradas defendendo e difundindo o discurso do ruralismo
por meio do periddico O Lavrador. Varela (2012) chama a atencdo, assim como
Silva (2009) sobre a importancia da imprensa periddica escolar desenvolvida na
ENRJN, como uma ferramenta das modernas técnicas pedagodgicas incentivadas
pelo reformismo educacional, que teve no Ceara a colaboracdo do professor
Lourenco Filho.

Registra-se que uma de nossas preocupacdes na definicdo do objeto era
justamente sobre a existéncia de estudos, ja realizados, tendo a ENRJN como
objeto. Preocupava-nos repetir experiéncias ja levadas a efeito e divulgadas no
cenario académico do Ceard. Os estudos produzidos sobre a ENRJN, igualmente
importantes, trouxeram contribuicbes para colocar no debate a experiéncia pioneira
desenvolvida em Juazeiro.

A histéria da ENRJN, nas versfes pesquisadas e compartilhadas,
apresentaram aspectos como a criacdo e a expansao das ENR no Ceara por Araujo
(2006); o protagonismo da professora Amalia Xavier por Nogueira (2008); a imprensa
escolar como técnica pedagdgica aplicada a formacao de professores ruralistas por
Silva (2009); e, por fim, os ritos da formac&o na ENRJN por Varela (2012)8.

Mesmo se constituindo em estudos de profunda densidade onde, de fato, se
efetivou uma ampla exploragdo documental sobre a ENRJN, além de registros de
historia oral, compreendendo a formacéo e atuacao profissional de ex-professores e
colaboradores, ha aspectos ndo esclarecidos sobre as influéncias recebidas pela
professora Amalia durante sua formacgdo para o magistério e aplicadas em sua

atuacao docente e administrativa na escola.

A excegdo de Araujo (2006), os outros trés estudos (2008; 2009; 2012) tiveram origem em pesquisa
coordenada pelas professoras Sofia Lerche Vieira e Maria Isabel Sabino de Farias, por meio do
Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Docéncia e Meméria (GPPEM), com fomento do
Programa de Bolsa de Iniciagao Cientifica da UECE.
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De forma abreviada, a passagem da gestora pelo CNSSC, onde teria
efetivado sua formacdo para o magistério, ndo foi aprofundada, o que produziu a
necessidade de novas buscas, assim como, nos impulsionou, também, compreender
os referenciais que inspiraram as experiéncias caririense, assinalando no tracado
das mesmas, o contexto das disputas entre as instituicoes, pois, de acordo com 0s
testemunhos, para as alunas do CSTJ, a ENRJN era tdo somente “uma escola que
ensinava a plantar batatas e criar galinhas” (ex-aluna ENRJN, entrevista concedida
em 2005).

Do outro lado, durante muitos anos, precisamente uma década, havia uma
tendéncia de mulheres irem estudar em Fortaleza ou serem privadas do acesso a
escolarizacdo basica, por falta de condicbes, para ndo estudar na “escola do bispo,
inimigo do Padre Cicero” (ex-aluna ENRJN, entrevista concedida em 2005).

Penetrar nesse universo e, explorar seus contextos foi desafiante, instigador,
alimentando o interesse em buscar pistas e evidéncias, que esclarecessem o
volume das tensdes, os impactos na producdo de um ethos de formacao para os
professores caririenses por ambas as instituicbes e, especialmente, as origens dos
referenciais que influenciaram as praticas desenvolvidas no Cariri.

Compreender a origem das influéncias recebidas pelas duas diretoras,
Madre Couto e professora Amalia, para a constituicdo dos principios politicos e
pedagogicos, que nortearam os saberes e praticas na formacéo das professoras e,
consequentemente, transformaram a educacao naquela regido, se constituiu norte

de todo este processo.
3.2 Instituicdes escolares: uma conceituagcao

Explorar a histéria das instituicbes escolares nos remete, entre outras
questdes, identificar a nog&o de cultura® escolar ou cultura da escola, assim como as
demandas que influenciaram a sua organizacdo administrativa e pedagodgica, 0s
referenciais que orientaram e/ou guiaram as suas acoes, as formas de articulagao

com a cultura predominante na sociedade em que se insere.

o Dominique Julia define que a cultura escolar como uma questao que Nao pode ser estudada sem a
andlise precisa das relagbes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
historia, com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas: cultura religiosa, politica ou
popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos (JULIA, 2001, p. 10).
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Sobre a ideia de cultura articulada a modelos determinados pelo sistema,
Magalhaes (2005, p. 57) nos fala que o conceito de instituicdo “associa-se a ideia de
permanéncia e de sistematicidade, a ideia de norma e normatividade”. Para este
autor a ideia de instituicdo “consagra uma combinatéria de finalidades, regras e
normas, estruturas sociais organizadas, realidade socioldgica envolvente e fundadora,
relacdo intra e extra-sistémica” (id. ibid., p. 58).

A historia das instituicbes escolares procura destacar 0s principais
determinantes estruturais que influenciaram na constituicdo do Estado, das familias,
das corporacoes, das universidades, produzindo certa evolugdo no tempo entre
estas estruturas e respectivas formas como alteraram o contexto das préaticas em
que foram inseridas. Magalhdes (2005, p. 62) afirma também que a nocédo de
instituicdo “corresponde uma memaria, um historicismo, um processo historico, uma
tradicdo, em permanente atualizacao — totalidades em organizagao”.

Nos fala ainda que “a instituicdo educativa constitui, no plano histérico, como
no plano pedagodgico, uma totalidade em construcao e organizacao, investindo-se de
uma identidade” (MAGALHAES, 2005, p. 112), instigando compreendé-la em toda a
sua complexidade técnica, cientifica e humana como:

O quadro institucional (educacao-instituicdo) diz respeito a cultura material e
simbdlica, quer dizer, as condicbes materiais e de funcionamento, a
gramatica escolar e a escolarizagdo, e refere-se a representagdo, a
apropriacdo das aprendizagens e a qualificacao e reconhecimento da mais-
valia educacional pelos grupos, individuos e organiza¢des [...] (id ibid.).

Por essa razdo merecem ser estudadas com atencdo no ambito da histéria
da educacao, como lugares de modelagem das nacdes. Na concepcao de Noévoa
(1995, p. 16):

As escolas séo instituicbes de um tipo muito particular, que ndo podem ser
pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a educacdo ndo tolera a
simplificacdo do humano (das suas experiéncias, relacdes e valores), que a
cultura da racionalidade empresarial sempre transporta.

Como lugares de formacgéo, por exceléncia, as escolas representavam
importantes referenciais no cenario de desenvolvimento da Nag&o, como observa
Monarcha (2009, p. 33): “a instituicdo escolar torna-se central no conjunto das
sociedades, a ela delegando-se a unificacdo da cultura no quadro de formacao das
cidadanias nacionais”. Para Novoa (1995, p. 23) a modernizagdo do sistema

educativo passa pela sua descentralizacdo e por um investimento das escolas como
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lugares de desenvolvimento humano e, consequentemente, da sociedade. Este
autor observa também a necessidade de
Erigir as escolas (e os agrupamentos de escolas) como espacos de
autonomia pedagogica, curricular e profissional, o que implica um esforco
de compreensdo do papel desses estabelecimentos como organizagfes,

funcionando numa tensdo dindmica entre a producao e a reproducéo, entre
a liberdade e a responsabilidade (id ibid.).

Pesquisas realizadas por Magalhdes (2005), Novoa (1995), Nosella e Buffa
(2009) revelam que as instituicbes escolares, por suas rotinas proativas e pela
caréncia de pessoal especializado normalmente tém dificuldades com a preservagao
de fontes e de sua prépria histéria. Com a ampliacdo dos estudos nesse campo, a
partir da segunda metade do século XX, a pesquisa sobre as instituicbes, suas
praticas, processos, saberes e rotinas passaram a ser alvo do interesse dos
pesquisadores, com 0 objetivo de compreender a evolucao e repercussdes de suas
acdes no cenario social, ndo apenas por sua natureza experimental, sobretudo por
seu papel e atribuicdes como qualificadora dos sujeitos e produtos neste cenario.

Segundo Novoa (1995, p. 19) “durante os anos 50/60 as vivéncias escolares
sdo assumidas como o fator preponderante da intervengdo pedagdgica”, todavia,

nas décadas de 1960/70 vamos assistir

A emergéncia da pedagogia institucional, da educagdo permanente e da
desescolarizacdo da sociedade, movimentos distintos, mas onde é possivel
destringar denominadores comuns: a critica as instituicbes escolares
existentes, a projecdo da pedagogia para fora dos muros da escola, a
diversificacdo dos papéis dos professores (id ibid.).

Dessa forma, estudos sobre instituicbes escolares desenvolveram-se,
sobretudo, a partir dos anos 1980, com a expanséo dos programas de pés-graduacao
no Brasil, constituindo em uma renovacdo metodologica e tedrica ao provocar o
desenvolvimento de trabalhos que discutam modelos e referenciais entre o universal

e o particular. Localizamos em Nosella e Buffa (2009, p. 25) que:

As instituicdes mais antigas e socialmente prestigiadas sdo as mais
estudadas: de ensino superior, escolas normais, escolas confessionais
(sobretudo, femininas), escolas de referéncia, seminarios e Colégio
localizados nas metrdpoles do Sul e Sudeste do Brasil.

As instituicOes sdo estruturas sociais criadas para cumprir determinacdes

em um cenario marcado por controle sobre o0s sujeitos. Suas histdrias nao
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representam apenas um relato ou recitacdo de acontecimentos, mas uma narrativa
com interpretacdes, releituras que se apresentam na dimenséao de representacgéo, de
uma versdo da histéria institucional, na forma como sédo percebidas pelos sujeitos

que as descrevem, como observa Névoa (1995, p. 20):

A escola é encarada como uma instituicdo dotada de uma autonomia
relativa, como um territério intermédio de decisdo no dominio educativo, que
ndo se limita a reproduzir as normas e os valores do macro-sistema, mas
que também nado pode ser exclusivamente investida como um micro-
universo dependente do jogo dos atores sociais em presenca.

A escola tem sua importancia no desenvolvimento da Nacdo e dos sujeitos,
assim, esse estudo ndo trata de explorar questfes relacionadas a arquitetura e
mobiliario, assim como outros elementos da sua organizacéo fisica, mas compreender
0 movimento como as instituicdes investigadas marcaram o0s processos de formacgao
das professoras, sobretudo pelas diferencas marcantes em relacdo aos
procedimentos pedagodgicos de formacdo da mulher e da professora no espaco
institucional, sobretudo para compreender o seu processo de criacdo, implantacéo e
evolugao.

Como destaca Magalhdes (2004, p. 124), das varias instituicdes, a escola
tem se destacado como um terreno fértil para a reconstituicio de elementos

essenciais nos processos de desenvolvimento, pois:

Sao organismos vivos, cuja integracdo numa politica normativa e numa
estrutura educativa de dimenséo nacional e internacional é fator de conflito
entre os campos da liberdade, criatividade, sentido critico e autonomizacéo
dos atores e 0 normativismo burocratico e politico-ideoldgico estruturante.

Com base nos estudos deste autor (1999, 2005), a histéria das instituicdes
escolares, que foi sendo constituida historicamente, investiga o0 movimento
endogeno de seus agentes, as relacdes que se perfazem no interior, destacando-se
pela “apreensado daqueles elementos que conferem identidade a instituicao, ou seja,
daquilo que Ihe confere um sentido Unico no cenario social do qual fez ou ainda faz
parte, mesmo que ela tenha se transformado no decorrer dos tempos” (Magalhéaes,
2005, p. 112). A complexa relagao envolvendo as familias e as instituicdes escolares
vem se constituindo um marco das pesquisas nesse campo, pois 0s estudos

revelam as rotinas, os ritos e sobretudo, as relacdes.
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A histéria das instituicdes escolares, na perspectiva de Magalhdes (2005, p.
67), representa uma tentativa de formular um sistema de organizagéo que foi sendo
constantemente elaborado e rearticulado, por meio de seus membros — individuos e
grupos — mediante estimulos baseados em determinacfes e demandas externas,
pois a instituicdo € “contexto, representacdo, materialidade e apropriacéao”.

Nesse estudo de tese, buscamos reconhecer as influéncias recebidas de
tradicdo pedagogica vivenciada pelas diretoras, Madre Couto e Amalia Xavier, em
instituicbes escolares de matriz europeia, respectivamente o Colégio Imaculada
Conceicdo e o Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coracao, sediadas em Fortaleza,
por suas experiéncias formativas distintas, as praticas apreendidas daquela realidade
e transplantadas para as instituicbes educativas criadas na regido do Cariri.

A perspectiva de indicar que referéncias, internacional e/ou nacional
inspiraram as duas diretoras na organizacdo do trabalho voltado para a formacao
das primeiras professoras na regido do Cariri cearense, nos remete observar o que
recomenda Novoa (1995): a escola, numa perspectiva organizacional, diz respeito
ao conjunto das decisdes ligadas ao ensino e ao seu projeto educativo, o
desenvolvimento de opcfes curriculares ou de areas de especializacdo, a sua
organizacdo global e a estrutura de seus recursos (humanos, técnicos e materiais),
considerando que a histdria dessas instituices e de suas praticas, seja na Capital,
seja nas longinquas cidades do interior apreende a realidade educativa como uma
totalidade em sua organizacdo e construcdo historica, observando os marcos
regulatérios oficiais em sintonia com as demandas de desenvolvimento da Nacéo e
da Regido.

O mosaico de ideias, saberes e préticas que inspiraram as instituicbes
investigadas, identificando a sua filiacdo pedagodgica, se constitui discussdo dos
capitulos seguintes, ndo sem antes pontuar as tensdes e disputas envolvendo as

duas cidades.
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4 CARIRI CEARENSE — ALGUNS DELINEAMENTOS DA SUA HISTORIA

Ao lancar um olhar sobre as experiéncias educativas voltadas para a
formacdo de professoras, neste capitulo retomamos, com base em fontes
documentais impressas e evidéncias de testemunhos orais, as tensodes e disputas
envolvendo as duas cidades do Cariri, Crato e Juazeiro do Norte, por ser l6cus das
experiéncias investigadas. Dessa forma, esbocaremos caracteristicas peculiares das
duas cidades, com o intuito de oferecer a ambiéncia das duas cidades onde as

referidas instituicdes foram criadas.

JUAZEIRO
CRATO

Mapa do Ceard/Regido do Cariri Cearense, com
destaque para as cidades de Juazeiro do Norte e Crato

A demarcacédo temporal a ser contemplada tem como marco inicial, a
criagdo do Colégio Santa Teresa de Jesus (CSJT), em marco de 1923, que ocorre
como parte do desenvolvimento da instrugcdo nesse periodo; a criacdo da Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte (ENRJN), em janeiro de 1934, culmina nos anos
1960, quando se configuram os evidentes sinais do declinio das escolas normais e
normais rurais, como espacos de formacéo para o magisteério.

A localizacao de fontes, geralmente, impde redefinicbes metodologicas, pois
nem sempre € possivel reconstituir uma experiéncia em detalhes, cuja duracao

ultrapassou cinquenta anos e sua finalizacdo se deu ha mais quarenta anos,
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entretanto, almeja-se uma aproximagao, abrindo novos caminhos para que outros
pesquisadores possam, depois, ampliar, complementar ou aprofundar com outros
estudos.

Aquela Regido costuma ser definida, dentre outras caracteristicas, por sua
capacidade ecoldgica, seu aspecto climatico e hidrografico, sua cultura que a torna
diferente e a classifica como uma regiao especial, com indicacdes de que concentra
um dos maiores redutos da cultura popular do Nordeste.

A cultura caririense ndo apenas se reproduziu em outras regibes, mas
também foi influenciada pelas peculiaridades e marcas do tempo, estruturando uma
sociedade que pouco difere do quadro de outras partes do Nordeste, como nos fala
Schréder (2000, s/p) “como se as estruturas sociais do meio urbano e, em patrticular,
do meio rural fossem as mesmas em todas as regides: uma sociedade "comum" do
interior nordestino, mas com patrimdnio cultural e histérico especial, particularmente
no folclore”.

O estudo desenvolvido por Sousa caracterizou o Cariri como 32 zona
fisiogréfica, composta por onze municipios, todos adiantados e présperos, seja do
ponto de vista econdmico ou cultural. Embora a regido fosse vitimada e vulneravel
pelos longos periodos de estiagem, sua riqueza esteve essencialmente associada a
producdo viabilizada pelas encostas permanentemente Umidas da Chapada do
Araripe. Para este autor “no Cariri se planta e colhe com abundéancia uma agricultura
de subsisténcia (arroz, milho, feijdo e cana de acucar) sendo esta Ultima a principal
riqueza da regiao” (SOUSA, s/d, p. 35).

A pesquisa realizada por Queiroz (2008) destaca que a Provincia do Cariri
Novo foi criada em 14 de agosto de 1839, pelo senador Martiniano de Alencar, e que
a regiao teria atingido niveis superiores de crescimento e se destacado no contexto
estadual por sua condicdo de ‘oasis’ no Ceara, atraindo expressivo volume
populacional. Na mesma direcao, Lourenco Filho (1926, p. 44-45) afirmou em uma

publicacao sobre o Cariri que:

Regido fertilissima, entre sertdes indspitos de cinco Estados, cumpre a sua
funcdo bioldgica da insalubridade. [...] Toda a historia das ilhas e dos o&sis
é tecida de conflitos politicos e econémicos. E o Cariri ndo se tem podido
furtar, mesmo as manifestacdes daquele género. E a entrada de uma zona
magnifica, onde surgiu quase parasitariamente, o mais singular povoado do
Brasil: 0 Juazeiro do Padre Cicero.

Estudos revelam que a partir do Crato, a regidao se consolidou e se projetou
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mais ainda com o surgimento de importantes cidades como Barbalha e Juazeiro do
Norte, como destacou o pesquisador estadunidense Della Cava. Este autor ressalta
que a regiao foi destaque no cenario econémico, por sua forca produtiva, tanto na

agricultura quanto na pecuaria:

[...] na extremidade Sul do atual estado do Ceara e foi povoada, no primeiro
guartel do século XVIII, por criadores de gado provenientes a Bahia e de
Pernambuco, atraidos que eram pelas terras férteis e pelas fontes perenes
de 4gua. Gracas a esses recursos naturais, constituia o Vale do Cariri um
verdadeiro odsis cercado por todos os lados de infinitas extensées de terras
planas, assoladas ciclicamente pelas secas e que quase na produziam.
Devido, ainda, aos recursos do vale, veio a agricultura, especialmente, a
cana de acucar, a predominar sobre as atividades pastoris. Pelo final do
século XVIII, grande parte dos rebanhos tinha sido forcada a emigrar em
direcdo ao Norte, para uma zona menos fértil do Vale e, também rumo ao
Leste e ao Sul, além da imponente Chapada do Araripe, penetrando nas
terras ressecadas, de mato ralo, dos estados vizinhos da Paraiba,
Pernambuco e Piaui (DELLA CAVA, 1976, p. 27).

A regido, segundo dados de estudos consultados ficou conhecida como
grande produtora e exportadora de produtos da agricultura de subsisténcia, além de
insumos para producdo estreitamente vinculada a pequena industrializagdo caseira
e artesanal. Por esta razdo, a regido ganhou destaque no cenario estadual, seja por
seu crescimento demografico ou por sua capacidade produtiva, mesmo revelando
vulnerabilidades quanto a estruturacdo administrativa, sobretudo em relacdo a
garantia de servigos béasicos a populacéo, particularmente a educagdo (LOURENCO
FILHO, 1926; QUEIROZ, 2008).

Estudos ja realizados indicam que a origem e estruturacdo de algumas
cidades desta regido se articularam as missdes dos padres capuchinhos que, ao
estabelecerem os aldeamentos disseminaram seus valores culturais e ideoldgicos
na formacéo dos novos agrupamentos populacionais, como destacou Silva (2011).

Considera-se que, dos onze municipios da regido, segundo dados analisados
por Sousa (s/d), entre 1940-1950, ainda era possivel identificar vulnerabilidades em
sua organizacdo administrativa, com reflexos importantes sobre questfes essenciais
para o desenvolvimento, como a garantia do acesso a instru¢do. Segundo os dados
oferecidos por esse autor, “seis cidades tinham cotas de alfabetizagao inferiores a
20% e mais trés, além destes, tem quotas inferiores a 25%” (SOUSA, s/d, p. 35).
Alves (1945, s/p.) observa que, apesar de todos os obstaculos criados pelo meio
hostil dos sertbes circunvizinhos, “o Vale do Cariri manteve a sua autonomia na

direcéo da vida econdmica, construindo-se o centro cultural da regiao”.



89

Se o0 quadro geral era preocupante nos estudos revelados por estes autores,
as duas maiores cidades, embora ndo apresentassem uma situacéo ideal quanto a
infraestrutura geral, mas, por aquela época, os limites de cotas de alfabetizacdo do
Crato correspondiam a 27,18% e de Juazeiro do Norte 30,30%, portanto acima da
média das demais cidades da regido, o que confirma o protagonismo de ambas,
desde a sua criagdo, em termos de planejamento da educacao. Estes indicadores
sinalizam a existéncia de fluxo migratorio entre cidades da regido e de Estados
circunvizinhos em busca de instrucdo, pois ambas ja apresentavam uma estrutura
razoavel comparada as demais.

Diante dessa configuragdo, segundo dados do IBGE (1950), ambas
constituiram-se como as mais importantes aglomeracdes urbanas da regido, Juazeiro
do Norte com 41.999 habitantes e a cidade do Crato com 15.464, pelos dados do
recenseamento geral (SOUSA, s/d). Os dados apontaram uma superioridade
numérica do Juazeiro do Norte em relacdo a cidade do Crato, todavia, o que desperta
efetivamente atencdo no contexto estadual era a superioridade da populacdo
localizada em areas rurais comparada a urbana, pois “calculado em quase trés
milhdes de habitantes, dos quais 75% estavam localizados na zona rural” (p. 37).

A superioridade numérica de Juazeiro do Norte parece ser motivada
segundo Barros (2010, p. 12), pela lideranca do Padre Cicero', que no imaginario
do povo do Nordeste tornou-se um “herdi legendario” cuja histéria e feitos sao
amplamente divulgados na literatura e arte popular, “tendo sido os seus ‘milagres’
divulgados ao longo do tempo por uma histéria mitica, presente, sobretudo na voz
de cantadores nordestinos”.

Todavia, para que se possa compreender a superioridade do Joaseiro em
relacdo ao Crato e as demais cidades da Regido do Cariri cearense é importante
situa-la no contexto de suas lutas, assim como € necessario apresentar a cidade do

Crato, por seus projetos de desenvolvimento sociocultural articulados ao

1% 0 seminario onde Cicero ingressou em 1865 n&o era um seminario qualquer. Era uma das pecas-
chave da montagem da nova Diocese do Ceara, que ia além de sua estruturacdo administrativa,
com diretrizes claras para uma sélida formacdo do clero. Dom Luis Antonio dos Santos, 1°. Bispo
do Ceara compartilhava de um espirito reformista eclesial catélico, 0 mesmo que mobilizava grande
parte do episcopado brasileiro. Della Cava denominou esse processo de ‘romanizagdo do
catolicismo brasileiro’ (DELLA CAVA, 1985, p. 35-40). Nesse contexto, o bispado de D. Luis pode
ser considerado envolvido com a reforma da Igreja Catolica local. Ao assumir o governo, Dom Luis
constatou que a Diocese era composta por 33 pardquias, um pequeno clero com precaria
formacgéo, sobretudo em relagédo aos conhecimentos teoldgicos. Para Della Cava a reforma levada
a efeito por Dom Luis, no Ceara buscava “restaurar o prestigio da Igreja e a ortodoxia de sua fé e
remodelar o clero, tornando-o exemplar e virtuoso” (id. ibid., p. 35).
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protagonismo do Bispo Dom Quintino, ao criar na cidade a primeira escola destinada
a formacéo de professoras no interior do Ceara.

4.1 Crato, “cidade da cultura” (1889-1960)"

Estudos histéricos sobre a regido, sobretudo iniciativas de alguns
historiadores locais, apaixonados pela histéria do seu tempo e do seu povo,
preocupados em salvar a memoria das instituicdes e de seus protagonistas ressaltam
a sua vocacao cultural. Para Barros (2011, p. 161) “é preciso que diferentes olhares
sejam construidos, permanentemente, para que novas luzes permitam discernir e
compreender o papel e a participacdo dos diversos atores e das determinacdes
sociais”. A historia é contada e recontada em razdo das lutas envolvendo as
diferentes classes, em defesa da materializacdo de seus projetos e interesses,
reconstitui com elementos ativos dos processos, o fazer e refazer histérico.

Entre esses autores destacam-se Irineu Pinheiro, J. de Figueiredo Filho e o
Padre Antdnio Gomes Araujo, referéncias lembradas quando se fala da histéria
local. Suas contribuicdes seréo singulares nessa reconstituicdo, assim, como serao
igualmente importantes, os estudos sistematizados na dissertacao de Cortez (2000),
nas teses de Madeira (2008), Santos (2010), dentre estudos resultantes de pesquisas
publicados por Queiroz (2008) e outros pesquisadores sobre a cidade do Crato, as
acoes do prelado Dom Quintino*?, com énfase sobre o desenvolvimento da educacao
local e a criacdo do CSTJ, em sua trajetoria de formar professoras para a instrugéo
da regiéo e estados circunvizinhos.

Para Cortez (2000, p. 04) “cidade da cultura” era uma construgao ideolégica
das elites (econbmicas e politicas) cratenses. Destaca a pesquisadora que essa elite
efetivamente, se autodenominava “boas familias e como tal era e ainda €

reconhecida” pelo efetivo social local. Ressalta também esta autora que:

Aquele grupo, oriundo de “boas familias”, engendrou, o movimento de
construcdo do Crato como “cidade da cultura”, baseado na valorizagdo da
cultura letrada, da civilidade, mormente da civilidade cristd, de que ele era a
propria representacao.

' Titulo da dissertacdo da professora Antonia Otonite de Oliveira Cortez, defendida no Programa de

Mestrado em Histdria Social da Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2000.

Dom Quintino de Oliveira Rodrigues e Silva, lider religioso, protagonista do desenvolvimento
educacional e sociocultural da cidade do Crato, um dos principais personagens deste estudo sera
inserido em muitos contextos e diversos momentos deste trabalho.

12
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Para Santos (2010, p. 56), cujo estudo desenvolvido na tese adentra um
tempo anterior ao explorado por Cortez, a constituicdo da sociedade Cratense
recebeu influéncias e ordenamentos da Igreja catélica, muito embora, os vestigios
de pesquisa lhe tenham indicado que “até meados do século XIX, a presenca
institucional da Igreja catdlica, nos sertdes do Brasil, foi rarefeita e, no Cariri ndo foi
diferente”.

Com vistas aos estudos mais tardios ou recentes sobre a formacdo da
sociedade cratense e de suas instituicdes educacionais, é importante observar os
argumentos de Certeau (1982, p. 53), de que € preciso considerar o “fenébmeno
religioso como um indutor fundante da nossa sociedade”.

O desenvolvimento econdmico e sociocultural da cidade foi se constituindo
num esquema progressivo, “numa logica de continuidade em relagédo a um projeto
civilizador estruturado a partir, pelo menos, da segunda metade do século XIX". O
projeto contou com a participacdo de representantes do cenério social, forte apoio
da Diocese de Fortaleza, que, além de construir o primeiro Seminario fora da capital
cearense, instalou também ali a Diocese local (1914), responsavel direta por “dotar o
Crato de importantes instituicdes de suporte da cultura letrada e da civilidade”
(SANTOS, 2010, p. 05).

A diocese teve por meio da ac¢do do seu primeiro bispo, Dom Quintino, a
oportunidade de disseminar um ideario de desenvolvimento centrado na educacao
formal e intelectual. Com a intencdo de projetar a cidade no cenario regional e
estadual, o bispo se empenhou na criacido de escolas e outras instituicbes “como
imprensa; cinemas, teatro, bibliotecas, entidades filantropicas, associa¢des religiosas”,
acOes estas que foram ampliadas por outros bispos. Numa trajetoria posterior de
investimentos pela Diocese, a cidade chegou a instituir “academias literarias, museu
e, posteriormente, a Faculdade de Filosofia” (SANTOS, 2010, p. 05).

As articulagbes envolvendo as Dioceses de Fortaleza e do Crato foram
subsidiando a tomada de decisBes em relacdo a criagdo de diversas instituigdes,
que fomentariam o desenvolvimento sociocultural e educacional, assim, como
fermentaria a posicéo privilegiada da cidade no cenario regional como desenvolvida
cultural e educacionalmente e o Juazeiro do Norte como atrasada.

Na leitura de Queiroz (2012), o surgimento do seu sistema educacional teve
a acao da Igreja Catdlica como instituicdo que tinha espaco para abrir escolas, na

regido caririense, particularmente no municipio do Crato, se deu em cenario marcado
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por acordos envolvendo as oligarquias agrérias, reconhecidas como territorios de
mando dos coronéis. Na percepcao da autora, tais acordos favoreciam o controle e
manipulacdo de interesses, concentrando-se no poder do clero toda a educacéo e
as formas de desenvolvimento daqueles ndcleos urbanos. Almeida (2007, p. 37)
reforgca essa conjuntura ao afirmar que:
A igreja catdlica criando colégios religiosos dirigidos por padres e freiras,
nas quais acorriam os filhos e filhas das oligarquias conservadoras

representadas pelos grandes proprietarios, em uma manobra da Igreja de,
ao educar os dirigentes, atingir indiretamente a populagéo.

Ainda segundo Queiroz (2012, s/p), “o catolicismo, fosse na igreja ou na
escola era a filosofia norteadora da vida, da moral, das tradicbes e das relacbes
sociais e culturais”. A criacdo de instituices destinadas a formacdo de homens e,
principalmente mulheres era a garantia de disseminagéo dos valores do catolicismo
romano, pois ao se preocupar com a educacdo das mulheres, na exata medida em
qgue elas seriam as educadoras da sociedade, indiretamente se atendia a outros
interesses explicitos ou ocultos.

Assim, ao longo do século XX, a Igreja catélica priorizou investimentos em
instituicbes voltadas para a instrucdo e formacao feminina, fortemente impregnada
de sua ideologia, por meio da defesa de uma imagem que impelia a mulher uma
missao desempenhada na sociedade: contrair matrimonio e dedicar-se ao sublime
oficio de ser mae. Sobre estas orientacbes Manoel (2010, p. 58) destaca que:

Essa proposta de preparar agentes soci_ai; que, por sua vez, preparam
outros, num movimento crescente e Ininterrupto, é uma concepgéo
pedagégica que ndo estd apenas na base da tradicional pedagogia dos

jesuitas e do catolicismo ultramontano, mas também em outras doutrinas
ndo catolicas ou mesmo néo religiosa.

A formacdo da mulher produziria uma acdo qualificada no seio familiar,
exatamente nos moldes do ideario planejado pela Igreja romana para a sociedade. O
acesso a escola, ou talvez a uma parte dos conhecimentos por ela divulgados,
poderia garantir um rigido controle sobre os valores e o comportamento social da
populacdo, sobretudo das mulheres. Esse cenério inspirou o desenvolvimento de
instituicbes voltadas para disseminar valores culturais, educacionais e religiosos
vinculados aos interesses do ideario catolico e do Estado brasileiro.

Pela exploracdo realizada no contexto desta pesquisa, parece possivel

afirmar que estudos sobre colégios catdlicos propiciam uma compreensdo acerca
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das estratégias de socializagdo por eles utilizadas, contribuindo para esclarecer
velhas e novas configuracfes de poder da Igreja. A escola catélica nos moldes como
foi disseminada no Brasil, ndo se constitui apenas uma instituicdo de divulgacdo de
conhecimento e sistematizacdo do saber, interviu e determinou certa padronizacao

de comportamentos e conhecimentos (PRATTA, 2005).

Os achados da pesquisa, sobre os quais trataremos na sequéncia do texto,
remete compreendermos que, os valores e comportamentos produzidos pelas
instituicbes por ela criadas constituam a base de sua lideranga e credibilidade,
sobretudo no campo da educacéo, formacdo da mulher e de professores, 0s quais
contribuiram para a ampliacdo da oferta de instrucdo. Por meio de um trabalho
continuo, atualmente os colégios catdlicos ainda séo referéncias para a educacao e

formacao de amplo contingente da sociedade.

Foi ainda como resultado dos esforcos da gestdo diocesana, que a cidade
ganhou feicbes modernas como a construcdo da ferrovia (1923), pracas, hospitais,
ruas pavimentadas, energia elétrica, instalacdo de radios e cinemas, dentre outras
acOes modernizadoras. Nesse particular emprestaram 0s seus saberes nas obras de
modernizacdo, embelezamento, e de higienizacao da cidade. Enquanto isso, segundo

relatos, Juazeiro era discriminada pelo bispo.

4.2 Juazeiro do Norte: cidade de fé, oracdo e trabalho

A historia do Juazeiro esta intrinsecamente ligada a histéria do Padre
Cicero™, por isso atrai estudiosos da Regido e de todo o Pais, que apaixonadamente,
ora defendem, ora atacam os fenbmenos que aqui tiveram palco, concentrando suas
analises sob os mais variados aspectos: religioso, politico, social e cultural.

O sacerdote, seja na literatura académica ou popular é exortado, por sua
dedicacéo a causa dos pobres e dos aflitos, ao desenvolver durante toda a sua vida,

uma pastoral de esperanga e uma agéo pragmatica, sempre orientada para atender

A opcdo de o Padre Cicero tornar-se capeldo de Juazeiro ensejava igualmente uma espécie de
trnsito entre coisas passiveis de, numa determinada leitura, serem analiticamente tomadas como
interdependentes e, ao mesmo tempo antag6nicas: um catolicismo oficial versus um catolicismo
popular. [...] a opgdo em exercer seu sacerdécio em Juazeiro deve ser vista ndo como a de um
missionario estrangeiro, que foi catequizar ‘novas e estranhas terras de gente igualmente estranhas’.
A decisao estava associada a de um missionario que tendo ido para o estrangeiro (e tendo la sido
socializado e transformado em sacerdote) voltou para sua terra e resolver ‘discernir e propagar’
para os seus, o que considerava o verdadeiro caminho da salvagdo (BRAGA, 2007, p. 80-81).
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as penas materiais e imateriais de todos aqueles que se acercavam daquela cidade
(MACEDO, 1988; BARROS, 2011). Barreto™* (2005, s/p.) chama a atencdo para

essa realidade:

O Pe. Cicero foi o dinamo do crescimento de Juazeiro e seu maior benfeitor.
O homem que acionou o desenvolvimento, colocando a pessoa humana
como sujeito e ndo objeto desse progresso. Lamento profundamente que
em tdo pouco lapso de tempo se tenham dito tantas inverdades, criado
tamanhas estulticias e aberragbes e, em pleno século de civilizagao, se
vomitasse tanto rancor e tanto 6dio a um padre que se dedicou, com alma
de missionario, aos humildes e sofredores (entrevista de pesquisa concedida
em julho/2005).

Foto 2 — Padre Cicero Romao Batista
Fonte: Dominio publico

Como expressdo historica e social, a figura do Padre Cicero tem relevo
gigantesco, seu apostolado durou 62 anos com a mesma fidelidade ao Evangelho, a

Igreja e ao programa de agao: “amparar os humildes, socorrer os miseraveis, punir a

' Depois do préprio Padre Cicero, falecido em 1934, talvez tenha sido o vigario de Juazeiro com
maior e mais nitida compreenséo da religiosidade popular dentro do processo histdrico e social do
Nordeste. Viveu firme na fé em sua Santa Igreja, mas longe de qualquer elitizacdo do poder
temporal. Muito pelo contrario, cada vez mais com o coragao junto aos mais pobres e mais carentes
Com simplicidade, espontaneidade, compreenséo, solidariedade, fraternidade e muita espiritualidade,
tornou-se lider de milh8es de nordestinos que agora choram sua morte. Mas, monsenhor Murilo de
Sa Barreto deixou um grande legado. O legado da forte devogcdo a Nossa Senhora das Dores, da
fidelidade aos preceitos do Padre Cicero e do amor ao Juazeiro. Dai seu sentimento de gratiddo ao
Padre Cicero que ele, certa vez, assim expressou em sermao: “Muito obrigado Padre Cicero! Pelo
pensamento de Deus que assaltou sua mente ao fundar Juazeiro devoto da Mae das Dores. Ao
ensinar o conselho amigo, a pratica do bem, a viver no esfor¢co constante da préatica do Evangelho
de hoje e a ensinar a esse Nordeste a celebrar a alegria da fé, no respeito a pessoa, a dignidade do
homem, a fidelidade a Igreja e ao amor em Cristo. Esses sdo os valores que imortalizam o homem”.
E sdo esses valores que, certamente, vao imortalizar o monsenhor Murilo de S& Barreto na
memoria histérica, religiosa e social de Juazeiro do Norte, do Cariri € do Nordeste (Pronunciamento
do Deputado Federal MAURO BENEVIDES, na sessdo de 14/12/2005. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/sileg/integras/364612.pdf>).


http://www.camara.gov.br/sileg/integras/364612.pdf
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vileza com docilidade, corrigir o orgulho, ensinando a praticar a virtude e a humildade”
(OLIVEIRA, 1969, p. 43); por isso, talvez jamais um homem “tenha adquirido no
Brasil e, mantido durante tanto tempo, o prestigio alcancado entre as massas do
campo”, como afirmou Faco (1965, p. 67).

Queiroz (2008) destaca que o Joaseiro, como fora chamado antes de sua
emancipacao politica, cresceu e se desenvolveu, apesar dos graves acontecimentos
internos da regido, como a denuncia de apoio aos cangaceiros, a adesao do Padre
Cicero a politica e o milagre da hostia da Beata Maria de Aragjo. Esses
acontecimentos contribuiram para o isolamento do Padre, assim como foram
determinantes, para que a Igreja Catdlica de Roma suspendesse suas ordens
sacerdotais e 0 excomungasse.

Naquela época, o Padre Cicero ja alcancara o status de ‘santificagao’ pelos
nordestinos. Todavia, essa imagem santificada foi sendo gradativamente substituida
pela caricatura de um homem real, movido pelas ambic¢des e especificidades do seu
tempo, quando se tornou uma figura multifacetada: 1) um renomado lider politico; 2)
proprietario de terras, gado e imoveis; 3) integrante e lider da base politica
conservadora do sertdo do Cariri; 4) aliado de muitos movimentos em favor da
preservacdo das oligarquias regionais, destacando-se o seu apoio, entre outros, a
oligarquia acciolina, mantida durante mais de duas décadas a frente do poder
estadual.

Tratando do coronelismo e nele caracterizando o sacerdote como um dos
importantes representantes daquela estrutura politica, Faco (1976, p. 93-94), assim
caracteriza o perfil do levita:

Sua popularidade espalhou-se por todo o interior do Pais, movimentou
romarias durante décadas inteiras, foi alvo de discussdes no Parlamento e
na imprensa, colocou a clpula da Igreja Catélica em dificil posicéo, acirrou
discordias e lutas entre fac¢des politicas. [...] conseguiu ser, por um longo
periodo, chefe politico local, vice-governador do Estado, deputado federal
eleito que se recusou a assumir a cadeira para ndo abandonar seu aprisco,
tornou-se grande proprietario territorial, contribuiu decisivamente para

fomentar a agricultura no Cariri e fundou uma cidade que, poucos anos mais
tarde, seria a segunda do Estado, depois da capital.

Em uma das obras mais polémicas sobre o Pe. Cicero, o pedagogo paulista
e reformador do ensino no Ceard, Lourenco Filho (1926, p. 82-83) afirmou:
Convidado a celebrar em Juazeiro, transferiu residéncia e iniciou um heréico

trabalho de evangelizacdo, atraindo simpatizantes de toda redondeza. Sua
atividade pelos anos calamitosos da grande seca de 1877-79, de notavel
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benemeréncia, atribuem-lhe a iniciativa do plantio da mandioca e da
manicoba na serra do Araripe, além da construgdo de pogos e pequenos
acudes. [...] Favorecido pelo meio, modificado talvez, a principio, pelos
préprios homens a quem se dirigia.

Embora reconhega, no seu texto, qualidades atribuidas ao sacerdote, essa
obra integrou uma corrente intelectual avessa ao fendmeno soécio-religioso ali
desenhado, que considerava o0 movimento de Juazeiro como distante do ideario
modernizador defendido por Lourenco Filho, em que a educacéo e a formacéo do
povo fossem consideradas como elemento central de um projeto civilizador,

desprovidos das armadilhas ideoldgicas do fanatismo religioso.

No entanto, evidéncias de outros estudos sobre o Juazeiro indicam que o
sacerdote era um homem detentor de conhecimentos diversos, leitor assiduo
inclusive em outros idiomas, habilidoso articulador politico, conhecedor profundo das
mazelas sociais produzidas pelos longos periodos de estiagem no sertdo nordestino
(BARRETO, 2005; SOUSA, s/d).

A literatura consultada mostra que o Padre tentava combater do seu modo a
fome e a miséria, que deixavam rastros de morte e dor em localidades sertanejas,
sobretudo no grande Cariri. Sobre a situacdo das secas é importante citar a

caracterizacao tecida pelo mesmo autor:

Agravando a situagéo social, as secas periédicas precipitavam novas crises,
agravando a crise crbnica provocada pela decadéncia do regime latifundiario
semifeudal. O Cariri passou a ser entdo o reflgio de levas e levas de
miseraveis sem terra e sem trabalho, que ali encontravam pelo menos agua,
multiplicando-se os bandos de cangaceiros ou os redutos de fanaticos
(LOURENCGCO FILHO, 1926, p. 87, grifos nosso).

Aléem de atrair nordestinos famintos e doentes, em situacdo de
vulnerabilidade profunda, o Padre Cicero teria, gradativamente, criado estratégias
para apoiar as familias atingidas pelo flagelo, recebendo-as em suas proprias terras,
localizadas em areas privilegiadas do Cariri, nas quais eram desenvolvidas

atividades agricolas de curta temporada, destinadas, sobretudo, a sobrevivéncia.

Nas duas primeiras décadas do século XX os dados censitarios mostram
que o fluxo migratério em direcéo a terra prometida — Juazeiro — foram expressivos,
se comparado as demais cidades caririenses, exceto o municipio do Crato, como

consta no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Dados censitarios da Regido do Cariri (1920)

Cidade Populacao

Crato 25.430
Juazeiro do Norte 20.044
Barbalha 17.757
Misséo Velha 15.467
Jardim 11.800

Séo Pedro (Caririagu) 7.865

Porteiras 5.147

Brejo Santo 5.091
TOTAL 108.601

Fonte: Alves (1945, p. 110) / elaborag&o: Tania Lopes, 2015.

Na concepcéo deste autor:

Dezenas de milhares vieram pelas velhas estradas dos sertdes a procura de
um alivio para o0 espirito, sequioso de uma comprovagdo das verdades
espirituais. Milhares fixaram-se no Vale, outros tantos ficaram fazendo a
peregrinacdo de Juazeiro, num intercambio constante de ideias, de
sentimentos, de influéncias. A influéncia que exerceram essas migrac6es de
caréter religioso foi notavel pela persisténcia do seu reflexo na vida regional
(ALVES, 1945, p. 110).

A situacao do fluxo migratério direcionado a Juazeiro do Norte, tornando-o o

segundo maior em numeros, € analisada por Almeida (2011, p. 105):

Sendo a cidade de Juazeiro do Norte um lugar para onde se dirigiam os
excluidos e deserdados dos bens materiais necessarios a sobrevivéncia,
castigados pelas secas periodicas que ocorriam no sertdo nordestino, os
sertanejos pobres buscavam o acolhimento espiritual e material que o padre
Cicero poderia proporcionar para as suas vidas.

Os dados produzidos nos censos seguintes destacaram a cidade por sua
expressiva densidade em relagéo as demais urbes do Cariri, sendo as romarias um
dos fatores determinantes para explicar o fenbmeno. Estes dados colocam em
evidéncia que a situagdo de vulnerabilidade em relagdo as condi¢cdes minimas de
infraestrutura pode ter-se ampliado, com repercussdes nos dias atuais, sobretudo na
dimenséo da saude e educacéo, pois o fluxo continuo impedia uma certa organizacao

de instituicbes para prestacao dos referidos servicos.
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4.2.1 Padre Cicero, lideranca politica e visdo sobre educacao

Como lider politico da regidao e prefeito de Juazeiro do Norte, o Padre
dedicou-se ao atendimento de outras necessidades apresentadas pela sociedade,
tendo em vista favorecer uma dada organizagéo econdmica e social, na perspectiva
de evitar, ante o fenbmeno da estiagem, o alto fluxo migratério de segmentos da
populacao nordestina, que tornava ainda mais vulneravel a situacdo do povo.

Iniciativas no campo da instrucdo e profissionalizacdo séo relatadas por
pesquisadores sociais e biégrafos do Padre Cicero, que evidenciam 0 seu apoio
financeiro a criacdo de escolas para a instrugcéo da infancia (Orfanato Jesus, Maria e
José), de artes e oficios para a juventude (Colégio Salesiano), de sua preocupacéao
com a formacdo de professores (ENRJN), para assegurar a ampliacdo da
escolaridade publica obrigatoria (SOBREIRA, s/d; OLIVEIRA, 1969; BARROS, 2011).
Nessa direcdo, mesmo ja velho e moribundo, apoiou a criacdo da ENRJN.

Criada em meados de janeiro de 1934 e inaugurada em 13 de junho, dias
antes do falecimento do Padre Cicero, em 20 de julho do mesmo ano, a ENRJN
prometia, por “intermédio de acdes coordenadas que permitem conjugar a atencao
aos jovens e a sua educacao, com a evolucao da cultura e dos lugares concretos em
que se edifica o sistema de valores de uma sociedade” (ALMEIDA, 2011, p. 106).

A educacao da infancia e juventude eram necessidades circunscritas em
perspectiva prioritaria, pois a sua formacao superior no Seminario da Prainha, tornou
o Padre Cicero um homem letrado e consciente da importancia da escolarizacéo.
Essa experiéncia formativa no Seminario, intercambios politicos e leituras em jornais
e periodicos favoreceram a sua compreensdo sobre o0s avangos sociais
desencadeados pela oferta de educacao escolar para a populagéo.

Os biografos assinalam que o padre Cicero incentivou a ampliagéo gradativa
do quantitativo de escolas, tanto publicas como particulares, desconstruindo, assim,
as afirmacgdes de Lourenco Filho, diretor da Instrucédo Publica, de que o mesmo teria
sido contréario a préatica do recenseamento para diagndéstico da situagdo educacional,
qgue culminaria com acdes voltadas para a melhoria da oferta educacional no
municipio como: “construcdo de grupos escolares, doacdo de livros e outros
materiais didaticos, mapeamento das condi¢cbes de formacgdo dos professores,
dentre outros elementos essenciais para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico”
(CAVALCANTE, 2011, p. 453-455).
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A historiografia produzida sobre o Juazeiro do Norte assinalam as
intervencdes do sacerdote logo da sua chegada, como anota Sobreira (s/d, p. 175):

Bem ao contrario do que se tem dito, as vezes de oitiva, o Padre Cicero

viveu sempre idealizando a felicidade e, portanto, a alfabetizacdo de sua

gente, na maior escala possivel. Apenas se fixou em Juazeiro, embora ali ja

funcionasse uma escola, andou dando aulas particulares a um e outros
rapazitos que lhe pareceram com alguma aptidéo e gosto para aprender.

Sobre estas intervengbes, no intuito de assegurar instrucdo para 0S
juazeirenses, observa Sobreira (s/d), Oliveira (1969), Barreto (2005), Barros (2011),
dentre outros historiadores locais que, acompanhando o aumento da populacéo e,
consequentemente, do niumero de criangas, o padre se articulou com pessoas,
sobretudo mulheres, que possuiam niveis consideraveis de instrugdo, para assumir
a alfabetizacdo e outros niveis de escolarizacdo daquela populacdo desassistida,
destacando-se “Isabel da Luz Montezuma, Maria Cristina de Jesus Castro, Guilherme
Ramos de Maria, Amalia Xavier de Oliveira e Maria Gongalves” (SOBREIRA, s/d, p.
175).

Para Sobreira, houve divergéncias de concepcdes entre o Padre e o diretor
da Instrucdo publica, professor Lourenco Filho, mas que aquele sacerdote nao foi
negligente, tampouco secundarizou a importancia da instrucdo para 0S Sseus

afilhados, pois

Todas as pessoas por ele criadas cursaram pelo menos a escola priméria e
ficaram sabendo ler e escrever normalmente. Quatro delas, Generosa,
Antonia, lolanda e Zaira, foram por ele internadas no melhor colégio de
Fortaleza, o Imaculada Conceicao, e s6 o abandonaram depois de haverem
conquistado o seu diploma de professora (p. 180).

Oliveira (1969, p. 35) no seu livro: O Padre Cicero que eu conheci, destaca
numa breve, porém consistente reconstituicdo, a precéaria organizacdo da instrucao
em Juazeiro, anterior a chegada e ao exemplo do Padre Cicero, mestre e homem
preocupado com as causas educacionais daquela cidade. Segundo esta autora, a
instrucéo foi iniciada pelo terceiro capeldo, “Pe. Antonio de Almeida, que foi também
o primeiro professor régio da povoacgéo, em 1860”.

Outros investimentos se sucederam com o0s irmaos Semedo Corréa de
Macédo e Pedro Corréa de Macedo, respectivamente, segundo e terceiro mestres
de Juazeiro. A instrucdo nao era totalmente gratuita, o que produziu dificuldades de

acesso para muitos, sobretudo para as meninas. O acesso de mulheres as escolas
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ou salas de aulas mistas, naquele periodo eram expressamente proibidos pela Igreja
e apoiado pelo Estado. Enquanto isso, se ampliava o nimero de nascimentos,
segundo dados censitarios do IBGE.

Com sua instalacdo definitiva no povoado em abril de 1872, o Padre tratou
de organizar um sistema de instrucdo, que beneficiasse grande quantidade da
populacdo, como destaca Oliveira (1969, p. 43):

Nao descurou a instrucdo dos poucos habitantes. Ja havia em Juazeiro,
antes de sua chegada, a escola regida pelo seu amigo professor Semeéo
Corréa. Faltava uma escola para meninas e ele procurou arranjar. E
impossivel precisar se foi logo a escola regida por D. Naninha, mog¢a do
Riacho do Sangue que criou a beata Mocinha e aqui chegou la pelos idos
de 1875 ou 1876. Sabemos que a escola foi por ele amparada e la
estudaram as mocinhas daquele tempo, que apenas aprendiam a ler. Dava
assisténcia as escolas, fazendo-se presente cada vez que era convidado
para solucionar os casos de disciplina.

As primeiras medidas geraram outras demandas que o sacerdote foi
tentando contemplar, por meio de sua lideranca, na esséncia, vislumbrava para
agueles moradores uma melhor situacdo de vida, procurando garantir uma instrucéo
qualificada. Nesse sentido, ndo apenas custeou a formacgao de algumas professoras,
também incentivou que as familias com condicdes financeiras favoraveis custeassem
a formacéao de suas filhas em Fortaleza, Recife ou Salvador, formando-as, sobretudo
professoras, de forma que, retornando a Juazeiro pudessem contribuir exercendo o
magistério, assegurando uma instrucdo qualificada (OLIVEIRA, 1969; BARRETO™,
2005).

Na andlise procedida por Barreto (2005), sobre os fatos que envolveram o
Padre Cicero e a questdo educacional pontua que, o sacerdote, ao chegar ao
povoado néo se limitou simplesmente “ficar numa sacristia dispensando os mistérios,
ele se envolveu com o Projeto, o que Juazeiro tem em termos de educacéo, que € a
capacitagao para se realizar na vida”. O depoente anota também que, o Padre era

ferrenho defensor de uma educacdo pragméatica, que efetivamente preparasse o

'* Francisco Murilo de S& Barreto, vigario e Monsenhor da Igreja Matriz de Nossa Senhora das Dores,
grande defensor e divulgador das romarias e da obra benemérita do Padre Cicero. Denominou
Juazeiro “Terra da mae de Deus”, conclamando os romeiros a adoragéo e fé ao Padim Cigo e seu
devocionario mariano. Este sacerdote, “entre outros atores sociais, tomaram para si 0 papel de
transmitir para as novas geracdes as memorias que eles consideravam a “verdadeira histéria de
Juazeiro do Norte e do padre Cicero” (FERREIRA, 2011, p. 16). Foi professor das disciplinas de
Lingua Portuguesa, Religido, Didatica da Lingua Portuguesa, Latim, dentre outras na ENRJN por
mais de 25 anos.

10 Depoimento do Monsenhor Francisco Murilo de S& Barreto, por ocasido de entrevista semi-
estruturada realizada em 18/07/2005.
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homem para sobreviver em meio as possibilidades existentes, incentivava a
“‘educacgao fazer fazendo” como possibilidade para alcangar o desenvolvimento da
cidade.

A ideia da instrucdo e qualificacdo para o exercicio de uma profissdo
permeavam as recomendacdes proferidas nas celebragBes litdrgicas, nas quais
ressaltava a importancia de um oficio, do conhecimento e saberes praticos sobre o
mesmo. Sobre esse tema, Oliveira (1969, p.45) destaca que, o Padre Cicero “cuidou
de mandar preparar, ensinar os diversos oficios: pedreiros, carapinas, ferreiros,
funileiros, marceneiros. E assim, exerciam em pequena escala, as profissdes que
aprenderam”, confirmando o pragmatismo assinalado por Barreto (2005).

Foi neste cenéario que se constituiu 0 movimento inicial para efetivacdo de
uma espécie de projeto educacional do sacerdote juazeirense. Ao mesmo tempo, as
disputas envolvendo Juazeiro do Norte e a cidade vizinha, Crato, se destacavam na
crbnica politica local e estadual. Para ilustrar, dentre os varios fatos, se faz um
destaque para as pretensdes reformistas da instrucdo publica cearense, levadas a
efeito por seu diretor, professor Lourenco Filho. Dentre as acdes desta reforma, o
recenseamento foi planejado como estratégia fundamental para estabelecer um
diagndstico da situacgao real da instrucdo no Estado e, por meio dos dados coletados,
planejar acdes que pudessem contribuir para sua qualificacdo (NOGUEIRA, 2001).

Os desacertos da visita do reformador produziram entraves politicos, a
cidade de Juazeiro acabou nao alcancando, diretamente, nenhum beneficio do
movimento, o0 que ndo se pode afirmar em relacéo a cidade do Crato, tendo em vista
que o referido Diretor teve total acolhida na diocese, no momento em que o bispo
Dom Quintino buscava apoio para consolidar a oficializacdo do CSTJ e sua
equiparacdo a Escola Normal do Ceard, ganhando destaque no cenério da instrugéo
oficial do Estado (BARRETO, 2005).

A passagem do reformador por Juazeiro produziu muitos ruidos,
insatisfacbes e constrangimentos, tanto que, passados quase noventa anos,
historiadores tentam desconstruir, com base em dados fidedignos, coletados em
documentos e/ou sistematizados em testemunhos orais, as afirmac¢des do reformador
de que o Padre néo tinha compromisso com a instru¢céo daquele povoado.

Ndo € nossa intencdo aprofundar estas e outras questdes detalhando
aspectos da historia do Cariri ou das cidades que sediam as instituices pesquisadas;

todavia o estudo torna-se incompleto sem o esforco dessa breve mencéo aos tais
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acontecimentos politicos, econémico, social e cultural de ambas. A historiografia
produzida, sobretudo como resultado de pesquisas académicas mais recentes,
pontua as disputas e rivalidades entre as duas cidades, sobretudo em raz&do dos
cenarios de desenvolvimento, cultural e econémico, especificos a cada realidade.

Se no Juazeiro do Norte este processo de crescimento urbano e demogréafico
€ atribuido ao fendbmeno das romarias decorrentes do milagre do Padre Cicero, no
Crato aquele se refere ao desenvolvimento cultural, sobretudo devido aos
investimentos efetivados pela Diocese, hos segmentos educacéo, saude e assisténcia
social. O desenvolvimento de Juazeiro, articulado ou fruto do milagre, foi destacado
por Barros (2011, p. 161) apoiado em Della Cava (1976, p. 25) quando afirma que o

[...] milagre sozinho é insuficiente para explicar o Juazeiro. [...] As
profundas raizes sociais das quais brotariam, mais tarde, tanto uma crenca
coletiva num milagre, quanto um dos movimentos religiosos populares mais
extraordinarios da histéria do Nordeste brasileiro.

Embates e disputas a parte, nosso objetivo é caracterizar as instituicoes
escolares caririenses, referenciadas como pioneiras nos processos de formacéao de
professores para a instru¢do primaria publica, com o intuito de apontar evidéncias do
significado social de experiéncias tdo singulares para a Regido e o Estado, no
momento crucial da organizacao dos sistemas municipais de instrucao publica.

Ademais, o interesse pelo estudo destas instituicées vincula-se a perspectiva
de indicar elementos que configurem as influéncias recebidas pelas diretoras Ana
Couto e Amalia Xavier, em suas trajetérias formativas para o magistério da Igreja’’,

como freira e depois Madre da CFSTJ; e para o Magistério Primario, como professora

7 O Magistério da Igreja Catdlica (em latim: Magisterium) refere-se a funcéo de ensinar que é prépria
da autoridade da Igreja e que, por isso, deve ser obedecido e seguido pelos demais catdlicos. O
significado da palavra magistério possui variantes conforme o contexto em que é utilizado e ao
longo da histéria da Igreja Catolica. Segundo a Enciclica Veritatis Splendor, "o encargo de
interpretar autenticamente a Palavra de Deus, escrita ou transmitida, foi confiado exclusivamente
ao Magistério vivo da Igreja, ao Papa e aos Bispos em comunh&o com ele, cuja autoridade é
exercida em nome de Jesus Cristo". Portanto, a funcdo de Magistério da Igreja é exercido pela
hierarquia catélica, mas, mais concretamente, pelo Papa e pelos bispos em comunh&o com o Papa.
Foi com base nesta interpretacéo fiel da Revelacéo divina que o Magistério da Igreja "definiu quais
os livros que fazem parte do canone das Escrituras". A Igreja Catélica" ndo tira s6 da Sagrada
Escritura a sua certeza a respeito de todas as coisas reveladas", querendo isto dizer que as
TradigGes oral e escrita "devem ser recebidas e veneradas com igual espirito de piedade e
reveréncia". Além disso, o Magistério da Igreja, ao meditar e estudar a imutavel Revelacdo divina
apercebeu-se progressivamente de certas realidades reveladas que antes n&o se tinha apercebido
explicitamente, contribuindo assim para um gradual desenvolvimento da doutrina catélica, que se
vai aperfeicoando ao longo dos séculos. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Magist%C3%
A9rio_da_lgreja_Cat%C3%B3lica>.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Magist%C3%A9rio_da_Igreja_Cat%C3%B3lica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Magist%C3%A9rio_da_Igreja_Cat%C3%B3lica

103

e diretora, por suas passagens pelo CNSSC, cuja matriz de formagé&o tinha proposta
de orientacao europeia.

Nesse ambiente social, a matriz de formacéo preponderante dos Colégios
catolicos de Fortaleza, CIC e CNSSC teriam influenciado de forma determinante o
modelo praticado nas instituicdes do Cariri cearense? Que outras influéncias podem
ser destacadas no modus tedrico e metodologico das instituicdes investigadas?
Estas indagacdes nortearam o desenvolvimento da pesquisa e a elaboracdo do
debate sobre as instituicbes escolares do Cariri cearense descrita no capitulo

seguinte.



104

5 INSTITUI(;C:)ES ESCOLARES DO CARIRI CEARENSE - TRAJETORIA DE
INVESTIGACAO

Estas estorias desadormeceram em mim, sempre a partir de
gualquer coisa acontecida de verdade, mas que me foi contada
como se tivesse ocorrido na outra margem do mundo.

(COUTO, 2008, p. 15)

Este capitulo reconstitui aspectos de uma historia, com dimensfes muito
maiores, sobre como as instituicdes caririenses, 0 CSTJ e a ENRJN formaram as
primeiras professoras, para atender as demandas crescentes de instrucdo, naquela
regido e Estados vizinhos. Ele serd desenvolvido com base em fonte documental,
bibliografica e, sobretudo, orais; esta Ultima € composta por relatos de ex-alunas das
duas instituicdes sobre as vivéncias e experiéncias do percurso formativo para o
magistério.

Por meio dos citados relatos e, recorrendo aos documentos localizados
intencionamos caracterizar que influéncias as duas diretoras, Madre Ana Couto e
Amalia Xavier receberam dos seus processos formativos e implementaram nas

escolas que dirigiram durante toda a vida profissional.

A priori, as falas e documentos parecem revelar e/ou denunciar, que 0S
fazeres e aprendizados que ali foram transmitidos, em forma de ritos e rotinas
escolares respingam no momento atual, como se o modus docente da professora
Amalia e do CSTJ permanecessem vivos, ao longo destes ultimos 40 anos do declinio
da oferta do curso normal pela ENRJIN. As sucessivas geracdes docentes parecem
querer reproduzir, sobretudo perpetuar, para outras geragdes de professores, o que

naquelas instituicdes foi modelo para o restante do Pais.

Nesta reconstituicdo, partimos do pressuposto que o conhecimento historico
€ elaborado com base em vestigios, pistas, sinais e marcas evidentes de um
passado, de fatos vivenciados em determinado periodo. Retornar no tempo € uma
operacdo complexa, pois o “passado € sempre conflituoso, nem sempre é um
momento libertador da lembranga, mas um advento, uma captura do presente”
(SARLO, 2007, p. 09).

Os vestigios produzidos para a feitura da historia da educacdo sdo muitos e
multiplos, ao longo do século XX foram se transformando, impulsionados por uma

verdadeira revolucdo, quanto ao entendimento e classificacdo do que é documento,
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no contexto diverso da definicdo de fonte na pesquisa histdrica. No entendimento de
Ricoeur (1997, p. 198), “qualquer rastro deixado pelo passado se torna um
documento para o historiador, desde que ele saiba interrogar seus vestigios e
questiona-los”.

As fontes historicas s@o caracterizadas como evidéncias de determinados
momentos e se constituem, via de regra, “o ponto de origem, o lugar de onde brota
algo que se projeta e se desenvolve indefinida e inesgotavelmente”, indicando,
portanto a base “o ponto de apoio, o repositério dos elementos que definem os
fendmenos cujas caracteristicas se busca” (SAVIANI, 2006, p. 28).

Pesquisar um fenémeno ou fato, seja na dimensdo historica ou outra
dimenséo, possibilita segundo Chizzotti (1995, p.11), “investigar o mundo, a relagao
do homem com o mundo e com 0s outros homens, o proprio homem”, o trabalho
sistematizado no processo de pesquisa materializa o conhecimento do mundo, do
homem, das instituicdbes que ele cria para melhor conviver em grupo, procurando
atender interesses especificos, por meio da utlizacdo de procedimentos
metodoldgicos adequados, que permitam a aproximacao e exploracao do objeto de
estudo.

A pesquisa histdrica se movimenta em territério de incertezas, traz, por
vezes encantamento, mas também desilusdes, quando nao nos € possivel achar os
nexos que buscamos. Muito comumente, alguns estudos narram facilidades em
localizar fontes, outros a abundancia de dados, alguns descrevem as facilidades de
acesso aos sujeitos investigados; enfim, parece que pesquisar 0 passado de
instituicbes de modo geral e, instituicbes escolares, em particular, € um processo
relativamente simples.

Resultados de pesquisa podem nos levar, por vezes, a realizar o
esmaecimento ou minimizacdo das dificuldades identificadas pelo pesquisador no
acesso as fontes. Dentre as dificuldades mais comuns é possivel indicar o jogo de
poder envolvendo pessoas responsaveis pelos acervos das instituicdes, o
impedimento quanto a publicizacdo ou ndo de documentos, dificuldades de acesso a
alguns documentos caracterizados como secretos, 0 jogo de interesses das proprias
instituicbes, pois a “histéria como escritura tem, entdo a tarefa de convocar o
passado, que ja ndo esta num discurso no presente” (CHARTIER, 2009, p. 15).

Dessa forma, a atividade do pesquisador nem sempre é tranquila, pois esta,

por vezes, permeada por tensdes, desilusdes, idas e vindas incansaveis em busca
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do dado materializado — o documento, ou o dado a ser produzido — o testemunho
oral, que podera revelar a informacdo preciosa sobre determinado aspecto da
realidade, haja vista que o “saber histérico pode contribuir para dissipar as ilusdes
ou os desconhecimentos que durante longo tempo desorientaram as memaorias
coletivas” (CHARTIER, 2009, p. 24). Nesse sentido, € recomendavel observar o que
destaca Araujo (2006 p. 16):

O prazer da pesquisa é forca que permite alcancar o inatingivel, a matéria
bruta que se passa a esculpir, pouco a pouco produzindo a obra de arte,
fruto da tarefa ndo muito facil de ir as fontes, garimpar pedras preciosas,
desvendar realidades e fatos encobertos pelo tempo e pelo aparente
esquecimento.

Ao explorar o universo pesquisado, por meio das diversas fontes disponiveis
e acessiveis deve o pesquisador, entre outras questdes, indicar as caracteristicas
politicas, econdmicas, sociais e culturais relativas ao periodo estudado, com a
perspectiva de reconstituir o significado do passado, “dando voz aos documentos
historicos, perquirindo-os nas suas menores marcas, exumando-os nas suas
informacBes mais concretas ou mais modestas, iluminando as lembrancas mais
apagadas” (DEL PRIORE, 2011, p. 15).

Ao desenharmos a trajetOria desta pesquisa, ao imaginarmos os espacos de
investigagdo, as técnicas para a coleta de dados, a reconstituicdo de um fendmeno
da educacdo e, especificamente, ao investigar um campo complexo como a
formacdo de professores, tornar-se-ia incompleta e inconsistente esta discusséo
secundarizando a experiéncia dos sujeitos envolvidos. Por outro lado, dialogarmos
sobre essa temética, sem recorrer aos documentos produzidos sobre 0S processos,
tornaria inconsistentes os resultados alcangados.

Com base nestas balizas, buscou-se, nesta pesquisa, aliar estudo
bibliografico, exploracdo de documentos (oficiais, institucionais e pessoais), bem
como os relatos da histéria de vida e formacdo narradas por um grupo de
professoras. A narrativa constituida envolvendo justamente estes procedimentos,
caracterizadas nos capitulos seguintes, descortina e revela impressdes, concepgoes,
compreensdes acerca dos desdobramentos e dos impactos que as experiéncias
investigadas produziram sobre a realidade das duas cidades, l6cus das escolas
pesquisadas. No entanto, € importante anunciar, desde ja, que os dados podem
parecer incompletos, todavia anunciam uma trilha para novas exploracoes e futuras

complementagodes.
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5.1 Conhecendo as instituicdes do Cariri cearense por meio dos testemunhos
orais

O apelo a histéria oral se deu em razdo de nossa busca por mais
informacdes, para além dos documentos, sobretudo pelo aspecto dindmico que o
fenbmeno desencadearia, na medida em que aquelas ex-alunas poderiam
reencontrar emocdes e sentimentos, que ja pareciam levados pela correnteza do
tempo. Segundo Alberti (2003, p. 72) “ao contar suas experiéncias, o entrevistado
transforma aquilo que foi vivenciado em linguagem, selecionando e organizando os
acontecimentos de acordo com determinado sentido”.

O contato com as histdrias escritas nos livros, documentos, fotografias ou
narradas oralmente pelas professoras sinalizou a sensacdo de um pertencimento
aguelas experiéncias. O CSTJ e a ENRJN tém, cada uma a seu modo, uma historia
poética. Um poema construido no tempo e no espaco, por aqueles que la estiveram,

ensinando e aprendendo sobre ser professor/professora.

A poesia dessa histdoria tem beleza propria, tem a sua prépria magnitude e
esséncia. O contexto politico e pedagdgico destas experiéncias, nos ocupa nesta
pesquisa, com o compromisso de revelar as transformacdes, que foram produzidas
na regido do Cariri cearense.

Ao retornar no tempo, revolver, redescobrir 0s significados e a relevancia de
todo o processo vivenciado nas instituicées, os sujeitos reconstituiram, explorando
suas préprias memorias, a singularidade do que vivenciaram, pois “a memoria
armazena tudo iSsSO em seus vastos recessos, em suas secretas e inefaveis
sinuosidades, para lembra-lo e trazé-lo a luz conforme a necessidade” (AGOSTINHO,
2005, p. 218-219).

Para Le Goff (2003, p. 13), “o interesse no passado esta em esclarecer o
presente; o passado € atingido a partir do presente”, entretanto, torna-se necessario
observar a dinamicidade dessa relacéo, de forma a compreender os significados e
dimensdes do que é passado e presente, na perspectiva de criar um dialogo
envolvendo as fontes e sujeitos, na direcao de fertilizar as concepgbes em relagéo
ao objeto de estudo.

A utilizacdo consorciada dos documentos enquanto memorias que
possibilitam legitimar a acdo institucional e as memdérias narradas como recurso de

dar voz aos protagonistas, no sentido de preservar os significados da histéria de um



108

bY

tempo e de suas instituicbes, remete a compreensdo da histéria como uma

construcéo que,

[...] ao resgatar o passado (campo também da memdria), aponta para
formas de explicacéo do presente e projeta o futuro. Este operar, préprio do
fazer histérico na sociedade, encontraria em cada individuo um processo
interior semelhante (passado, presente e futuro) através da meméria (JUCA,
2002, p. 114).

A recolha dessas histérias contadas sobre a vida, a formacgéo e o trabalho
docente tornaram-se possivel pela potencialidade da entrevista de pesquisa, por ser
uma técnica livre, aberta e em profundidade, que deixa lugar para outras histérias e,
até mesmo, para uma possivel auséncia do narrador. A recolha da histéria de vida
de um individuo Unico ou de mudltiplos personagens tem sempre como pratica
essencial a entrevista (POIRIER; CLAPIER-VALLADON, 1999).

5.1.1 Fontes escritas e orais — sua essencialidade na pesquisa historiografica

O termo “fontes” esta associado a origem, a procedéncia, a base e ao ponto
de apoio para a producédo historiografica que nos permite alcancar o conhecimento
sobre o passado. O seu entendimento é imprescindivel para quem pesquisa ho campo
da histéria em geral (SAVIANI, 2006). Confiando nesta orientagcdo metodoldgica, as
fontes destinadas as pesquisas em Historia e Historiografia da educacdo integram
numerosos estudos desenvolvidos por pesquisadores vinculados a grupos ou linhas
de pesquisa, particularmente a partir da criacdo e expanséo dos programas de Pds-
Graduacao em Educacédo nas décadas de 1970-1980 (BUFFA; NOSELLA, 2009).

Inimeras pesquisas, estudos publicados em artigos de peridédicos ou livros
que privilegiam teméticas da historia e historiografia da educacdo foram baseadas
na diversidade de documentos produzidos por érgdos da administracdo do ensino
(MEC, Secretarias Municipais e Estaduais) ou pelos préprios agentes educacionais
em suas respectivas instituicdbes (gestores, coordenadores, professores, alunos,
outros agentes educativos) ou na dimensdo pessoal (diarios, cartas, anotagdes,
fotografias).

Nessa direcdo, a partir dos anos 1990, constatam-se pela producao
bibliografica do campo, avanco e crescimento significativo de pesquisas sobre
historia de instituicbes escolares, cujos estudos geralmente sdo norteados e

desenvolvidos com base nas variadas fontes disponiveis. Dentre as fontes utilizadas,
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destacam-se os arquivos escolares, programas/ementas de disciplinas, normas que
regem a escola, os projetos pedagdgicos, registros da profissionalizacdo dos
professores, os conteudos trabalhados nos processos formativos, as praticas e
rotinas escolares, os indicadores de desempenho, cadernos de anotacdes de alunos,
livros de visitas e ocorréncias, relatérios, dentre outros recortes.

Ha relatos de experiéncia que caracterizam as especificidades dos
documentos, formatos de preservacdo e divulgacdo, assim como, 0s situam como
fontes potenciais de informacdes para o desenvolvimento de abordagens historicas,
sendo classificados como fontes priméarias®® ou secundarias®. As fontes primérias
ou originais sdo aquelas que contém informacdes de testemunho direto dos fatos;
como fontes secundarias ou derivadas, aquelas que contém informacao colhida por
terceiros. Uma mesma fonte pode ser, simultaneamente, primaria em certos aspectos
e secundéria em outros (RODRIGUES, 2008).

Pesquisas desenvolvidas, seja no campo da histéria ou em outras dimensdes
do conhecimento, revelam que as fontes néo se limitam a documentos, sobretudo os
impressos, pela historica credibilidade a eles atribuida pela sociedade, normalmente

considerados como fontes legitimas, por sua essencialidade para desvelar e

'® Fonte primaria é um termo utilizado em vérias disciplinas. Em historiografia, uma fonte primaria
(também chamada de fonte original) € um documento, gravacdo ou outra fonte de informacdao,
como um documento escrito ou uma figura por exemplo, criado no tempo em que se estuda, por
uma fonte autoridade, geralmente uma com conhecimento pessoal direto dos eventos descritos.
Serve como fonte original da informacdo sobre o tépico. Fontes priméarias séo distintas de fontes
secunddérias, que frequentemente citam, comentam sobre, ou constroem conclusdes baseadas em
fontes primérias. DefinigBes similares (mas ndo idénticas) sdo utilizadas em biblioteconomia, e em
outras areas académicas. Uma fonte primaria pode ser uma fonte em primeira méo sobre o passado,
como um diario ou um artefato. Fontes primarias sdo descritas como fontes mais préximas a origem
da informagdo ou ideia em estudo. 4 5 Fontes primdrias proporcionam aos pesquisadores
‘informacao direta, sem mediagdo sobre o objeto em estudo’. Podem conter pesquisa inédita ou
informacdes ndo publicadas em nenhum outro lugar. Servem como fonte original da informacdo ou
de novas ideias sobre o tépico. Primaria e secundéria, no entanto, sdo termos relativos, e
frequentemente uma dada fonte pode ser classificada tanto como priméaria quanto secundaria,
dependendo de como € utilizada. S&o exemplos comuns de fontes primarias: correspondéncias e
diarios; assentos de registros publicos ou privados (civis, imobiliarios, censitarios, financeiros etc.)
periddicos textos literarios e narrativos (Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Fonte_prim%
C3%ALlria>. Acesso em: 05 fev. 2014).

' Em biblioteconomia, historiografia e outras areas de pesquisa, uma fonte secundaria é um
documento ou gravacado que relaciona ou discute informagdes originalmente apresentadas em outros
lugares. O conceito de fonte secundaria se contrasta com o de fonte primaria, que é uma fonte
original da informagdo a ser discutida. Fontes secundéarias envolvem generalizagdes, andlises,
sinteses, interpretacdes, ou avaliagbes da informagédo original. Os termos Primaria e secundaria
sdo relativos, e algumas fontes podem ser classificadas como primaria ou secundaria, dependendo
em como ela é utilizada. Um nivel mais alto, chamado de fonte terciaria, se assemelha a uma fonte
secundaria no qual estdo contidas analises, mas tenta oferecer uma perspectiva mais geral sobre
um tépico de forma a torna-lo mais acessivel aos leitores leigos. (Disponivel em: <http://pt.wikipedia.
org/wiki/Fonte_secund%C3%Alria>. Acesso em: 05 fev. 2014).
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desvendar as tramas, impactos e repercussdes dos fendmenos sobre a vida dos
sujeitos nas instituicdes e na sociedade. De acordo com Farias e Bezerra (2011, p.
52): “O documento € apenas 0 ponto de partida de um percurso que necessita ser
construido teoricamente, que nao estd dado na natureza inerte do papel, nem

revelado de antemé&o na letra da lei, do decreto ou da mensagem”.

Nessa direcdo, uma revolucdo em curso alterou a ideia de documento e
alguns estudos, inclusive no campo da historiografia da educacédo passaram a se
apoiar em fontes ndo convencionais ou nao-oficiais. A redefinicdo porque passou a
uma concepc¢do nova de fonte, que levou pesquisadores a acreditarem que estas
envolvem, na sua constituicdo, uma infinidade de objetos e/ou memorias que podem

ser recuperadas e acessadas em muitos lugares.

Dentre os lugares de referéncia, que podem contribuir com pesquisas, na
perspectiva de reconstituir processos histéricos da educacdo e da formacdo de
professores, os arquivos®® acumulam e, sobretudo, preservam os registros da
memoria da escola em fontes escritas: livros de matriculas, atas de reunides de
professores; registro do desempenho académico dos estudantes; livros de visitas
e/ou ocorréncias; diarios de classe; relatérios parciais e finais, dentre outros. Estes
espacos, geralmente, sob a responsabilidade da gestdo institucional, as vezes
organizados, as vezes vulneraveis pelas precarias condi¢cbes, normalmente falta

recursos para sua manutencao e profissional habilitado.

Outra forma para reconstituir aspectos da histéria das instituicbes
pesquisadas enfoca a sua materializada e explora o significado do mobiliario, dos
recursos pedagogicos, do fardamento e indumentérias obrigatérias ou recomendadas
pela escola, como elementos aplicados ao processo de formacdo de uma
determinada época. Como exemplo, as carteiras escolares gastas pelo uso, os livros
didaticos adotados e apropriados de forma particular por seus diferentes leitores, 0
material didatico da época, as fotos, os simbolos, enfim, a exploracdo dos sentidos e

significados destes recursos naquele contexto educativo.

%% Os arquivos sdo constituidos pelo conjunto dos documentos que resultam da atividade de uma
instituicdo ou de uma pessoa fisica ou moral. Arquivos é um conjunto, um corpo organizagcédo de
documentos, de registros; A arquivacdo tem como objetivo conservar, preservar os documentos
produzidos pela instituicdo em questdo (ou seu equivalente juridico); os arquivos, ao contrario das
bibliotecas, constituidas por documentos reunidos, sdo apenas documentos conservados. [...] 0
carater institucional dos arquivos €, portanto, afirmado trés vezes: os arquivos constituem o fundo
documental de uma instituicdo; produzi-los, recebé-los ou conserva-los é uma atividade especifica
dessa instituicdo (RICOEUR, 1997, p. 196-197, grifos do autor).
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Historiadores brasileiros dessa area ensinam que as fontes histéricas séo
sempre resultado do pensamento, acdo e producdo humana. Os documentos se
constituem registros do desenvolvimento humano nas instituicbes, assim como 0s
prédios, equipamentos, mobiliarios, recursos também comportam a acgao criativa/
inventiva do homem. Nesse sentido ha uma pluralidade que se configura por meio
de “documentos, vestigios, indicios que foram sendo acumulados ou guardados, aos
quais recorremos quando buscamos compreender determinado fenbmeno”, como
acentua Saviani (2004, p. 6-7).

A pesquisa é, sobretudo, a possibilidade da tessitura de um dialogo com as
teorias produzidas no campo: fontes priméarias e secundéarias, documentos orais e
escritos, além do debate elaborado por outros pesquisadores preocupados com o
fortalecimento das praticas, pois a histéria, seja cultural, social, politica, econémica
ou mesmo educacional “é a reconstrugdo sempre problematica e incompleta do que
nao existe mais” (NORA, 1993, p. 09).

As evidéncias bibliograficas acentuam que pesquisas desenvolvidas na area
de histéria educacional foram se diversificando e, ao mesmo tempo, se fortalecendo,
sobretudo ao enfocar temas singulares da educagdo em tempos diversos, as politicas
desse campo, sobretudo os estudos que privilegiam as instituicbes escolares e a
formacao de professores. Estes campos ganharam relevancia nesta modalidade de
pesquisa no Brasil, promovendo a articulacdo entre producdo do conhecimento e
atividades de ensino, por conseguinte, ampliando linhas de investigacao,
diversificacao tedrico-metodoldgica e utilizacdo das mais variadas fontes (NOSELLA,;
BUFFA, 2009, p. 15-16).

Pesquisar a escola e os processos que nela ocorreram, demanda ao
pesquisador compreender, que estas instituicbes sdo constituidas por mdultiplas
determinacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Lombardi (2004, p. 156)
recomenda que, ao pesquisar instituicées escolares € preciso clareza sobre o que se
deseja estudar, “recortando e delimitando o objeto, o tipo de fonte que ajude a
reconstruir (em pensamento) a investigacao delimitada, a escolha dos sujeitos com
guem construir o didlogo sobre as experiéncias”.

Conhecer a escola implica, ainda, situar e compreender os elementos
politicos e sociais que nortearam sua criacdo, os fundamentos que legitimam seu
funcionamento e organizacdo administrativa e pedagdgica. Nessa dimenséo

Ragazzini (1999, p. 136), afirma que, a histéria das instituicbes abrange, “além de
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aspectos normativos, formas de gestdo e decisBes politicas secundéarias e
essenciais”, assim como, a organizagao dos tempos e espagos, quais e de que
forma as articulagbes envolvem os profissionais e os usuarios da escola, as
modalidades de funcionamento e as rela¢gbes externas envolvendo a comunidade.
Para compreender sua dindmica e impactos € essencial o acesso as diversas fontes,
sobretudo quando esta pretende historicizar as préticas, resultados e impactos sobre
o desenvolvimento social.

Os documentos produzidos pelas escolas que, posteriormente sao
transformados em contribuicdes para as pesquisas representam uma exigéncia da
administracdo publica e/ou privada, dependendo da vinculacdo administrativa e
financeira da instituicdo, visam comprovar acdes levadas a efeito no cotidiano destas.

Geralmente o acervo documental tem na origem de sua producao a acao de
individuos atuantes no trabalho administrativo ou pedagdgico (gestores, alunos,
agentes administrativos e de apoio, estudantes, familias). Ao produzirem documentos
estes individuos nao visualizam a utilizagdo imediata pela pesquisa, dada a falta de
“consciéncia da historicidade, do carater de fonte que poder(m) vir a assumir mais
tarde e sim uma utilizacao ulterior” (ROUSSO, 1996, p. 87).

A producéo, organizacao e divulgacao dos registros e documentos integram
aspectos legais das instituicdes, representando ainda uma estratégia de legitimacao
do funcionamento, organizagcdo e controle de suas atividades, assim como,
configuram a maneira como 0s agentes escolares compreendem, internalizam e
colocam em préatica as normas e rituais estabelecidos oficial e socialmente. A
exigéncia oficial quanto a producédo, guarda e divulgacao dos documentos escolares
relativos as praticas administrativas e pedagogicas das instituicdes educacionais, no
Ceara, sdo normatizadas pela SEDUC, preservadas pelo seu Setor de Documentacao
(SEDOC)*.

A SEDUC representa, no cenario Estadual, a guardia oficial de documentos

produzidos por instituicdes, que tiveram suas atividades encerradas. Todavia, é

?1 0 SEDOC é o guardido de um conjunto de documentos microfilmados, que estdo disponibilizados
para consulta nas dependéncias da SEDUC. O conjunto compreende dossiés de alunos; diarios de
classe; relatorios; planos de trabalho anual, mensal e de aulas; mapas de frequéncias e
aproveitamento; fotografias; além de jornais produzidos pelas instituicbes escolares, tanto publicas
guanto privadas e compreendem um acervo que envolve, sobretudo, registros equivalentes a
organizacdo administrativa e o desenvolvimento do trabalho pedagdégico e cultural. O acervo
documental nem sempre € completo, depende muito do que foi disponibilizado pelas instituicbes
gue tiveram suas atividades oficialmente encerradas.
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possivel encontrar nas escolas, a preservacdo da memdria oficial, por meio de
documentos de natureza pessoal, como cadernos de alunos, recortes de jornais com
matérias referentes ao trabalho desenvolvido, registros fotograficos de eventos,
bilhetes, cartas, artigos publicados em periddicos, entre outros produzidos pelo
arquivo escolar, constituindo-se, portanto, em fonte potencial de consulta e
informacdes. De acordo com Mogarro (2006, p. 71), o arquivo onde é guardado, nas

escolas, toda a sua documentacédo representa:

O nadcleo duro da informacdo sobre a escola, corresponde a um conjunto
homogéneo e ocupa um lugar central e de referéncia no universo das fontes
de informag&o que podem ser utilizadas para reconstruir o itinerario da
instituicdo escolar sdo o ponto de partida e somente se constituem em
fontes de pesquisa a partir da indagacéo do pesquisador.

Em relacdo as fontes, os acervos das escolas estdo organizados com o0s
documentos cuja histéria e memorias estdo sendo recuperadas, destacando-se
dentre essa documentacdo a que trata da organizacdo pedagdgica (Planos de:
trabalho, curso, disciplinas, aulas; Programas e projetos; relatorios; literatura
especifica com base em estudos e projetos desenvolvidos por professores, gestores
e alunos), livros de: matriculas, frequéncia, controle académico e financeiro, atas,
visita e/ou autografos, reunides, dentre outros. Estes acervos, muitas vezes
inexplorados sdo verdadeiras reliquias, pois reunem importantes fontes primarias.

De acordo com Andreotti (2005, p. 07), essa documentacao podera contribuir para:

A realizacédo de pesquisas com a localizacdo e sistematizacdo de dados de
fontes primarias e secundérias para a histdria da educacéo no Brasil € uma
tarefa imprescindivel para a pesquisa historica, levando-se em conta que ha
ainda muito por fazer. Os trabalhos de levantamento de fontes que possam
gerar bancos de dados, catdlogos, inventarios, coleténeas etc., facilitam a
divulgacdo e o acesso as informacdes e sdo de grande valor para a
pesquisa.

As informacdes contidas nas fontes produzidas pelas escolas podem ser
utilizadas como contribuigdes relevantes para a identificacdo do que foi privilegiado
em determinado momento histérico, como 0s conhecimentos produzidos foram
relevantes na transformacdo das ac¢fes, quais métodos e praticas fizeram parte do
ideario pedagogico do periodo pesquisado, como foram justificadas as permanéncias
ou auséncias do conjunto de conhecimentos trabalhados na dimenséao existencial da
instituicdo (MIGUEL, 2012).

Convém salientar que, mesmo nas bibliotecas publicas, em razéo do estado
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de divulgacdo dos acervos, nem todos 0s documentos sdo acessiveis aos
pesquisadores, seja pelas condicdes de preservacdo em que se encontra, em
arquivos mal conservados, as vezes deteriorados; seja pelas restricbes demandadas
pelas instituicbes em autorizar o acesso. Diante desse quadro, pesquisadores cuja
acdo investigativa é a reconstituicdo do passado sdo desafiados a ampliar a visdo
sobre documento na pesquisa historica, langcando olhares para outras possiveis
fontes, como as publicacbes da imprensa periddica (jornais e revistas) e o uso da
historia oral, estratégias adotadas nesta pesquisa, com a perspectiva de reconstituir
os fenbmenos relacionados a Histéria da Educacdo no Cariri cearense. Nessa
direcdo, Saviani (2004, p. 8) afirma que:

As fontes para a histéria das instituicbes escolares compreendem todos os

registros, dos mais variados tipos, que podemos encontrar e que, de algum

modo, possam apresentar indicios que nos permitam compreender a
historia das instituicdes escolares.

Com base nas recomendacdes indicadas, nas ocasifes de qualificacdo do
texto, que orientaram um redimensionamento sobre outras possibilidades
metodoldgicas, para pesquisar as instituicdes escolares caririense, redefinicbes
modificaram, em parte, o itinerario da pratica aplicada, impulsionando um
descolamento dos acervos e arquivos para um contato efetivo com 0s sujeitos
diretamente envolvidos, reconstruindo, assim, o alargamento da compreensédo do
fendbmeno com centralidade no testemunho sobre as histérias de vida de ex-alunas
congregadas e ndo congregadas (CSTJ), ex-alunas, ex-professoras, ex-colaboradoras
da ENRJN.

5.2 Instituicdes escolares caririenses: fontes de pesquisa

Na fase de aproximagdo muitas sdo as mediag0es, idas e vindas aos
espacos institucionais, na perspectiva de identificar e mapear as fontes. Lugares de
referéncias podem ser varios, mas a gestao desses espacos por vezes € guiada por
seus proprios protocolos.

A pesquisa e a producdo de ciéncia impdem regras. A sua efetivagdo se
torna incompleta sem o registro, consideracfes e reflexdes sobre as dificuldades
encontradas, assim como, as estratégias adotadas para redefinir percursos, tanto

tedrico, quanto metodoldgico.
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Na fase de aproximacdo as escolas, durante as visitas e interlocu¢cdes com
diretores e professores, identificando as possibilidades e dificuldades quanto ao
acesso aos arquivos e acervos, fui provocada a pensar a continuidade da pesquisa
para além dos documentos tradicionais — oficiais, institucionais e outros de natureza
pessoal sob a guarda das institui¢cdes.

Diante disso, tanto a orientacdo como 0 contato com outros professores e
pesquisadores nos alertaram para outras fontes igualmente valiosas para reconstituir
o fenbmeno, a exploracdo de perioddicos publicados nas primeiras décadas do século
XX, considerando que o trabalho tem como baliza cronolégica o periodo
compreendido entre 1923-1960. Igualmente importante, considerou este estudo o
testemunho oral sobre a vida, a formacéo e exercicio no magistério de ex-alunas.

Muito embora o marco inicial seja o ano de 1923, quando foi criado o CSTJ,
na cidade do Crato, pelo bispo Diocesano Dom Quintino, tornou-se necessario
entender, quais referenciais administrativos e pedagdgicos de experiéncias que
estavam em andamento ou consolidadas, no cenario brasileiro e cearense, foram
utilizadas para nortear os processos instalados no Cariri cearense, com foco na
formacao da professora para a instrucéo primaria.

Com esse direcionamento, concentramo-nos na etapa exploratéria (outubro/
2011 a maio/2012) em trés instituicbes renomadas, consideradas como espagos
singulares na formacdo do magistério cearense: o Colégio Imaculada Conceicdo
(CIC)?%; a Escola Normal do Ceara (ENC)?, o Colégio Nossa Senhora do Sagrado

Coracado (CNSSC), fundado na cidade de Fortaleza, no ano de 1915, pelas religiosas

?2 0 CIC tem uma historia simpética nos nossos fastos. E um dos mais antigos estabelecimentos de
educacdo feminina do Ceara. A principio foi uma casa de educacao e recolhimento de meninos 6rfaos e
desvalidos. Inaugurou-se com 10 alunos. Depois, passou a colégio das 6rfds, sob a diregdo abnegada
das irmés de s&o Vicente de Paulo. E ai que toma o home de CIC. No comeco teve apenas 20 alunas.
Grande parte das mogas de nossa melhor sociedade tem recebido instrucdo nesse tradicional
educandario. Desde 1921, o CIC se acha equiparado a ENC, ja tendo preparado diversas turmas de
professoras que se espalham com sélida cultura, pelas escolas de primeiras letras (SOUSA, s/d, p. 87).

2 A Lei n. 1790 de 1878, que autorizava a reforma da instrucéo publica e, a0 mesmo tempo criava uma EN
estabeleceu algumas determinagfes, destacando-se que a referida unidade seria anexa ao Liceu, os
cursos teriam uma duragdo de 03 anos para executar um curriculo composto pelas principais disciplinas
Portugués (andlise dos classicos e critica literaria); Geografia, Elementos de Histéria Universal, Histéria
do Brasil, e Corografia do Ceard; Filosofia, Moral e Religido; Mateméticas Elementares, Metrologia e
Desenho Linear, além de fisica Elementar e Preceitos de Higiene, Pedagogia tedrica e pratica. As
dimensdes do curriculo proposto explicitam o pensamento pedagdgico centrado no conhecimento
universal e intelectualista, restringindo a formagéo propriamente docente a cadeira de pedagogia. Aos
professores-formadores que atuaram nesse periodo ndo foram exigidos formacao especifica para a
docéncia, muitos tiveram suas atividades profissionais em outros campos e decidiram contribuir de forma
guase benemérita e voluntaria a formagcdo dos mestres para a instrugcdo publica. Assim, destacam-se
entre estes professores, membros do clero, juristas, médicos, intelectuais de outras areas, que
contribuiram com seus conhecimentos e saberes para a formacgéo dos primeiros professores cearenses
(SILVA, 2008, p. 207).
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do Instituto de Santa Doroteia, numa casa adaptada localizada no Boulevard
Joaquim Tavora. Assim como o CIC, a instituicAo destinava-se a educacao e
“‘instrugado da juventude feminina, conferindo-lhe sélida formacéo intelectual e moral”
(RELATORIO DE VERIFICACAO PREVIA DO MEC, 1937, s/p.).

Estas escolas, sobretudo o CIC e o CNSSC, ambas de natureza catolica,
influenciaram tanto a criagdo como o funcionamento de outras escolas destinadas a
formacdo para o magistério, na capital e no interior, objetivando contribuir com a
organizacao dos sistemas municipais de educacédo em todo o Ceara. Pelos registros
localizados e, sobretudo, pelos depoimentos de ex-alunas, esses Colégios
produziram um ethos na formacédo docente, repercutindo tanto na criagcdo de outras
instituicbes semelhantes, como na formacdo de geracdes seguintes. Ambas
funcionaram regularmente até principio dos anos 1980, ofertando o Normal
Pedagdgico, encerrando, a partir desta data, as atividades direcionadas a formacéo

de professoras, considerando as alterag6es no marco regulatorio nacional.

5.2.1 O CIC e 0 CNSSC: institui¢des inspiradoras

Foto 3 — Colégio de Nossa Senhora do Sagrado Coracao das Irmés Doroteias,
criado em 1915. O prédio possui linhas arquiteténicas do estilo eclético, surgido
na Franca, ainda na metade do século XIX. Fonte: Irma Maria José, Carmelo de
Santa Terezinha — Fortaleza, 2012.

Os primeiros passos da pesquisa nestas instituicbes ocorreram em razao

dos contatos anteriores, tanto no CSTJ como na ENRJN, que apontaram passagens
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das diretoras, Madre Ana Couto e a professora Amalia Xavier de Oliveira durante
suas trajetérias de formacéo religiosa e/ou académica nestas escolas.

Relativo a Madre Ana Couto, nada de especifico foi localizado sobre sua
breve passagem no Instituto Santa Doroteia, na documentacdo do CNSSC
disponibilizada a SEDUC/SEDOC. De acordo com os registros do setor, o0 CNSSC
teve suas atividades administrativas e pedagodgicas encerradas em 2005. Com o
encerramento das atividades, a gestdo do CNSSC entregou a guarda dos documentos
oficiais ao SEDOC/SEDUC, que os disponibiliza por meio dos microfiimes n®. 4227,
4246, 4234, 4254, 4232, 4259.

A documentacao disponibilizada & SEDUC apresenta lacunas, o que a torna
incompleta, pois entre 1915, ano da criacdo e 1924 néo foram localizados nenhum
documento sobre o trabalho desenvolvido no Colégio. Em 1925, encontramos o
registro de matricula de Amalia. Em 1927 na ata solene de cola¢do de grau, ela
figura como uma das novas mestras que a escola entregava a educacdo do Ceara.

Os Unicos registros sobre as normalistas estdo condensados no livro de
Atas solenes de colagédo de grau, o qual sintetizamos em nameros a quantidade de
professoras diplomadas entre 1925-1950, como ilustracdo do alto nivel de
credibilidade que alcancou no seio da sociedade fortalezense, como expressa o
relatorio da Inspegao federal do ano de 1937: “Desfruta da melhor reputagédo entre
as familias e sua reputacdo vem aumentando. As responsaveis sao as religiosas do
Instituto de Santa Doroteia. Equiparada a Escola Normal do Estado em 1921,

diplomando até o presente 107 professoras”.

Quadro 2 — Atas Solenes de Colacao de Grau das Normalistas

ANO CONCLUDENTES
1925 07
1926 -
1927 11
1928 07
1929 05
1930 08
1931 05
1932 03
1933 05
1934 14
1935 10
1936 25

Continua...
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1937 30
1938 29
1939 31
1940 39
1941 40
1942 -
1943 16
1944 -
1945 13
1946 10
1947 08
1948 23
1949 19
1950 12
TOTAL 370

Fonte: Documentos microfiimados_SEDUC/Centro de Documentagéo, 2012.

Estudos desenvolvidos por Sousa (1955) e Castelo (1970) indicam que até
o inicio da década de 1930, as constantes crises climaticas comprometeram a
permanéncia das alunas no Colégio, pois a queda da renda familiar, baseada,
sobretudo na agricultura e pecuaria parece ter atuado como um indicador no declinio
de matriculas. Todavia, os dados do Quadro 2 mostram que, as mudancas politicas
e sociais no Brasil, nas décadas de 1930-1940, contribuiram para ampliar o
quantitativo de alunas, que tinham o propésito de se tornarem as mestras da
instrucé@o publica no Ceara.

A expanséo observada no periodo, 1936 a 1941, parece ter sido impulsionada
pelo crescimento das cidades, pelos investimentos do setor publico em educacao,
com a criagao de grupos escolares e expansao de escolas isoladas e multiseriadas,
dentro das linhas mestras desenhadas nos anos 1930, com a criagdo do Ministério
da Educacdo e Saude (MES), no ambito das a¢bes de politica implementadas por

seu ministro, Gustavo Capanema. Segundo Schwartzaman et al. (2000, p. 32-33):

O que ocorria na area da educacdo e da cultura naqueles anos fazia parte
de um processo muito mais amplo de transformacdo do pais, que nao
obedecia a um projeto predeterminado nem tinha uma ideologia uniforme,
mas como um processo de ‘modernizacao conservadora’. [...] racionalidade,
modernidade e eficiéncia em um contexto de grande centralizagdo do poder,
e leva a substituicdo de uma elite politica mais tradicional por outra mais
jovem, de formacdo cultural e técnica mais atualizada.

Ao que tudo indica esses tempos foram marcados por reformas que

impactavam diretamente em acdes, reformulacdo do sistema de educacao do Pais,
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por meio de normas, regulamentos e projetos, dentre 0s quais, um programa
direcionado para a formacdo de professores, determinando que esta formacao
ocorresse nas Escolas Normais, estruturado em dois anos de estudos, focalizando a
“Psicologia, moral e educacdo familiar, sociologia, direito da familia, economia e
contabilidade doméstica, adaptado a vida do campo ou das é&reas urbanas”
(SCHWARTZAMAN et al., 2000 p. 124).

O Quadro 2 mostra que o0 aumento do niumero de alunas matriculadas no
CNSSC corresponde ao periodo em que as mudancas propostas por Capanema
repercutiram nos formatos educacionais do Pais, dando-se, em seguida, um novo
declinio. Ao que tudo indica, esse novo declinio pode ser resultado da criacdo e
funcionamento de outras escolas normais, privadas e publicas, que foram criadas,
tanto na capital, como em outras regidées do Estado, como assinalado nos periédicos
de grande circulacdo (O Estado, O Nordeste, A Ac&o).

O objetivo desse estudo envolvendo aspectos da histéria do CNSSC é
identificar a passagem das diretoras caririenses. Sobre essa busca, ndo encontramos
vestigios referentes & Madre Couto na documentacdo microfilmada, considerou-se o
relato do Monsenhor Pedro Rocha de Oliveira (1948), sobre a passagem da religiosa
pelo CNSSC:

A primeira tentativa de ingresso no Estado religioso fé-la junto ao Instituto
Santa Doroteia em Fortaleza, onde esteve empenhada, pessoalmente, na
realizac@o dos seus intentos. Frustrados os planos na Metropole cearense,
demandou a vetusta cidade de Olinda-PE. Ali foi admitida como postulante

no Convento das Servas de Maria (Jornal A ACAO — ed. Especial do Jubileu
de Prata da CFSTJ, Crato, 03/10/1948).

Quanto a professora Amalia Xavier, o registro de matriculas do periodo
compreendido entre 1925 a 1927 e o livro de diplomas de 1927 atestam a formacao
da referida educadora que, ao retornar da capital cearense diplomada professora,
serviu ao magistério juazeirense. Sobre a formacdo da professora no CNSSC, o
testemunho de Barreto (2005), confirma os achados documentais “Juazeiro ja estava
recebendo os frutos da orientacdo que o Padre Cicero dera para investir na
qualificacdo dos seus mestres, a professora Amalia Xavier, estava chegando depois
de um curso que fizera brilhante em Fortaleza, no Colégio das Irmés Doroteias”.

Na ata da sessao solene da congregacao de professores do CNSSC, por
ocasidao da diplomagédo das alunas concludentes do curso normal, em 22 de

novembro de 1927, localizamos a professora Amalia Xavier, professora diplomada,



120

naquele ano, posteriormente se tornou uma das responsaveis pela criagdo e
funcionamento da primeira Escola Normal Rural do Brasil, em 1934 (SEDOC, 2013).

O periodo de pesquisa, tanto no SEDOC, como na Hemeroteca aconteceram
durante o ano de 2012/2013. Dentre os registros encontrados no SEDOC, podem
ser destacados: atas de exames de admissao, atas de exames finais, relagédo de
disciplinas/programas e conteudos por série, relacdo de transferéncias recebidas e
expedidas por série, indicagcdo dos pontos para estudo nos exames bimestrais e
finais por série, mapas de frequéncia discente mensal por série, mapas de sintese
de frequéncias por série, boletim de médias de arguicdes e trabalhos por série,
portanto documentos produzidos pelos agentes educacionais.

Algumas buscas importantes sobre os principios politicos e pedagogicos
adotados no CNSSC, que teriam norteado as diretoras das escolas caririense nos
levou a estabelecer contatos com as freiras enclausuradas no Carmelo de Santa
Terezinha, espago de acolhimento das religiosas idosas do Instituto das Doroteias.
O Carmelo integra o complexo Condominio Espiritual Uirapuru (CEU), uma das
poucas referéncias do CNSSC/Instituto das Doroteias na cidade de Fortaleza.

De acordo com informacdes das proéprias religiosas, o0 CNSSC passou por
sucessivas crises no escopo financeiro, decorrente, sobretudo da alta taxa de
inadimpléncia, tornando invidvel a continuidade de suas ac¢des, com o nivel de
qualidade perseguido pela fundadora do Instituto das Doroteias, Paula Frassinetti.

As religiosas que nos receberam nos situaram quanto as dificuldades de
acesso aos registros documentais da instituicdo, devido ao distanciamento temporal
dos fatos, a fragilidade e debilidade do grupo enquanto irmandade, além do fato da
escola ter fechado, o que teria gerado uma dupla divisdo e alocagéo espacial de sua
documentacgédo institucional: 1) Setor de Documentacdo Escolar da Secretaria da
Educacdo do Ceara — SEDUC-CE; 2) Provincial da Congregacdo, com sede na
cidade do Recife/Pernambuco, responsavel por guardar/preservar as memarias das
atividades formativas, desenvolvidas no Ceara e outras relacionadas com o préprio
Instituto.

Embora considerando que nas biografias da Madre Ana Couto e da
professora Amalia Xavier ha referéncias de gratiddo e reconhecimento a obra do
Instituto de Santa Doroteia, as incertezas e imprecisao dos relatos, sobretudo as
lacunas na documentacéo guardada no SEDOC, nos conduziu a semelhante busca

no CIC de Fortaleza, pois as diretoras caririenses, embora tenham sido guiadas por
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diferentes objetivos, ao buscarem Colégios catélicos, apresentavam alguns aspectos
que, no entanto, as aproximava.

O resultado do levantamento documental acerca das escolas revelou
algumas semelhancas, que serdo apresentadas no capitulo que tratar4 da andlise
dos dados.

5.3 Jornais como fonte de investigacdo para a histéria das instituicbes
escolares

Além dos lugares de referéncia consultados durante a pesquisa: SEDOC,
centros de documentacdo, bibliotecas e hemeroteca recorremos aos periodicos das
instituicbes investigadas, A Voz de Santa Teresa e o jornal O Lavrador, para
compreender o pensamento social, as ideias nos campos politico, econémico e
educacional, que circulavam e orientavam a vida em sociedade no inicio do século
XX. Nesse sentido, consultamos também as noticias publicadas nos jornais: O
NORDESTE, O ESTADO, A ACAO, Revista ltaytera, identificando nos textos ali
veiculados o rigor na divulgagéo da informacéao.

O interesse na imprensa periédica de circulacao diaria direcionou-se para
perceber como era noticiada a formacdo de professores para a organizacdo da
oferta de instrucdo publica, que niveis de valorizacdo e significacao atribuiam aos
processos desenvolvidos nas instituicdes, como percebiam a relevancia das politicas
no campo da formacao e valorizacao dos professores, como era, de fato o momento
politico, econdmico e social que o Pais atravessava.

Foi possivel identificar a participacdo de intelectuais de areas diversas, que
escreveram apresentando suas opinides, concepgbes e impressbes acerca do
momento politico, ideoldgico, econdmico e social vigente, seja de forma mais critica

ou comedida, comungando com o que destaca Cavalcante? (2002, p. 04):

O jornal pode ser mostrado como fonte capaz de reconstrucdo cotidiana do
passado. Dia-a-dia, ano a ano, década a década, o século que conheceu a
expanséo tecnoldgica da imprensa poderia ser revisto por qualquer pensador
interessado em conhecer o presente por meio de um evolver pleno de sinais
de continuidade e descontinuidade, que tdo bem caracterizam o movimento
da histéria, a marcar o que permanece e 0 que se esvai.

24 Disponivel em: <http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema4/0429.pdf>. Acesso em:
02 dez. 2012.
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Vale salientar que o contato com os jornais poderia despertar curiosidades
para além do contexto das informag¢des necesséarias a pesquisa, pois retornar no
tempo poderia produzir saudosismos em relacdo a experiéncias de um tempo sem
volta. No sentido de coibir tal postura, um guia de orientacdo previamente organizado
delimitou as leituras, na perspectiva de otimizar o tempo, focando a essencialidade
das buscas, ou seja, identificar os referenciais sobre a educacdo em processo no

Ceara.

A pesquisa foi sendo ampliada com as contribuic6es da imprensa periddica
articulada a pesquisa bibliografica, particularmente explorando algumas indicacdes
tedricas mapeadas no estado da arte sobre as escolas pesquisadas. Foi possivel
identificar que, diante das mesmas dificuldades, alguns pesquisadores também
optaram pela imprensa periddica de circulagdo diaria, como um campo privilegiado
de pesquisa, pois pesquisar em jornais “longe de significar um entendimento do
passado como somatério de fatos middos, pretende, justamente, captar a sua
duragdo, bem como, a relevancia das ocorréncias ali narradas” (CAVALCANTE,
2011, p. 7).

Procurou-se também explorar a producdo de teses, dissertacdes dos
programas de Pds-Graduacdo, bem como, monografias de graduacdo das
universidades cearenses: UFC, UECE, URCA e UVA quanto a utilizacdo da imprensa
peridédica articulada a outros documentos procedendo, assim, para visualizar o
estado da arte na area estudada, ampliando para artigos publicados em anais de
eventos e periddicos, livros e capitulos de livros, focalizando a Histéria da Educacéo,
Memodria da Educacéo, Histéria da Escola e/ou das Instituicdes escolares, historia da

formacao de professores, dentre outros.

A perspectiva adotada era compreender as matrizes tedricas e metodolégicas
das investigacbes, que resultaram na producdo da bibliografia consultada, sendo
importante destacar estudos desenvolvidos, sobretudo nos programas de Pés-
Graduacdo da UFC e UECE, que abordaram as experiéncias desenvolvidas pela
ENRJN. O trabalho desenvolvido pelo CSTJ ao longo dos seus 90 anos de criagao
ainda €& pouco tematizado nas producdes consultadas, o0 que anuncia uma
investigacdo mais ampla e detalhada sobre a escola criada pelo bispo diocesano do

Crato.

Os jornais e periodicos consultados integram o acervo da Hemeroteca da
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Biblioteca®®> Menezes Pimentel, localizada na cidade de Fortaleza, 6rgéo vinculado &
estrutura administrativa da Secretaria de Cultura e Turismo (SECULT)/Governo do
Estado do Ceard. Em alguns dias de pesquisa ndo foi possivel fazer leitura de
muitos exemplares, uma vez que grande numero de jornais ndo apresentava bom
estado de conservacéo, pois estdo empoeirados, amarelados e se fragmentando,
alguns inclusive ja foram retirados de circulacdo, como o periédico O Nordeste e O
Estado.

Segundo a coordenacdo da Hemeroteca, o descaso e abandono do acervo
deve-se a falta de uma politica de preservacdo e conservagdo, 0 que certamente
compromete a preservacao desse valioso patrimbnio, que estd se perdendo e,
consequentemente, repercutirA em prejuizo para a pesquisa histérica em curto

espaco de tempo.

Outro espaco de exploracao de perioddicos foi a Biblioteca da URCA, onde
localizamos alguns exemplares da Revista Itaytera, importante publicacdo sobre o
movimento politico, social e cultural do Cariri, com enfoque mais especifico acerca
da cidade do Crato. Constatou-se, também, na biblioteca daquela universidade, que
0os periddicos antigos apresentam, sobretudo, problemas de conservacdo e

preservacgao.

Todo o trabalho de exploracdo dos periédicos objetivou coletar dados, que
pudessem esclarecer a experiéncia desenvolvida no Cariri, seus protagonistas,
resultados, como a sociedade percebia e avaliava aquelas escolas no emaranhado
dos debates e articulacdes em prol do desenvolvimento regional. Assim, o dialogo
construido com a leitura exploratoria e coleta de informacBes nos periddicos
contribuiram, sobremaneira para visualizar e compreender como 0s processos de

formacao foram essenciais para aquela regiao.

* Criada em 25 de marco de 1867 como Biblioteca Provincial do Ceara, estd hoje integrada
arquitetonicamente ao Centro Cultural Dragdo do Mar, ocupando uma area de 2.272m?, distribuidos
em cinco pavimentos. Com a misséo de disseminar informacéo, cultura, educacgéo e lazer para toda
a comunidade cearense sem qualquer distingdo de sexo, raga, religido ou nivel econémico /social,
oferece também atendimento especializado para deficientes fisicos e analfabetos. Um acervo de
aproximadamente 115mil volumes, totalmente informatizado através do software Arches-Lib de
gerenciamento de bibliotecas, esta a disposicao dos usuarios que a frequentam em uma média de
10.000 usuarios/més. Coordena o Sistema Estadual de Bibliotecas Publicas do Ceara (SEBP/CE),
composto por todas as bibliotecas publicas municipais do estado, localizadas nos 184 municipios
cearenses. (Disponivel em:  <http://www.secult.ce.gov.br/index.php/equipamentos-culturais/
biblioteca-publica-governador-menezes-pimentel>. Acesso em 21/10/2013).


http://www.secult.ce.gov.br/index.php/equipamentos-culturais/biblioteca-publica-governador-menezes-pimentel
http://www.secult.ce.gov.br/index.php/equipamentos-culturais/biblioteca-publica-governador-menezes-pimentel
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5.3.1 Referenciais para a criacdo do CSTJ e da ENRJN

Complementarmente, ao estado da arte incorporou-se a leitura de algumas
publicacdes do campo, que exploraram na oferta da instru¢do publica, delineamentos
sobre questdes especificas: politicas publicas, projetos e programa voltados para a
universalizagdo da instrucdo no Pais; criagdo e funcionamento de instituicdes
escolares e os impactos produzidos sobre a instrucdo nacional e no Estado;
formatos de profissionalizacdo docente respaldados em modelos transplantados de
realidades internacionais e nacionais, sobretudo das regides Sudeste e Sul.

Sobre experiéncias coladas de formatos internacionais localizamos estudos
qgue contextualizam a divulgacdo do ideéario catdlico de educacdo e formacéao
feminina, nos estudos de Almeida (2007), Louro (1987, 2011), Manoel (2010),
Leonardi (2010), Pratta (2005), dentre outros, por meio do trabalho implantado por
ordens religiosas vindas da Europa. O eurocentrismo incorporado a formacdo de
professoras, no Ceara teve inicio com a criacdo da Diocese de Fortaleza e a
chegada do bispo D. Luis Antbnio dos Santos. O bispo teve como uma de suas
primeiras preocupacdes acolher as 0rfds e educar as meninas da sociedade
fortalezense.

Com a determinacéo de implantar em Fortaleza um trabalho voltado para a
educacao e formacdo das mulheres da elite e 6rfas, D. Luis conheceu experiéncias
em Minas Gerais, Rio de Janeiro e na Europa, onde teve a oportunidade de
presenciar o trabalho apostélico e o servico na caridade das filhas de Sao Vicente.
Assim, envidou esfor¢os para trazer os Lazaristas com os quais viriam as missionarias
de caridade?®®, que chegaram a Fortaleza em 24 de julho de 1865 (Histérico CIC,
Arquivo Inativo. Acesso: dez. 2011).

As primeiras irmas, ao todo 06 francesas e 01 portuguesa, Margarida Bazer,
Luiza Gagné, Cassin, Marie, Rouchy, Lecorre e Gongalves atravessaram o Atlantico,

com a misséo de fundar na capital cearense, apoiadas por D. Luis, um colégio para

% A histéria da francesa Louise de Marillac, fundadora da Companhia das Filhas de Caridade passa
por sua propria experiéncia de vida, pois foi criada em conventos e orfanatos desde pequena,
queria ser religiosa capuchinha, mas foi rejeitada, oficialmente, por ser considerada de saude fragil.
Casou-se em 1613 com Antoine Le Gras, secretario de ordens de Marie de Médicis, mée do rei
Luis XIIl. Enviuvou em 1626 e, influenciada pelo padre Vicente de Paulo, fundou o agrupamento
religioso em 1633. As Filles de la Charité, Filhas da Caridade, cultivadoras da humildade, da
caridade e da simplicidade, néo vestiriam o tradicional habito religioso, mantendo assim as roupas
semelhantes as do povo simples das imediacdes de Paris (PRATTA, 2005, p. 30-31).
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educar as mogas da elite e, simultaneamente, acolher as meninas 6rfas. Assim, em
janeiro de 1866 foram iniciadas as atividades do Colégio da Imaculada Conceigcéo —
CIC (Historico CIC, Arquivo Inativo. Acesso: dez. 2011).

A formacdo que ali se desenvolveu nos primeiros anos era norteada,
sobretudo pelo ensinamento da piedade e da virtude, complementado pelo
aprendizado das diversas tarefas femininas e dos conhecimentos elementares
indispensaveis para a cultura da época. Assim, o CIC se consolidava como espaco
essencial de inculcacdo moral, religiosa e “normatizacdo de comportamentos, onde
a religido edifica regras e valores, ditando habitos e costumes, normatizando corpos
e esculpindo mentes” (ALMEIDA, 2007, p. 15).

Outra experiéncia vinculada a uma ordem religiosa, também europeia, se
desenvolveu no Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coracdo (CNSSC), fundado em
Fortaleza no ano de 1915, pelas religiosas do Instituto das Doroteias, congregacao
originada em Quito (Génova) na lItélia, fundada em 12 de agosto de 1834. O Instituto
fundado por Paula Frassinetti para meninas pobres, alunas e irmas congregadas
tinha como orientacdo as memoérias da “Pedagogia do amor” (ROSETO, 1984).

Equivocos reconhecidos a partir da leitura das biografias de ambas,
indicavam a necessidade de esclarecer o ponto inicial de sua formacdo, como
condicao para caracterizar as influéncias recebidas, para criar e dirigir as instituicbes
caririenses. Nesse sentido, foi necessario investigar os processos de formacéo de
escolas localizadas em Fortaleza, anteriores a criacdo das escolas do Cariri.

A exploracdo documental no SEDOC,; as leituras na hemeroteca, Centros de
Documentacao e bibliotecas, seja em Fortaleza, Crato ou Juazeiro; o estado da arte
nas dissertagc0es e teses favoreceram certa compreensdo, que contribuiu no
direcionamento da coleta de dados e, sobre 0s quais tentar-se-a construir uma

analise na sequéncia de natureza ampliada.
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6 O CSTJ E A ENRJIN: SEMELHANCAS E DIFERENCAS NOS ACHADOS DA
PESQUISA

Ao ler estas folhas, entramos no tempo. Um tempo que se reconstitui [...]
Folhas da vida como episédios que, ao serem visitados, se desenrolam no
dia-a-dia de cada um, trazendo a tona suas verdades, as verdades de um
tempo que ndo estivemos la, apenas revisitamos pedindo licenca para
entrar na histéria lendo cada pagina. Nossas pegadas ficaram depositadas
nestas folhas, para contar, para outros, nossas historias.

(ALVES, 1989, s/p)

Este trabalho oferece uma experiéncia de investigacdo aberta a outras
iniciativas que, porventura, queiram aprofundar ou complementar o que foi feito, para
favorecer o didlogo com estudos ja produzidos sobre o assunto tratado e, a0 mesmo
tempo, registrar a histéria da educacdo no Ceara. Para tanto, procedeu a uma
analise atenta das evidéncias empiricas obtidas, a qual foi dirigida pelos objetivos
firmados e revelacdes obtidas na lida com as fontes consultadas e obtidas.

Caminhamos com persisténcia e curiosidade, em meio a acdes de
construcdo, desconstrucdo e reconstituicdo, que marcam a feitura deste capitulo,
numa escritura quebrada por rotinas que envolvem o exercicio de conciliar as
atividades de docéncia e investigagéo.

As paginas seguintes tentam explicitar um debate tedrico e metodolégico
construido em funcao das intencbes aqui definidas de pesquisa, na perspectiva de
gue os objetivos propostos tragam algumas respostas condizentes ao almejado, mas
que também represente uma contribuicdo, para a histéria da formacao de professoras
no Cariri cearense.

Ndo had compreensdo dos sentidos e significados das duas escolas no
cenario do desenvolvimento educacional da regido se isto ndo vincular os pontos de
partida e de chegada, afinal, para compreender alguns elementos que se corporificam
no presente precisamos, essencialmente, “saber o que fomos e o que somos, para
sabermos o que seremos” (FREIRE, 1992, p. 93).

Comecarei por relatar o percurso de pesquisa empirica iniciado em outubro
de 2011, apds participar no X Congresso de Historia da Educacgéo do Ceara (CHEC),
realizado na cidade de Juazeiro do Norte, quando estabeleci alguns contatos com
pesquisadores do campo da historia e historiografia da educacédo. Suas sugestdes
contribuiram para o delineamento do objeto a ser pesquisado, a metodologia a ser

aplicada no desenvolvimento da pesquisa. Iniciamos, entdo com 0s primeiros
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contatos, na perspectiva de um didlogo efetivo para guiar a nossa busca sobre a
acdo educativa das diretoras das duas instituicdes escolares.

Os procedimentos foram formalizados por documento de apresentacdo da
FACED/PPGEB e da coordenacédo da Linha de Histéria da Educacdo Comparada
(LHEC), que também tem como responsabilidade orientar/acompanhar o estudo.
Naquele momento havia em méaos algumas teorias e experiéncias de pesquisas
anteriores, que poderiam contribuir para o trabalho de campo, muitas intencbes e
ideias.

A pesquisa em instituicOes eclesiais abriu acervos documentais que exigiam
um entendimento dos seus protocolos de acesso, a comecgar por restricdes por parte
de pessoas por eles responsaveis, considerando, sobretudo que parte da historia a
ser reconstituida estava depositada na Cuaria Diocesana do Crato e, de outros
centros de documentacéo e instituicées, sob sua responsabilidade.

Na perspectiva de aprimoramento, buscamos na experiéncia de outros
pesquisadores, fundamentacéo tedrica que nos ajudasse a compreender e a lidar
com fontes documentais. Sabemos que, 0S N0sSs0s pressupostos de pesquisa nem
sempre dialogam com a prética, pois muitas vezes, esta € vista de forma roméantica e
simples, onde as relacdes, as trocas, o0 dialogo construido com outros sujeitos,
assim como, 0s possiveis resultados sdo descritos, por vezes, com certa poesia.

Revisitar o passado pode acontecer por meio da exploracédo de informacdes
em documentos técnicos, oficiais, institucionais e pessoais, pois as lembrancas
escritas ou narradas pelos protagonistas podem “revelar aspectos ou espagos
sociais outrora esquecidos ou relegados, fazendo brotar a lembranca dos que se
consideravam excluidos do processo histdrico” (JUCA, 2003, s/p).

As memodrias de ex-professoras se apresentaram como fontes essenciais
para esclarecer, descrever e contextualizar as experiéncias desenvolvidas nas
escolas pesquisadas, assim como os documentos, por seu valor, representavam a
possibilidade de acesso a uma materialidade discursiva do que passariamos a obter
nos achados na pesquisa.

Ao desenvolver a pesquisa, tanto no CSTJ, como na ENRJN, defrontamo-
nos com as limitacbes quanto ao acesso aos arquivos e fontes, o que parecia
anunciar dificuldades para caracterizar os principios pedagdgicos e politicos
presentes no trabalho de formag&o de professores. Para ultrapassar isso se tornou

necessario partir para uma articulagdo do conjunto de fontes documentais, escritas e
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orais. Como destaca Saviani e (2004, p. 06), as “fontes” fundamentam e embasam a

propria pesquisa historica:

As fontes histéricas ndo sao a fonte da historia, ou seja, ndo é delas que
brota e flui a histéria. Elas, enquanto registros, enquanto testemunhos dos
atos histdricos, sédo a fonte do nosso conhecimento historico, isto €, é delas
gue brota, é nelas que se apoia o conhecimento que produzimos a respeito
da historia.

No conjunto da bibliografia consultada, as fontes escritas e orais
representam, para a pesquisa histérica, a possibilidade de reconstituir fatos,
fenbmenos e feitos pessoais e institucionais, porque oferecem registros da histéria
global, momentos marcantes da evolugdo e desenvolvimento local. Neste contexto,
a possivel contribuicdo desta tese se da no campo da historia da educacéo brasileira
e cearense, com foco nos principios pedagdgicos e politicos aplicados na formacéo
de professoras, nas primeiras décadas do século XX, por duas instituicdes escolares

criadas no Cariri cearense.

6.1 Memorias da formacédo em fontes escritas

As fontes escritas e orais apresentaram-se como importante fundamento
para o estudo das instituices, de forma geral e das escolas em patrticular, pois
conseguem ressaltar marcos da historia de uma época, de um lugar.

No processo da pesquisa, ha perspectiva de localizar documentos oficiais,
institucionais e pessoais tive acesso a algumas fontes primarias, por meio da
exploracdo dos arquivos e acervos localizados na Hemeroteca da Biblioteca Publica
Menezes Pimentel, do Arquivo Publico do Estado do Ceara (APEC)?, do Centro de

Documentagdo Historica da Curia Diocesana, do Centro de Estudo e Pesquisa

" 0 Arquivo Publico do Estado do Ceara (APEC) foi criado em 06 de setembro de 1916, como 6rgéo
vinculado a Biblioteca Publica. A partir de 1921, fez parte da Secretaria do Interior e Justica. Em
1968, vinculou-se definitivamente a Secretaria da Cultura do Estado, e desde sua fundacgéo esteve
sediado em varios prédios antes de instalar-se, em 1993, na sede atual. O prédio que abriga
atualmente o Arquivo Publico do Estado do Ceara foi construido em 1880 pela familia Fernandes
Vieira. O Solar dos Fernandes Vieira é um sélido casardo em estilo caracteristico do século XIX,
com 15 janeldes no térreo e 19 sacadas no pavimento superior, que foi recuperado pela Secretaria
da Cultura do Estado. O Arquivo Publico do Estado do Ceara tem como funcao recolher, preservar
e divulgar documentos de valor historico para referéncia e pesquisa. Sao correspondéncias,
processos, relatdrios, inventarios, mapas, plantas e diversos outros documentos, emitidos pelos
Poderes Executivo, Legislativo, Judiciario e, também, de particulares, desde 1703. Disponivel em:
<http://www.secult.ce.gov.br/index.php/equipamentos-culturais/arquivo-publico>. Acesso em:
21/01/2013.


http://www.secult.ce.gov.br/index.php/equipamentos-culturais/arquivo-publico
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Educacional Dom Quintino Rodrigues de Oliveira e Silva — Centro Patrientia Et
Doctrina (CEPED)?, do acervo de periédicos da Biblioteca da Universidade Regional
do Cariri (URCA), da Biblioteca do Colégio Santa Teresa de Jesus do Rio de Janeiro,
onde estive em misséo de estudo e pesquisa durante o més de julho de 2013.

Nesses lugares tive acesso a conjuntos de documentos, tematizando n&o
apenas a historia da educacdo cearense e caririense, mas, também, aspectos
importantes da histéria politica e econémica do Estado, da Regido e das cidades
onde estdo localizadas as instituicdes pesquisadas. Além dos documentos, foi
possivel fazer aproximacdo com uma literatura de carater doutrinario e ideoldgico,
produzida por religiosos e colaboradores da Companhia de Santa Teresa de Jesus
(CSTJ), Casa da Espanha e Misséo do Rio de Janeiro.

A extensdo da relacdo estabelecida, diretamente, com as fontes primarias,
tornou possivel a aproximacdo e o didlogo sobre a historia da educacao caririense
no aspecto especifico da formacdo de professores. E oportuno destacar tanto a
precariedade, quanto a escassez e vulnerabilidade dos arquivos, bem como, 0 acesso
em lugares de referéncia.

Dificuldades no percurso da pesquisa redefiniram rumos e apontaram a
necessidade da utilizacdo da historia oral, para compreender de forma consistente
as lacunas identificadas. O dialogo passou a ser constituido com fontes orais capazes
de contribuir para a reconstituicdo educacional da histéria do desenvolvimento do

Cariri cearense, observando o que ressaltam Ferreira e Amado (1996, p. XVI e XVII):

A pesquisa com fontes orais apoia-se em pontos de vista individuais,
expressos nas entrevistas; estas sdo legitimadas como fontes (seja por seu
valor informativo, seja por seu valor simbolico), incorporando assim
elementos e perspectivas as vezes ausentes de outras praticas histéricas.

O retorno ao campo para a recolha de evidéncias novas se descolou dos
documentos para as narrativas das histérias de vida de ex-alunas, tendo foco nas

suas percepcdes sobre orientacdo pedagodgica desenvolvida pelo CSTJ e a ENRJN,

? O CEPED tem como objetivo colaborar na socializacdo da meméria histérica da educacdo na
regido do Cariri de um modo geral e, particularmente, divulgar parte do trabalho da Congregacéo
das Filhas de Santa Teresa de Jesus (CFSTJ), numa perspectiva critica, analisando sua presenca
da regido como agente ativo do processo historico. Buscando adequar o controle de guarda e
preservagdo documental e bibliografico, o CEPED ainda contribui como um instrumento de
socializagdo para a pesquisa (professores, estudantes ou particulares interessados) em seus
arquivos, seguindo os padrées e normas eclesiasticas e civis quanto a organizacéo e disponibilidade
dos documentos sob a sua guarda (TEXTO COMEMORATIVO DOS 90 ANOS DA CFSTJ, 2014).
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na perspectiva de compreender os principios politicos e pedagdgicos, que nortearam
a formacao no periodo de 1923 a 1960.

Alguns achados como o livro de matricula e de registro de diplomas no CIC
e CNSSC indicaram uma lista com nomes de algumas professoras que integraram
as experiéncias caririense. Pelo pioneirismo da atuagdo dessas mulheres no
magistério, elas se constituiram responsaveis pelas “luzes” da instrugdo publica e
privada, sendo esse fato um marco importante para o desenvolvimento humano e
social da regiao.

Parte dessa etapa da pesquisa foi vivenciada no SEDOC/SEDUC e nos
arquivos do CIC em Fortaleza. Vale salientar que no SEDOC tivemos acesso a um
conjunto fragmentado de documentos microfilmados disponibilizados pelo CNSSC/
Instituto das Doroteias®®. A documentacdo microfiimada corresponde ao periodo
1915, ano de sua criacdo até inicio de 2000, quando a instituicAo encerrou
oficialmente suas atividades, muito embora s6 tenhamos localizado dados
incompletos entre 1925-1950.

A exploracao relativa as duas instituicdes, CIC e CNSSC, se inscrevem ha
perspectiva de identificar as influéncias incorporadas pelas diretoras, Ana Couto e
Amadlia Xavier, de seus percursos formativos, nas dimensdes da organizacdo
administrativa e pedagogica das duas escolas. Evidéncias parecem indicar como

referéncias as instituicdes sediadas em Fortaleza.

6.2 O CNSSC e o CIC: primeiras experiéncias de formacado de professoras no
Ceara

Em 2011, comecamos uma ampla exploracdo nas instituicbes que haviam
se tornado referéncia na formacdo do magistério cearense, nas primeiras décadas
do século XX, especificamente, dois colégios privados vinculados a congregacdes
religiosas e apoiados pela Arquidiocese de Fortaleza.

A motivacdo para essa incursdo surgiu em funcdo dos primeiros dialogos
com ex-professoras caririenses, que tiveram contatos diretos com as diretoras: Madre
Couto e a professora Amalia Xavier. Em relatos obtidos sobre elas, dizia-se que

ambas haviam se formado em Fortaleza, no inicio do século XX.

* As Doroteias trabalharam para a gléria de Deus e dilataram o seu Reino nos seguintes paises:
Europa - Espanha, Inglaterra, Italia, Malta, Portugal,,Suiga; América do Norte — Estados Unidos; América
Latina — Brasil, Peru; Africa - Angola, Mogambique; Asia — Taiwan (ROSETO, 1984).
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Porque retomamos a esse ponto para chegarmos ao CSTJ e a ENRJN?
Para tentar reconstituir os principios politicos e pedagdgicos levados pela Madre
Couto e pela professora Amalia, que estiveram na base da formacao de professoras
na regido do Cariri cearense. Para tanto, tomamos como ponto de partida as
experiéncias formativas de ambas em instituicdes religiosas. Identificar a origem de
seus estudos nos remeteu explorar aspectos da histdria do CIC e do CNSSC.

Manifestacfes de gratiddo ou relato de passagens pelo CIC e CNSSC foram
identificadas nos informes biogréaficos de ambas impressas e/ou orais, confirmando a
materializacdo de seus projetos de vida e suas experiéncias de formacgao,
respectivamente, como congregada e professora diplomada. O memorial da Madre
Couto escrito pela CFSTJ, em 1984, em homenagem ao seu centenario de

nascimento revela sua curta experiéncia no CNSSC:

Em Fortaleza o Padre Souza deixou-a com as irmas Doroteias, sem que ela
conhecesse quais os fins daquela congregagdo. Alguns dias depois Ana
percebeu que ali ndo podia ficar porque, para mestra ndo tinha o devido
preparo; para irma conversa a sua idade e a falta de costume para certos
trabalhos podia prejudicar Ihe a satde (CFSTJ, 1984).

Ja a professora Amalia assinala em poema de agradecimento, escrito e
apresentado por ela em 05/04/1984 “as mestras — irmas Doroteias que, com tanto
carinho, cuidaram da minha formagao” (OLIVEIRA, 1984, p. 83). Em dezembro deste
mesmo ano, a renomada educadora e escritora juazeirense veio a falecer.

A dispersdo documental e algumas dificuldades iniciais de acesso
favoreceram a decisdo de recorrermos a variados lugares de referéncia, guardioes
de dados e informacgfes para a producdo da pesquisa historica, em busca de fontes,
que contribuissem para reconstituirmos um aspecto da histéria da educacéo local e,
no interior dela, os principios politicos e pedagdgicos que foram apreendidos pelas
diretoras, como diretrizes a orientar a formagéo das professoras para o grande Cariri.

Todavia, precisavamos explorar as experiéncias vivenciadas por elas,
sobretudo em relagdo aos conhecimentos e préaticas pedagogicas que teriam
influenciado suas condutas administrativas, respectivamente no CSTJ e na ENRJN.
Fragmentos de documentos microfiimados do CNSSC, guardados no SEDOC,
assinalam a passagem da professora Amalia Xavier, no periodo compreendido entre
1923-1927 cursando o Normal. Registros assinalam sua formatura como professora

primaria em novembro deste ano, juntamente com outras dez estudantes (SEDOC,
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documentos microfilmados, 2012).

A cerimbnia, segundo a “Acta da sessdo solene da Congregacédo dos
Professores do CNSSC para a entrega dos diplomas conferidos as alumnas que
concluiram o curso no anno de 1927” contou com a presenga da Madre Superiora
Julieta Dale, outras madres e freiras, um representante da Diocese do Cear4,
representante do governo, dez padres de varias ordens religiosas, familiares das
estudantes, professores, outros servidores e colaboradores do Colégio (SEDOC,
documentos microfilmados, 2012).

As vozes ecoantes dos ilustres convidados, representantes do clero e
autoridades administrativas do Estado, exaltaram a singularidade daquela cerimonia,
pontuando a importancia das neo-professoras, para o desenvolvimento da instrucéo
no Ceara. As falas registradas na acta estavam “impregnadas de conselhos de
sabedoria divina” (CNSSC, Acta,1927 apud SEDOC, 2014).

O ponto de partida no SEDOC revelou uma documentacdo que tinha como
caracteristicas fragmentacao e lacunas, sobretudo, no periodo compreendido entre
1915 a 1930, no contexto desta pesquisa, relativamente a fase provavel de localizar
vestigios da passagem da Madre Ana Couto, uma das protagonistas. Nenhum
registro sobre sua passagem com o objetivo de vivenciar a experiéncia da formacgéo
religiosa ou como normalista foi encontrado.

Diante das lacunas, com a perspectiva de lancar luz sobre algumas
informacBes essenciais, que foram sendo desveladas mediante leitura dos
documentos microfilmados, sobretudo em relacéo a diretora do CSTJ, recorremos ao
Carmelo de Santa Teresinha em Fortaleza onde esta sediado o asilo das freiras do
Instituto das Doroteias.

Naquele ambiente de recolhimento encontramos mulheres muito idosas,
doentes, com memoaria comprometida, que pareciam mesmo desconhecer que 0
CNSSC foi uma das principais instituicdes formadoras do magistério cearense, no
inicio do século XX. Segundo seus depoimentos, colhidos por meio de conversagao
livre, nenhuma vivenciou ou conheceu em detalhe a experiéncia.

As informagdes das religiosas idosas nos indicaram a Provincial do Recife,
lugar de referéncia do Instituto, para onde teriam sido encaminhados os documentos
relacionados a vida e formacdo das congregadas. Nessa escuta paciente de varias
horas no asilo, entre xicaras de cha e leituras biblicas, lembrava o que recomenda

Bosi (1994, p. 39) “as lembrancgas as vezes afloram ou emergem, quase sempre sao
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uma tarefa, uma paciente reconstituicao”.

Do ponto de vista da cordialidade e troca de afetos, estes contatos foram
valiosos, porque as recomendacfes das hoje frageis congregadas, nos levaram a
inUmeros contatos com a Provincial, diretamente com a superiora e com responsaveis
na Congregacao pela guarda dos documentos. Contudo, sob o argumento de sigilo,
as religiosas do Instituto ndo autorizaram qualquer contato com 0s acervos, 0 que
nos levou a realizar a busca aos documentos escolares disponibilizados no SEDOC/
SEDUC.

Ao mesmo tempo, contatos com a direcdo do CIC eram mantidos, no
sentido de uma expressa autorizagdo, para a exploracdo dos documentos, relativos
a determinado periodo da trajetéria historica do Colégio, na tentativa de localizar a
Madre Couto. O acesso nos fez chegar a alguns exemplares de periddicos publicados
pela propria instituicdo, que foram disponibilizados, onde encontramos uma historia
apologética e de gratiddo, manifestada em depoimentos, crénicas e poemas de ex-
alunas, membros do clero e autoridades ligadas ao governo do Ceara, como é
comum as instituicdes escolares.

A conduta das freiras, em relacdo a guarda documental, tanto no CNSSC
como no CIC, talvez tenha um sentido de preservacdo da imagem de pureza e certa
santidade, como nos alerta Leonardi (2010, p. 42): “a constru¢ado da imagem da freira
e da congregacdo, as inquietacbes e tensdes, com o objetivo de edificar a
congregacao, palavra que abrange os significados de construcao, elevagao, criacao”.
Ficou evidenciado que esses sujeitos contatados demonstravam zelo e receio de
terem seus acervos invadidos por pessoas estranhas.

No entanto, a busca por dados no CIC se constituiu um momento de muita
importancia, pois nos ajudou a compreender o0 percurso das instituicdes criadas com
a finalidade de formar o magistério para transformar a instrugdo publica no Ceara.
Esse procedimento foi interrompido, logo que os dados biograficos da Madre Couto
e da professora Amalia indicaram ser o CNSSC o I6cus das experiéncias formativas
de ambas, muito embora tenhamos explorado muitos documentos relativos a
compreensao de ex-alunas sobre os trajetos e significados da experiéncia que
vivenciaram.

De todo modo, as experiéncias vivenciadas no CIC e no CNSSC foram
inspiradoras, tanto para a Madre Ana Couto, como para a professora Amalia, pois

ambas conviveram e, certamente aprenderam com as atividades administrativas e
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pedagdgicas destas unidades da capital cearense, por meio do convivio com
professores diplomados que 1& se formaram e que foram exercer o magistério nas
escolas Caririenses.

Vale registrar que, o distanciamento em explorar de forma consistente a
experiéncia da ENC n&o se deve ao fato de ignorar sua excepcional relevancia no
cenario da profissionalizacdo docente no Estado, mas, exclusivamente pelo fato das
diretoras do CSTJ e da ENRJN terem vivenciado experiéncias formativas em colégios
vinculados a congregacdes religiosas.

Embora estivessem cumprindo as mesmas determinacfes e diretrizes
recomendadas pela Diretoria da Instrucdo Publica e, sob o efeito da equiparacao a
ENC, na profissionalizagdo do magistério, o ideario do CIC e CNSSC observavam,
rigorosamente, os fundamentos catolicos, como guias estruturantes para formar

missionarias para difundir as “luzes da instru¢do no Ceara seco” (ARAUJO, 2006).

Todavia, tornou-se necesséario aprofundar as origens, no Ceara, destas
instituicbes escolares. Nesse percurso identificamos o estudo de tese do professor
Braga (2007, p. 35), onde o mesmo destaca a criacdo da Diocese®® do Ceara e do
seu primeiro bispo, Dom Luis Antonio dos Santos, empossado em 1860, com o
propdsito de promover uma reorganizacdo da diocese em termos eclesiais e
eclesiasticos. Segundo este autor, o bispo havia se formado em Mariana/MG, em
uma Congregacdo da Missdo Lazarista, fundada na Franca por Sao Vicente de
Paulo (1585-1660).

A ordem dos Lazaristas dedicava-se a missdo de evangelizar os pobres,
além de forte tradicdo com a formacdo moral (os sermdes) e doutrinal (o grande
catecismo) em congregacdes masculinas e femininas, que se estruturaram no Brasil,
na segunda metade do século XIX (BRAGA, 2007, p. 65).

Conhecedor dessa tradicdo por seu proprio processo de formacédo, Dom
Luiz foi o principal responsavel pela vinda das Irmas da Caridade, tinha como
objetivo reformar as instituicdes ligadas a Diocese, sobretudo qualificando o nivel de

% A criacdo da Diocese do Ceara surgiu de uma Lei-Geral do Império n. 963 de 10 de agosto de
1853. A providéncia foi confirmada na Santa Sé pela Bula Pro Animarum Salute, um ano depois,
em 06 de junho de 1954. A sugestdo desse novo bispado foi do bispo de Pernambuco, identificando
as inimeras dificuldades para o pastoreio, em uma area tao extensa, com um clero dificil e sem
muita formacgao religiosa. O primeiro bispo do Ceara, Dom Luis Antonio dos Santos, nascido no Rio
de Janeiro, foi nomeado por Decreto do Império de 31 de janeiro de 1859, confirmado pela Santa
Sé em 27 de setembro do ano seguinte (CIC: Histérico, s/d).
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formacao teologica do clero, de forma que as mudancgas produzissem impacto no
desempenho das instituicdes, sob sua vigilancia.

Ao perceber que, no Ceara, a falta de instituicdes direcionadas a instrucao e
formacéo feminina era bastante representativa no cenario estadual e, especialmente
em Fortaleza, como também, preocupante, tratou de trazer as Irmds de Caridade
para criar uma escola que “acolhesse as 6rfas pobres e instruisse as mogas de alto
prestigio social”*! (CIC. Prefacio do Livro de Actas, 1921).

Em 24 de julho de 1865, a embarcacdo que transportava as Irmas de
Caridade, chegara a Fortaleza. O grupo era liderado pela Irma Bazet, inspiradas no
carisma da congregacao “o servigo aos outros”, pois as suas atividades estavam
classificadas em sete grandes caridades: dar de comer, dar de beber, abrigar, visitar
0S prisioneiros, visitar os doentes, vestir os nus e preparar os mortos (LOPES, 1991).
O ano de 1865 marcou, portanto, a chegada de um grupo de mulheres orientadas
sob o paradigma de “testemunhar a vida cristd no servico aos necessitados”
(FERNANDO DIOGO, ex-aluno, crdnica — CIC: 125 anos de idades; diferente, porém,
0 mesmo)®.

Naquele momento, os Lazaristas e as Irmas da Caridade, segmento pensado
por Sdo Vicente de Paulo, como desdobramento responsavel pela instrucdo e
formacao feminina, eram congregacdes fortes na Europa, que se espalharam por
outras nacdes além-mar (BRAGA, 2007). A historiografia consultada salienta que
essas Congregacbes exerceram um papel importante dentro do processo de
romanizacao do catolicismo brasileiro, assim como, outras congregacoes, que aqui
se instalaram, facilitaram a entrada de mulheres para a vida religiosa e ampliaram a
oferta de instrucéo e formacgao para o segmento.

Leonardi (2010) destaca que a entrada de mulheres para um convivio mais
definido no cenario social no Brasil, representava uma influéncia do pensamento
moderno, que revolucionou os costumes, sobretudo nas nacdes europeias e nos

Estados Unidos. Louro destaca também que, naquele tempo de guerras e revolugdes,

A chegada das irmés se constitui uma adaptacdo da Igreja no Brasil aos novos tempos. A 22
Metade do século XIX via uma mudancga na estrutura populacional do pais, refletindo-se nas acgdes
da Igreja. As cidades criavam novas necessidades, dentre elas, instrucdo e formacdo de mulheres.
As Irmas de caridade seguiam os mesmos passos dos Lazaristas, filhos de S&o Vicente de Paulo.
A eles foram atribuidas as missdes populares, a educacdo e formacao da juventude masculina e
feminina, a formacéao e reforma do clero (Peridédico CIC, s/d).

% Texto disponibilizado para pesquisas na Biblioteca do CIC, sem referéncia nominal do periodo e
data de sua publicacgéo.
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que se estenderam ao periodo republicano, a instru¢éo, quando pensada e executada
contemplava as mocas de familia com prestigio econdmico e social. Para a mulher
das classes dominadas ndo se pensava, nem de longe, sobre a necessidade de
saber ler, escrever ou contar. Para estas mulheres o necessario, sem duvida, era “a
destreza nas lides domésticas” (LOURO, 2010, p. 23).

Essa perspectiva de conciliar instrucdo e formacao para o labor doméstico
marca a trajetoria de trabalho das congregacdes, no Ceara, para as Irmas de
Caridade e o Instituto das Doroteias, desdobramento do objeto de nosso estudo. A
chegada destas congregacdes a Fortaleza foi noticiada em periédicos de grande
circulagdo no Estado.

As Irmas de Caridade foram as primeiras a chegarem ao Ceara e a missao
a que se destinavam foi recebida como portadora de extraordinaria importancia para
o desenvolvimento da Instru¢do Publica no Estado “cuidar da educagao das meninas
orfas de pais vitimados pela peste e das meninas de outras classes (orfanato x
pensionato)” (CIC, Misséo, s/d).

Os relatos coletados dos textos disponibilizados na biblioteca®®, mesmo em
tom apologético evidenciam que, com as atividades iniciadas em 1866, os primeiros
anos se deram em meio a muitas dificuldades, sobretudo em relacdo a adaptacéo
das francesas ao clima do nordeste, as precérias instalacdes fisicas, as limitaces
financeiras para execucdo dos projetos, as consequéncias drasticas dos fenbmenos
climaticos que produziam, entre muitas penas a populacdo cearense, duas que
merecem destaque: 1) a reducdo da matricula em decorréncia das condicdes
econdmicas das familias afetadas pelo fenbmeno climatico e 2) o aumento do
namero de meninas 6rfas também pelo mesmo motivo.

Todavia, as irmas do CIC nao desistiram, lutaram em defesa de uma
estrutura organizada para dar suporte as atividades voltadas para a instrucao e
formacdo de oOrfas e mocas da boa sociedade. Assim, em 1867, Dom Luis e o

Presidente da Provincia celebraram um contrato de locagdo de um casardo onde se

% A impossibilidade de uma aproximagao mais demorada com os documentos do CIC nos possibilitou
longas horas de leituras de textos disponibilizados e de uso restrito para pesquisas escolares na
Biblioteca, sob a responsabilidade da Irm& Francileide. Por intermédio da Irm& Lucia foi possivel
examinar alguns livros de matriculas, registro de notas e frequéncias, atas de resultados e de
formatura, algumas publicagbes em forma de poesia sobre o Colégio. Muitos documentos sem
datagdo e, também sem autoria. Segundo as Irmas citadas, uma parte importante dos documentos
foi perdida num grave incéndio ocorrido em 1915 e em outro anterior a esta data, a qual ndo se
recordam. Muitos registros do trabalho dos primeiros 40 anos foram absorvidos pelo fogo, deixando
a historia da Congregacéo e do Colégio sem memoria escrita.
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encontra até hoje o “viveiro adorado de sementes de cristds auténticas” (Historia do
CIC, s/d).

A partir de entdo, o Colégio passou a ser frequentado regularmente pelas
mocas das principais familias da cidade e de toda a Provincia do Ceard, além das
orfas amparadas pelo Bispo, muito embora o0s registros consultados evidenciem a
influéncia determinante dos periodos de seca na reducao das matriculas. O Colégio
superou as dificuldades iniciais, ganhou grande impulso e reconhecimento no cenario
social e intelectual de Fortaleza e, em 1921, foi equiparado a Escola Normal do
Cearé.

O CIC contribuiu de forma significativa para a formacdo do magistério
cearense, como indicam os numeros das dezenas de livros de matriculas, livros de
registros de desempenho, livros de atas de formatura guardados em seus arquivos.
Dados apurados nos livros de atas de conclusdo do curso indicam que, no periodo
compreendido entre 1925-1998, foram 94.877 alunos matriculados, sendo 2.040
concludentes do curso Normal. “Escondidos nesses numeros, a histéria do Ceara
agradecida percebe centenas de professores, que continuam no tempo, a fazer o
verbo de Deus se transformar em palavra de homens” (CIC, Ata de Colacdo de
Grau, 1961).

Os dados encontrados no Colégio, sobretudo as dezenas de textos de
agradecimento ou exaltando a sua historia revelam algumas dicotomias na légica de
atendimento ao publico feminino, diferenciado por sua condicdo financeira.
Simultaneamente, 6rfas e jovens de familias ricas, segundo explicitado no proprio
Regulamento do inicio do século XX (s/d), receberam um tratamento diferenciado
como constatado no Art. 5°. “O ensino das 0Orfés consiste no seguinte: instrugdo
religiosa, leitura e escrita portuguesa e francesa, as quatro operacdes de aritmética,
geografia, historia sagrada, civilidade, musica vocal, lavar, engomar, bordado, tecer,
flores, costura e sapatos” (CIC, Regulamento, s/d).

N&o localizamos dados mais precisos sobre a formacéo das 60rfés no curso
Normal. Evidéncias nos textos consultados parecem indicar que, talvez, para aquelas
mulheres, o casamento ou a vida religiosa eram, de fato, as oportunidades possiveis.
Em relacéo ao curriculo destinado a formacgéo das professoras, este foi equiparado a
ENC, todavia, a formacado complementar revelava algumas diferencas considerando
a condicdo social das alunas. Nesse sentido, os Estatutos de 1935 revelam essa

diferenca, de forma sutil ao explicitar:
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O CIC tem por fim formar o coragéo das alunas, adornando ao mesmo
tempo, o seu espirito com todos os conhecimentos Uteis, cultivando o seu
gosto e aptidao para os trabalhos manuais e de recreacao para a saude. [...]
procurando fazer, de cada filha amorosa, uma mae exemplar (ESTATUTOS
CIC, 1935).

Dom Luis, segundo o Estatuto e o Regulamento, era o grande protetor das
meninas orfas “Todas as 6rfas ficam sob a imediata prote¢cdo do Bispo diocesano”
(Art. 6°, s/d). O intuito da Diocese e da direcao do CIC era que cada uma, ao concluir
os estudos, caso ndo esbocassem vocacéo religiosa, deveriam empenhar-se em
contrair matrimoénios. O casamento contava com o apoio do prelado, que inclusive
“‘entregava ao marido o dote depois do ato religioso do casamento celebrado na
Capela do CIC, ao qual passava recibo assinado no livro competente” (id ibid.).

Os relatos escritos nos documentos, em forma de textos poéticos ou de
opinido ressaltam que 6rfas e “mocgas de boas familias” foram disciplinadas de forma
austera, sob atenta vigilancia das irmas. As visitas e saidas das internas, que
residiam distante de Fortaleza, no interior do Estado ou em outros Estados “eram
rigorosamente controladas pelas irmas, reforcando, para muitas, a ideia de castigo”
(CRONICA 125 do CIC, s/d).

Mesmo sendo hoje percebido por muitos como um Colégio de formacéao
conservadora, tradicionalista e com acentuados reflexos da educacéo europeia, 0s
registros evidenciam que entre 1866 e 1953, época de instalacdo e funcionamento
do CIC, a orientacdo adotada era aceita, socialmente. Quem a chama hoje de
“conservadora, tradicionalista” sdo os olhares do presente atual sobre aquele
passado. A direcdo esteve sob a responsabilidade das freiras francesas, vindo a ter

com a Irmé Lima, o primeiro governo brasileiro (CIC, historico, s/d). Dessa forma:

Formar o coracao das alumnas, inspirando-lhes uma piedade sincera, sélida
e esclarecida; adornando ao mesmo tempo seu espirito de todos os
conhecimentos Uteis, cultivando seu gosto e aptiddo para os trabalhos de
agulha e de util recreacdo; em uma palavra: procurar fazer de cada allumna,
uma filha amorosa e uma mée exemplar (ESTATUTO, 1934, p. 03).

O Colégio acompanhou de forma comedida as mudangas na organizacao
do sistema educacional brasileiro, sem perder de vista, as diretrizes essenciais de
sua fundacao, de forma que seu Estatuto e Regimento foram mostrando sinais da
mudancga “o CIC existe para desenvolver integralmente o educando, a fim de que ele
seja um agente de transformacéo da sociedade visando a constru¢cdo de um mundo

mais humano e cristdo”. Os elementos de sua pedagogia ressaltam os “apelos da
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Igreja e o Carisma Vicentino” observando os novos valores “educar na e para a
justica” (CIC, Regulamento, s/d).

Tém-se registros de professoras formadas no CIC, que se tornaram
referéncia em educacdo em suas cidades de origem e, também em Fortaleza. Outras,
por sua atuagdo profissional no magistério, receberam homenagens emprestando
seus nomes para instituicdes publicas e privadas. Embora ndo tenhamos localizado
a Madre Couto e a professora Amalia em seus registros, o legado pedagogico pode
ser identificado nos principios politicos e nas orientacdes pedagoégicas das
instituicbes pesquisadas, pela incorporacdo de um ethos transplantado pelas
congregacdes europeias que, de certo modo, influenciou marcadamente as escolas

criadas no Pais, na primeira metade do século XX.

6.2.1 O Instituto das Doroteias e a pedagogia do amor

A segunda instituicdo investigada entre 2011 e 2012 foi o Colégio Nossa
Senhora do Sagrado Coracdo (CNSSC), fundado pelas religiosas do Instituto de
Santa Doroteia, em 1915, mais conhecido como Colégio das Doroteias. O interesse
pelo CNSSC se deu pela necessidade em localizar a Madre Couto e a professora
Amadlia, sobretudo porque, nenhum registro foi localizado sobre as mesmas no CIC,
para compreender as influéncias incorporadas de suas praticas formativas nas acées
desenvolvidas no CSTJ e na ENRJN. A pesquisa sobre o CNSSC ficou circunscrita a
um conjunto de documentos entregues pela direcdo da escola, em 2005, quando do
encerramento de suas atividades, ao Setor de Documentagcdo Escolar (SEDOC)/
SEDUC.

Algumas atas de reunides da congregacao, por ocasiao das formaturas; livro
de matriculas; livros de escrituracdo escolar — frequéncias e resultados; algumas
atas de visitas de inspetores federais; informativos aos pais sobre disciplina; notas
sobre exames de admissao com indicagcéo dos programas de estudo; dentre outros
documentos, compde os microfilmes. Novamente nos defrontamos com muitos
documentos que nao anunciavam autoria e data.

A escassez nos levou a procurar estudos desenvolvidos sobre o Instituto
das Doroteias em outros Estados brasileiros, na perspectiva de compreender,
relativamente, o que ocorrera no Ceara. Um estado da arte sobre o CNSSC nos

bancos de dados da CAPES revelou escassez de estudos sobre a experiéncia
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cearense, 0 que também encontramos em relacdo ao CIC. Todavia, outros estudos
sobre o trabalho de instituicdes escolares vinculadas ao Instituto das Doroteias foram
produzidos em outros Programas de PdOs-Graduacdo. Um grupo de pesquisadores
mineiros explorou trabalhos realizados por instituicdes escolares vinculadas ao
Instituto e a obra assistencial e educativa de Paula Frassineti®*.

Balbino (2008, p. 93) em seu estudo de Mestrado pesquisou acerca da
histéria e meméria do Instituto Santa Doroteia®> de Pouso Alegre/MG (1911-1976).
Na concepcéo deste pesquisador, o perfil da clientela era compativel com a proposta
contida no curriculo centrado na cultura humanistica classica, “herdada do modus
parisiensis, difundido no Brasil pela acdo dos Jesuitas, por meio da Ratio Studiorum”,
cuja proposta centrava-se num curriculo enciclopédico com predominio dos estudos
classicos, efetivamente, uma escola voltada para atender aos reclamos da elite
mineira.

Assim, como no CIC, esse estudo revela que, a prioridade daquela
educacao era a preparacédo das filhas de fazendeiros e de ricos comerciantes, que
almejavam uma cultura geral e a possibilidade de se tornarem professoras, pela
distincdo social do titulo e pela possibilidade desta formacdo se constituir uma
moeda de troca em acordos politicos e matrimoniais (LOURO, 2010). Esta autora vai
destacar também que:

% paula Frassinetti, nascida em Genova/ltalia, fundadora das Irmés de Santa Doroteia, gastou a sua
vida toda (1809-1882) ao servi¢co das jovens necessitadas de auxilio. Quis realizar algo em favor
das jovens, naquele tempo, mais que nunca, abandonadas a si mesmas numa quase total
ignoréncia, por isso, vitimas faceis da corrup¢éo. Dedicou-se, por vezes heroicamente e sempre
com desinteresse as criancas do povo, ao significado evangélico do servico pelo outro. Paula
revelava assim possuir uma qualidade que hoje a pedagogia considera indispensavel no processo
educativo: Ser sujeito ativo do proprio crescimento (ROSETO, 1984, p. 09-21).

* Dentre as congregacoes religiosas femininas dedicadas exclusivamente a educacéo, as Doroteias
foram as primeiras a chegarem ao Brasil. A vinda das religiosas foi ao encontro do projeto da igreja
catolica, o ultramontanismo. O pensamento ultramontano, surgido na Franga no século XIX,
liderado pelos pensadores Joseph Marie de Maistre, Hughes Felicité Robert de Lamennais, Louis
Veuillot, dentre outros, refere-se a doutrina e politica que busca em Roma a sua principal referéncia,
reforcando e defendendo o poder e as prerrogativas do Papa em relacdo a disciplina e a fé. O
discurso ultramontano inspirado nas Enciclicas Mirarivos (Gregorio XVI), Qui Pluribus (Pio IX) e
Quanta Cura (Pio IX), apregoava um ensino que correspondesse ao ideario da Igreja e das elites.
As Doroteias difundiam seu trabalho no Brasil desde o ano de 1866 quando em Pernambuco
fundaram um colégio. Uma vez no Brasil, as Doroteias fundaram, em 11 de fevereiro de 1911, a
Escola Normal Santa Doroteia em Pouso Alegre/MG, por meio da Madre Antonieta Montani Leoni -
provincial da Congregacdo de Santa Doroteia. Foi equiparada a Escola Normal do Estado pelo
Decreto de n°. 3.256 de 25, de julho do mesmo ano. Era destinado somente as mocgas que ainda
adolescentes, em regime de internato, externato e semi-internato, la ingressavam buscando
prestigio, conhecimentos, preceitos morais e religiosos em conformidade com os principios da
época. O saber formal e as praticas das virtudes legitimavam a valorizagédo do Instituto perante as
familias das alunas (BALBINO, 2008, p. 13-15).
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Com a entrada, no Brasil de ordens religiosas femininas, comecou a
aparecer uma possibilidade maior de educacdo formal para mulheres —
especialmente para as das camadas dominantes. Nessas instituicbes
religiosas, a preocupacdo fundamental era a formacao moral das mocas
(LOURO, 2010, p. 450).

Outro estudo proveniente de Minas Gerais sobre a atuacdo do Instituto das
Doroteias foi produzido por Luciana SENE e Alessandra COSTA, com énfase sobre
A igreja catdlica e a instituicdo escolar no século XIX: o projeto educativo de Paula
Frassinetti. Estas autoras destacam que Paula Frassinetti viveu no século XIX,
época marcada por profundas rupturas, significativas transformacfes na historia da
Italia, da Europa e do mundo. Nesse contexto de transformacgdes:

A igreja mantinha-se apegada aos valores tradicionais, lutando
ferrenhamente para manutencéo da autoridade papal. Estabeleceu-se, entéo,
a busca do fortalecimento da Igreja, na figura do Papa; do reavivamento
espiritual, da expanséo das missfes no mundo; da revitalizagdo de ordens
religiosas e, em especial, das femininas (CONGREGACAO DE SANTA
DOROTEIA DO BRASIL, 2000, p. 9).

Tanto Balbino (2008) quanto Sene e Costa (2009) quiseram destacar, em
seus estudos, que o projeto educativo desenvolvido nas instituicbes por eles
pesquisadas, foi concebido com base nas orientagbes de Roma, no intuito de
reproduzir pelas Nacfes além-mar, um ideéario educativo envolvendo as mulheres,
cuja instrucao e formacdo haviam sido negadas ou secundarizadas até entdo, de
forma a transforma-las em disseminadoras do ideal e valores catolicos. Como
ressalta Moura (1996, p. 247):

A Igreja, principal interessada na luta contra a laicizacdo da sociedade,
sentia a necessidade de criar escolas que preparassem as meninas, ndo so
para o papel que viriam a ter como esposas e méaes, mas para que fossem,
dentro do lar, colunas firmes da Igreja.

Esses estudos, assim como outras fontes consultadas sobre congregacoes
religiosas, instrucdo e formacdo da mulher acentuam que a acdo das diversas
congregacdes no Brasil, pela narrativa edificante de sua chegada, os trabalhos e as
aliancas assumidas até a fundacdo de seus colégios, seus posicionamentos em
relacdo as autoridades locais, a observancia rigorosa das determinacdes da Igreja, o
recrutamento de sua clientela, dentre outros sinais evidenciam basicamente os
mesmos procedimentos, anunciando semelhangas nos protocolos.

Uma farta producdo sobre as experiéncias desenvolvidas no eixo sul-
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sudeste do Pais ocupa grande parte da publicacdo sobre congregacdes religiosas e
formacao de professores (Almeida, 2007; Leonardi, 2010; Romanelli, 1985; Villela,
2008; Manoel, 2010; Araujo, 2011; Pinsky, 2012; Louro, 2010; dentre outros). Sobre
as experiéncias efetivadas no nordeste do final do século XIX e inicio do século XX,
poucos estudos foram localizados.

Nesse periodo, esta situada a criacdo do CIC e do CNSSC, por evidéncias
encontradas nos relatos de ex-alunas e documentos institucionais, parece ter
inspirado e/ou influenciado os principios politicos e pedagogicos das instituicbes do
Cariri cearense. Os dados sobre as duas escolas apresentam, também, semelhancas
com achados de estudos realizados sobre congregacdes religiosas que formaram
professoras no sul e sudeste do Brasil.

Nos casos encontrados parece evidente que as instituicdes focalizaram,
num primeiro momento, a formagcdo da mulher de situacdo econdmica favoravel,
antes restrita ao preceptorado ou a limitada instrugao viabilizada por um familiar,
como observa Almeida (2007, p. 20):

Tanto o catolicismo quanto o protestantismo se voltaram para as mulheres
como sujeitos histéricos nos quais se depositavam as idealiza¢des sociais,
culturais e religiosas referentes ao papel por elas desempenhado na

sociedade, na manutenc¢éo da moral cristd, assim como o apelo social para
gue se incumbissem da educacao escolar.

De acordo com esta concepgdo constata-se uma abertura e evolugao por
parte das familias, ao confiarem a responsabilidade da formacéo de suas filhas as
escolas dirigidas por congregacdes religiosas, pois la estava assegurada a
preservacao de sua pureza e virgindade. Relativo a essa questdo, Almeida (2007, p.
20) pontua que “herdeiros desse legado foram os colégios catdlicos mantidos por
freiras vindas da Europa, nos quais as filhas das oligarquias encontraram a
continuidade da educacgao recebida em casa, calcada na tradi¢ao cultural”.

Neste cenario, se inscreve a recomendacdo do Padre Souza quanto a
vocacao da Madre Ana Couto ser cuidada pelo Instituto das Doroteias, assim como
o Padre Cicero havia aconselhado os pais da professora Amalia, que sua vocagao
estava intrinsecamente vinculada ao magistério, logo os estudos em Fortaleza, no
CNSSC, naquele momento, eram imprescindiveis, pois para ela havia um préspero
futuro na educacéo de Juazeiro (BARRETO, 2005)°°.

% Entrevista com monsenhor Francisco Murilo de S& Barreto, realizada dia 18 jul. 2005.
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E importante registrar que as iniciativas de uma formac&o pela Madre Couto
se deram em outras instituicbes. Em sua biografia ha o registro de que, apés o
falecimento do seu pai, em 1915, por meio de carta direcionada a uma superiora das
Filhas da Caridade (CIC), manifestou seu ardoroso desejo de consagrar-se a Virgem
Maria. Seu pedido foi rejeitado em razdo da sua idade avancada. Diante dessa
recusa e, estando em pleno vigor o Instituto, o Padre Souza, seu parente sanguineo
recomendara sua vinda a Fortaleza, com a intencdo de desenvolver sua vocacao
com as religiosas do CNSSC (CFSTJ, 1994).

A histéria do CNSSC ¢é essencial para compreendermos as suas
contribuicdes, tanto para a formacéo de professoras, como a influéncia exercida na
criacao de outras instituicbes, com finalidade idéntica, como foi o caso do CSTJ e da
ENRJN. Todavia, reconstituir, com dados consistentes a sua trajetoria histérica ficou
comprometido, em funcéo da escassez de documentos.

Os dados numéricos expressos em indicadores de matriculas, exames de
admissao, resultados parciais e finais, nos ajudaram a perceber que, com o tempo,
as atividades foram ampliadas, assim como registro das festividades alusivas a
inauguragdo das novas instalagdes, em conformidade com as necessidades
pedagdgicas relativas ao trabalho desenvolvido. O trabalho das religiosas do Instituto
trouxe grandes conquistas, no sentido da consolidacdo de sua misséo educativa em
terras cearenses. A responsabilidade e o alcance social do CNSSC conquistou a
equiparacao a ENC, em 1921.

A equiparagdo do CNSSC e do CIC, em 1921 parece indicar uma
normatizacdo e/ou orientacdo do Governo Provincial, na direcdo de uma
padronizacao/organizagdo dos processos formativos direcionados as professoras,
gue responderiam pelo magistério cearense. Se estes colégios pleitearam a
equiparacao para garantir a oficializacado de suas praticas, significa que o padrao de
referéncia obrigatoria pela legislacdo de ensino da época, era aquele praticado na
ENC.

Por outro lado, o registro das experiéncias oficiais ou levadas a efeito nas
instituicdes privadas, indica que havia um trafego de referenciais/influéncias entre os
Estados, sobretudo ap6s 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
(MES), que desenvolveu um intenso trabalho, sob a coordenacao do Ministro Gustavo
Capanema, na perspectiva de estabelecer um certo padrdo nacional para as
politicas, acfes e praticas no campo da educacdo. Conforme Schwartzaman et al.
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A educacdo publica, que até os anos 1930 praticamente ndo existia,
comecgou a ganhar forma nos tempos de Capanema, e cresceu desde entéo
de forma lenta e precaria. A Constituicdo de 1946 previa a votagao uma “Lei
de Diretrizes e Bases da Educacado” que deveria dar um novo sentido e
formato a educacgéo do pais (SCHWARTZAMAN et al., 2000, p. 19).

O periodo em questao foi marcado por amplo debate envolvendo catdlicos e
leigos, que disputavam o controle da educacado publica. A disputa tinha como marca
‘um confronto entre a educagdo publica, que se pretendia universal e gratuita
proporcionada pelo estado, e a educacédo privada, defendida como um direito das
familias, as quais o setor publico deveria apoiar” (id ibid.).

Esse debate teve repercussées e influéncias em todo o territorio brasileiro.
No Ceara, assim como na maioria dos Estados do Norte e Nordeste, 0s recursos,
estrutura fisica e material, assim como a qualificacdo dos profissionais, por sua
fragilidade, foram relativamente justificados, por meio dos discursos de autoridades
governamentais, assim como alimentava o debate nas camadas legislativas.

O aumento da populacdo implicava diretamente no aumento do nimero de
criancas, com idade adequada para entrada na instrucao formal. Entre 1930 a 1960,
a educacao continuou a se expandir, impulsionada pelo crescimento das cidades,
pelas demandas por qualificacdo considerando o fortalecimento da industrializagéo
e, sobretudo pela expansao do setor publico. Essa realidade compreendia a maior
parte dos Estados e municipios do Pais, exigindo dos governantes providéncias
qguanto a criacdo de vagas nos sistemas e garantia de acesso a todos. Alguns
Estados apresentaram maior desenvolvimento, outros permaneceram com
dificuldades, como o Ceara. O déficit de oferta colocava em risco os projetos de
crescimento e de melhorias na qualidade de vida da populacgéo.

Esse periodo revela a trajetdria das escolas pesquisadas, onde encontramos,
nos depoimentos e documentos, evidéncias dessa escassez e as acoes polarizadas
do CSTJ e da ENRJN, criadas no aviltado cenario de emergéncias, para formar os

professores, objetivando atender as demandas de instrucdo naquele periodo.

6.3 O significado da perspectiva comparada no estudo das instituicbes
escolares CSTJ e ENRJN

O Colégio Santa Teresa de Jesus e a Escola Normal Rural de Juazeiro do

Norte como foco da atencédo, sabendo que a criacdo das duas instituicbes na regido
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do Cariri tem relagdo com outras instituicées, a exemplo da Escola Normal do Cear4,
Colégio Imaculada Conceicdo e Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coracao. Isto
porque reconhecemos aspectos pedagogicos comuns em suas trajetorias, com base
nos achados em documentos oficiais, institucionais e pessoais, bem como estudos
bibliograficos que apresentam resultados de pesquisas desenvolvidas sobre
congregacdes religiosas, instituicbes escolares e processos de formacédo de
professoras.

O objetivo deste estudo néo foi explorar em profundidade as trajetorias de
trabalho das escolas de Fortaleza, mas identificar como elas influenciaram as
experiéncias desenvolvidas no Cariri, identificar semelhancas e diferencas entre
duas instituicbes educativas voltadas para a educacdo feminina e interpreta-las
como fendmeno social, considerando a sua relacdo com os delineamentos politicos
e pedagogicos da época, incorporados pelas diretoras, Madre Ana Couto e professora
Amadlia, com base em suas respectivas experiéncias de formacao, as quais, por sua
vez, foram usadas a favor da formacéo de professores nas instituicdes que dirigiram
por longo periodo.

Parece necessario confrontar 0 que encontramos em ambas, apontando as
influéncias incorporadas pelas diretoras em relacdo aos saberes e praticas
apreendidos no CNSSC, assim também, as ideias que circulavam entre Estados da
Federacédo, no intuito de adequar e aproximar a realidade do Cariri aos referenciais
praticados, naguele momento historico, em véarias localidades do Brasil. O intuito de
comparacdo entre ambas seria identificar os pontos fortes e comuns, quanto as
praticas de profissionalizacdo docente, para depois entdo entender o possivel
impacto que tiveram sobre a educagéao regional.

A necessidade de recorrer a estratégia de comparacdo que se tem como
apoio as contribuicdes de N6voa e Schriewer (2000), Saviani (1998), Ferreira (2008),
Cavalcante (2008), Madeira (2009), Lourenco Filho (2004), dentre outros, de modo
gque se possa identificar a existéncia e/ou permanéncia de certo padrdao de
transformacdes no percurso de um tempo, como também produzir uma reflexao,
simultaneamente atenta as semelhancas e as diferencas sobre as realidades
pesquisadas.

Durante certo tempo, a Educagdo Comparada procurou compreender "a
dindmica dos sistemas educacionais ou de aspectos com eles relacionados por via

da comparacdo, com a perspectiva de comparar a evolugdo do pensamento humano
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e, por isso, a propria construcao do saber" (FERREIRA, 2008, p. 128).

Comparar as duas instituicdes objetiva, fundamentalmente, descrever e
confrontar entre si, para assinalar ndo apenas as suas semelhancas e diferencas,
mas 0s seus pontos de articulacdo. Os estudos comparados em educagcdo nao
representam uma pratica recente, como observa Ferreira (2008), pois este reconstitui
afirmac&o de Marc-Antoine Jullien®” (1917). De acordo com Ferreira, este historiador
“‘pretendia que se trabalhasse comparativamente os dados, para que se pudesse
deduzir principios” e regras” capazes de tornar a educagdo uma ciéncia, a
configuracdo de sistemas escolares que se impunham como referéncias para o
desenvolvimento.

Estudos histéricos sobre o campo da educacdo comparada, a exemplo da
coletanea da CAPES (2013) apontam que a “Educagdo Comparada esteve, em seu
inicio, vocacionada para compreender a dindmica dos sistemas educacionais ou de
aspectos com eles relacionados, por via do exame de indicadores educacionais”
(FERREIRA, 2008, p. 125). Igualmente assinala Cavalcante (2008, p. 248),
comentando estudo de Névoa, mostra que este autor entende que “a comparacéao €
parte de um campo de poder, no qual se organiza um centro e uma periferia, e se
constroem as praticas discursivas que consagram o sentido e definicdo de limites”.

Para que o exercicio de comparacdo pudesse ser efetivo, foi necessario
dialogar com as teorias produzidas sobre os temas: profissionalizacdo docente,
instituicbes escolares e instrucdo publica no quesito estrutura organizativa dos
sistemas, considerando que este exercicio de comparacdo envolve ainda atencéo
especial a circulacdo de saberes e modelos institucionais no plano nacional e
internacional.

O desenvolvimento de racionalidade cientifica positiva teria fundamentado
as primeiras experiéncias no campo da Educacdo Comparada. Segundo estudos
desenvolvidos por Kazamias (2012, p. 176), as suas raizes genealdgicas surgiram
com o0 movimento modernista do lluminismo europeu, do fim do século XVIII e inicio
do século XIX. Para este autor, estudos comparados envolvendo “sistemas,
problemas, fenbmenos ou processos educacionais tém sido conceituados, abordados

e construidos a partir de varias perspectivas e lentes/prismas metodoldgicos,

%" Foi ele quem, pela primeira vez e logo num titulo, utilizou o termo “educagdo comparada” e se
preocupou em tragar as linhas em que devia assentar um estudo conducente a elaboragédo de uma
“obra sobre a educagao comparada”.
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utilizando métodos e técnicas diversos de pesquisa’.

As pesquisas sobre educacdo comparada, na perspectiva dos estudos
desenvolvidos no campo devem fornecer novos meios para aperfeicoar a ciéncia da
educacédo, evidenciando a evolucdo da reflexdo pedagogica, do desenvolvimento
cientifico e da expanséao escolar. Comparando experiéncias em educacao, € possivel
estudar sistemas estrangeiros de educacédo, com énfase na educacdo nacional,

especificamente sobre experiéncias locais.

De acordo com a literatura consultada a histéria comparada da educacédo é
muito antiga, muito embora, atualmente, os estudiosos do campo se debrucem
sobre pesquisas objetivando desenvolver e testar experiéncias em educacao, que
visam aperfeicoar os proprios sistemas educacionais, na perspectiva de identificar e
compreender as mudancas e suas repercussfes sobre a tessitura social e
educacional, bem como indicar estratégias como governos e Nacdes investem em
seus sistemas, de forma a produzir impactos sobre o desenvolvimento. Nessa

direcéo, Bastos (2011, p. 228) observa que:

A histéria comparada tem privilegiado a valorizacdo de abordagens
dedicadas aos estudos das relacdes, circulacdes e interdependéncias entre
diferentes partes do mundo, efetivamente o estudo da transferéncia e
circulacdo cultural, priorizando os processos de interacdo, constitui¢ao,
transformacgé&o, buscando pontos de intersecao ativos e dindmicos.

O foco da comparacdo nesse estudo estd em explorar as origens de
experiéncias implantadas no contexto educacional brasileiro, especificamente no
Cariri, para problematizar as influéncias recebidas e indicar a diversidade de
particularismos e aproximacdes de aspectos culturais e intelectuais apreendidos das
praticas vivenciadas em instituicbes escolares de matriz europeia, evidenciando
como abordagens globalizantes se constituiram em referéncias para particularidades

locais.

Para Novoa (1997, p. 7), uma questdo essencial na comparagdo entre
nacbes diz respeito a especializacdo do conhecimento, aos esquemas de
transformacdo que estes vao impondo a populacédo, de maneira que esta possa
compreender os proprios problemas, numa perspectiva integrada e contextualizada,

sentindo-se parte das histdrias que séo portadoras/construtoras.

O exercicio de comparacdo parte do principio que comparar € um gesto

natural do homem na relagdo com outros sujeitos, pois o0 outro € a razao de ser da
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Educacdo Comparada: “o outro que serve de modelo ou de referéncia, que legitima
as acgdes ou que impde os siléncios e opera a definicdo de limites” (ECO, 1992, p.
51-52 apud CAVALCANTE, 2008, p. 247).

A comparacao tem marcado a evolugdo do pensamento humano e, por isso,
sempre esteve presente na prépria construcdo do saber, alargando a compreensao
sobre a diversidade de situacfes e contextos. Pensando nos processos comparativos
no campo da educacdo, estes normalmente estdo dependentes do funcionamento
politico e econémico das sociedades, compreendendo, como observa Meyer (2000,
p. 17), que as “sociedades aperfeigoadas produzirdo melhores sistemas educativos
e melhores sistemas educativos aperfeicoarao a sociedade”.

Assim, o homem foi naturalmente desafiado a comparar, constituindo
oportunidades para analisar o processo de expansao de seu modelo de sociedade,
de escola, de economia e de cultura.

Na pesquisa historico-social, ao desenvolver a perspectiva da comparacéao,
obviamente se faz escolhas e algumas referéncias sdo tomadas para mensurar
niveis elevados de qualidade, sobretudo no campo educacional. De acordo com
Noévoa (1998, p. 52):

O comparativismo esta em busca de novas questbes que lhe permitam
construir outras histérias. [...] A educacdo comparada deve romper com seu
espaco tradicional de referéncia, o Estado nacional, abrindo-se a pesquisa
da diversidade de situacdes e de contextos.

Os estudos comparados em educacgao colocam em evidéncia a situacéo dos
paises, posicionando sua centralidade ou periferia, apontando a materialidade dos
investimentos, os ganhos e as perdas, 0s avangos e 0S retrocessos quanto aos
niveis de desenvolvimento educacional e social, apontando, assim seus indicadores
e referenciais como guias a serem observados para buscar o caminho certo do
progresso.

Nesse processo, intercdmbios entre Nacgfes resultam em experiéncias e
coloquios envolvendo técnicos de Ministérios, Secretarias, comissdes especiais que
observam a organizacao educativa dos paises visitados e eventualmente comparam
com a do préprio pais, normalmente evidenciando as diferengas e suas repercussfes
sobre os niveis de desenvolvimento da populagéo.

O interesse pela educacdo comparada envolve a compreenséo relativa as

problematicas educativas comuns a diversos paises, considerando 0s aspectos
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centrais da globalizagdo econOGmica; apontando diferengas que assinalam
preocupante polarizacdo e estabelece rigidos padrdes de categorizagdo
socioeconémica dos cidaddos planetarios, cria classes e estabelece distancias,
destacando a auséncia ou negligéncia do Estado assistencialista e provedor,
sobretudo em relacdo a educacao.

As diferengas criaram, historicamente, um aprofundamento na crise que
envolve diversas regibes do mundo. No cenario internacional, em termos de
educacao, o Brasil aparece em situacdo de vulnerabilidade, desprestigio e atraso,
seja em relacdo a qualidade e eficacia das acdes de suas instituicbes, seja em
relacdo a acreditacdo de sua producdo cientifica. Esse quadro ndo representa
julgamentos de valor e sim resultado de estudos e pesquisas com base em dados
produzidos por conceituados organismos responsaveis pelo monitoramento da
gualidade em educacgéo no planeta.

As contribuicbes da literatura aqui consultada nesse campo apontam que,
em cenarios mais tardios ou recentes, organismos internacionais prestigiados como
a UNESCO, o Conselho da Europa e a OCDE, tém promovido estudos comparados
sobre os processos em educacdo efetivados em nacdes desenvolvidas e em
condicdes de vulnerabilidade, com base na recolha e tratamento de dados
quantitativos dos diferentes paises.

Isto permite fornecer importantes indicadores e informacfes aos politicos e
aos gestores em geral sobre reformas e/ou readequacbes que observem as
diversificadas experiéncias, seus recuos e avangos, no caso da educacdo e da
formacdao de professores, em termos de promoc¢ao do desenvolvimento, da igualdade
e qualidade da oferta educativa para a populacdo (FERREIRA, 2008).

No caso deste estudo, a perspectiva comparada significa identificar aspectos
pedagogicos comuns, quanto ao entendimento do processo de formacao escolar de
jovens professoras, e a sua raiz europeia e norte-americana, posto que ambas
instituicbes aqui estudadas procuraram praticar principios da chamada Escola Nova,

para indicar se “um certo modelo de escola europeu” teria influenciado as
experiéncias do Cariri, pela vivéncia formativa de suas diretoras, Madre Couto e
professora Amalia, motivada pelas “trocas internacionais produzidas nao apenas no
plano das reformas e das politicas educativas, mas também, ao nivel dos movimentos
e das instituicbes pedagogicas” (CAVALCANTE, 2008, p. 252).

Os estudos nesse campo sdo acentuadamente exigentes e detalhados,
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geralmente referenciados em abordagens analiticas, na perspectiva de apontar
evidéncias concretas, normalmente evidencia que a educagdo se constituiu
historicamente um “fator gerador de progresso (quer individual, quer coletivo) e de
igualdade, criando assim a sociedade nacional desenvolvida e integrada” (MEYER,
2000, p. 19).

A utilizacdo da historia oral possibilitou reconhecer, nas falas das ex-alunas
do CSTJ e da ENRJN, as semelhancas e diferencas, que marcaram suas historias,
orientando, assim, esse exercicio de comparacdo. Em muitos momentos, as
memoérias foram confrontadas com dados explorados nos documentos consultados,
apesar das controvérsias, das incertezas e das dificuldades manifestadas no ato de
recordar, ndo ha duvida que seus relatos ajudam na comparacdo dos fenémenos,
fatos e processos relativos a instrucdo e formacédo das professoras em diferentes
contextos, ora assumindo caracteristicas de experiéncia internacional, ora indicando
incorporacdo de referenciais do interior da propria Nacdo, obviamente, Sul e
Sudeste, por sua condi¢cdo de melhor nivel de desenvolvimento.

A historia da educacao e, especificamente, a reconstituicdo de fragmentos
dessa historia, desvelando a experiéncia de duas instituicbes escolares, em suas
trajetérias de formacgao de professoras, € uma questdo de olhar e de visao: “ver em
melhores condi¢Bes, de forma mais abrangente e profunda, além de ver em termos
de verdade, trazer a luz o que tinha permanecido invisivel, mas também fazer ver” o
que foi secundarizado, sobretudo por meio das narrativas carregadas de emocao
(HARTOG, 2013, p. 15).

A revelacdo do percurso desta pesquisa objetivou evidenciar o que esta
oficialmente materializado nos documentos, como 0S outros, 0 que esta
reconstituido nas vozes de mulheres professoras. Os desafios dos debates
respectivos entre as duas técnicas de coleta de dados tém o fim de revelar a esséncia
da experiéncia, assim como, os nao ditos, os impasses, além das evidéncias que

legitimam os achados.
6.3.1 Definicdo das categorias: escuta paciente sobre formacéo de professoras
Os riscos de um trabalho atravessado por concepcdes exaltando a

grandiosidade dos feitos institucionais e pessoais das diretoras nos alertaram, no

sentido de cooptar qualquer interpretacdo que confirmasse ou consolidasse tais
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possibilidades. Ao optar por uma metodologia de natureza subjetiva, como a historia
oral, passou-se a ter atencao redobrada, para ndao permitir que a emotividade fosse
superior a racionalidade nos processos de coleta e analise dos dados, tratando-a
como um componente da subjetividade de nossas depoentes, o que fez parte da
pesquisa oral.

A aplicacéo da histéria oral como fonte néo viabiliza apenas complementar,
mas, sobretudo, ampliar e aprofundar a caracterizacdo da experiéncia,
compreendendo-a “como uma técnica fornecedora de recursos complementares as
tradicionais fontes escritas” (JUCA, 2013, p. 121-122). Para este autor, a historia oral
€ “um campo de saber independente, atendendo a todos os recursos definidores de
um determinado campo da produgao académica” (id ibid.).

A narracdo oral tem sido um modo recorrente de "fazer histéria" desde
tempos mais remotos, por célebres historiadores, sendo, também uma pratica entre
0S novos pesquisadores. Recorrer as narrativas orais concretiza, na reconstituicao
dos fatos, seja no campo da historia social, cultural, politica ou da educacdo, uma
forma de dar visibilidade e eloquéncia a histéria dos excluidos da historia (operarios,
mulheres, criangas, negros, camponeses, homossexuais, etc.) (LOURO, 1987).

E preciso reconhecer na historia oral, o seu potencial de informacdes e
conhecimentos da experiéncia de pessoas de todas as idades, sexos, situacao
financeira, etnia, sobretudo “por pessoas idosas como subsidios valiosos a
compreensao do passado, apresentados de uma maneira mais espontanea, deixando
fluir o conteudo restaurador do passado” como alerta Juca (2002, p. 56). O mesmo
autor destaca o papel e essencialidade do testemunho dos velhos, por meio de suas
opinides, de natureza fundamental, para ndo apenas conhecer, sobretudo
compreender 0s esquecimentos e siléncio sobre determinado aspecto da realidade.

Observando o que recomenda Portelli (1997, p. 87), a historia oral tem
grande importancia no campo das pesquisas qualitativas, sobretudo porque as fontes
orais “se constituem elemento precioso, rico de significados, potencialmente capaz
de reconstituir aspectos singulares de um determinado contexto local ou nacional’.

No campo da histéria da educacdo, a histéria oral tem seu emprego
associado as pesquisas sobre instituicdes escolares e formacédo de professores,
porque esta “possibilita captar o que acontece na interconexao do individual com o
social, assim como permite que elementos do presente fundamentem evocagdes

passadas, possibilitando uma melhor compreenséo sobre os fendbmenos” (PAULILLO,
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1998, p. 139).

Na recolha das historias das ex-professoras, percebemos a revelagdo de
muitas emocdes, demonstracfes de gratiddo e reconhecimento por todas as
experiéncias vividas nas instituicdes pesquisadas, as vezes acenando uma conduta
de exaltacdo, ressaltando certa valorizagdo em relacdo a educacédo e formagao que
receberam, como explicitado nos fragmentos “toda a minha bagagem cultural veio
do CSTJ, foi ali que eu nasci e me tornei culturalmente, onde eu adquiri muito para a
vida cultural futura” (ex-aluna/professora, entrevista coletada em julho/2013). Na
mesma diregao, outra ex-aluna afirma “o que eu recebi no CSTJ foi o alicerce, o
fundamento para depois ir crescendo, foi como abrir as portas para um novo
caminho” (dezembro/2013).

As memdérias guardam a dimensdo afetiva da lembranca de pessoas,
revelando amizades, celebracdes e festas, rituais, assim como, guardam o
reconhecimento e distincdo social que receberam por suas histérias formativas
estarem entrelacadas ao CSTJ. Outra questdo aflorada nas memorias aqui referidas
foram as marcas profundas das relacfes tecidas, que o tempo reascende, assim
como, a convivéncia com professores, onde enfatizaram que estas foram,
simultaneamente, “cordiais e disciplinadoras, porque aqueles ensinamentos passados
ainda hoje permanecem, irdo permanecer durante toda a minha vida” (ex-aluna,
dezembro/2013).

Em alguns momentos, a memodria produz igualmente esquecimento,
auséncia, negacao, sobretudo se evocar traumas, rancores, situacdes dolorosas. Ao
exercitar a lembranca, também é possivel esbarrar no esquecimento, pois o0 contexto
das lembrancas pode evocar traumas, revolver momentos que ja deveriam ter sido

consumidos pelo tempo, como identificado na fala da ex-aluna/professora:

Eu fiz o Normal porque minha familia era muito pobre, eu ndo podia ir para
outro lugar, mas eu nédo queria ser professora. [...] eu fui por necessidade,
porque eu ndo tenho inclinagdo para o magistério [...] a gente dava aulas
por necessidade, quem nao tinha, como eu, vocacdo para 0 magistério,
sofria muito para se adaptar. Eu tenho mesmo é vocacédo para fazer contas
(ex-aluna/professora, julho/2013).

No contexto desta investigacao, constatou-se que o ato de lembrar produziu
necessidades de sele¢éo, sobretudo por meio das interrupgdes, siléncios, expressdes
de dor ou alegria; visivelmente, o corpo falava, denunciava os sentimentos e emoc¢des

evocados naquela revisitacdo do passado. As memorias recuperadas foram
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revelando rotinas, processos, relacdes, envolveram certo aprofundamento sobre a
compreensao do papel social do CSTJ e, individual, de professores e outros agentes
responsaveis pelos processos de formacéao.

A trajetéria percorrida durante a producdo deste estudo compreende uma
persistente busca por vestigios institucionais e de personagens, que estiveram,
direta e indiretamente, envolvidas na trama cotidiana das escolas pesquisadas, que
foi nos levando a produzir ajustes, objetivando desenvolver um estudo com mais
densidade, compreendendo fontes de natureza variada, incluindo documentos
oficiais, institucionais, pessoais; documentos hemerogréficos e utilizacdo de histérias
de vida e formagéo das ex-alunas das instituicdes pesquisadas.

A histéria oral tornou-se, nesse estudo, essencial, uma estratégia
indispensavel, pois favorece uma aproximacdo real com as experiéncias
desenvolvidas no CSTJ e ENRJN que, embora identificados alguns estudos valiosos
sobre a ENRJN, constatou-se certa escassez de pesquisas delineando os principios
politicos e pedagdgicos que nortearam a formacdo da professora caririense,
sobretudo do CSTJ.

Nessa direcdo, as histérias de vida, formacédo e exercicio profissional que
foram compartilhadas pelas mulheres-professoras, ex-alunas das instituicbes visa
compreender o pensamento, ideias, praticas, expectativas de vida enquanto agentes,
qgue contribuiram depois com suas acdes na configuracdo da realidade social e no
desenvolvimento da regido do Cariri e de outros Estados do Nordeste.

Conforme ja salientamos, revisitar a experiéncia da ENRJN tornou-se
possivel gracas a consulta as dissertacdes e teses ja produzidas sobre as mesmas
nos PPGE’s estabelecidos na UECE e UFC, todavia, a escassez de estudos sobre a
experiéncia desenvolvida no CSTJ tornou esta investigacdo uma missao complexa.
Ao pesquisar estes espacos enfrenta-se 0 mesmo problema existente em outras
realidades, no ambito da investigacdo documental: as precarias condi¢cdes de
preservacdo dos arquivos, fontes e acervos, bem como armazenamento e
manutencao das fontes, especialmente se as escolas pertencerem a esferas publicas.

A pesquisa ganhou novos significados e dimensdes, na medida em que foi
revelando as interfaces com paradigmas de formac&o aplicados aos processos
desenvolvidos no CIC e CNSSC, produzindo a necessidade de tentar coletar dados
com ex-professoras, representantes por exceléncia de um contexto histérico

determinado, autoridades potencialmente capazes de trazer a tona e revelar, pela
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relevancia de suas contribuigcbes, a importancia singular das escolas e de suas
acOes e praticas para profissionalizar os docentes responsaveis pela instrucédo
daquela regido.

As entrevistas realizadas objetivaram, na esséncia, recolher o saber
especifico sobre aspectos da vida, a essencialidade da formacéo e a aplicacdo dos
conhecimentos na profissdo docente que as ex-alunas eram portadoras. Para
assegurar a qualidade dos dados colhidos tivemos a preocupacéo, por um lado, de
reconstituir as informacdes recebidas, de forma detalhada, com base em um roteiro
previamente estruturado e apresentado as narradoras.

As narrativas foram, a principio, timidas, o que ndo nos preocupou, pois a
clareza e firmeza das lembrancas que vinham a tona, conseguiram superar lapsos e
omissdes, assim como, as lacunas em relacdo a aspectos da historia oficial, pois o
foco de interesse estava no que foi lembrado sobre as trajetdrias vivenciadas nas
escolas, no que foi escolhido para perpetuar-se da histéria daquelas ex-alunas.

Um recurso utilizado como método de abordagem foi a formacdo de um
vinculo de confianca com aquelas educadoras. Esse vinculo foi essencial para
garantir a diversidade e profundidade de informacdes recebidas, resultando, ao que
parece, em amadurecimento de quem desejava compreender a prépria vida e sua
histéria, sobretudo no fluxo espontaneo de suas vozes captar como se tornaram
professoras e exerceram o0 magistério.

Partindo da possibilidade de estabelecer um didlogo envolvendo estudo
bibliogréfico, documental e histdria oral, as reflexdes desenvolvidas no trabalho teréo
como base o cruzamento dos elementos metodoldgicos anunciados, sobretudo a
histdria oral, por sua consisténcia e densidade, de modo que ouvindo as ex-alunas,
buscamos realizar uma anélise sobre os modos como foram vivenciados 0s percursos
formativos que as envolveram.

As entrevistas foram realizadas em julho e dezembro de 2013 e, em janeiro
de 2014. Os primeiros contatos com as ex-alunas se deram de forma direta e
indireta, por meio de visitas informais ou mediacdo de parentes ou pessoas
proximas do convivio das narradoras. Nestes contatos, expressamos a finalidade, a
importancia do estudo e o tipo de informacéo que se procurava obter, apresentando
e discutindo aspectos do roteiro previamente estruturado, assim como buscamos
esclarecer como os dados colhidos seriam utilizados e divulgados.

As memodrias sobre a formacdo no CSTJ e na ENRJN, emitidas oralmente
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foram gravadas, considerando as limitagbes da idade e as dificuldades especificas
da velhice. Procedeu-se a reconstrucdo de trajetorias individuais, em algumas
situacdes evocamos elementos dos contextos grupais mediante a insercdo de
informacdes colhidas na documentacéao.

As ex-alunas optaram por realizar a gravagao dos testemunhos orais em
locais previamente escolhidos, algumas se sentiram seguras em realizar a gravagao
no espaco de trabalho, outras optaram por consolidar aquele momento no préprio
ambiente familiar. Em ambas as situacdes, as narradoras compreenderam a
importancia do trabalho, no sentido de produzir um registro sistematizado de suas
memodrias, que contribuisse para reconstituir a experiéncia do CSTJ e da ENRJN,
destacando a grande maioria que “eu ainda estou com uma memadria bem normal
apesar dos anos” (ex-aluna, 2014).

Os contatos formais resultaram na localizacdo de nove ex-alunas do CSTJ e
sete da ENRJN. As mediacdes para a recolha das entrevistas e, na revisdo do texto
transcrito e assinatura do TCLE, assumimos, por solicitacdo das entrevistadas,
manter o anonimato de suas identidades, para preservar os ditos e os siléncios de
suas concepcoes, impressdes e julgamentos em relacdo ao trabalho desenvolvido
na escola, seus professores e diretores. Ndo nominé-las foi um compromisso
assumido da nossa parte, todavia a divulgacdo de seus testemunhos nao sofreram
cortes no momento de revisdo do texto transcrito.

Todas elas concluiram, na totalidade, o curso Normal em uma das
instituicdes, passaram a exercer o magistério, tanto no Cariri cearense, como em
cidades circunvizinhas e de outros Estados do Nordeste. As idades declaradas pelas
ex-alunas oscilam entre 67 e 93 anos de idade.

As narradoras do CSTJ apresentam uma peculiaridade, pois cinco delas séo
vinculadas a CFSTJ, trés foram casadas e uma permanece solteira, congregadas e
nao congregadas exerceram ou ainda exercem O magistério, muito embora ja
estejam aposentadas. Ressaltamos que, das sete ex-alunas da ENRJN, apenas uma
permaneceu solteira por toda a vida, enquanto as demais se casaram e constituiram
familias. Todas exerceram o magistério e, no exercicio profissional atuaram tanto na
docéncia como na gestdo de escolas, também se encontram aposentadas.

Apesar da maioria das informantes terem idades superiores a 70 anos, 0s
encontros emergiram com muita riqueza de detalhes, durante os quais as narradoras

sentiram-se a vontade para contar suas historias; as intervencdes ocorriam apenas
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no sentido de ampliar as informag¢des contidas nas lembrangas, de forma que a
relacdo entre pesquisador e pesquisado ocorresse prazerosamente. Com pesar,
destaco o falecimento de uma das narradoras, no primeiro semestre de 2014, o que
torna nossa gratiddo ainda maior, pelas valiosas contribuicfes, que a depoente nos
deu para a escrita deste trabalho.

A fase empirica implicou idas e vindas, pois 0s contatos para a gravacao
dos testemunhos aconteceram em Juazeiro do Norte, Crato, Mauriti, Fortaleza;
Picos/Piaui e Recife/Pernambuco. Com os testemunhos devidamente gravados,
considerando que na realizacdo de uma entrevista de historia oral, “o gravador
evoca a presenca virtual de outros ouvintes, do publico e da posteridade”, passou-se
as fases subsequentes: transcricdo, revisdo da transcricdo, partiha com as
narradoras para os ajustes, aprovacdo do texto e assinatura do TCLE® visando a
sua publicacdo (ALBERTI, 2005, p. 112).

As narrativas transcritas suscitaram as primeiras andlises, fortalecendo
nossa compreensao com relacao as categorias definidas, inicialmente, no contexto
do estudo — instrucdo de mulheres, formacao de professoras, principios politicos e
pedagdgicos. Pela densidade de informacdes coletadas, seja por meio dos
documentos, ou dos testemunhos orais, classificar as categorias se configurou como
técnica necessaria, para controlar a repetitividade ou pela perspectiva de néo atribuir
a importancia devida aos dados catalogados na fase empirica.

Trés amplas categorias, instrucdo de mulheres, formacédo de professoras,
principios politicos e pedagogicos foram delimitadas para melhor explicitar a
singularidade do objeto investigado, com base na metodologia anunciada. Dessa
forma, partimos da possibilidade de penetrar na vida das narradoras e conhecé-las
em funcdo de suas impressfes e expectativas sobre a experiéncia vivenciada,
particularmente pelo fato de que seus testemunhos caracterizam ndo apenas suas
participacbes como formandas das propostas desenvolvidas, mas que também
atuaram como docentes em ambas as instituicdes, consolidando, na pratica, as
teorias apreendidas no decurso da profissionalizagao.

A andlise foi conduzida tendo como parametro estudo bibliografico,
documental e as narrativas orais de ex-alunas, onde se busca contextualizar a

realidade da formagé&o e atuacdo daquelas mulheres, ao reconstituir suas historias e

%8 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo ).
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memoérias sobre a formacdo docente desenvolvida nas Escolas investigadas.

Ademais, tendo em vista a natureza qualitativa desta investigacdo, é
necessario compreender o contexto onde estdo as protagonistas que compartilharam
informacdes para construcdo do texto, pois ele € embebido de histérias adormecidas
na mem©ria, transpassado de aspectos sociais, politicos e econémicos.

Contudo, para compreender os processos de formacdo docente, a
abordagem ndo pode transcorrer na superficialidade das experiéncias, demanda
uma abordagem histérica e consulta a aspectos da legislacdo que a regula,
explicitados nos capitulos anteriores. Com o fim de nos apropriarmos da realidade,
se fez necessario ir além dos registros oficiais e penetrarmos no cotidiano da
formacdo de professores, tentando captar sua complexidade, por meio da
compreensao das ex-alunas explicitadas em suas historias, ao captar no curso de
suas vozes, as memorias guardadas sobre os fendbmenos que vivenciaram.

Como forma de organizar os testemunhos orais das ex-alunas, buscamos
caracteriza-las utilizando a sigla da instituicdo escolar de sua vinculag¢do, seguida de
um numero CSTJ1, CSTJ2, CSTJ3, CSTJ4,... CSTJ9. A mesma caracterizagdo foi
aplicada as ex-alunas da ENRJN, portanto ENRJN1, ENRJN2,... ENRJNY.

O periodo identificado nos testemunhos orais nos revelou que a ex-aluna
CSTJ1* ingressou em 1936, outra em 1947, 1949, 1950 sendo que as demais
adentraram na primeira metade da década de 1960, uma delas ndo conseguiu
recordar o periodo em que esteve no Colégio. Embora o Colégio continuasse a ofertar
o curso visando a formacédo das professoras, em 1966, a CFSTJ e a sociedade
cratense, de acordo com os testemunhos, jA percebiam o declinio, motivados seja
pelas perdas numéricas, pela criacdo de escolas publicas com a mesma finalidade
ou pela visibilidade do curso superior como o caminho da profissionalizagao
docente, ja estava em vigoroso funcionamento a oferta do curso de Pedagogia pela
Faculdade de Filosofia do Crato, instituicdo criada, também, pela Diocese.

As ex-alunas da ENRJN tiveram suas vidas ligadas ao projeto de formacéo

de professoras para as areas rurais, a partir de 1934, quando a escola iniciou,

% Cearense da Regido dos Inhamuns, hoje com 93 anos de idade, a ex-aluna esta vinculada a
congregacdo desde 1936, onde cursou o Ginasio, em seguida o curso Normal, tornando-se
religiosa e professora ainda durante o percurso formativo. Sua experiéncia profissional foi marcada
por passagens pela docéncia e direcdo do CSTJ e de outras escolas da CFSTJ. Recorda ainda
que, “com 16 anos eu ja era professora ainda ndo diplomada de uma cadeira do curso primario”
(Entrevista concedida em 2013).
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oficialmente, suas atividades. A narrativa da ex-aluna ENRJIN1*

apresenta sua
trajetdria inicial no curso normal, em seguida, antes mesmo de concluir a formacéao

iniciada na primeira turma, ja indica sua atuacéo como professora da ENRJN:

Eu comecei na primeira turma com mais quatro pessoas, éramos cinco ao
todo, eu me lembro que fui escolhida para ser professora de Matematica
logo no inicio. Eu saia da aula de farda e entrava no 1°. Ano complementar
para dar aula; eu, aluna fardada e dando aula na disciplina de matematica.
A caréncia de professores e as dificuldades que a professora Amalia foi
tendo para manter a ENRJN fez com que, ao longo do seu funcionamento e
do curso normal, muitas alunas se tornassem professoras, antes mesmo de
receber o diploma. Tudo isso era o esfor¢co para ajudar a escola a crescer
(junho/2012).

Foi a primeira Escola destinada a formar professores primarios com
especificacdo ao ensino rural, Unica no Brasil. Foi também uma escola que
contribuiu para formar os professores da regido do Cariri. Mesmo considerando sua
importancia neste cendrio, os testemunhos pontuam discriminacdo em relacdo a
escola, por sua condi¢do de instituicdo destinada a formar as novas geracdes do
homem do campo, pois a elite desejava ver suas filhas ocupando os ‘salées’ e ndo
os ‘rogados’ (BARBOSA, 2006).

Lo e
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Foto 4 — Fachada da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (Auditorio)
Rua Dr. Floro Bartolomeu n. 1947
Fonte: Arquivo particular da professora Assuncéo Gongalves.

0 Juazeirense, uma das 05 alunas matriculadas na primeira turma formada em 1934 e uma das mais
expressivas referéncias do professorado que iniciou na ENRJN, também se dedicou a arte.
(Entrevista concedida em 2011).
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Esse fendmeno produziu, de certa forma, um discurso desprestigiando os
professores que se formaram na ENRJN, por parte de segmentos intelectuais do
Cariri, de acordo com os testemunhos colhidos de suas ex-alunas, sobretudo dos
habitantes da cidade do Crato, no cenario das disputas e tensdes que marcaram a

trajetoria das duas cidades:

Aqui os pais queriam mesmo era ver resultados, diziam que as filhas
estavam muito bem, minha filha est4 dando show e tudo isso ia estimulando
os professores para manter esse ensino de qualidade e |4, na ENRJN
também naturalmente porque era uma escola doméstica. [...] Juazeiro e
Crato sempre se testando, aqui sempre querendo ser melhor do que la. E
tanto que a capital da cultura é aqui e |4 é a capital do negd6cio e do
progresso econdémico, mas Crato foi sempre capital da cultura e se orgulha
de dizer isso (BARBOSA, 2006, grifos nosso).

Essa percepcéo instaurou um clima de hostilidades e disputas sobre “quem
era melhor e moderno”, que em nada contribuiu para aproximar as escolas, produzir
um didlogo colaborativo de troca de experiéncias, em torno dos processos formativos
desenvolvidos (BARBOSA, 2005)*. Para compreender o contexto da discriminacéo
relatada por ex-alunas da ENRJN buscamos explorar, nos testemunhos das ex-
alunas do CSTJ, as percepcoes e rivalidades entre as duas escolas.

Para ex-alunas do CSTJ essas rivalidades ndo existiram, nem mesmo
sabiam que existia, em plena década de 1960, uma escola normal em Juazeiro,

como explicitado nos fragmentos:

Esse assunto, para mim, é completamente novo. Porque, de fato, eu estudei
no CSTJ, a partir de 1949, cursando o 1° ano ginasial. Em 1952 conclui o
ginasio e em 1955, o Normal. Foi, entdo, no periodo de 1949 a 1955. Eu
sabia de ouvir falar, que existia a ENRJN, mas nunca me dei conta, nesse
periodo, que ja havia essa rivalidade entre as escolas (CSTJ342, 71 anos,
2014).

! Geraldo Menezes Barbosa, odontologo, cronista e ex-professor da ENRJN. “Fui nomeado professor
de Ciéncias em 1956, ja como Educandario Estadual, em plena formagédo de professores ruralistas,
experiéncia vélida para a época. Dirigida pela Professora Amalia Xavier de Oliveira, com dedicacao
exclusiva, transformou-se em Colégio de 2° Grau, tendo sido o maior e mais abrangente Centro
Educacional que serviu a Juazeiro, na formacdo de um mestrado, que encheu o Vale do Cariri.
Centenas de professores ruralistas foram preparadas pela ENR, muitos deles residentes nos
estados vizinhos: Paraiba, Piaui, Pernambuco, Rio Grande do Norte (BARBOSA, 2006).

2 Cearense de Lavras da Mangabeira/Ceard, essa ex-aluna esta atualmente com 86 anos. Sua vinda
para o CSTJ, num periodo marcado por profundas dificuldades climaticas e econdmicas tinha por
objetivo participar das duas formagdes, para a vida religiosa e para a vida académica, o que a
tornou, simultaneamente, religiosa professa e professora. Recorda que “ja se passaram 66 anos
que eu estou a servico da Congregagcdo e em nenhum momento eu fiquei ausente”, ingressou na
CFSTJ em 1947, onde exerceu 0 magistério e ocupou cargos de direcdo (Entrevista concedida em
2013).
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Eu nunca vi comentar nada, nem da parte das irmés, nem dos professores.
Eu nem sabia que tinha uma escola normal no Juazeiro. A gente ndo tomou
conhecimento de jeito nenhum. Para nds sé existia o0 CSTJ e o diocesano
(CSTJI7*, 66 anos, 2014).

Os testemunhos parecem indicar desconhecimento, indiferenca, vinculagéo
a um unico universo, a cidade do Crato e suas instituicbes, como assinalado pelas
depoentes. Também nos instiga pensar que essa centralidade pode representar
outras disputas reveladas em relatos que pontuam ter sido a escola de Juazeiro
melhor qualificada, sobretudo porque sua diretora foi formada no CNSSC em
Fortaleza, com grande refinamento e uma bagagem diferenciada (CSTJ1, CSTJ3,
2013).

Foto 5 — Fachada do Colégio Santa Teresa de Jesus.
Fonte: Arquivo CEPED (1943)

Nessa direcdo, a ex-aluna CSTJ1l expressa no seu testemunho que,
analisando hoje, a situacdo das duas escolas e as tensdes entre as cidades em que

estdo localizadas, é possivel que tenha acontecido rivalidades, encontrando

justificativa no fato das diretoras terem tido oportunidades de formacéao diferenciadas:

3 Nascida na cidade de Mauriti, com 66 anos de idades, a ex-aluna tornou-se professora em meados
da década de 1960, apos tumultuada escolha, pois nao se identificava com a profissao, mas, como
filha Gnica seria aquela que materializaria 0 desejo de sua mée, de estudar no CSTJ e ser
professora. Apds concluir o curso em 1967, no periodo 1968-69 tornou-se professora ali mesmo,
primeiro na classe de alfabetizacdo e depois no 1°. Ano, por um periodo de dois anos, enquanto
cursava a graduacdo em Pedagogia, na antiga Faculdade de Filosofia do Crato, uma das
instituicbes criadas pela Diocese local. Atualmente assumiu, voluntariamente, a direcdo de uma
instituicdo filantropica em Milagres, depois de aposentar-se como professora e diretora de escolas
da Secretaria de Educacao do Ceara — SEDUC (Entrevista concedida em 2013).
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E porque Dona Amadlia foi professora formada em Fortaleza no Colégio das
Irméas Doroteias. Ja a madre Couto era quase analfabeta, sé tinha até o 3°.
ano primario que aprendeu com o pai, por isso eu acho que essa
consequéncia vem dai, eu penso que ela, Dona Amalia, tinha gabarito
intelectual para formar, pois era uma moca culta, escritora; jA a madre
Couto nao era e sua contribuicdo foi mais a parte espiritual, assim como as
outras trés fundadoras, porque Dom Quintino ndo encontrou congregacao
gue viesse fundar o colégio (Entrevista concedida em 2013).

No conjunto dos depoimentos chamou atencdo o que nos fala CSTJ3*
(2014):

No final dos anos 1940, quando entrei no Colégio, eu sabia que existia a
ENRJN, mas como a gente nédo vivia muito a realidade do campo, achava
gue o CSTJ estivesse mais em consonancia com a realidade urbana que a
gente vivia. Mas eu nunca percebi, quando fui para o0 STJ em 1949, essa
fase de rivalidades. Isso acontece mais quando as escolas estdo comecando
e surge uma outra, como se fosse uma rival da que ja existia. O problema
gue eu acho, como cratense, ndo é tanto entre as escolas, eu sinto mais um
clima de rivalidade existente entre Crato e Juazeiro. Vejo o Crato metido a
elitista e é convencido de que, em termos de cultura, é pioneiro e Juazeiro é
uma cidade mais popular.

Essa depoente assinala uma caracteristica presente nas falas de intelectuais
e pessoas comuns das duas cidades, as rivalidades e disputas entre moderno e
atrasado, “cidade da cultura” e “cidade da oracao”. Esta classificagdo parece indicar
que o fluxo de romarias a Juazeiro, que se ampliou ao longo do tempo, para 0s
cratenses representa um atraso, considerando que a maioria dos nordestinos
romeiros apresenta baixo nivel de escolariza¢do ou a auséncia desta.

Ao considerar que o Crato ndo tem romarias, portanto sé as pessoas com
bom nivel de letramento ou em busca de melhor nivel de formac&do procuraram a
cidade, ao longo de sua existéncia, teria consolidado essa marca, desde 0s primeiros
tempos, quando a criagcdo da Diocese marcou também a fundacéo de varias obras
educacionais (seminario, escolas e faculdade), assistenciais (hospitais, asilos, casas

de apoio) e culturais (cinemas, teatro, emissoras de radio, centros de convencgdes e

* As 72 anos, esta cratense, filha de professora formada no Colégio das Doroteias, como afirmou,
ingressou na CFSTJ com a determinagéo de professar os votos, tornar-se religiosa e professora, a
partir de 1949. Segundo seu depoimento acompanhou as mudancas politicas, participou ativamente
dos movimentos de uma lIgreja transformada, razdo pela qual se distanciou dos preceitos da
Congregacao e acabou por se desvincular, indo atuar junto de outra diocese em um movimento
mais aberto para as comunidades, depois de participar do “Curso do Mundo Melhor, comegamos a
fazer uma grande modificacdo no sentido pedagogico, da formagéo e da convivéncia, “comegamos
a nos preocupar com 0s aspectos essenciais da formacao, sobretudo em relacdo a questdo da
formacéo religiosa, de forma que se voltasse para a perspectiva da teologia da libertagdo”. Essa
mudanca tornou insustentavel a minha relagdo e permanéncia com alguns membros da CFSTJ e
com o préprio bispo” (Entrevista concedida em janeiro/2014).
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de artes).

Todavia, a criacdo do Colégio por Dom Quintino, em 1923, representou um
desafio para aquele Bispo, que apés varias tentativas de trazer congregacoes, que
apoiassem o0 seu projeto educacional para as mulheres cratenses e caririenses
(Ursulinas/Rio de Janeiro; Companhia de Santa Teresa de Jesus/Rio de Janeiro),
como atestam os seus dados biograficos ndo se concretizaram como desejava. No
exemplar n°® 05, ano Il do periédico “A Voz de Santa Teresa” encontramos a poetica

justificativa de um professor sobre o feito do Bispo:

Tudo quanto interessava ao amado rebanho era objeto da terna solicitude
do incansavel pastor. Ninguém calcula entdo quao dolorosa era a aflitiva
situacdo da juventude feminina diocesana, desprovida de meios educativos
locais e impossibilitada de ir busca-los alhures, por causa da precariedade
de transportes naquela época (J. DE FIGUEIREDO FILHO, 1958, s/p).

Diante das tentativas sem éxito, resolveu ele mesmo fundar a CFSTJ®,
apenas com o apoio de quatro mocas, que desejavam dedicar-se a vida religiosa.
Todas elas possuiam baixo nivel de letramento, que o obrigou, nos primeiros anos, a
assumir, simultaneamente, a formacéao religiosa e académica, de forma que estas
pudessem assumir as complexas tarefas administrativas e pedagégicas do Colégio
gue acabara de criar (CFSTJ, 1984).

Encontramos em exemplar do jornal A Agéo, um texto exaltando o trabalho
da Madre Couto, como evidéncia de reconhecimento do seu potencial, mesmo nao
tendo alcancado os niveis de formacdo ensejados por aquela sociedade, para o
exercicio da funcéo de diretora do Colégio, que se constituiu referéncia no interior do
Estado:

Poucas pessoas disseminaram tanto o bem, entre nos, quanto aquela
humilde serva do Senhor, que a clarividéncia de D. Quintino,
providencialmente arrancou do anonimato, para confiar-lhe uma congregacéo
religiosa e a educac@o de meninas. Come¢ou Madre Ana Couto em casa
modesta, cercada de dificuldades de todas as espécies. Mas tinha a
decisdo das almas eleitas e sabia confiar em Deus. Em pouco tempo a sua
obra benfazeja se multiplicou. Disseminou colégio em toda zona sul
cearense (A ACAO de 21/02/1947. J. de Figueiredo Filho, Em memoéria:
Madre Ana Couto).

5 0 carisma da Congregacao das Filhas de Santa Teresa de Jesus é aquela fagulha de caridade que
partiu do olhar amoroso e da misericordia compassiva de Deus e inflamou o coragdo do fundador,
fazendo-os enxergar um fragmento ferido na realidade: as jovens pobres e marginalizadas, os
doentes e idosos excluidos e as criancas pobres e carentes; que estes oprimidos se sintam amados
e felizes, nas¢am de novo e sejam envolvidos na chama do amor de Deus (CFSTJ, 1984).
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Nos primeiros anos a direcdo da escola esteve sob a responsabilidade de
duas professoras diplomadas, D. Ida Bilhar e D. Elisa Marques, sob forte intervencao
e influéncia da irma Ana Couto, que era, naquele periodo, responsavel pela formacao
religiosa das alunas, conduzindo com rigor todos os acontecimentos internos do

Colégio, como assinalado no relato de uma ex-aluna CSTJ3 (2014):

No cotidiano do internato, até meados dos anos 1950 era tudo muito rigido,
como se estivessem nas aulas, pouco tempo de recreio e se vivia mais para
o estudo, havia o momento das oracdes, mas nao era com tanta exigéncia,
embora fizesse parte da programacao.

A condicdo do baixo nivel de letramento da madre Ana Couto e de suas
companheiras é referenciado pelas alunas, seja pelas que conviveram diretamente
ou, por aquelas, que vieram posteriormente e tomaram conhecimento, por meio dos
discursos de seus professores e orientadores. Esse fato ndo diminui a qualidade do

trabalho e compromisso da Madre, como é destacado pela ex-aluna CSTJ4:

E fato que por ela ser uma mulher muito sébia, parecia ndo ser uma mulher
semianalfabeta, ela foi uma heroina nesse negécio, porque, assim que a
CFSTJ foi fundada, o bispo faleceu e ela tocou tudo sozinha — a escola e a
congregacdao (85 anos, 2013).

Algumas ex-alunas pertencem ao grupo que adentrou no Colégio em um
periodo mais tardio (1950-60), se comparado ao periodo da CSTJ1 e CSTJ2 (1936-
1950). Estas ultimas conviveram com a Madre Couto, tomaram conselhos e
orientacdes para sua formacado como religiosas e professoras que se tornaram nas
outras instituicbes escolares criadas pela CFSTJ, enquanto a CSTJ3 e CSTJ7
integraram o grupo que frequentou o Colégio apés o falecimento daquela religiosa.

De acordo com a ex-aluna CSTJ1, a fragil escolaridade da Madre teria sido

também um dos motivos para a contratacdo de uma professora do Juazeiro, formada

*® Nascida em Santana do Cariri/Ceara, a ex-aluna entrou no CSTJ em 1951, contando 60 anos de
votos. Ressaltou que a sua orfandade precoce fez com que o pai e avos decidissem por sua
formacao religiosa. Confessou que nunca questionou a escolha, aceitou-a sem resignacao, todavia,
sempre manifestou interesse de ocupar-se de outras tarefas na CFSTJ distante do magistério, por
sua completa falta de identificacdo e habilidade, ressaltando “fui professora por necessidade, porque
eu nao tenho inclinagdo para o magistério, entdo eu passei na CFSTJ porque nds nao tinhamos
como hoje, ndo tinhamos vontade prépria”. Sua forma de realizagao profissional se deu por seu
envolvimento com a parte mais direcionada para a profissionalizacdo das mocgas pobres e/ou 6rfas,
nas escolas da CFSTJ, destinadas a esse servico. Mesmo contrariada por acreditar-se sem
habilidade para o magistério, assumiu a fungdo em muitos momentos, assim como foi professora
nos Patronatos de cursos de arte e culinaria, o que de fato a realiza. Acredita ter habilidade para a
gestao financeira, tendo ocupado o cargo de econdma (Entrevista concedida em 2013).
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na ENC, aluna do professor Lourenco Filho, diplomada em 1923, Maria Gongalves
da Rocha Leal. Para a CSTJ1 e 2, esta professora teria promovido uma grande
revolucdo no trabalho de formacdo de professoras. Também destaca em sua fala
CSTJ3 (2014): “Nao sei, se essa professora, Maria Goncgalves era uma amiga de
Maria de Esmeraldo, que depois foi atuar noutra cidade. Era reconhecida como uma

lideranca intelectual”. Acrescenta ainda que:

No meu tempo, nem se falava mais em Maria Goncalves, nem na Hora
Pedagdgica. N6s éramos uma turma viva, estudiosa, aplicada, todas
éramos muito envolvidas com as aulas e os professores, acompanhando
tudo, as notas eram sempre 9 ou 10, entdo eu acredito que fomos, mesmo,
marcadas por essa influéncia (Entrevista realizada em 2014).

Estranho o fato das memorialistas do CSTJ ndo afirmarem que esta
professora era natural da cidade rival, assim como, as ex-alunas da ENRJN né&o
mencionam a citada professora em seus testemunhos, sobretudo a sua participagao

no largo desenvolvimento e sucesso da escola cratense. Para a CTSJ1 (2013):

A madre Couto foi assessorada pela professora Maria Gongalves da Rocha
Leal, uma coordenadora pedagogica de alto quilate. Ela fez um trabalho
magnifico no CSTJ, de preparacao das meninas no Normal, para exercer o
magistério. Infelizmente quando eu entrei ela ja estava saindo, ndo fui
acompanhada por ela, mas bebi da sua sabedoria, competéncia e exemplo,
através das que foram suas alunas e se constituiram professoras do
Colégio (grifos nosso).

As rivalidades e tensfes entre as cidades, por suas questdes politicas e
religiosas, envolvendo a Diocese e o Padre Cicero, repercutem desde aquela época
até os dias atuais, produzindo como evidéncia dessas disputas, o fato das ex-alunas
do Colégio ndo assinalarem, em seus relatos, a naturalidade da professora citada,
por seu protagonismo, como a principal responséavel pela primeira grande renovacéo
pedagogica do CSTJ, por meio da implementacdo de um projeto de trabalho
articulando teoria e pratica, denominado: “A hora pedagogica”.

Por outro lado, as ex-alunas da ENRJN também nédo reconhecem a referida
professora como uma juazeirense, que teria emprestado seus conhecimentos e
saberes para desenvolver o projeto pedagogico de formacdo das professoras
cratenses. Disputas e rivalidades a parte, a professora Maria Gongalves, brilhante e
exemplar aluna do professor Lourengco Filho, diplomada em 1923, levou para o
Colégio os saberes de sua trajetéria de formacgdo, particularmente as ideias do

escolanovismo.
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Ambas as experiéncias produziram suas marcas nha regido. Foram
responsaveis pela formacédo de um quadro de professores cuja atuacao ainda pode
ser identificada em praticas de tradicionais instituicbes escolares publicas e privadas,
pois 0 modus foi repassado, entre as varias geracdes de professores que foram
sendo formadas, as quais reproduzem praticas que os leva a afirmar “Dona Amalia
fazia assim” ou “o habito de dar pedacinhos de rapadura aos alunos indisciplinados,
ainda hoje, aprendi com Madre Couto” (ENRJN7, 2013; CSTJ1, 2013).

Uma expertisse da ENRNJ foi abrir caminhos aos cursos técnicos em
agricultura, pois, por muito tempo, familias de agricultores analfabetos tiveram seus
filhos instruidos para explorar as potencialidades do campo em meio aos efeitos
devastadores do clima. Cerca de 30 municipios do Cariri tiveram seus alunos

diplomados pela ENRJN, que ganhou em magistério especializado.

6.4 Evidéncias dos testemunhos e as categorias de estudo

6.4.1 Instrucédo de mulheres

Mudancas nas questdes da vida privada, comportamento, sexualidade, amor
foram assinaladas no transcurso das primeiras décadas do século XX, o que para
muitos foi uma revolucao, pela ideia de que novos modos de ser mulher e homem
precisavam ser reconstruidos, sobretudo porque “0 mundo moderno havia rompido o
selo do sagrado, dessacralizando todas as rela¢des entre os homens, a Igreja ja ndo
era mais a salvaguarda da sociedade” (MANOEL, 2010, p. 55).

As transformacdes em curso produziram inumeros efeitos, sobretudo em
relacdo ao controle, disciplinamento e vigilancia sobre as mulheres, cuja educacgao
se destinava a maternidade e aos cuidados domeésticos. A circulagdo de ideias
intensificou o debate sobre educagcdo de modo geral e formacado de mulheres, em
particular, contribuindo para aprofundar o ideéario das reformas que foram efetivadas
em grande parte dos estados.

A necessidade de um publico docil as novas normas tornava as mulheres um
alvo privilegiado, tanto para o Estado, como para as ac¢des da Igreja, no sentido de
reordenar principios e valores considerados perdidos pela sociedade, principalmente
pela liberdade dada as mulheres quanto a sua educacao, formacao e possibilidades

laborais, como destaca Bencostta:
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Assim, dentro e fora do lar, caberia a mulher exercer uma influéncia
benéfica que contribuiria para a moralizagdo da sociedade. Ela ndo seria
apenas a eterna educadora dos filhos, mas se tornaria a responsavel pela
restauracdo da paz social, cumprindo o papel de acalmar os animos dos
homens, intoxicados pela excitacdo da guerra (BENCOSTTA, 2001, p. 121).

A acdo eclesial se efetivou, principalmente, por meio das instituicdes
escolares, onde os programas se voltavam para uma formacdo essencialmente
orientada pelo ideério catdlico. As reformas efetivadas em alguns estados produziram
algumas aliancas entre Estado e Igreja, sobretudo por defender a oferta de uma
escola laica, publica, universal e gratuita objetivando a forma¢do do homem livre e
consciente do seu papel politico e no proceder da transformacéo social, indicando
que o Estado Novo aceitou a funcdo educadora da Igreja na construcdo do sistema
escola no Brasil. Segundo Manoel (2010, p. 53) com relacdo a acdo do Estado na
oferta de educagao publica, “as jovens tiveram de esperar décadas para encontrar
melhores, ou mais apropriadamente, maiores oportunidades ou mudancgas de
mentalidade”.

A ideia era de uma educacdo que conduzisse para a descoberta de si
mesma, as limitacdes e grandezas possiveis de transforma-las em uma pessoa Uutil
ao Estado e obediente as questdes divinas, como assinala CSTJ9*': “eu percebi que
estudar no CSTJ foi uma das melhores coisas que aconteceu na minha vida, porque
eu levava da familia aqueles valores, aqueles principios, mas la é que eles se
consolidaram” (janeiro/2014). Outra percepcao sobre o Colégio foi esbocada pela
CSTJ3, ao afirmar que:

O clima do CSTJ era muito favoravel, embora o tipo de educacgdo fosse
semelhante ao de outros colégios, a existéncia de professores competentes,
mas, naquele tempo, ainda ndo era uma educacdo que se preocupava em

preparar as pessoas para a vida, para serem agentes de transformacao
social (janeiro/2014).

De acordo com os relatos, a formacdo da mulher, além de rigorosa era
pautada em valores e preceitos voltados para a preservacao da ideia de familia,
casamento e fidelidade, filhos, caridade, sobretudo porque a Igreja exercia forte

" Aos 65 anos, essa ex-aluna nascida em Mauriti/Ceara, foi para a cidade do Crato, em 1963, na
companhia de outras amigas adolescentes estudar no CSTJ, mesmo contrariada, porque nao
desejava ser professora, tinha outros objetivos profissionais nédo vinculados ao magistério. Todavia
ndo contrariou os planos da familia e tornou-se professora, sendo convidada apés sua diplomacao
em 1967, para atuar no magistério de uma das escolas da CFSTJ, localizada em Quixeramobim. A
partir dessa experiéncia, assumiu, efetivamente o magistério como profissdo, sendo também
diretora e ocupou fungéo técnica na SEDUC.
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adestramento e controle sobre a sexualidade feminina. Naguele tempo, o que valia
para a educadora que formava mulheres era uma moral, que significava vigilancia e
repressdo. De acordo com Araujo (2011, p. 46), o fundamento para justificar essa
conduta das instituicbes era simples: “0 homem era superior; e, portanto, cabia a ele
exercer a autoridade. [...] Durante a instrugdo, a mulher conservaria o siléncio, a
submisséo e néo lhe era permitido ensinar ou doutrinar o homem?”.

A ex-aluna CSTJ1 (2013) pontua em seu testemunho o controle sobre os
conteudos direcionados aquela formacdo, de forma que nao confrontasse as

determinacdes sagradas, pois 0 sexo seria para a perpetuacéo da espécie:

Determinado professor, outro expoente do CSTJ, nos preparava para a
educacdo sexual, que naquele tempo havia um tabu, mas ele ministrava
uma aula de género, por exemplo, na cadeira de Higiene e Educacao
Sanitaria, alertando ‘porque em breve vdo se casar, serem maes e
precisam aprender tudo isso”. [..] Houve meninas que se espantaram:
“‘como pode eu saber isso, minha mdae vai ficar triste porque estou
aprendendo isso no CSTJ”, entdo era um tabu muito grande e a superiora
chamou a mim e outra professora para investigar, o que de fato, o professor
tinha falado sobre aquele tema considerado impréprio para um colégio de
freiras (grifos meus).

Esse fato ilustra as diferencas entre os programas e 0s procedimentos
formativos direcionados para homens e mulheres. Havia um rigoroso controle sobre
os curriculos e programas de formacdo, os quais deveria focalizar, em carater
essencial, a leitura, a escrita, as artes e prendas domésticas, 0s conhecimentos
basicos de pedagogia como bases orientar e cuidar das criancas.

Em plena efervescéncia das mudancas estruturantes do Ministro Capanema,
nos anos 1930-1940, a identificacdo de um pensamento pedagoégico de formacéo da

mulher limitado e leve, pois

[...] a familia constituida pelo casamento indissolivel é a base de nossa
organizacao social e, por isto colocada sob a protecéo especial do Estado,
pois € a mulher que funda e conserva a familia, como também, por suas
maos, que a familia se destr6i (SCHWARTZAMAN et al., 2000, p. 127).

A educacdo feminina planejada e praticada, naquele periodo, tinha como
objetivo atender aos apelos e interesses da Nagdo, que se encontrava em pleno

processo de desenvolvimento.

[...] impde-se o combate ao analfabetismo [...]. Dai decorre o esforgo para
disseminar a instrucdo popular, pois era imprescindivel combater o
analfabetismo, por motivos de vaga humanidade ou por razdes de
patriotismo ferido (NAGLE, 2001, p. 48).
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Logo, as caracteristicas da formacdo ndo estavam voltadas para romper
velhos padrdes de pensamento e de realizagdo, organizadas como base em um
didlogo colaborativo, objetivando a conscientizacdo para uma efetiva participacéo e

transformacao social.

6.4.2 Formacao de professoras no CSTJ e na ENRJN

As memorias aqui chegadas foram essenciais na reconstituicdo das historias
de formacgdo vividas nas instituicdes, as narrativas reconstituiram, naturalmente,
momentos inesqueciveis das ex-alunas. Nesse sentido, a forma como fala a ex-aluna
ENRJN1 sobre a escola remete percebé-la revivendo a sua historia, atribuindo-lhe
novos sentidos e significados:

A ENR foi a minha grande paixao, la dediquei quase toda a minha vida. A
escola era viva, sempre viva. Nas ocasides festivas quando tinha uma
coisa, uma comemoracao festiva nds explichAvamos o que faziamos na

ENRJN. Chamavam a gente, mas naturalmente nés iamos acompanhadas
pelos professores (setembro/2011).

A mesma professora evidenciou o contexto daquela experiéncia como
referenciada em modelo internacional, de certa forma, distanciada do ideério que
orientou as acdes desenvolvidas no CSTJ, avaliando-a por sua essencialidade, no
cenario do projeto de desenvolvimento pensado para o Pais e aquela cidade:

A ideia foi do educador Sud Menucci, baseada na reforma agréria norte-
americana. Uma escola que atendesse todas as necessidades, que servisse
uma cidade como o Juazeiro, aproveitando todo o material existente, para
evitar a saida do homem de seu lugar. A escola era essa, uma escola que

fixasse 0 homem ao meio e que desce condi¢cdes dele viver na atualidade
da época em que nds estadvamos vivendo (setembro/2011).

Pensando tanto do ponto de vista da incorporacdo dos dogmas catolicos,
por meio de congregacdes oriundas das nacdes europeias no Brasil, como em
relacdo a redefinicdo de politicas, percebeu-se que os testemunhos vao afirmando,
mesmo que implicitamente, como muitos referenciais foram incorporados ao modelo
educacional em constru¢do no Pais. Nesse sentido, Cavalcante (2008) pontua que a
partir dos anos 1950, se deu a internacionalizagcédo da reflexdo sobre as diferentes
realidades educacionais, estabelecendo de forma nitida as diferencas entre paises
desenvolvidos e agqueles que buscavam equiparacdo ou adequacao nos quesitos da

ampliacdo e consolidagdo da oferta escolar e o prolongamento da escolaridade
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obrigatéria.

Nessa direcdo, foram véarias as medidas de politicas em educacdo cujo
objetivo era “identificar as racionalidades organizacionais presentes nos sistemas
educativos, para poder construir as estratégias de intervencdo validas para o0s
diferentes contextos nacionais e regionais” (CAVALCANTE, 2008, p. 254). Os
testemunhos das ex-alunas do CSTJ e da ENRJN revelam as repercussdes dessas
ideias, seja por meio de uma literatura ideoldgica, seja pelas alteracdes no marco
regulatorio.

Sobre essa questéo € importante considerar a afirmacao da ex-aluna CSTJ3
“Muita coisa a gente engolia, no seco, sem entender a situacado e eu nao era muito
interessada em politica. Depois que eu participei de um Curso do Mundo Melhor*®,
meus olhos comecaram a abrir-se” (janeiro/2014). Referéncia a esse movimento foi
encontrado no periodico A Voz de Santa Teresa:

O Movimento por um Mundo Melhor é uma das formas inspiradas pelo zelo
sacerdotal para que cada um contribua com as proéprias for¢as para melhorar-
se a si mesmo e para melhorar os demais [...]. O ‘dare animam’ deve ser
considerado em toda a sua plenitude e universalidade [...]. Tal apostolado
ndo se realizard com as armas, nem com palavras duras, mas com a
suavidade e com a caridade que constituem precisamente a beleza e a luz
do Mundo Melhor que se trata de instaurar (PAPA JOAO XXIII — A VOZ DE
SANTA TERESA, ano IV, n. 10 e 11, julho/1960).

Os projetos e experiéncias transplantados do cenario internacional, sobretudo

no campo da formacdo de professores, passaram a ocupar as experiéncias e

“8 Com a CNBB, em 1952, sob lideranca de Dom Hélder Camara, foi possivel a maximizacdo dos
recursos, o maior controle das diversas experiéncias de renovagéo ocorridas pelo Brasil, a maior
centralizacdo das decisdes do episcopado e a abertura de um canal de mediacao entre a Igreja e o
Estado. [...] Um dos movimentos que mais contribuiu para esse esforco de renovacdo foi o
Movimento por um Mundo Melhor (MMM). Este movimento € comumente apontado na bibliografia,
sem que, no entanto, seja dado-lhe maior atengdo. Aprovado pelo Vaticano em 1952, era dirigido
pelo padre Armando Lombardi. As experiéncias desse jesuita italiano com movimentos de
renovacao pastoral datam do periodo imediato pds-guerra, intitulando-se A Cruzada da Bondade,
entre outras denominagfes que recebeu. Ainda em 1951, essas experiéncias ja possuiam uma
larga divulgacdo na Europa, sendo o padre Lombardi conhecido também por alguns segmentos
catolicos da América Latina e particularmente do Brasil. [...] Em 10 de fevereiro de 1952 o
movimento receberia a Proclamacéo Pontificial de Movimento por um Mundo Melhor, em programa
radiofénico do Vaticano. [...] O padre Lombardi esteve por diversas vezes no Brasil, divulgando e
exercitando o trabalho de transformacédo apregoado pelo movimento. [...] Véarias publicagdes foram
utilizadas para difundir suas ideias: o boletim Pax Nostra, Carta aos Padres, Ecos Marianos, dentre
outras. [...] Esse movimento ndo criou uma organizacdo especifica articulada a hierarquia e
destinada a atuacdo pastoral. Tratava-se de uma tentativa de reorientagdo de toda a estrutura de
atuacgéo catdlica, sendo um movimento de propaganda de um catolicismo renovado, tanto no plano
pratico quanto no plano teorico. Suas linhas basicas eram: a) instrucao religiosa; b) manutencéo e
desenvolvimento em si da vida divina; c) alimentacao da vida divina, sendo fiel aos exercicios de
piedade; d) manifestacdo da vida divina, sobretudo no amor ao proximo; e) realizagédo pessoalmente
da obra de apostolado; f) ingresso em alguma organizacgéo catolica (FARIAS, 2005, p. 03-05).
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praticas efetivadas, intensificando a ideia de que, com base nos referenciais de
nacdes socioeconomicamente desenvolvidas, o Pais entraria, definitivamente, nas
“sendas do progresso” (NAGLE, 2001). Para a mesma ex-aluna, naquele tempo a

educacéao

[...] era muito mais técnica, sem mexer muito com os acontecimentos da
vida, com o0s acontecimentos sociais. [...] Era tudo muito rigido, pouco
tempo para atividades recreativas e lidicas, para o aprendizado de outros
conhecimentos e saberes que preparasse, de fato para a vida [...] se vivia
mais para o estudo dos conteldos que seriam cobrados no vestibular, [...]
havia o momento das oragfes, ndo com tanta exigéncia, embora fizesse
parte da programacéo (CSTJ3, janeiro/2014).

Embora muitas mudancas estivessem acontecendo no cendrio nacional, as
alteracdes chegavam de forma tardia e lenta as instituicdes investigadas, sobretudo
porque passavam, no caso do CSTJ, pelo controle da Diocese. Na percepcao da ex-
aluna CSTJ6:

A formagdo no CSTJ ndo tinha, de fato, um viés politico, politico
transformador das estruturas da época [...] a educacado, naquela época, no
CSTJ ndo tinha esse viés transformador, no sentido de questionar as
estruturas, de formar a consciéncia critica. Todavia, mesmo constatando
essa realidade, olhando-a longitudinalmente, reafirmo que o que eu recebi
no CSTJ foi o alicerce, o fundamento para depois ir crescendo, foi como
abrir as portas para um novo caminho (dezembro/2013).

No periodo compreendido entre meados dos anos 1940 até 1960, os relatos
das ex-alunas afirmam que, a formacédo de professores observava, sobretudo, as
diretrizes que deveriam nortear uma educacdo democratica orientada na cooperacao,
na liberdade, no respeito a igualdade e as demandas internas voltadas para o
desenvolvimento do Pais e da regido. No caso das aprendizes docentes para areas
rurais, a percepcdo relativa a formacdo revela encantamento pela escola, suas

diretrizes e praticas:

Tenho ainda algumas pecas da formacéo teédrica: Portugués, Matemética,
Francés, Antropologia, também estudavamos a parte préatica, como a criagéo
de diversos animais, aprendiamos a criar e a cuidar, tratar suas doencas de

%9 Nascida em Picos/PI, ex-professora universitaria e reitora de uma instituiciio de ensino superior
naquele Estado. Chegou ao CSTJ em 1963, onde estudou no periodo de 1963 a 1965, retornando
a sua cidade natal onde assumiu o0 magistério primario, secundario e superior. Integrou varios
movimentos politicos a partir dos anos finais de 1960, inclusive coordenando o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), a Comissado Pastoral da Terra (CPT), o Movimento Sem Terra (MST) e a
criagcdo do Partido dos Trabalhadores (PT) naquele Estado, onde disputou cargos eletivos para
vereadora, prefeita, deputada Estadual. Exerce forte lideranca na sua cidade de origem, continua
atuando voluntariamente como educadora de movimentos sociais (Entrevista concedida em
dezembro/2013).
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acordo com toda a fundamentagdo tedrica e seguindo rigorosamente 0s
padrBes técnicos orientados pelos professores. Aprender ainda a cozinha
da regido através das aulas de arte culinaria. [...] A escola era viva, sempre
viva. [...] Havia a semana da ruralista, vocé ja ouviu falar? Uma escola que
chama a atencdo da Secretaria de Educacédo do Rio de Janeiro, da Escola
de Agronomia do Rio pra vir fazer uma semana ruralista aqui, s6 pode ser
uma escola de muita base pra isso (ENRJN1, 2011).

Igualmente duas ex-alunas do CSTJ3 e CSTJ6 revelam:

Havia umas irmas mais abertas, que me ajudaram a ver o social, era muito
na linha daquele clima de amizade e confianca, mas néo tinha nada que
fosse da linha transformadora da vida. [..] A humanizacdo, uma
evangelizacdo bem humana, a viséo social, o didlogo, a pratica da consulta
democrética, uma pedagogia dialogante, democratizada, de valorizagdo das
pessoas, de escutar muito, de ndo ser autoritaria, sem perder a autoridade,
tudo isso a gente vivenciou no CSTJ (Entrevista janeiro/2014).

N&o era uma educacdo politica, mas era uma educag¢do humanizadora,
humanizante, de compromisso com o outro; inclusive vocé precisa ter a
mistica e ter a denuncia também [...] ser um profeta para denunciar e
anunciar, mas se nao tem a mistica a dendncia fica dura, ai pode atingir a
cabeca, mas ndo consegue atingir a emocdo e, consequentemente, nao
transforma (Entrevista dezembro/2014).

Identificamos nos testemunhos, a existéncia de um discurso de emancipacgao
orientado por um viés politico, baseado em leituras que foram recomendadas e
incentivas e que comegavam a penetrar os processos formativos: Paulo Freire, Dom
Hélder Camara, Paulo Setubal; autores estrangeiros como Michael Qiosst, Exupéry,
além dos documentos das grandes conferéncias da Igreja, que colocavam
frontalmente aquelas alunas em uma posi¢cdo de melhor compreensao critica dos
processos politicos que o Pais estava vivendo.

Ao mesmo tempo, a Igreja Romana divulgava um ideario, por meio do
Movimento Mundo Melhor "N&o é uma nova organizacdo, mas antes um clima, um
ritmo novo, clima e ritmos adaptados aos tempos de emergéncia que esta a Igreja
atravessando, e que dao o sentido de uma nova e grande cruzada, seguindo o Papa
que dela se fez arauto" (A Voz de Santa Teresa, ano IV. n° 10 e 11. julho/1960).

Ressaltam também a renovacéo e atualizacdo das praticas de internato e
formacao, a ideia de “um Mundo melhor, desejado por Deus”, com a abertura,
incentivo e autorizagdo para 0 acesso a cinemas e espetaculos de teatro, que foram
exibidos na cidade, sobretudo a partir de meados dos anos 1960, periodo onde
conseguimos alcancar um maior numero de ex-alunas abertas a falar sobre o CSTJ.
Coincidentemente, nesse periodo, revelam os testemunhos que o Colégio vivia certo

momento de abertura, de flexibilidade pedagdgica, de atenuantes em relacdo as
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duras rotinas de estudos e cobrancgas.
Sobre a preparacdo para o magistério, em relagdo as diretrizes internas do
Colégio, a manifestacdo da ex-aluna CSTJ2 anuncia a conduta formativa priorizada

e 0s resultados que poderiam ser alcancados:

Naquela época, a aluna saia do CSTJ preparada, a formacédo trabalhada
fazia com que as alunas saissem bem preparadas, o Colégio tornou-se uma
instituicdo marcante na instrugédo, nao s6 do Crato, mas de toda a regiéo,
porque nds tinhamos meninas internas, que vinham de outras cidades e até
de outros Estados, porque esse foi o primeiro colégio da regido, entdo
guando elas terminavam e retornavam para a cidade de origem muitas ja
saiam diretoras e comegavam logo enfrentando funges na educagéo (julho/
2013).

Os relatos evidenciam que, ao modo de seu projeto pedagodgico, as
instituicbes procuraram se adaptar aos valores discutidos principalmente nos
Congressos promovidos pela Associacao Brasileira de Educacao (ABE), as diretrizes
oriundas do Ministério da Educacdo e Saude (MES) e da Diretoria de Instrucao
Publica, como também acompanhavam, na perspectiva de uma adequacdo e
uniformizagéo, as ideias que circulavam entre regides, muitas influenciadas pelas
viagens de estudo ao estrangeiro de pedagogos e politicos, que observavam a
organizacdo educativa dos paises visitados e eventualmente a incorporavam ao
préprio pais ou regido.

Isso nos leva a pensar que as viagens do bispo Dom Quintino para o Rio de
Janeiro, na perspectiva de transplantar para o Cariri o ideario de congregacfes
religiosas que viabilizassem a criacdo de um colégio para mulheres e da professora
Amadlia para Fortaleza, em busca de sua formacéo para o Magistério, que contribuisse
para intervir em uma oferta de educacao qualificada em Juazeiro do Norte revelam o
esforco de inspiragcdo em referenciais que poderiam transformar a realidade local,
numa légica de competitividade ja instalada no contexto internacional pautada por
indicadores de desempenho e sucesso, classificacdes e ranquamentos internacionais,
cuja finalidade era definir modalidades de acdo e elaboracdo de politicas de
promocgdo da escola como campo possivel de desenvolvimento dos sujeitos e,
consequentemente, da Nacéo.

O ensino livresco e as praticas imitativas oriundas de regides desenvolvidas
do Pais influenciaram o trabalho desenvolvido nas escolas, nas suas atividades mais
corrigueiras, em um aprendizado permanente com as instituicdbes de regides com

melhores indicadores de desenvolvimento, com as quais poderiam aprender, produzir,
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transformar e ser transformado por elas é delineado. Nas falas das ex-alunas, é
destacado o carater de formacao para a docilidade e a pratica do bem, observando
as diretrizes do governo e, da diocese, como instancia representativa do ideario

romano. As ex-alunas CSTJ6 e CSTJ9 destacaram:

Embora o Colégio nao tivesse um viés politico transformador, mas tinha um
viés altamente humano, de sentido do outro, de valorizacdo da pessoa e de
descoberta de si mesmo, de seus valores e autoconfianca. Entdo isso é
revolucionario também, no seu tempo, as pessoas que tem, que saem de si,
gue tem essa consciéncia, que tem o mundo a sua volta (dezembro/2013).

Eu falo da qualidade da formacédo para a vida, essa qualidade da formacgéo
gue eu recebi la quase que ndo penso em conteddos e em curriculo, eu
penso na qualidade da formacéo para a minha vida como pessoa, como ser
humano. Quanto aos conteldos eu ndo sei te dizer, mas era uma das
melhores escolas daquela regido e eu tenho impressao que, também nessa
parte dos contelidos, como passar isso também era importante, mas o que
eu lembro mais foi da minha formacéo para a vida, ndo era uma educacao
focada s6 no ensino, mas para a vida, como ser humano, como pessoa que
vai enfrentar uma sociedade muitas vezes hostil, com tantos problemas,
entdo eu aprendi a me posicionar com relagdo a essas questdes (65 anos,
janeiro/2014).

As duas escolas guiavam suas praticas, com base nas diretrizes estabelecidas
nacionalmente, assim como, observavam as normatizacdes da Diretoria de Instrucao
Plblica do Estado. Dessa forma, guardam semelhancas em alguns aspectos, mas
had que se ressaltar as diferencas, sobretudo com a valorizacdo do pensamento
orientado pelos embates e acordos envolvendo Estado e Igreja, em momentos de
intensa efervescéncia, revelando as disputas entre estes segmentos, como assinala.
Schwartzaman (2000, p. 19-20) em publicacéo sobre a reconstituicdo do trabalho do

Ministro Capanema:

A educagdo publica, que até os anos 1930 praticamente ndo existia,
comecou a ganhar forma nos tempos de Capanema, e cresceu desde entdo
de forma lenta e precaria. A principal diferenca era que, nos anos 30,
catélicos e leigos disputavam o controle da educacédo publica; nos anos
1960, a disputa aparecia como um confronto entre a educacao publica, que
se pretendia universal e gratuita, a proporcionada pelo estado, e a educacao
privada, defendida como um direito das familias, as quais o setor publico
deveria apoiar.

Outro fator determinante para a aplicacdo das ideias se dava em razéo do
monitoramento sobre o funcionamento das escolas, pelas autoridades da educacéo
em nivel nacional e local, que defendiam a necessidade de recuperar a infancia como
uma educacao qualificada, viabilizada pela revitalizacdo da formacao do professor

primario, na tentativa de minimizar as sequelas deixadas pelas experiéncias
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anteriores, sobretudo os periodos mais duros de governos autoritarios e
centralizadores (MARTINS, s/d).

A educacdo democratica esteve longe de ser alcancada no periodo
correspondente a este estudo, pois “na pratica, o Estado continuou com a
responsabilidade da educacédo publica, que nunca chegou a desempenhar de forma
plena” (SCHWARTZAMAN, 2000, p. 20). O autoritarismo se destacou como a
principal marca, com a educacgao rigorosamente controlada pelo governo, a acao de
politicas centralizadas nos interesses internacionais por forca dos acordos que

garantiam governabilidade™°.
6.4.3 Principios politicos e pedago6gicos — influéncias

Ao longo desta tese ha uma contextualizacdo permanente sobre as
influéncias recebidas e incorporadas, tanto em nivel nacional, estadual e local das
ideias europeias na formacao de professores no Brasil, sobretudo nos Capitulos 2 e
3: “Recortes do debate sobre formagdo de professores na histéria da educagéo’,
“Formacéao de professoras no Cariri cearense: influéncias, referenciais, modelos”,
seja pela vinda das varias congregacdes catoOlicas e protestantes, que se
constituiram como estruturas educacionais e de profissionalizacdo para o magisteério,
seja por meio de literatura pedagdgica especializada, que circulou da Europa para o
Brasil, dos centros urbanos do Sul e do Sudeste para o Nordeste, das Capitais para
as cidades do Interior.

Em um cenéario de transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais
essas influéncias atuaram como formas de produzir reformas e remodelagbes na
estrutura educacional. As reformas promovidas na década de 1920 se estenderam
para 0S anos seguintes, assim como, o conjunto de intelectuais, constituidos
reformadores continuaram contribuindo, com seus estudos e experiéncias, para

promover uma educacgao que objetivava forma o “homem novo”.

* Governabilidade é a capacidade do governo de implementar suas politicas através de articulacéo
entre partidos que formam maioria na base aliada. Envolve o atendimento ou troca de interesses
politicos, de forma que 0 Executivo consiga apoio parlamentar na aprovacao de projetos legislativos,
dando em contraprestacdo, nesse jogo de poder, ministérios e cargos para seus aliados. E o
conjunto de condi¢cdes necessarias ao exercicio do poder de governar. Compreende a forma de
governo, as relagdes entre os poderes, o0 sistema partidario e o equilibrio entre as forgas politicas
de oposicao e situacao. Diz respeito a capacidade politica de decidir, possibilitando a realizagdo de
politicas publicas (Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Governabilidade>. Acesso em:
18/10/2014).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Governabilidade
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Além das influéncias se constituirem como marcos das reformas, o
intercambio de experiéncias ocupou 0 espaco dos debates em congressos de
educacdo, que marcaram as décadas correspondentes a este estudo. Fazendo um
recuo a década de 1920, encontramos na Reforma Lourenco Filho as marcas de seu
pensamento e ac¢des para formar professores, pois ele mesmo ministrou aulas e
conferéncias na ENC, para professores convidados de todo o Estado, em sua
atuacdo como Diretor da Instrucado Publica. Das acfes da reforma por ele liderada
destacamos os investimentos em recursos materiais e livros didaticos, de forma que
colocasse o professor cearense em contato com 0s mesmos referenciais utilizados
no sul do Pais (CAVALCANTE, 2000; 2011).

Constatamos também que toda essa efervescéncia repercutia na redefinicao
do marco regulatério, obrigatério tanto para as instituicdes publicas quanto privadas.
Assim, tanto o CSTJ como a ENRJN estavam submetidos as determinacgfes legais
e, por meio de intercambios que foram cumpridos por seus agentes, apreenderam e
implementaram estratégias de trabalho que consideraram significativas no conjunto
das acdes que desenvolviam.

Assim, todas as reformas foram igualmente importantes, por sua
temporalidade correspondente a quase totalidade do periodo desse estudo,
destacando-se as que foram promovidas por Francisco Campos e Gustavo
Capanema, respectivamente, primeiro e segundo ministros na Era Vargas e do
recém-criado Ministério da Educacao e Saude (MES) foram mediadas por diversos
interesses, da parte do governo e dos acordos externos e internos, que foram
firmados para dar sustentacdo ao governo. Em meio aos projetos de um Estado
Novo, “a educacdo continuava a se expandir, impulsionada pelo crescimento das
cidades e pela expansdo do setor publico, dentro das linhas mestras desenhadas
nos anos 19307, todavia sem contemplar as demandas reais do Pais (CAVALCANTE,
2000, p. 21).

O cenétrio tenso e conflituoso em nivel mundial e, no Brasil, influenciaram as
definicdes de politicas educacionais, sobretudo porque o Pais vivenciava o inicio de
estruturagdo do modelo nacional-desenvolvimentista, com base na industrializacéo.
Agregado a este fendmeno, intenso fluxo migratorio desencadeou acelerado processo
de urbanizacdo, fatores que, de forma integrada produziram efeitos danosos,
principalmente em relacdo ao modelo de educacdo que foi sendo delineado, em

meio a violenta pressdo social, pela garantia do acesso a escola para todas as
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camadas da populacdo. Para este autor (2000, p.11) “durante o seu ministério,
Gustavo Capanema (1934-1945) orientou uma educacéo voltada para formacgao de

um cidadao politico dedicado a construir e fortalecer a nagao”.

As disputas internas se refletiram nas varias decisGes e o Pais viveu climas
de tensdo. Dentre os fatos que alteraram a vida da populacdo no periodo deste
estudo, o golpe militar de 1964 aparece com suas marcas profundas na vida das ex-
alunas, sobretudo do CSTJ. Notadamente, outros eventos politicos aconteceram, no
cenario nacional, no periodo do estudo, o destaque para o golpe militar deve-se a
expressdo e a énfase em seus relatos, pelos temores que abalaram a estrutura

daquela sociedade e que ndo passou em vao para as ex-alunas do Colégio.

A ex-aluna CSTJ3 reconstitui 0 momento vivenciado no interior do Colégio

por ocasido do golpe:

Eu lembro aquele tempo do golpe militar, quando o CSTJ nédo estava ainda
devidamente preparado para compreender toda a situagdo e a gente tomou
certas atitudes alienantes. [...] Embora sob o efeito daquele clima de tenséo
e medo, percebi que devia predominar, na educa¢do o amor e ndo, o medo,
o temor (janeiro/2014).

Outro testemunho igualmente relevante destaca o pensamento politico
daquela época acentuadamente autoritaria, de certa maneira apoiada pela Igreja,

como relata a ex-aluna CSTJ6:

Em 1964, periodo de toda ebuli¢do politica no pais, em pleno golpe militar,
nés fomos inclusive para aquela caminhada ‘tradicdo, familia e sociedade’.
Naquela época da revolugdo tinha um cartaz que dizia assim: ‘Depois de um
castelo vermelho (Comunismo), sé um Castelo Branco’. O bispo e as freiras
reunia todas nés para orar pelo regime (66 anos, dezembro/2013, grifos
Nosso).

Os testemunhos evidenciam que, no percurso compreendido entre 1936,
ano de ingresso da ex-aluna CSTJ1 até 1967, quando a ex-aluna CSTJ9 concluiu o
curso normal, h& relatos denunciando momentos em que a sociedade brasileira
viveu sob tensdo, ameacas de instabilidade politica, econémica, social e, da propria

liberdade individual.

No periodo do golpe e nos anos seguintes ficamos confinadas e temerosas,
havia um controle muito grande sobre as instituicdes, no caso do Colégio,
tanto do lado da Igreja, como do Estado. As cobrangas em torno da religido
aumentaram ainda mais, a Diocese recomendava que fizéssemos muitos
momentos de oracao pela conversédo dos revolucionarios (CSTJ3, janeiro/
2014).
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As formas de controle interno foram rigorosas, por parte das autoridades
eclesiais, como afirma a CSTJ6 “aquele golpe foi realmente um golpe das forgas
politicas opressoras internacionais de dominagdo” e a conduta recomendada de
forma geral era o siléncio e a obediéncia, mas,

Tinhamos colegas, sobretudo as que estavam externas, que possuiam toda
uma visdo, mas elas tinham que fazer isso de forma silenciosa, liam livros
as escondidas [...] elas tinham essa outra leitura, embora ndo pudessem se
manifestar. Elas viram que a revolucdo foi um golpe, mas nao podiam falar
em sala de aula, entdo conversavamos nos corredores, tudo muito

escondido das irmés, dos outros professores e, principalmente do Bispo
(dezembro/2013).

Todas as manifestacfes materializadas na instabilidade politica, que viveu o
Pais no periodo deste estudo, sobretudo em relacédo as limitacdes e controle sobre
as instituicbes afetaram, de certa forma, as acdes desenvolvidas em varios campos,
também, a educacdo. De acordo com Schwartzaman et al. (2000, p. 11), dentre as
reformas realizadas no periodo, “a Reforma Capanema visou um ensino publico
abrangente, padronizado e centralizado, sempre com o apoio da Igreja Catdlica”.

O mesmo autor destaca que Capanema defendia “um ensino patriético por
exceléncia”, havendo certa prioridade sobre o ensino da Religido, organizado
observando algumas determinacgdes fruto das negociacdes entre Governo e Igreja,
devendo este ensino abordar, por exemplo: “I) a moral crista: a lei, a consciéncia.
Pecado. Perfeicéo crista. Il) Em face da autoridade: pais e filhos. A hierarquia e os
fieis. Governantes e governados” (id ibid., p. 13).

Com relacdo a ENRJN a observacao de diretrizes quanto a sustentacédo do
ideario catdlico foi, de certa maneira discreto, sendo destacado por uma ex-aluna que

O ensino da época ja se caracterizava por trés grandes defeitos: o
academicismo, a elitizacdo e a burguesia. Para fazer frente a essa trilogia,
entdo a Escola Normal Rural entrou como uma mistica, em que o trabalho e

0 empenho de toda a comunidade se voltou para a efetivacdo de uma
educacao pratica, educacao praticada (ENRIN6°', dezembro/2011).

Naquele momento, muito embora a professora Amalia tenha recebido toda a

sua formagdo no CNSSC - Instituto das Doroteias, a necessidade urgente para

* Juazeirense e filha de um dos acionistas da ENRJN, comecgou a estudar naquela instituicdo aos 09
anos de idade, concluindo o curso complementar, em seguida o curso Normal em 1952 e logo se
tornou professora, chegando também a ocupar cargos de Secretaria Escolar e vice-diretora da
Escola. Casada, atualmente aposentada, mantém viva uma tradicdo aprendida nos tempos de
normalista, a participacdo no Apostolado da Oragéo e no grupo das Filhas do Sagrado Coracéo de
Jesus.
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Juazeiro era o rapido desenvolvimento, envolvendo desde cursos para formar
professores, que vencessem o ciclo do “bé-a-ba”, da cartilha até projetos integrados
de qualificacdo para outros servicos essenciais para o desenvolvimento da cidade.
Além do acesso a instrucdo, a cidade também precisava se fortalecer
economicamente, sobretudo devido ao alto fluxo migratério oriundo dos diversos
Estados do Nordeste e de outras regides em busca da “terra prometida”.

A criacdo da escola tinha dentre os seus objetivos que, com o0 conhecimento
académicol/livresco viesse acompanhado, também, alternativas de sobrevivéncia
para a populacao, sobretudo das areas rurais, consideradas vulneraveis pela condigao
de abandono em que vivia. Como ressalta a ex-aluna ENRJIN1:

A formagéo envolvia varios conhecimentos e técnicas, conhecimentos e
saberes para ser professora, os trabalhos com artesanato e pequenas
industrias. Praticas agricolas e até uma disciplina de Antropogeografia. Nao
era s6 aprender a ler. Era preciso aprender a trabalhar, tirar do meio aquilo
gue precisava [...] a Escola trouxe modernidade, ajudou a mudar até a
forma de construir as casas, aprender a fazer comida, a decorar, a enfeitar,

a ensinar a cozinhar [...] trouxe renovacgdo: o modo de receber, o0 modo de
tratar, o modo de ser (2011).

As narrativas das ex-alunas de ambas as instituicbes registram que, com o
tempo e as mudancgas vindas “de fora”, a dindmica escolar e os procedimentos
formativos foram sendo alterados, as diretoras das instituicbes foram percebendo a
importancia daquelas transformacdes, no cenario de grandes redefini¢cdes politicas e
socioeconémicas. Um instrumento muito forte para a implementacdo das mudancas
foi o didlogo, a participagédo, “comegcamos a exercitar a democracia: dialogando,
perguntando, consultando” (CSTJ3, 2014).

As duas escolas tiveram praticas alteradas ao longo de suas historias,
sobretudo em decorréncia das mudangas produzidas no cenario nacional, que
avancou em termos de legislacéo, a partir de 1946, com a organiza¢ao dos ensinos,
particularmente o Ensino Normal, por meio do Decreto-Lei n. 8.530, de 02 de janeiro
de 1946, estabelecendo no seu Art. 1°:

O ensino normal, ramo de ensino do segundo grau, tem as seguintes
finalidades: 1. Prover a formacéo do pessoal docente necessario as escolas
primarias; 2. Habilitar administradores escolares destinados as mesmas
escolas; 3. Desenvolver e propagar 0s conhecimentos e técnicas relativas a
educacéo da infancia.

O Decreto passou a reorientar os curriculos, programas e processos de

formacdao de professores, em contextos que atribuiam a educacéao, relevancia politica
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e crenga, “por quase todos compartilhada, em seu poder de moldar a sociedade a
partir da formacdo das mentes e da abertura de novos espacos de mobilidade social
e participagao” (SCHWARTZMAN, 2000, p. 42).

As mudancas incorporavam valores culturais considerados essenciais aos
processos formativos de professores, destacando-se a musica, por meio do canto
orfebnico que “teria ao lado do radio e do cinema, um papel central neste esforgo
educativo e de mobilizagdo” tendo como funcéo essencial envolver as criancas na
pratica da musica e do canto enaltecendo a Patria, bem como “criar ou auxiliar o
estabelecimento de orquestras sinfénicas, agrupamentos musicais, etc.” (id ibid., p.
108-109).

A presenca de atividades e manifestacfes culturais, expressas, sobretudo
no canto e na danca objetivava, nas duas escolas, colocar as alunas no cenario

social, como ressalta a ENRJIN1:

Eu sei que nds saiamos da escola para cantar. Cantdvamos a quatro vozes
na radio de Fortaleza. E é porque era uma escola de plantar batatas.
Aprendiamos musica a partir das notas musicais. A Escola tinha canto
orfebnico. Aprendemos o Hino Nacional. Dancava-se na Escola.
Aprendiamos a dancar na Escola. [...] De modo que era uma escola fora de
série. Era o dia todo. A pessoa passava o dia na Escola, sempre com
alguma coisa para fazer. Era o tempo integral (2011).

A reorganizacdo do ensino promovida pelas varias mudancas legais,
curriculares e pedagodgicas propostas, naquele periodo, objetivava proporcionar
educacao para todos, mesmo que todos ndo recebessem o mesmo tipo de educacao,
pois a tbnica era de uma educacdo moldada aos interesses da nacédo, com seus
respectivos valores, como pontua Romanelli (1985, p. 27):

O crescimento da demanda social de educacdo pode ser tomado como
outro indicador de necessidades do desenvolvimento, uma vez que ele
revela aspectos sociais do desenvolvimento, por traduzir o aparecimento e
crescimento de novas camadas, assim como a evolu¢do de uma consciéncia
social do valor da educacéao.

O curriculo de ambas as escolas passou por mudangas, orientados pelas
determinagées do marco regulatorio nacional, onde prevalecia “‘recomendagdes
especificas para o tratamento diferencial dos sexos, 0s programas eram organizados
segundo a conveniéncia educativa de cada sexo”. O rigor com a formagao da mulher
e das professoras também foi observado nas alteracdes propostas na legislagéo,

elaborada a partir dos anos de 1930, cujos principios deveriam “encarecer as virtudes
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proprias da mulher, a sua missdo de esposa, de mae, de filha, de irm&, de
educadora, o seu reinado no lar e o seu papel na escola” (SCHWARTZMAN, 2000,
p. 124-25).

Em meio as mudancas, registros documentais de preservacao de algumas
tradigcbes no processo educativo e agdes de modernizacdo, sobretudo uma dinamica
pedagdgica incentivando maior interatividade, por meio da criagcdo da imprensa
escolar, publicacédo de periddicos ou instalacdo de radios nas escolas. No CSTJ, em
1958, a circulacdo do periddico “A Voz de Santa Teresa”; na ENRJN, a criacao e
circulagdao do jornal “O Lavrador’ desde 1934, ambos aplicados aos processos
formativos como 6rgéos de divulgacao do ideério e referenciais das institui¢des.

De forma mais tardia ou recente, as praticas de imprensa escolar integraram
experiéncias desenvolvidas no Ceara, a partir das acfes de reforma implantadas
pelo professor Lourencgo Filho. Este educador, nos anos de 1922-1923, desenvolveu,
entre outras atividades direcionadas para a formacéo de professores:

Ministrou aulas em cursos regulares e de férias, na Escola Normal e Escola
Modelo; coordenou a realizacdo do Cadastro escolar, dirigiu a Reforma da
Instrucdo Pudblica do Ceara e participou da fundacdo da Associacdo do
Professorado do Ceard (CAVALCANTE; BASTOS, 2011, p. 3).

Naquele periodo, a professora Amalia, diretora da ENRJN fora aluna do
CNSSC, possivelmente, por sua equiparacdo a ENC, o CNSSC reproduzia muitas
de suas préticas, respaldadas no ideério do escolanovismo difundido pelo citado
professor, reconhecido por seu compromisso enquanto diretor da reforma por
“espalhar, por toda a parte, e especialmente entre nés, a semente das novas ideias
e dos novos moldes de ensino” (id ibid., p. 4).

Com relacdo ao CSTJ, apesar da insuficiéncia de formacédo académica da
Madre Couto, destacado pelas ex-alunas, a escola vivenciou, na década de 1930,
intensas transformacgdes, com a participagcdo de professores com formagao no
Magistério ou em outros oficios profissionais, sobretudo com a qualificacdo do
trabalho pedagégico desenvolvido pela professora Maria Gongalves da Rocha Leal®®.

A ex-aluna CSTJ1 pontua:

2 A professora Maria Gongalves da Rocha Leal, que exercia o magistério no Colégio Santa Teresa,
na cidade de Crato, aceitando o convite do Sr. Franklin Gondim Chaves e do Rvmo. Pe. Hélder
Cémara, Diretor da Educacéo no Estado, tornou-se a primeira Diretora da Escola Normal. Fundada
com 91 alunas, ja em 1939 passou a funcionar com 122 alunas matriculadas, sendo o corpo de
internas constituido de 22 alunas.
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Naquele tempo, a caréncia era muito grande, apesar de que o CSTJ foi
muito beneficiado com o professorado que compds, todos eram muito bons,
preparados, devotados, vocacionados mesmo. [...] as irmés tinham muito
cuidado em admitir professores cristdos, bem formados/preparados, havia
esse cuidado muito grande e eles tinham uma grande bagagem cultural, de
cunho formativo soélido, as irmas queriam professores além de competentes
bem formados, como foi o caso da professora Maria Gongalves da Rocha
Leal, uma profissional de alto quilate, que levantou mesmo a escola (2013).

A imprensa escolar e o desenvolvimento de projetos articulando teoria e
pratica, considerados como dinamicas voltadas para a renovacdo das praticas de
formacdo, ganhou corpo nas instituicbes investigadas, sendo apontadas pelas ex-
alunas como técnicas pedagogicas renovadoras, colocando as préaticas escolares
em cenarios de modernidade. As modernas técnicas pedagdgicas foram destacadas
nos relatos de ex-alunas do CSTJ e da ENRJN.

Criado em 1957, o periodico “A Voz de Santa Teresa” tinha por objetivo maior,
destacar o trabalho desenvolvido no CSTJ, por meio de divulgacdo de eventos
pedagdgicos, civicos, literarios e festivos, bem como, disseminar doutrina crista,
principios do catolicismo, normas de comportamento e de convivéncia pacifica no
meio social, além de apresentar forte conteldo de teor doutrinario em relacdo ao
adequado comportamento, formacdo e habilidades da mulher para o casamento,
vida em familia, educacao dos filhos; enfim, a convivéncia ordeira no contexto social.

A criacdo de revistas e jornais de circulacdo institucional, objetivando a
divulgacao de ideias politicas, administrativas e pedagoégicas explicitando as acdes
desenvolvidas com foco na qualificacdo das atividades educacionais, constituiu-se
em uma das medidas dos reformadores, bem como, contribuiu para ampliar e
fortalecer a divulgacado de eventos pedagdgicos, artisticos, culturais, favorecendo,
assim, a troca de experiéncias entre instituicbes escolares, aproximacao de projetos
e propostas educativas. No Decreto n. 1.269, em 17 de maio de 1934, em seu Art.

84, a imprensa escolar:

Se exercera por meio de jornal ou revista feitos pelos alunos, tem por fim
desenvolver as aptiddes literarias dos mesmos, e serve de elemento de
intercambio social, por meio da permuta e colaboracdo, entre instituicoes
congéneres do pais e estrangeiro. [...] § Unico — O jornal ou revista escolar
deve ser veiculo de ideias e sentimento adquiridos no aprendizado especial
do estabelecimento, contribuindo para tornar a escola um agente de
transformacgdes Uteis e ndo apenas um aparelho de adaptacao a condi¢des
necessarias ja existentes (REGULAMENTO ENRJN, 1934).

Os peribédicos “A Voz de Santa Teresa” e “O Lavrador” se inserem, portanto,

no contexto de ideias renovadoras, que nortearam as praticas formativas, colocando
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a essencialidade da imprensa escolar, como meio de fazer-se conhecer; dizer dos
progressos, dos saberes sistematizados, da faina cotidiana que, pouco a pouco, vai
materializando o ideal defendido em cada uma das instituicbes, observando seus
preceitos politicos e pedagdgicos (FARIAS; MAGALHAES JUNIOR, 2007).

A leitura destes periddicos proporciona identificar quais temas orientavam as
acOes e os interesses essenciais, colocados em pratica na formacgéo de professores,
naquela época. Ao que parece, 0s periddicos assinalados se concretizaram como
veiculos de divulgacdo das acdes desenvolvidas em ambas as escolas, como
instrumento importante na formacdo de professoras, dentro dos novos preceitos
pedagdgicos, bem como na condicdo de ferramenta de apresentacdo, discusséo,
avaliacdo e estimulo a utilizacédo das ideias pedagdgicas renovadoras.

No periédico “A Voz de Santa Teresa”, os textos carregavam fortes
fundamentos morais, sobretudo de extracdo doutrinaria do catolicismo romano,
orientando a formag&o da mulher e doutrinando a professora para o modelo ideal de
Nacao. Nesse sentido, os artigos publicados colocavam em evidéncia o teor doutrinal,
moral e pedagogico dos processos formativos; assim como, o peridédico publicado
pela ENRJIN possibilitava visibilidade e valorizacdo as atividades campesinas e a
importancia do ruricola para o desenvolvimento da Nacéo.

Seja no periddico do CSTJ ou da ENRJN, a escrita dos textos € atribuida,
nos exemplares explorados, aos proprios professores formadores, religiosas, alunas,
colaboradores da sociedade cratense e juazeirense, com o objetivo de disseminar os
valores institucionais tomados como adequados, na formacao das mocgas, conforme
ideario da elite local. Os diversos textos exaltam acdes, rotinas e eventos, seja das
escolas, seja para destacar mensagens voltadas para a formacdo moral das
professoras, focalizando temas pedagdgicos e psicolégicos relacionados aquela
formacdo, visando uma orientacéo, tanto do aspecto tedrico, quanto metodoldgico,
entendidos como necessarios ao trabalho docente.

O intercambio envolvendo professores leigos e religiosos favoreceu o clima
de transformacéo, sobretudo a partir de meados dos anos 1950, quando, de acordo

com a percepcéao da ex-aluna CSTJ3:

O clima do CSTJ era muito favoravel, embora o tipo de educacédo fosse
semelhante ao de outros colégios, que levavam a sério, a existéncia de
professores competentes [...] Aprendemos que num colégio deve
predominar um clima de liberdade, que gera nos educandos um espirito de
responsabilidade, um clima de confianca e de amor. Comecamos a fazer
uma grande modificacdo no sentido pedagégico, da formacdo e da
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convivéncia. Entdo muitas coisas foram se modificando e a gente foi
percebendo a importancia da mudanga. Um instrumento muito forte que
funcionou foi o didlogo (2014).

A professora Maria Gongalves aparece em escassos documentos, como em
algumas Atas solenes de culminancia da Hora Pedagdgica®, idealizada por esta
educadora, referenciada como uma das responsaveis pela grande revolugéao
pedagogica vivenciada no CSTJ, nos anos 1930. Normalista diplomada em 1923,
considerada aluna brilhante do professor Lourenco Filho, instaurou na escola as
praticas inovadoras do escolanovismo apreendidas de sua formacao na ENC:

Reestabelecer a hora pedagdgica com as alunas do curso normal, sob a
presidéncia do prof. José Newton Alves de Sousa, idealizada de forma
brilhante pela professora Maria Gongalves da Rocha Leal, que facilita as
alunas, a aquisicdo dos meios, que as levardo a alcancar o fim nobilitante a
que se propdem educar a juventude. Momento solene em que partilham as
principais experiéncias desenvolvidas no processo de formacao das
professoras, como as excursdes pedagoégicas (ATA DA SESSAO SOLENE

COM AS ALUNAS - 24 de maio de 1951 — CULMINANCIA DO PROJETO
HORA PEDAGOGICA Dr. EVERARDO BACHLEU)

Aquelas sessdes constituiam-se vivéncias significativas dos processos
formativos no CSTJ, tinham a participacdo efetiva da seleta sociedade cratense,
prestigiando a obra do bispo, pois as culminéancias de projetos da Hora Pedagogica
representavam o auge das acodes, para melhor formar e preparar aquelas jovens
mulheres, além de importantes momentos de intercambio sobre as experiéncias
desenvolvidas, em cada uma das unidades formadoras de professoras vinculadas a
CFSTJ.

Os conhecimentos apreendidos pela professora Maria Goncgalves, aplicados
aos processos formativos do CSTJ, habilitava as estudantes a compararem os efeitos

da escola “antiga e a escola nova, mostrando os erros daquela e a eficiéncia da

%% A diretora Maria Gongalves, transplantou sua rica experiéncia no CSTJ para a ENR de Limoeiro do
Norte, onde, com suas alunas, apresentavam programas educativos na Amplificadora Municipal,
comungando, desta forma, a escola e a comunidade. Outros referenciais de sua formac¢ao na ENC
e depois na Escola Nacional de Agricultura do Rio de Janeiro, implementou outras ac¢des que
objetivavam a renovacédo e atualizacdo pedagdgica dos processos de formacdo de professores
como a Liga da Amabilidade (que levava o nome de Maria Gongalves), havia aulas de socializacao,
0 Clube Agricola Euclides da Cunha, o Clube Histérico, as Pequenas Industrias, o Circulo de
Estudo Pe. Helder Camara, a Biblioteca Menezes Pimentel, o “Clube dos 4 E” (Educacéo, Esforco,
Espirito e Exito), a “Hora Pedagdgica” Jackson de Figueiredo, A Pia Unido das Filhas de Maria, o
Centro das Obras das Vocacdes Sacerdotais e o Bando Rural, composto pelas alunas. Outra
inovacao pedagoégica implantada por esta diretora foi Jornal A Voz do Campo, importante informativo
editado pelas alunas da Escola Normal e impresso nas oficinas da Gazeta de Noticias, era lido e
apreciado pela comunidade. Disponivel em: <http://escolanormal.com.br/a-escola/historia3/>. Acesso
em: 25 mar. 2013.


http://escolanormal.com.br/a-escola/historia3/
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escola nova, essa que se pratica em nossos dias” (22 HORA PEDAGOGICA Dr.
EVERARDO BACHLEU, ATA DA SESSAO SOLENE de 09 de setembro de 1931).
Além do conhecimento livresco, intensas atividades culturais integravam a formacéo
das professoras como dramatizacOes, recreacfes e dancas ilustravam as
solenidades, estabelecendo as diferencas entre escola antiga e moderna.

Segundo as ex-alunas, aquele periodo foi marcado por aulas modernas,
mostrando 0s erros que se cometia, sobretudo quanto aos castigos impostos, com o
uso da palmatéria, objeto indispensavel para a boa disciplina escolar e a represséo a
toda ideia contraria aos principios de uma formacdo voltada para o conhecimento
das coisas sagradas (CSTJ1, 2013). A inovacao pedagogica pontuada pelas ex-
alunas do CSTJ, teve como protagonista a professora Maria Gongalves, “reconhecida
como uma liderancga intelectual” (CSTJ3, 2014).

Na ENRJN, as ex-alunas atribuem as préaticas renovadas a lideranca e
competéncia da professora Amalia Xavier, “muito famosa e acreditada, uma
referéncia por sua atuacdo, em Juazeiro do Norte [...] ela era uma diretora impar, até
agora nado apareceu nenhuma que se assemelhasse a ela ou que superasse”
(CSTJ3, 2014). Ambas as diretoras viveram processos formativos sob a influéncia
dos saberes e préaticas culturais difundidas pelo professor Lourenco Filho, que
introduziu o ideério do escolanovismo na instru¢éo publica do Ceard, sobretudo nos
cursos que formavam professores.

A ideia de divulgar, no cenario social, as a¢des desenvolvidas em prol da
formacdo de professores, integrava o conjunto de acdes da citada reforma, razéo
pela qual localizamos nas duas escolas pesquisadas, a pratica da publicacdo de
periédicos de divulgacdo dos processos formativos. Para Nagle (2001, p. 99), em
todo o Pais, sobretudo pela ideia de transformacéao inserida pelas reformas havia “a
crenca de que determinadas formulacdes doutrinarias sobre a escolarizagéo
indicavam o caminho para a verdadeira formagdo do novo homem brasileiro

(escolanovismo)”.
6.4.4 CSTJ e ENRJN: em meio as diferencas, algumas semelhancas
Em 1923, Dom Quintino Rodrigues de Oliveira e Silva, 1° Bispo diocesano

do Crato deu-se ao arduo trabalho da fundacdo de uma Congregacédo religiosa.

Fundar uma congregacdo religiosa era, naquele momento o objetivo de suas
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preocupacdes. Apesar de inumeras dificuldades n&o desanimou. Enfrentou
empecilhos de todas as espécies, efetivando aos 04 de marcgo de 1923 a criacdo da
CFSTJ, e ao lado desta, o tdo sonhado educandario para a juventude feminina, o
CSTJ, nome este da Santa matriarca do Carmelo, a quem dedicava especial devocéo.

Dez anos depois, em 1934, um grupo de lideres da cidade vizinha, Juazeiro
do Norte, criava uma escola normal para habilitar professores para lidar com as
guestdes mais simples ou complexas do meio rural. O debate intenso de um
expressivo grupo distribuido em algumas regides do Pais sobre a educacéo rural
encontrou apoio no Ceara, ao ponto de desencadear na criagdo de uma instituicdo
voltada para a formacédo de professores, que buscariam atender as demandas e
necessidades da populacéo localizada nas areas rurais. O debate se desenvolveu
associado ao trato da seca e fome, ganhando adeptos da ideia de criacdo de escola
preparatoria de professores ruralistas (FARIAS; MAGALHAES JUNIOR, 2007).

Em ambos os casos, aquelas liderancas buscavam implantar acodes
educacionais, por meio da criacdo de escolas de formacdo de professores, como
evidentes sinais de que os modelos pedagdgicos que vinham balizando as iniciativas
de institucionalizacdo da escola no Brasil indicavam motivacdes politicas, sociais e
econbmicas, que constituiram as plataformas politicas e pedagdgicas destinadas a
normatizar os processos formativos e as préaticas docentes aplicadas a formacédo do
‘homem novo” (BOTO, 1996; ROMANELLI, 1985).

Ambas as experiéncias sado indicadas como pioneiras, por sua insercao no
campo da instrucdo de mulheres e formacédo de professoras no interior do Ceara, em
um periodo marcado pela discriminacdo e rigoroso controle sobre o sexo feminino,
onde as acdes formativas poderiam ter direcionamento para a normatizacao da
conduta, o controle sobre os “corpos e mentes, a instituicdo da sacralidade
comportamental como metas desejaveis”, reduzindo seu processo de instrucao e
formacéo a ideia de educar para o lar e a familia (ALMEIDA, 2007, p. 25).

As duas escolas foram instaladas em meio a muitas dificuldades e
limitacdes, mas permeadas pela boa vontade das liderancas religiosas e politicas,
gque empenharam vigorosos esforcos pessoais, para edificar aquelas praticas
consideradas essenciais, nos novos cenarios que se configuravam. De um lado o
bispo; do outro, o sacerdote revolucionario, cada um, a seu modo, defendendo os
interesses do lugar, mobilizados pelo desejo do novo, do desenvolvimento local, da

qualificacdo da vida urbana ou rural.
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De forma mais contida ou declarada, ambas as instituicdes se regeram por
elementos essenciais presentes no ideario do escolanovismo. A aproximagao efetiva
ou superficial ao ideario mencionado parece estar articulada aos niveis de formacéao
e profissionalizacdo das diretoras, Madre Couto e professora Amalia Xavier. Mulheres
essenciais, especiais, que empenharam esfor¢cos para superar as adversidades e,
implantar no Cariri, a ideia da instrugdo qualificada viabilizada pela formacdo nos
rigores da legislacéo vigente.

Segundo as ex-alunas, a orientacdo politica e pedagodgica adotada nos
processos formativos era basicamente fundamentada no curriculo padréo em nivel
nacional. Havia aquelas disciplinas técnicas, ministradas por professores, que eram
escolhidos por sua competéncia, em um periodo marcado pela caréncia de
professores devidamente habilitados para o Magistério. Nesse contexto, ambas as
instituicBes recorreram as competéncias teoricas e as habilidades de profissionais
de outras areas (Médicos, Clinico Geral, Sanitaristas, Ginecologistas, Odontélogos,
Advogados, Engenheiros, Bancarios, Religiosos), ha perspectiva de ofertar um ensino
de qualidade, compativel com as praticas desenvolvidas nos grandes centros do Pais.

Diante da caréncia de professores e ndo sé por isso, o foco era preparar
bem as futuras educadoras. O curso era o pedagdgico, chamado Normal. Ambas as
instituicdes, segundo os relatos, trabalhavam nessa linha da competéncia, de acordo
com as diretrizes curriculares, e ndo tinham como objetivo a “preparacéo para o
casamento e muito menos para segurar maridos”, como afirmam as ex-alunas CSTJ1,
CSTJ3, CSTJ6, CSTJ9; ENRJN1, ENRJIN3, ENRJN4. Na visdo das alunas “é preciso
identificar a seriedade desses estudos que afirmam que as escolas caririenses
estavam voltadas para a preparacdo para o matriménio, pois dédo a impressdo de um
aspecto folclérico”, porque segundo CSTJ3 e CSTJ1 (2014; 2013):

Posso |he dizer, também, que a sociedade cratense confiava e valorizava o
CSTJ. O fato de ser dirigido por religiosas ja era motivo de credibilidade. O
professorado era competente, dentro dos padrées da época e nao se fazia
um trabalho de tamanha importancia pensando apenas em casamento.

Trabalhei muito para formar os professores, porque as especificacfes
pedagodgicas do ensino era formar professores para o 1° grau, a formagéo
no Colégio era direcionada para isso, 0 seu grande objetivo, eu penso que
as duas coisas, formar as mulheres para a vida e formar as professoras,
especificamente formar a juventude feminina.

Quanto a composicao dos quadros administrativos e docente, os professores

eram escolhidos por sua competéncia, sendo a preocupagcdo maior manter essa
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competéncia, pois as familias entregavam suas filhas aquelas instituicées por serem
formadas por uma equipe de confian¢a, onde desenvolviam também a formacédo
religiosa e, quem tivesse certa abertura, cuidar da formacédo humana (CSTJ3, 2014;
ENRJNS5, 2011). Segundo ENRJN3 (2013):
As aulas eram muito bem ministradas. As professoras do normal eram
pessoas escolhidas a dedo por Dona Amalia, mocas decentes formadas la
mesmo, mas que tinha feito curso fora, em Fortaleza ou no Recife, além de
profissionais de outras areas: médicos, padres, profissionais de outras
areas, esses eram 0S N0OSS0S professores.

No relato das ex-alunas € destacado que, havia muito critério e rigor, por
parte das autoridades federais e estaduais, que acompanhavam as praticas
desenvolvidas nas escolas, por meio de seus inspetores, 0s quais explicitavam as
diretrizes a serem cumpridas, como ainda, orientavam como aplicar as normas e
regulamentos da instru¢do publica no cotidiano escolar, a elaboracédo dos relatorios
minuciosos encaminhados em uma frequéncia trimestral as autoridades educacionais.
Os relatos também evidenciam a ideia de intercambios entre instituicbes e
experiéncias diversificadas localizadas em capitais destacadas no cenario nacional,
onde era possivel o aprendizado para desenvolver um trabalho qualificado, por
todas as suas formas de producéo cientifica.

A proposta educativa desenvolvida pelas escolas, seja para o ensino normal
urbano ou rural, se apoiava em um curriculo diversificado e moldado, ao pefrfil
pretendido para o professorado, observando a legislacdo em vigor, sobretudo porque
as duas instituicdes lutaram pela equiparacdo a ENC, como forma de acreditacéo
social e legitimidade dos processos formativos das estudantes, cuja formacéo era
obrigatoria para o exercicio no magistério. A equiparacdo pressupunha igualdade em
relacdo as instituicdes sediadas em Fortaleza.

O curriculo posto em pratica muito se assemelhava ao efetivado na ENC, no
CIC e no CNSSC, edificado no saber intelectual e principios basicos de formacao
profissional necessaria ao desempenho docente. Nesse contexto, a organizacao
curricular do curso normal para o perimetro urbano e rural, comportava uma formacao
intelectual geral, envolvendo os saberes essenciais das Ciéncias Exatas, Fisicas e
Naturais, Humanidades e Artes, consorciadas com 0s conhecimentos da Educacgao
Fisica, Psicologia Educacional e Metodologia do Ensino, além dos Estagios
Supervisionados desenvolvidos como forma de aproximar teoria e pratica.

De acordo com testemunhos de ex-alunas havia uma grande preocupacao,
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tanto por parte da Madre Couto, CSTJ, como da professora Amalia, ENRJN, em
instrumentalizar os processos formativos, com a inser¢do das modernas técnicas e
praticas da nova pedagogia, no interior de uma concepc¢ao renovada de educacéao,
escola e sociedade, pois aquelas professoras seriam essenciais ha modernizacao
da regidao, por meio da difusdo de conhecimentos formais na estrutura do
desenvolvimento local.

Mesmo nao se constituindo o objetivo principal das instituicbes, uma
formacdo complementar, de carater doméstico foi desenvolvida, com énfase no
conhecimento voltado para a compreenséo do papel feminino na estrutura familiar. A
ex-aluna CSTJ1 afirma que “eram ministradas as prendas domésticas dentro do
curriculo, eu ndo sei se era uma obrigatoriedade dentro do curriculo ou se foram as
irmas que criaram, também aconteciam com frequéncia as aulas de musica” (2013).

No caso da ENRJN, a finalidade era subsidiar a professora para orientar as
lides do campo, 0 que levou a incluir no seu programa, conhecimentos e praticas
relacionadas a culinaria tradicional e refinada, no¢des de corte-costura e bordados,
pequenas industrias voltadas para o aproveitamento do potencial produzido no campo,
dentre outros conhecimentos e praticas vistos como essenciais, para o atendimento
das demandas localizadas nas areas vulneraveis. E ilustrativo evidenciar o relato da
ex-aluna ENRJN3: “na escola a gente aprendia muita coisa para sermos donas de
casa, a educacdo doméstica. N6s aprendemos tudo isso com Dona Amalia” (2011).

No CSTJ, conforme relatos, as irmds sempre tiveram uma preocupacao com
a questdo formativa, inserindo momento de estudos sobre as teorias da religiao
associadas & formagdo para o magistério, “elas chamavam aula de Apologética®,

mas era uma aula de formag¢ao muito ampla” com o sentido de uma formacéo para a

** Apologética (do latim tardio apologeticus, através do grego dmoAoynrikéc, por derivacdo de "apologia”,
do grego amoAoyia: "defesa verbal") é a disciplina teoldgica prépria de uma certa religido que se propde
a demonstrar a verdade da prépria doutrina, defendendo-a de teses contrarias. [...] A apologética
desenvolveu-se, sobretudo, no Cristianismo — enquanto em outras religides, como o Isla e o Budismo,
houve apenas tentativas menores. Assim, quando o termo "apologética" ndo é seguido de especificacao,
€ quase sempre entendido como "apologética cristd", ou seja, como a pratica da explanagao,
demonstracao (de ordem moral, cientifica, histérica, etc.) e defesa sistematizada da fé crista, sua origem,
credibilidade, autenticidade e superioridade em relagdo as demais religides e cosmovisdes. [...] Na
Patristica, chamam-se apologistas alguns Padres da Igreja que, sobretudo no século Il, se dedicaram a
escrever apologias ao Cristianismo, usando temas e argumentos filoséficos, notadamente platénicos e
estdicos — que se mostraram compativeis com a revelagdo cristd. O objetivo desses escritos ndo era
tanto o de defender o Cristianismo contra correntes filosoficas diferentes ou contra religides a ele
opostas, mas, sobretudo, o de convencer o Imperador do direito de existéncia legal dos cristdos dentro
do Império Romano. Os textos apologéticos constituiram as bases para o esclarecimento posterior dos
dogmas teoldgicos e, portanto, dos conceitos fundamentais usados em teologia. (Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Apolog%C3%A9tica>. Acesso em: 12 set. 2012).
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vida, um despertar para o mundo exterior, de forma que fossem “preparadas para o
mundo, porque iriam cuidar de outras geragdes” (CSTJ1, 2013).

A busca pela formacéo elitizada ndo apenas é referenciada nos testemunhos
de ex-alunas do CSTJ. As ex-alunas da ENRJN destacam “a nossa profisséo era de
sermos ruralistas, mas acontece que o ruralismo s6 foi mesmo na banca do colégio,
nés ndo fizemos as praticas para além da escola; quando nos diplomamos, nédo
fizemos nada de ruralismo fora da escola” (ENRJN3, 2011). Esta ex-aluna afirma
que “Na didatica a coisa foi excelente, porém na pratica a coisa foi diferente; como
professoras ninguém queria ficar no campo, sé queria ir para a cidade, ninguém
queria ir para a escola do campo, também néo existiam escolas no campo (2011)".

As alunas da ENRJN destacam em seus relatos que, embora a formacéo
fosse direcionada a preparacdo de professores para areas rurais, 0 numero de
escolas era escasso, praticamente resumido a salas multiseriadas e isoladas, muitas
entregues as liderancas, que decidiam pela escolha da professora, geralmente
“favores politicos em troca de votos”. Na pratica, as professoras ficaram concentradas
NOS poucos grupos escolares situados nas zonas urbanas, 0s quais recebiam “os
alunos que vinham dos sitios e vilarejos afastados, geralmente em carrocas, no lombo
de animais ou em transportes de precaria qualidade” (ENRJN5°, 2013).

As exigéncias relativas a qualidade da formacdo sao evidenciadas nos
relatos, tanto no CSTJ, como afirma as ex-alunas “o colégio era sempre muito
cobrado, cobravam muito e com muita critica, havia muita cobranca nesse aspecto
da preparagao das professoras” (CSTJ1, 2, 3, 6 e 7, 2013/2014). Igualmente na
ENRJN2 (2011):

Dona Amalia era muito cobrada, sobretudo com relagdo aos professores
capazes de ensinar aquelas disciplinas. Ela escolheu o grupo de professores
a capricho, pessoas da sociedade e que queriam que a educacdo do
Juazeiro fosse implantada como Escola de referéncia, superando
preconceitos e discriminacdo. Por isso o quadro de professores era composto
por médicos, dentistas, engenheiros, sacerdotes e professoras formadas
nos colégios de Fortaleza.

> Aos 83 anos, esta professora aposentada estudou na ENRJN entre 1943 a 1950. Formou-se
professora e la mesmo iniciou a sua vida profissional. Além de professora ocupou cargo de diretora.
Destaca em sua fala uma realidade que produz uma dicotomia entre o escrito e pratica, mas que
ndo aprofundaremos nesse estudo: “0 nosso desejo, a nossa profissdo na ENR era de sermos
ruralistas, mas acontece que o ruralismo sé foi mesmo na banca do colégio, nds ndo fizemos a
pratica em determinadas escolas; quando nos diplomamos, ndo fizemos nada de ruralismo fora da
escola. [...] Na didatica a coisa foi excelente, porém na pratica a coisa foi diferente; como professoras
ninguém queria ficar no campo, s6 queria ir para a cidade, ninguém queria ir para a escola do
campo, também ndo existia escolas no campo” entrevista realizada em maio/2013.
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Tanto no CSTJ, como na ENRJN, algumas medidas foram criadas para
prové-las de equipamentos necessarios e complementares a formacao, algumas das
quais apontam para a modernizacdo do ensino, mediante inovacdo dos métodos,
para além da imprensa escolar, a implantacéo do radio, o canto orfeénico e a danca.
Dentre as instituicdes nascida para fortalecer os processos formativos de professores,
destaca-se no CSTJ, a criacdo do apostolado da oragcdo, no ano de 1926; a
fundacdo do Grémio Literario Rodolfo Tedfilo, em 1928; as celebracdes solenes para
distribuicdo de diplomas, a partir de 1929.

Mais tarde, surge em 1932, a Pia Uni&o das Filhas de Maria. Em 1938, criou-
se o Centro de Obra Pontificia das Vocac¢des Sacerdotais, denominado Centro D.
Quintino, que se tornou um enlevo ndo s6 das alunas, mas também das irmas. Logo
depois veio a Juventude Escolar Catolica (JEC), cujo trabalho se orientava para

A humanizacéo, uma evangelizacdo bem humana, a visdo social, o didlogo,
a pratica da consulta democratica, uma pedagogia dialogante,
democratizada, de valorizagdo das pessoas, de escutar muito, de ndo ser
autoritaria, sem perder a autoridade, tudo isso a gente vivenciou no CSTJ
(CSTJ3, 2014).

Algumas destas instituicbes e suas respectivas praticas reforcavam a
concepcao tradicional de igreja catdlica. Do lado da ENRJN também foram criadas
instituicbes complementares de apoio a formacéo dos professores, destacando-se: a
Semana Ruralista, realizada em 1938, que congregou intelectuais defensores do
ruralismo das varias regiées do Pais. Destaque também para a criacdo da Liga da
amabilidade, Clube Agricola Alberto Torres, o Museu Pedagdgico, a Biblioteca José
Marrocos, o Pelotdo de Saude, Grémio Literario Padre Anchieta. Os testemunhos
indicam que estas praticas escolares atuaram como estratégias de sociabilidade e
de aprendizagem na escola.

Muitas semelhancas foram identificadas nos relatos, o que indica a
observacéo das diretrizes e normas, pelas diretoras Madre Couto e professora Amalia.

Mas em meio as praticas semelhantes, perceberam-se também algumas diferencas.

6.4.5 CSTJ e ENRJN: em meio as semelhancas, algumas diferencas

Dentre as diferencas ressaltadas nos depoimentos coletados das ex-alunas,
ha um expressivo destaque para as praticas de Estagio Supervisionado, como

componente curricular que objetivava a solida formacdo da professora, pois
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viabilizava que a neo-docente, por meio da experiéncia, compreenderia as
articulacdes entre teoria e pratica. Nesse sentido, os varios testemunhos expressam
essa diferenca, considerada pelos estudiosos e pesquisadores do campo, essencial
no processo de profissionalizacdo docente, sobretudo pela aproximacdo e
compreensao da realidade.
Os estagios eram realizados ali mesmo no Colégio, em forma de trabalhos
de grupo, apresentado para as outras alunas, os professores pediam o0s
planos de aulas e revisavam, mas em termos de acompanhamento eles n&o
apareciam, porque todos eram profissionais liberais e tinham suas
atividades em outros campos. [...] as praticas eram desenvolvidas dessa
maneira, os professores nos orientavam como fazer o plano de aula, aquele
plano era feito em conjunto, depois nos mandava executar ali mesmo no

CSTJ, entdo eles aprovavam, desaprovavam, davam sugestfes; agora o
acompanhamento as aulas eles ndo davam (CSTJ1, 2013).

Eu ndo me lembro [...] eu sei se a gente fez, no Ultimo ano, aqueles estagios
através do CETREC. Todas nos fizemos os estagios pelo CETREC, mas
nao havia estagios em escolas, pelo menos eu ndo fiz nenhum estagio em
escolas. Houve umas apresentacdes, que eram feitas em sala de aula com
as colegas, eu lembro muito bem, mas estagios supervisionados em escolas
eu acho que ndo aconteceu (CSTJ9, 2013).

Considerado um saber essencial para o docente, o Estadgio Supervisionado
segundo Pimenta (1994, p. 29):

E visto como atividade tedrico-pratica instrumentalizadora da praxis do
futuro professor, entendida como atitude (tedrico-pratica) humana, de
transformagé&o da natureza e da sociedade. N&o basta conhecer e interpretar
o mundo (tedrico), € preciso transforma-lo (pratica).

A auséncia dessa pratica na formacdo implica em distanciamento da
realidade, pois um dos papeis do Estagio Curricular Supervisionado, no espaco
escolar, segundo Lima (2012, p. 62) “estaria ligado a observar e a ouvir os que
compdem a Escola — professores, alunos, funcionarios e gestores, entre outros”.
Para esta autora, “o olhar para a escola, efetivado no decorrer do Estagio, objetiva a
reflexdo que precisa ir além da percepcdo da sala de aula de forma isolada,
alcancando o contexto escolar e o processo educacional como um todo” (p. 65).

Embora os relatos revelem, por parte das ex-alunas do CSTJ, a auséncia da
pratica nos moldes tradicionais, as falas assinalaram um formato diferenciado do
desenvolvimento da pratica, possivelmente aquelas alunas, ndo eram estimuladas a
interagir com uma populagéo em situacéo de vulnerabilidade socioeconémica, como
observado no relato de uma ex-aluna “era uma formacao tedrica, ndo era tao pratica

qguanto hoje, porque la nds ndo faziamos estagios, os estagios eram ali dentro
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mesmo” (CSTJ1). No relato da CSTJ9, observa-se que, os Estagios estavam restritos

ao espaco fisico das salas de aulas do Colégio, tudo se transformava em teoria:

As aulas eram predominantemente tedricas, era de preparagdo para o
magistério, mas eram tedricas, se ndo tinhamos estagios, se ndo tinhamos
contato com alunos, que era o elemento essencial do nosso dia-a-dia e ndo
existia esse contato, entdo eram aulas teéricas, sentiamos que o contetido
era bom, mas eram aulas teéricas. Professores bem preparados, mas as
aulas eram totalmente tedricas (2014).

Algumas ressaltam que a auséncia do Estagio supervisionado limitou a

pratica necessaria ao desenvolvimento pedagdgico a um conhecimento restrito a

experiéncia no Colégio, envolvendo somente alunas e professores, pois “ndo, nao,

nao tinha aulas de Estagio como hoje. Naquela época eu acho que néo tinha muita

preocupagao com a pratica”. Mesmo sem a pratica subsidiada pelo estagio, a CSTJ2

afirma:

Naquela época uma aluna que saia do CSTJ estava preparada, a
professora saia do Normal do Colégio preparada, o colégio tornou-se uma
instituicdo marcante na instrucdo ndo s6 do Crato, mas de toda a regiéo,
porque tinhamos alunas internas que vinham de fora, porque esse foi o
primeiro colégio da regido, entdo quando elas terminavam e retornavam
para a cidade de origem, muitas jA saiam diretoras e comegavam logo
enfrentando func¢des na educacéo.

Na ENRJN, o Estagio Supervisionado foi intensamente vivenciado, sobretudo

porque a professora Amalia, reproduzindo uma pratica por ela vivenciada no CNSSC,

criou anexo uma Escola para a pratica dos estagios, denominado Grupo Rural
Modelo (GRM). Segundo a ex-aluna ENRJN1.:

A formacdo era completa. Amdlia era a abelha mestra da educacéo. Ela
movimentava um bocado de gente e tinha loucura pela escola, queria vé-la
crescer, acabar com essa coisa de chamar a gente de “professor de plantar
batatas”. A escola esteve no auge.

Sobre a experiéncia destaca a mesma ex-aluna:

Eu lembro bem que foi criado o Grupo Rural Modelo, justamente para o
Estagio Supervisionado, para que as professorandas tivessem acesso as
aulas e ministrassem aulas na prépria escola, era o Grupo Rural Modelo
anexo a ENRJN. [...] Elas também tinham aulas de campo e préticas de
trabalho doméstico, pois a formacao envolvia varios conhecimentos e
técnicas (ENRJN, 2011).

No ultimo ano tinhamos os Estagios Supervisionados, isto porque iamos
para a sala de aula e assistiamos os professores ministrando aulas; depois,
com orientagcdo e acompanhamento assumiamos um periodo de participacéo
e, em seguida, a propria regéncia das aulas. Também promoviamos alguma
coisa na sala no sentido de fortalecer nosso aprendizado como professoras
(ENRJINZ2, 2011).
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De acordo com as ex-alunas, Dona Amalia tinha grande compreenséao sobre
a essencialidade do Estagio Supervisionado, por isso o esforco da construcdo do
GRM e do encaminhamento das normalistas aos grupos escolares do municipio
(ENRJN3, 2011):

Os estagios aconteciam no GRM e também em outras escolas de Juazeiro,
porque o GRM nao atendia a todas as professorandas. Entdo iamos para
estagiar em outros grupos, a professora Amédlia também criou o0 GRM ja
pensando nas suas professoras quando fossem estagiar. Mas aquele
laboratério de préaticas docentes ndo atendia a demanda de tantas
professorandas, entdo muitas iam para outros grupos da cidade.

As ex-alunas expressam que uma das diferencas, além dos varios
conhecimentos e técnicas, se materializava no diploma, que chamava a atencao de
todos, compreendendo a certificacdo profissional de conhecimentos e habilidades
como docente, a dimensdo da formacdo doméstica como arte culinaria, corte e
costura e de letras. Nesse sentido rememora saudosamente a ex-aluna ENRJN3
(2011):

A histéria dos professores formados e qualificados pela ENR, equipara-se a
esse mesmo professor de hoje. E um professor que tem estudos
aprofundados, tem a sua parte académica bem consolidada. Na formacgéo,
estudavamos com muito gosto arte culinaria, corte e costura, todo mundo se
preparava para a vida e ndo sé para a aula propriamente dita. Naquele
tempo a gente aproveitava bastante, era uma escola muito ativa, cunho de
escola de capital. Amalia procurou professores de gabarito mesmo, ninguém
tinha professor sem ser formado, ninguém tinha professor que ainda ia se
formar. Nés tinhamos professores médicos, dentistas, engenheiros, toda
essa parte ai foi feita a capricho. Entdo a professora da ENR saia preparada
para toda vida.

As ex-alunas de ambas as instituicbes reconhecem na forca e determinacéo
das diretoras o equilibrio, éxito e acreditacéo social, que as escolas tiveram ao longo
de suas trajetérias, como responsaveis pela formacdo de professores, pois todos os
eventos e acdes pedagogicas se consolidavam como grandes momentos. Para a ex-
aluna ENRJN3 (2011):

Eu acho que tudo dependeu do curriculo vindo da formacdo de Dona
Amalia, vindo do trabalho dela com a sua equipe, formando aqueles
verdadeiros curriculos e espelhando-se na Escola onde ela se formou, nas

Doroteias, acho que ela trouxe muita coisa, trouxe um cabedal muito rico e
entdo foi implantando na escola.

Seja nos relatos das ex-alunas da ENRJN e até nos testemunhos de ex-
alunas do CSTJ, a formacao da professora Amalia no CNSSC é destacado, atribuindo

a esta experiéncia formativa o vasto conhecimento e habilidades da citada educadora,
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na conducéo do trabalho naquela escola. Por outro lado, ha, por parte das ex-alunas
do CSTJ, o reconhecimento do valioso trabalho da madre Couto, como é ressaltado

nos testemunhos CSTJ3:

O que posso dizer é que o CSTJ surgiu como iniciativa do 1° bispo
Diocesano, um pastor preocupado com a juventude pobre, sem acesso a
educacdo, a formacdo basica e profissionalizante. Além do mais, uma
situacdo econdmica fragilima. Dai a iniciativa de procurar a conceituada Ana
Couto, para dividir com ela e um grupinho de mocas, a sua preocupacao.
Esse gesto valioso e nobre vai dar origem a CFSTJ e o Colégio (2014).

Quando D. Quintino fundou a congregacdo com 04 irmas, ele acompanhou-
as durante 06 anos e faleceu. Entdo a Madre Couto ficou tomando conta
com muito entusiasmo, com muita for¢ca, com muita luta, sem muito dinheiro,
mas ela comecou a fazer as fundacdes e ai adoeceu. Com a doenca se
agravando chamou a madre Teresa e ela recebeu a CFSTJ. Foi madre
Teresa, superiora geral da época e a madre Feitosa, que era a diretora do
CSTJ, em que eu entrei. Entdo a madre Teresa foi, para mim, um grande
referencial, como também, a madre Feitosa na parte pedagdgica do Colégio
(2013).

As 04 primeiras irmas nédo eram ‘letradas’ com diploma oficial, mas eram
pessoas humanas, prendadas, de solida formag&o. Tinham o diploma da
vida (CSTJ3, 2014).

Os testemunhos colocam em evidéncia que a direcdo do CSTJ, em virtude
da fragil saude da Madre Couto foi sendo compartilhada com outras congregadas,
com a orientacdo de desenvolver um trabalho de qualidade excepcional, assim como
havia pensado o Bispo fundador, de forma que atendesse as necessidades de
qualificac@o da propria instituicdo, das herdeiras dos conhecimentos e saberes, que
fizeram do Colégio o diferencial na formacao de professoras no Cariri.

Por essa razao, identificamos nos relatos, a presenca da professora Maria
Goncalves da Rocha Leal, por sua formacgédo diferenciada na ENC, se tornou a
primeira grande reformadora do trabalho desenvolvido na escola, registrando sua
passagem de forma marcante, por meio da “Hora pedagogica” (CSTJ1; CSTJ3, 2013).

Héa certa homogeneidade das ex-alunas, sobretudo aquelas que estiveram
proximas dos ensinamentos sedimentados pela Madre Couto, que “mesmo sendo
uma mulher semianalfabeta era muito sabia, para dirigir um negécio como aquele,
sem apoio e sem recursos” (CSTJ4, 2013). Mesmo com foco em preparar
intelectualmente as mulheres, para assumir papéis importantes no cenario
educacional, “havia uma preparacao para a vida, para o lar, para constituir familias,
serem continuadoras da obra, elas deveriam projetar aquilo que receberam e eu

tenho até alguns exemplos” (CSTJ1, 2013).
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No cariri, foram as mulheres que se encarregaram de contribuir com o
desenvolvimento da instrucdo publica. Até 1923, sem a qualificagdo recomendada
no marco legal, assumindo de forma marcante o oficio, com a legitimacdo e
reconhecimento social, apés a criacdo do CSTJ. A criacdo do Colégio superou essa
lacuna, todavia as rivalidades fizeram com que muitas mogas cujas familias estavam
proximas das recomendacdes do Padre Cicero ficassem, até 1934, sem acesso a
instrucao e formacao para o Magistério, sobretudo porque segundo a ex-aluna CSTJ1
(2013):

De forma sutil e numa linha muito educada, sem precisar se digladiar havia
uma diferenca muito grande do Juazeiro para o Crato, porque agui nasceu
primeiro, o polo da cultura era aqui, la era comércio, entdo Juazeiro
comecgou a se desenvolver e tomou a dianteira, sobre isso ndo ha nenhuma
davida.

Segundo a ex-aluna ENRJNS “a estrutura curricular da época era muito
avancada, todavia era um curriculo certo para o momento, a tecnologia sempre
avanca, sempre precisa de colaboracéo e de participacdo. Portanto, a tecnologia é
especifica do seu tempo”, esse perfil colocou a Normal Rural em um conceituado
nivel de acreditacdo e prestigio social, sobretudo pelo engajamento e compromisso

de sua Diretora, a professora Amalia, pois

Ela sempre foi uma pessoa atualizada. A sua preocupacdo com a escola
era grande. Tinha a biblioteca José Marrocos, que ela arranjava muitos
livros e materiais, muitos trabalhos. [...] era uma eximia artista e brilhante
intelectual. Tocava piano muito bem, era pintora, conversava com fluéncia e
capacidade, sabia um francés maravilhoso. Sempre se preocupou em fazer
Juazeiro ser conhecido, para que as pessoas que morassem aqui
procurassem crescer com ele (2011).

Dona Amalia Xavier se preocupava com 0s conteudos, pedia para as
professoras estudarem e procurava sempre escrever, € tanto que tinha na escola o
jornal “O Lavrador”’, onde eram publicados muitos trabalhos de professores e
também de alunos (ENRJNS5, 2013).

Do lado do CSTJ, afirma a ex-aluna CSTJ9 (2014):

Lembro dessa valorizagdo que as pessoas davam as mocgas que saiam do
CSTJ. NOs nos distinguiamos pela formacdo, pela postura, porque
realmente nos éramos diferentes, nés faziamos a diferenca e eu
particularmente fazia questédo de fazer a diferenca.

Os relatos evidenciam, de fato, um clima de disputas e tensdes, um “arzinho”

de rivalidade mesmo, de superioridade de um em relacdo a outra, de disputas por
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alunas, de nao haver intercambio, “havia aquela distancia e, aqui e acola, aquela
desvalorizagao da outra, sempre querendo botar isso em evidéncia” (CSTJ1, 2013).

Para esta ex-aluna ‘o CSTJ deu um bom contributo dentro de suas
limitagdes”, fez o possivel dentro de suas condigbes objetivas, “0 que foi plantado
ficou e vai se projetando ai na histéria ainda hoje. O trabalho do CSTJ néo foi em
vao, a escola normal ndo existe mais” (2013).

Para uma sintese, apontaremos nos Quadros 3, por nds constituido,
algumas semelhancas e diferencas, na forma peculiar como o CSTJ e a ENRJN

desenvolveram seu trabalho, considerando as categorias anunciadas: instrucédo de

mulheres, formacéo de professoras, principios politicos e pedagdgicos.

Quadro 3 — Algumas semelhancas e diferencas estabelecidas entre a

Madre Ana Couto e a Professora Amalia Xavier

INDICADORES

CSTJ
(Madre Ana Couto)

ENRJIN
(Amélia Xavier de Oliveira)

Formacéo das

Curta experiéncia de formagao

Estudou no CNSSC/Instituto das

de internato e externato.

diretoras religiosa no CNSSC/Instituto das | Doroteias/Fortaleza entre 1923 a
Doroteias/Fortaleza. 1927, diplomando-se professora,
em 1927.
Situacao Escola privada vinculada a Nos primeiros anos funcionou
funcional CFSTJ funcionava em sistema como uma escola privada, depois

foi encampada pela Diretoria de
Instrucéo Publica do Ceara.
Funcionou com sistema de
externato e semi-internato
(atualmente, ensino integrado).

Apoio pedagogico

Profa. Maria Goncalves da
Rocha Leal, aluna de Lourenco
Filho, diplomada professora em
1923.

Considerada como uma diretora
“impar e insubstituivel”, a
professora Amalia teve alguns
aliados, mas foi a diretora geral da
Escola, por mais de 40 anos.

Instrucdo de
mulheres

Observava as recomendacoes
prescritas nos documentos
oficiais e tinha como guia as
orientacfes da doutrinacdo
catolica expressas em
documentos, cartas e no
convivio formal com as
autoridades eclesiais.

Trouxe para a ENRJN sua
experiéncia de formagdo em
colégio catélico, CNSSC, as
inovacdes propostas pelo
ruralismo pedagdgico para formar
as professoras, para desenvolver
acoes que transformassem e
melhorassem a vida no campo.

Formacéo de

Observava os principios legais,

Observava os principios legais, os

pedagdgicos

nacional, sem perder de vista os
principios de uma formacéao
voltada para a ideologia

professoras o0s regulamentos oficiais, as regulamentos oficiais, as
orientacdes e experiéncias que | orientacdes e experiéncias que
circulavam entre as Regifes. circulava entre as Regides.
Principios Acolheu, gradativamente, as Orientava-se pelas determinacdes
politicos e inovacdes propostas no cenario | legais e a ideologia do ruralismo

pedagdgico. Inovou, ao longo do
periodo de funcionamento as
atividades com base nas
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catolica. Documentos e
testemunhos indicam as
transformac¢8es motivadas pelo
fluxo de influencias externas e
pelas determinacdes oficiais.

alteracGes propostas no marco
regulatério e nas experiéncias
vivenciadas em outros Estados.

Inovacodes
pedagogicas

Hora pedagégica — aplicacéo de
projetos; renovagao e
atualizag&o do trabalho por meio
de literatura incentivada a ser
consultada e trabalhada no
escopo da formacéo.
Publicacgéo, a partir de 1957 de
um periédico, A Voz de Santa
Teresa, voltado para divulgar as
experiéncias dos processos
formativos, assim como a
prépria doutrinacao catdlica.

Criacao e circulagdo, a partir da
inauguracao da escola do jornal
“O Lavrador”, espaco de
divulgacao e socializacéo das
experiéncias do cotidiano de
formacgao da escola.

Criacao e direcdo do Grupo Rural
Modelo, anexo a ENRJN para o
desenvolvimento da prética por
meio dos Estagios
Supervisionados.

Protagonismo no

Dom Quintino, bispo Diocesano

Liderangas politicas e eclesiais de

complementares
criadas para

fortalecimento da

formacé&o docente

fundacdo do Grémio Literario
Rodolfo Tedfilo, Pia Unidao das
Filhas de Maria, Juventude
Escolar Catélica — JEC,
participacdo em eventos
pedagdgicos e culturais no
Centro de Expansédo da Diocese
do Crato.

apoio do Crato, que criou a CFSTJ Juazeiro do Norte, destacando-se
para ser 0 apoio a criagdo e o Dr. Placido Castelo e o Padre
funcionamento do Colégio. Cicero. Teve 0 apoio e a
Defendeu e apoiou a ideia, orientagao do Prof. Moreira de
sendo considerado o Sousa, intelectual ligado ao
pensamento modernizador que | professor Lourenco Filho e foi
se voltou para a instrucéo e Diretor da Instrucédo Publica.
formacéo de mulheres da elite,
0Orfés e jovens pobres.

Estagios Os estagios eram realizados ali | A criacdo do GRM tinha como

supervisionados | no espaco das aulas, ndo havia | finalidade que as alunas

ou prética estagios supervisionados em desenvolvessem uma consistente

formativa escolas publicas ou privadas. pratica formativa para o

magistério.

Expansao Planejou e criou ainda em vida Inspirou a criacdo de vérias
uma rede de escolas e unidades semelhantes em
patronatos, redimensionando o | cidades do Ceara e de outros
projeto do Bispo e Estados.
proporcionando formacao para
mulheres em outros municipios
do Ceard e Estados vizinhos.

Instituicbes Apostolado da oragéo, a Liga da amabilidade, Clube

Agricola Alberto Torres, Museu
Pedagdgico, Biblioteca José
Marrocos, Pelotdo de Saude,
Grémio Literario Padre Anchieta,
semanas ruralistas.

Fonte: A prépria autora.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas desenvolvidas no campo da historia da educacdo comparada
constituem oportunidades de alargar a compreensao relativa aos processos de
desenvolvimento da escola no mundo, indicando as influéncias do modelo escolar
europeu e estadunidense, em na¢Bes emergentes, como o Brasil. Ao recorrer a
comparacao, nesse estudo, a intencao foi identificar, no processo de expansao
educacional, com base na ideia de formagdo do ‘homem novo’, um conjunto de
propostas capazes de integrar as experiéncias transplantadas dos cenarios
internacionais e de regides desenvolvidas para o campo educativo caririense,
particularmente para a formacéo de professores.

N&o se trata, nesta comparacao, de evidenciar e valorizar o moderno e o
atrasado, as diretrizes da Igreja ou do ruralismo pedagdgico, a acdo educativa mais
ou menos importante para a regido Caririense, ver se as alunas estavam no “berco
da cultura” ou nos campos “plantando batatas”, mas identificar o conjunto de ideias
incorporadas pelas instituicbes, em uma andlise mais atenta ao seu funcionamento
interno, a estrutura do curriculo, a elaboracdo do conhecimento, a organizacdo das
atividades cotidianas, as experiéncias dos alunos e dos professores, as praticas de
difusdo do conhecimento escolar, as técnicas de qualificacdo para a atividade
docente. Como assinala Meyer (2000, p. 21):

Os indices de difusdo de modelos educativos cresceram acentuadamente
no periodo moderno. [...] Na prética, a difusdo de um determinado sistema
nacional é fortemente mediado pelas associa¢des internacionais e,
especialmente, por cientistas e profissionais da educacdo, para quem o
objetivo de promover os seus modelos se torna central.

As buscas realizadas junto aos bancos de dados dos PPGE’s de
universidades brasileiras publicas e privadas, da CAPES, INEP, dentre outros
deixou-nos a impressao de que pouco se tem escrito, de forma comparada sobre
congregacdes religiosas responsaveis pela formacdo de professores, mesmo
reconhecendo que a sua presenca compde vasta literatura descritiva, em campos
gque foram alargados nas dUltimas décadas, notadamente o0 ensino e o
assistencialismo a populacdo em condi¢des de vulnerabilidade.

A Historia tem alargado o seu raio de acao, na perspectiva social a destruir
barreiras e vencer preconceitos, oportunizando desvelar e revelar campos que

estavam interditos, viabilizando dar voz aos esquecidos e marginalizados, assim
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como estabelecendo o mesmo nivel de importancia para as histérias de vidas de
milhares de homens e mulheres.

Trata-se, pois, de compreender as interferéncias das politicas no campo
educacional, objetivando o aumento geral dos niveis de educacédo da sociedade e
das intervencdes da Igreja na educacao brasileira, no inicio do século XX. Os dados
materializados, nos documentos e nas vozes das ex-alunas das escolas investigadas,
assinalam que esses dois movimentos tinham, como perspectiva, oferecer uma
educacao qualificada, sobretudo formando os mestres de acordo com concepc¢oes e
referenciais de territorios com acentuado nivel de desenvolvimento. Schriewer (2000,
p. 107) assinala que:

As ideologias e referenciais modernos nasceram na Europa dos séculos
XVIII e XIX e ganharam aceita¢do global, particularmente durante a segunda
metade do século XX. Esses modelos devem, portanto, ser encarados como
componentes centrais de um abrangente sistema social de regras
institucionais e propriedades estruturais, cuja constituicdo é largamente
independente de meras relag6es de troca internacional de mercadorias e de
dependéncia econdmica.

Parece que a literatura sobre estudos comparados em educacédo indicam a
situacdo dos paises, evidenciando sua centralidade ou periferia, a materialidade dos
investimentos objetivando alcancar bons niveis de desenvolvimento educacional,
apontando, para as nacdes emergentes, no caso brasileiro, indicadores e referenciais
de paises de ponta, no plano politico e econémico, como guias a serem observados
para buscar o caminho do progresso (CIAVATTA, 2009).

Dessa forma, muitas vozes se levantaram para indicar as influéncias
internacionais relativas aos modelos de educacédo aplicada as mulheres, ndo sem o
registro de uma critica sobre o fato de que essa educacao ocorreu de maneira tardia,
se comparado as oportunidades criadas, para atender ao sexo masculino. Nesse
sentido, iniciativas isoladas de autoridades eclesiais atenderam, por vezes, mesmo
que parcialmente, uma classe socioeconbmica favorecida, oportunizando-lhes
instrugéo e formacao qualificadas e revelaram a auséncia do Estado como provedor
de oportunidades educacionais, especialmente, para o segmento feminino.

Os objetivos que nortearam o desenvolvimento desse estudo nos ajudam na
elaboracdo da seguinte sistematizacdo: na caracterizacdo dos saberes e praticas
aplicadas na instrucdo de mulheres e na formacdo de professoras caririenses, a
pesquisa revelou que, as influéncias recebidas por ambas as diretoras, em relagédo

aos principios politicos e pedagdgicos que adotaram, como norteadores do trabalho
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nas citadas instituicbes caririenses, tem no registro da madre Julia Cassina (1945),
superiora da provincial do Brasil, que desde o inicio, a direcao espiritual das Doroteias
esteve entregue aos Jesuitas e a fundadora, desejando incutir nas religiosas a
espiritualidade de Inacio de Loyola, elaborou umas Constituigdes, nas quais é visivel
a influéncia das regras da Companhia de Jesus.

Estudos consultados, ja anunciados no corpo do texto, indicam que outras
experiéncias desenvolvidas por congregacoes religiosas teria recebido a mesma
influéncia incorporada pelas irmas Doroteias, que por sua vez, teria influenciado o
trabalho desenvolvido nas instituicbes caririenses. Assim, a experiéncia formativa
das diretoras, Madre Couto e Amalia, no CNSSC teria se constituido como
fundamentos do trabalho pedagdgico desenvolvido no CSTJ e na ENRJN.

O segundo objetivo trata da identificacdo das influéncias do ideario catélico
na criacdo e organizacéo das instituicdes escolares, bem como, nos processos de
formacéo das professoras caririenses. De acordo com os testemunhos das ex-alunas,
explicitados no corpo desta tese, as experiéncias e os conhecimentos apreendidos
de sua passagem, Madre Couto e a professora Amalia, pelo CNSSC/Instituto das
Doroteias foram preservados no desenvolvimento do trabalho das escolas que
dirigiram, embora apoiadas por fortes liderancas masculinas, a criagdo e
funcionamento de instituicbes escolares, garantiram, ndo apenas a instrucao,
sobretudo a formacédo para o Magistério, assegurando o equilibrio de forcas na
organizacao da oferta de instrucéo publica no extenso territério do Cariri cearense e
Estados vizinhos.

As experiéncias levadas a efeito priorizaram as mulheres e as escolas que
as sustentaram se tornaram referéncias, por suas praticas, nas primeiras décadas
do século XX, viabilizando a implantacdo e/ou ampliacdo da oferta de educagéo
basica publica, objeto de exploracéo do terceiro objetivo: descrever como as mulheres
professoras, por meio da formacdo recebida, possam ter contribuido para a
implantacdo dos sistemas de instrugdo publica em suas cidades de origem e/ou
campo de atuacédo profissional. Como atestam as narrativas de ex-alunas, elas que
nao apenas se destacaram como professoras nas escolas em que atuaram, também
ocuparam cargos de direcdo escolar, como técnicas nas secretarias municipais e
estadual de educacdo, contribuiram com os saberes apreendidos para produzir
verdadeira transformagé&o na educacao praticada em suas cidades.

A virtude, o esforco, a coragem e a luta de duas mulheres na condicéo de
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divergentes, fizeram a diferengca. A Madre Couto e a professora Amalia tiveram
experiéncias significativas no CNSSC/Instituto das Doroteias, regido pela “pedagogia
do amor”, sendo ambas direta ou indiretamente influenciadas por aquela, em suas
praticas de administracdo nas instituicbes do Cariri. Ainda assim, € importante
salientar que, de acordo com a legislagdo em vigor, as instituicbes privadas deveriam
ser equiparadas a Escola Normal do Estado, uma preocupacao governamental com
a padronizacéo das praticas de formacéao do professorado desenvolvidas no territério
nacional, o que nos leva a confirmar no contexto do quarto objetivo de investigacéo
que, em ambas as escolas, observando os documentos consultados e os relatos
houve rupturas e continuidades teérico-metodoldgicas na estrutura e organizacao
pedagogica adotada na formacdo das professoras em ambas as instituicdes,
influenciadas pelas experiéncias que consultavam/conheciam e incorporavam, como
também pelas determinacdes oficiais que orientaram e regulamentaram o0s
processos educacionais e de formacdo de professores naquele periodo.

Assim, objetivando caracterizar as concepc¢des politicas e pedagdgicas que
fundamentaram os cursos de formacdo de professoras desenvolvidos por duas
instituicdes escolares, localizadas no Cariri cearense, na primeira metade do século
XX, ha evidéncias documentais e expressas em testemunhos de ex-alunas que as
instituicbes pesquisadas foram duplamente influenciadas, pelo ideério das
congregacdes que suas diretoras frequentaram, assim como, receberam diretrizes
objetivas do marco regulatério, que orientava a educac¢do nacional, em especial,
daquele estabelecido a partir da Reforma de 1922.

As concepcdes politicas e pedagdgicas que orientaram o trabalho nas duas
instituicdes foram gradativamente assinaladas neste estudo, por meio das diversas
fontes utilizadas, assim como das contribuicbes das ex-alunas, ao afirmarem que as
escolas, produziram suas acfes, com base em orientacdes oficiais, centradas nas
diretrizes de politicas educacionais oriundas do MES e da Diretoria de Instrugéo
Publica.

Também incorporavam praticas apreendidas, por meio de intercambio de
experiéncias interinstitucionais, ao participarem de Congressos de Educacao e das
Semanas ruralistas, dentre outros momentos de desenvolvimento vivenciados pelos
professores, muitos oriundos de outros campos profissionais, que incorporavam em
suas préticas, os saberes aplicados a formacdo de professores, diversificando-a e

qualificando-a.
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Afirmaram ainda que, efetivamente, as diretoras trouxeram de sua
formacdo, sobretudo a professora Amalia, um ethos apreendido na sua convivéncia
com as religiosas do CNSSC, que, por sua vez sao oriundas de nacfes europeias,
confirmando o debate do Capitulo 3, de que a matriz de formacao de professores no
Brasil recebeu significativa influéncia, referenciais e modelos daquelas nacdes,
sobretudo Franca e Portugal.

Ha nos testemunhos os depoimentos destacando que, embora a Madre
Couto nédo tenha alcancado a formacéo adequada, ou seja, em curso Normal como a
professora Amalia, ela, no entanto, contou com colaboradores, como foi destacado o
trabalho da professora juazeirense, Maria Gongalves da Rocha Leal, ex-aluna da
ENC, no periodo em que o professor Lourenco Filho era Diretor da Instrucdo e
liderou a reforma educacional no Estado e influenciou na implementacdo de
mudancas importantes nos formatos pedagdgicos aplicados a formacdo de
professores, com base em referenciais do Sudeste do Pais e em uma literatura
internacional de grande circulacéo entre nacdes, Estados e regifes.

De acordo com os relatos de ex-alunas, dentre as influéncias pedagogicas
incorporadas de referenciais oficiais e eclesiais, dos ensinamentos recebidos nos
seus trajetos formativos pelas diretoras, destaque para a introducdo de técnicas e
inovacdes pedagdgicas como a criagdo e implantacédo da imprensa escolar, por meio
dos periddicos “A Voz de Santa Teresa” e o “O Lavrador”, a criagdo do grupo Rural
Modelo pela ENRJN como espaco da pratica pedagodgica, na formacdo dos
professores.

A tese que pretendi demonstrar coloca em evidéncia as influéncias
pedagogicas e culturais recebidas de modelos educacionais de contextos
internacionais na instrucdo de mulheres e na formacéo de professoras no Cariri
cearense. Para demonstra-la, foi necessario o0 recurso metodologico dos
depoimentos, colocando como elemento central a histéria oral, por sua possibilidade
aberta a recuperacdo do que parecia perdido no tempo, considerando que
testemunhos e vivéncias sao fundamentais para reconstituir aspectos da histéria
local, nacional ou global.

Ao ler os relatos de ex-alunas, entramos no tempo das instituicdes e das
pessoas que ali viveram. Um tempo que se reconstitui, por meio de suas memarias,
de suas historias mais detalhadas, que foram tracadas/alteradas, melhoradas. As

paginas agora escritas deste estudo parecem contar histérias por meio de suas
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cores e de seus odores. Também sdo passadas entre geracdes, lidas, absorvidas,

trocadas, aproveitadas nos ensinamentos, ou mesmo retidas superficialmente.

As duas instituicbes estdo marcadas em profundidade na vida e na emocéo
das ex-alunas, ao retornarem no tempo, em busca das memorias, pois a emog¢ao
veio a tona revelando doces e, por vezes, amargas recordagdes. Todavia, a formacgéo
das professoras, tanto no CSTJ, como na ENRJN, se transformou em experiéncia
marcante, jamais superada por sua qualidade, diversidade e possibilidades de
crescimento.

Vale destacar que, algumas ex-alunas manifestaram seu pesar pessoal e
social pelo encerramento da modalidade formativa, curso Normal, ressaltando que “o
povo nao conserva o antigo, o povo joga logo fora, porque entram novos valores, que
desvalorizam a preservacédo de experiéncias consideradas ultrapassadas (CSTJ1)”.

Revelam também que:

O curso Normal ainda deveria existir, mas vieram as faculdades, o curso de
Pedagogia, mas realmente o Normal foi o baluarte, preparou geracdes,
ouvindo o testemunho das primeiras turmas ha o encantamento, como elas
sairam preparadas e assumiram em suas cidades de origem, o magistério
e, gozaram de uma amplitude tdo grande, projecdo, que eram de fato, as
pessoas com quem os prefeitos contavam (CSTJ1, 2013).

Constatou-se que os estudos produzidos sobre a ENRJN se organizaram,
sobretudo em torno de acervos oficial e pessoal, sistematizados por sujeitos
individuais, ultimamente, com base na retomada do Museu Escolar®®, um projeto
antigo que ganha félego novamente. A escola continua no coracdo daquela
comunidade, sobretudo de suas ex-alunas, ao afirmarem que “a educacdo no
Juazeiro pode ser contada em dois momentos: antes e depois da Escola Normal
Rural, porque a escola trouxe modernidade, renovagéo” (ENRJN1, 2011).

Por meio dos testemunhos recebidos, percebeu-se entusiasmo das ex-
alunas, as falas estavam carregadas de emocéo, evidenciando que a experiéncia

vivenciada produz, até hoje, deslumbramento, gratiddo e reconhecimento pelas

*® Refiro-me & Sala de Meméria Amalia Xavier de Oliveira, criada em 2007, no prédio onde funcionou
a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, hoje denominado Escola Estadual de Educacao
Profissional Moreira de Souza, por iniciativa de professoras e ex-alunas da referida escola: Quitéria
Lucia Ferreira de Alencar Ribeiro e Carmem Lucia Tomas Bezerra. Sobre este tema, se encontra
em desenvolvimento o estudo “Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte: do Museu Vilas Nova
Portugal & Sala de meméria Amalia Xaveir de Oliveira”, dissertagdo de mestrado/Programa de Pds-
Graduacdo em Educacédo Brasileira/lUFC, de autoria da professora Quitéria Lucia Ferreira de
Alencar Ribeiro.
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contribui¢cdes para a vida, a formacado e o exercicio profissional. Sobre a Madre Ana
Couto e a professora Amédlia Xavier, quanto & passagem pelo CNSSC, estas ex-
alunas sabem o que, de certa forma estad divulgado em textos biograficos. Pela
reproducao dessas histérias e o efeito de sua circulacao, os relatos indicam acreditar
que as duas instituicbes foram inspiradas em outras experiéncias similares,
vivenciadas, ao longo da trajetéria, tanto formativa, quanto préatica das diretoras, as
quais dedicaram integralmente seu tempo e experiéncia a construcdo dessas duas
instituicoes.

De forma declarada, os testemunhos corroboram para afirmarmos que, as
disputas e rivalidades entre as duas instituicbes escolares aqui estudadas, ainda
estdo presentes, mesmo sob a negativa de que nada sobre isso perceberam. As ex-
alunas do CSTJ reverenciam-no, atribuindo-lhe significado e relevancia, ao mesmo
tempo em que desqualificam as préaticas desenvolvidas na ENRJN, por sua condi¢ao
de instituicdo formadora de professores para areas rurais, formacéo desprestigiada e
desvalorizada socialmente, tanto naquele periodo, quanto hoje.

O desconhecimento sobre a experiéncia juazeirense € percebido no
fragmento contido no seguinte depoimento da CSTJ7: “Eu nunca ouvi comentar, eu
nem sabia que tinha uma escola normal em Juazeiro. A gente ndo tomou
conhecimento de jeito nenhum. Para a gente sé existia o CSTJ e o diocesano”
(2013). Na percepcao da CSTJ2:

Posso lhe dizer, também, que a sociedade cratense confiava e valorizava o
CSTJ. O fato de ser dirigido por religiosas ja era motivo de credibilidade. O
professorado era competente, dentro dos padrbes da época. As familias
mais esclarecidas apoiavam o clima de renovacéo, pelo fato de sentirem
mais alegria e valorizacdo da parte das educandas (2014).

Também se procurou explorar o aspecto educativo de instituicdo voltada
para preparar as mulheres de forma prioritaria para o casamento e nao para o

magistério. De acordo com os relatos da CSTJ1, 3, respectivamente:

No CSTJ, eu ndo lembro de ser direcionado para isso, eu sei que tinha uma
cadeira de economia doméstica, sei que havia essa coisa, mas eu mesma
ndo percebi esse direcionamento para o casamento ndo. Ndo percebi nem
para o casamento, nem para o magistério. Fiz meus dois anos de normal e
me lembro muito desses estagios que fizemos no CETREC, agora outra
coisa que tivesse essa direcdo para o exercicio do magistério eu ndo lembro
e nem direcionado para o casamento e o lar, eu ndo lembro (2014).

Agora captando essa linha, eu penso que ndo, nem a ENRJN fez isso, uma
educacdo e formacdo direcionadas para essa linha ndo, porque Dona
Amadlia, diga-se de passagem, era uma mulher cristd, muito cristd, de muita



205

vivéncia, com grande autenticidade, competéncia, escritora, inteligente,
vontadosa e exigentissima, entdo eu acho que ela ndo resvalou para esse
lado de sé formar mocas para arranjar marido e sim para, de fato, formar as
professoras que as cidades tanto precisavam para desenvolver sua
educacéo (CSTJ1, 2013).

Como se Vé nos testemunhos, as ex-alunas acreditam que as Irmas do CIC
e do CNSSC eram, também muito competentes, com uma linha de formacao rigida e
de alta credibilidade. Tais caracteristicas foram influéncias determinantes para as
instituicées caririenses, mesmo porque as duas foram espacos de vivéncias intensas
das duas diretoras. Nesse sentido, acreditam que algumas condutas e praticas se
reproduziram no CSTJ, que, na percepcdo das alunas CSTJ1, 3, 4 havia certa
abertura, uma vez que a Congregacado ali atuante é Diocesana e cearense e as
congregacdes internacionais séo vistas por ela como mais fechadas.

Muitos dados foram excluidos/secundarizados na feitura do texto final. Foi
necessario selecionar o que se considerou essencial para relatar e compor o seu
foco. As fontes de natureza bibliografica e documental foram fortalecidas pela
riqueza de informacdes produzidas pelos testemunhos orais. Todavia, na
reconstituicdo das historias relativas a formacéo de professores é dificil evitar o tom
apologético e edificante dos discursos dos sujeitos. Ha, portanto, de se considerar
gue a subjetividade dos depoimentos precisa de atencdo, cabendo a pesquisadora
interpreta-los como parte do exercicio meticuloso de selecédo critica, de forma a néo
supervalorizar a dimensdo mais afetiva dos relatos, tampouco confirmar o0s
enunciados sem desconfianc¢a, quanto a interveniéncia de juizos de valor.

Reconstituir uma histéria distanciada do nosso tempo, atravessada por
fragmentacdo e/ou dispersdo de fontes pode apresentar pistas preciosas, como
também, suscitar perguntas para novas buscas. Para escrever sobre o passado, em
gualquer campo do conhecimento, ha de se valer de sinais, de vestigios, de fontes
nao convencionais (ALMEIDA, 2007).

Nosso empenho foi o de trazer também algumas respostas para as
permanentes questdes no campo das rivalidades e disputas entre duas cidades, que
se destacam no cenério local e nacional, por seu pioneirismo no que tange a criacao
de instituicbes voltadas para a instrugdo de mulheres e formacdo de professoras,
pelas especificidades que ilustram suas praticas, na condicdo de formadora da
docéncia para compor uma elite urbana, a outra, para qualificar professores para as

areas interioranas e rurais.
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Parece evidente no estudo aqui encerrado, que a escola brasileira e do
Cariri foi formada em termos de um mesmo padrdo, em relacdo ao referencial
pedagogico e institucional utilizado pelas diretoras - apreendido quando elas foram
alunas de colégios confessionais de Fortaleza — que serviram de baliza na
organizacdo das duas primeiras instituicées criadas no interior cearense, para formar
os primeiros professores da regido. Ao lado disso, h4d que considerar o valor social
dessa acao, capaz de favorecer, em parte, a superacdo de desigualdades sociais,
sobretudo em relacdo a criacdo de oportunidades para instruir mulheres e formar
para o magistério, o que deve ter contribuido, com o passar do tempo, para fomentar
o desenvolvimento educacional naquele espaco regional.

O estudo também possibilitou tornar evidente o desnivel de
desenvolvimento entre a Capital e as cidades interioranas em seus processos de
estruturacdo administrativa, em termos de recursos disponiveis, revelando as suas
fragilidades acentuadas, sobretudo, no tocante aos obstaculos encontrados para a
organizacao das instituicbes escolares, nomeadamente as que foram destinadas a
formacdo de professores.

Ficou ressaltado o pioneirismo e o desmedido esforco empreendido pelas
diretoras do CSTJ e da ENRJN, apoiadas por liderancas politicas e culturais das
duas cidades, em organizar as duas instituicbes escolares, o que evidencia a luta
para colocar o “Outro-periférico e mais longe do Outro-central” (NOVOA, 2008), em
condicdo de garantir a oferta educacional almejada para as suas localidades.

Feitas as consideracdes finais, se faz necessario enfatizar que esse estudo
longe de se esgotar aqui, poderd abrir outras possibilidades, provocar outros
olhares, instaurar novas indagagfes sobre a tematica em causa e colaborar para o

desenvolvimento da nossa historia educacional.
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estamos desenvolvendo a pesquisa intitulada: UMA HISTORIA DE INSTITUICOES
ESCOLARES E FORMACAO DE PROFESSORAS NO CARIRI (1923 A 1960): O
COLEGIO SANTA TERESA DE JESUS E A ESCOLA NORMAL RURAL DE JUAZEIRO
DO NORTE EM PERSPECTIVA HISTORICO-COMPARADA, elaborada sob a orientag&o
da prof®. Dra. Maria Juraci Maia Cavalcante, objetivando investigar o processo formativo
e a constituicdo dos saberes e praticas docentes dos professores diplomados em duas
instituicdes escolares do Cariri Cearense. O conteudo serd gravado em audio e as
gravacdes serdo utilizadas exclusivamente para anélise dos dados. Informamos que a
pesquisa nao Ihe trara nenhum 6nus e que vocé tem a liberdade para participar ou nao,
sendo-lhe reservado o direito de desistir da mesma no momento em que desejar, sem
que isto lhe acarrete qualquer prejuizo. Informamos também que nédo havera divulgacao
personalizada das informacdes, que vocé nao recebera qualquer espécie de reembolso
ou gratificacdo devido a participacdo neste estudo e que tera o direito a uma via do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Se necessario, pode entrar em contato
com o responsavel pela pesquisa, Tania Maria Rodrigues Lopes, pelos telefones: (85)
98620-5627 e 99625-3904, e-mail: taniarlopes@gmail.com; ou com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceara (UFC), no qual a pesquisa foi

aprovada.

Assinatura do Responsavel pela Pesquisa

Tendo sido informado sobre a pesquisa: UMA HISTORIA DE INSTITUICOES
ESCOLARES E FORMAQAO DE PROFESSORAS NO CARIRI (1923 A 1960): O
COLEGIO SANTA TERESA DE JESUS E A ESCOLA NORMAL RURAL DE JUAZEIRO
DO NORTE EM PERSPECTIVA HISTORICO-COMPARADA, concordo em participar
dela de forma livre e esclarecida.

Nome:

Assinatura:

Fortaleza, CE, 18 de Janeiro de 2014.
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ANEXO I

PERCURSOS DE DIRIGENTES DE ALGUMAS REFORMAS DO PRIMEIRO CICLO

' Anténio de Sampaio Déria (Belo Monte, 1883) (S&o Paulo, 1964) foi um politico,

jurista e educador brasileiro. Nascido em Belo Monte, Estado de Alagoas, foi
notadamente Diretor-Geral da Instru¢cdo Publica (1920-1924), coordenou Vvérias
reformas de ensino. Em Sao Paulo exerceu a advocacia (1908-1920) e atuou na
educacgdo. Vice-Diretor do Colégio Macedo Soares e Professor de Psicologia,
Pedagogia e Educacdo Civica na Escola Normal de S&o Paulo, professor
substituto concursado de Direito Publico Constitucional e de Direito Internacional
Privado na Faculdade de Direito de Sao Paulo. Criou um estabelecimento modelo
de ensino primario e secundéario e fez parte de um grupo de educadores que
preconizavam a reformulacdo da Pedagogia no Brasil. Demitido das funcdes
publicas pelo regime do Estado Novo, também foi exonerado de suas atividades
docentes na Faculdade de Direito de Sdo Paulo (1939), por ter participado de
manifestacbes contra o regime. Recuperou seu cargo docente (1941) e com a
deposicédo de Getulio Vargas foi nomeado Ministro da Justica pelo Presidente da
Republica Interino José Linhares. Livros: Recenseamento escolar: relatério (1920),
Questdes de ensino: a reforma de 1920 em S&o Paulo (1923), Espirito das
democracias (1924), Educagdo Moral (1928), O comunismo caminha no Brasil
(1933), Os direitos do homem (1942), Direito Constitucional - Curso e Comentérios
a Constituicdo (Companhia Editora Nacional: Sdo Paulo — 1953), Psicologia da
educacédo (1959). Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ant%C3%B4nio_de
Sampaio_D%C3%B3ria>. Acesso em: 23 fev. 2014.

Anisio Spinola Teixeira (Caetité, 12 de julho de 1900 — Rio de Janeiro, 11 de marcgo
de 1971) foi um jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro. Personagem
central na histdria da educacao no Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, difundiu os
pressupostos do movimento da Escola Nova, que tinha como principio a énfase no
desenvolvimento do intelecto e na capacidade de julgamento, em preferéncia a
memorizagcdo. Reformou o sistema educacional da Bahia e do Rio de Janeiro,
exercendo varios cargos executivos. Foi um dos mais destacados signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, em defesa do ensino publico, gratuito,
laico e obrigatdrio, divulgado em 1932. Fundou a Universidade do Distrito Federal,
em 1935, depois transformada em Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil. Na ideia de educacdo para todos, expressa por Anisio Teixeira, estd a
base de sua atuacdo como educador e sua contribuicdo para a educacao no Brasil,
importante até hoje!

Francisco Luis da Silva Campos nasceu em Dores do Indaia, Minas Gerais, no dia
18 de novembro de 1891. Foi deputado federal pelo seu Estado, de 1921 a 1925,
guando afastou-se da Camara para assumir a Secretaria do Interior de Minas,
gquando presidia aquele Estado Antonio Carlos. Na sua gestdo, foi criada a
Universidade de Minas Gerais e renovado todo o ensino primario e normal no
Estado, numa experiéncia pioneira no Pais. Com a Revolucdo de 30 e a ascenséo
de Getulio Vargas, assumiu o Ministério da Educacao e Saude, entre 1930 e 1932,
periodo em que adotou medidas reformistas, como a organizacdo dos estatutos
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das Universidades brasileiras; a reforma do ensino secundario; a reintroducdo, em
carater facultativo, do ensino religioso nas escolas etc. Foi professor catedratico de
Filosofia do Direito, na Faculdade Nacional de Direito e consultor-geral da
Republica, de 1933 a 1937. Deixou varios livros publicados, entre eles: ‘A Doutrina
da Populacao', 'Ciclo de Helena' (poesias), 'Atualidade de Dom Quixote’, 'O Estado
Nacional'. Disponivel em: <http://www.helb.org.br/index.php?option=com_content&
view=article&id=13:francisco-camposé&cati d=1072:1891&Itemid=2>. Acesso em:
23 fev. 2014.

Em 1920 Maria Casasanta formou-se em Farmacia na cidade de Pouso Alegre.
Logo apds entrou para Faculdade Livre de Direito de Minas Gerais (atual
Faculdade de Direito da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG),
formando-se bacharel em 1925. Foi Inspetor-Geral da Instrucdo Publica de Minas
Gerais nos anos de 1928 a 1931 e professor catedratico de Portugués do Ginasio
Mineiro em 1936. Enquanto estava no cargo de Inspetor-Geral da Instrucéo
Publica, durante o governo de Antdnio Carlos Ribeiro de Andrada, juntamente com
Francisco Campos, Mario Casasanta realizou importantes reformas do ensino
publico mineiro. Nessa ocasiao, a Igreja Catélica mineira manifestou-se contra os
contetdos ensinados na disciplina Psicologia nas Escolas Normais, contra a
tendéncia positiva do professor contratado para ministrar essa disciplina, Dr. lago
Victoriano Pimentel, e contra os novos métodos de ensino em geral, mas Mario
interveio e sua acao conciliadora junto a Igreja e a sociedade possibilitou a
aceitacdo da reforma e especificamente, do ensino da Psicologia Cientifica para o
professorado do Estado. Assim em 1932, Mario Casasanta foi um dos signatérios
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, apresentando criticas ao sistema
educacional brasileiro entdo vigente e propostas para a reconstrucdo das
instituicbes de ensino segundo os moldes do Funcionalismo e da Escola Ativa.
Durante o governo de Abgar Renault entre os anos de 1956 e 1958, Mario
Casasanta esteve a frente da Secretaria da Educacao e firmou o convénio entre e
Estado de Minas Gerais e 0 governo norte-americano, resultando na instalacao do
Programa Brasileiro-Americano de Assisténcia ao Ensino Elementar — PABAEE —
nas dependéncias do Instituto de Educacdo, entdo sob a direcdo de Mario
Casasanta. O programa tinha como objetivo possibilitar o desenvolvimento de
atividades relacionadas a educacdo, dentre as quais o estudo da Psicologia
aplicada a educacéo, da orientacdo e da selecdo profissional, visando a uma nova
reforma do ensino publico. A ideia era fazer Belo Horizonte reviver o clima de
"capital pedagogica do Brasil", mas a pouca autonomia que lhe foi dado e o fato de
discordar da abordagem dada as questbes educacionais levaram-no a se desligar
da direcao do Instituto de Educacédo em 1959. Mais tarde em parceria com Lucia
Monteiro Casasanta dedicou-se ao estudo da linguagem da crianca em fase
escolar e a projetos de reconstrugdo da memoria escolar no Brasil, publicando os
resultados de suas pesquisas nos Boletins do CREPE. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/ wiki/M%C3%A1lrio_Casasanta>. Acesso em: 23 fev. 2014.

Fernando de Azevedo, professor, educador, critico, ensaista e sociélogo, nasceu
em S&o Gongalo do Sapucai, MG, em 2 de abril de 1894, e faleceu em S&o Paulo,
SP, em 18 de setembro de 1974. Filho de Francisco Eugénio de Azevedo e de
Sara Lemos Almeida de Azevedo, cursou o ginasial no Colégio Anchieta, em Nova
Friburgo. Durante cinco anos fez cursos especiais de letras classicas, lingua e
literatura grega e latina, de poética e retorica; e, em seguida, cursou Ciéncias
Juridicas e Sociais na Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Foi, aos 22 anos,
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professor substituto de latim e psicologia no Ginasio do Estado em Belo Horizonte;
de latim e literatura na Escola Normal de Sao Paulo; de sociologia educacional no
Instituto de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo; catedratico do Departamento
de Sociologia e Antropologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo. Professor emérito da referida faculdade da USP. Foi
Diretor geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal (1926-30); Diretor Geral da
Instrucdo Pulblica do Estado de S&o Paulo (1933); Membro da Comissdo
organizadora da Universidade de S&o Paulo (1934); Diretor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Paulo (1941-42); Membro do Conselho
Universitario por mais de doze anos, desde a fundagédo da Universidade de Sé&o
Paulo; Secretario da Educacao e Saude do Estado de Séao Paulo (1947); Diretor do
Centro Regional de Pesquisas Educacionais, que ele instalou e organizou (1956-
61); Secretario de Educacédo e Cultura no governo do prefeito Prestes Maia (1961);
redator e critico literario de O Estado de Sédo Paulo (1923-26), jornal em que
organizou e dirigiu, em 1926, dois inquéritos um sobre a arquitetura colonial, e outro
sobre Educacao Publica em S&o Paulo, abordando os problemas fundamentais do
ensino de todos os graus e tipos, e iniciando uma campanha por uma nova politica
de educacao e pela criacdo de universidades no Brasil. No Distrito Federal (1926-
30), projetou, defendeu e realizou uma reforma de ensino das mais radicais que se
empreenderam no pais. Tragcou e executou um largo plano de construcdes
escolares, entre as quais as dos edificios na rua Mariz e Barros, destinados a antiga
Escola Normal, hoje Instituto de Educagdo. Em 1933, quando Diretor Geral da
Instrucdo Publica do Estado de Sédo Paulo, promoveu reformas, consubstanciadas
no Codigo de Educacdo. Fundou em 1931, e dirigiu por mais de 15 anos, na
Companhia Editora Nacional, a Biblioteca Pedagogica Brasileira (B.P.B.), de que
faziam parte a série Iniciagdo Cientifica e a cole¢do Brasiliana. Foi o redator e o
primeiro signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢édo Nova (A reconstrucédo
educacional no Brasil), em 1932, em que se lancaram as bases e diretrizes de uma
nova politica de educacado. Foi presidente da Associacdo Brasileira de Educacéo
em 1938 e eleito presidente da VIII Conferéncia Mundial de Educacédo que deveria
realizar-se no Rio de Janeiro. Eleito no Congresso Mundial de Zurich (1950) vice-
presidente da International Sociological Association (1950-53), assumiu com 0s
outros dois vice-presidentes, Morris Ginsberg, da Inglaterra, e Georges Davy, da
Franca, a direcdo dessa associacao internacional por morte de seu presidente,
Louis Wirth, da Universidade de Chicago. Membro correspondente da Comissao
Internacional para uma Histéria do Desenvolvimento Cientifico e Cultural da
humanidade (publicagcdo da UNESCO); um dos fundadores da Sociedade Brasileira
de Sociologia, de que foi presidente, desde sua fundagdo (1935) até 1960; foi
presidente da Associacao Brasileira de Escritores (secdo de Sao Paulo). Durante
anos escreveu para O Estado de Sao Paulo. Prémio Machado de Assis, da
Academia Brasileira de Letras (1943); Cruz de Oficial de Legido de Honra, da
Franca (1947); Prémio de Educacdo Visconde de Porto Seguro, conferido pela
Fundacdo Visconde de Porto Seguro, de Sao Paulo (1964); Prémio Moinho
Santista (1971) em Ciéncias Sociais. Pertenceu a Academia Paulista de Letras.
Disponivel em: <http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/tart.htminfoid=
536&sid=181>. Acesso em: 23 fev. 2014.

Antonio Carneiro Ledo (Recife, 2 de julho de 1887 — Rio de Janeiro, 31 de outubro
de 1966) foi um educador, professor, e escritor brasileiro, imortal da Academia
Brasileira de Letras. Filho de Antonio Carlos Carneiro Le&o e Elvira Cavalcanti de
Arruda Camara Carneiro Ledo. Formado em direito pela Faculdade do Recife em
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1911, tornou-se professor universitario nesta mesma entidade, lecionando até
1914. Mudando-se para o Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, onde ensinou
e ocupou fungcdes administrativas, tais como a direcao geral de instrucao (de 1922
a 1926), quando fundou diversas escolas. Voltando para o Recife, foi Secretério de
Interior, Justica e Educacdo, em 1929-1930, quando promoveu a reforma do
ensino em Pernambuco, inovando "nos métodos pedagdgicos e tornando a
instrucdo publica daquele estado uma das mais modernas do pais” [1]. Idealizou e
dirigiu o Centro Brasileiro de Pesquisas Pedagdgicas, entidade vinculada a entdo
denominada Universidade do Brasil. Exerceu ainda inimeras outras funcdes no
magistério superior no Brasil, como ainda atuou como professor-visitante em
instituicbes dos Estados Unidos, Franca, Uruguai e Argentina. Escreveu para
diversos jornais, sendo fundador de "O Economista". Foi membro do Instituto
Histérico e Geogréafico Brasileiro, do Instituto da Franca e da Academia das
Ciéncias de Lisboa. Encontra-se colaboragéo da sua autoria na revista Atlantidal
(1915-1920). Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ant%C3%B4nio_Carneiro
_Le%C3%A30>. Acesso em: 23 fev. 2014.
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