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RESUMO

Este trabalho trata do ensino profissionalizan-
te brasileiro. Avalia, entre outros aspectos, 0
grau de persisténcia do carater propedéutico
do ensino médio e a destinacdo da profissiona-
lizacao a estratos sociais menos favorecidos
economicamente. O estudo apresenta uma di-
mensao histérica e a anélise de um caso espe-
cifico: a Escola Técnica Federal do Ceara.
Conclui que o ensino profissionalizante nao
tem o carater terminal pretendido e continua
sendo um ensino para os ‘‘pobres”.

1 INTRODUGAO

O projeto de desenvolvimento econdmico de um pais co-
meca a se tornar realidade quando dois fatos basicos ocorrem.
O primeiro é o aumento da producdo de riquezas. O pais se
t~wna maie rico porqgue produz mais. O segundo € uma distri-



buigao eqt'jif(ativa da riqueza produzida. Assim correspondendo
a um crescimento do Produto Nacional Bruto (PNB) tem-se um
aumento real da renda per capita.

Aliadas a estes dois fatores e consolidando a implantacao
do desenvolvimento econdmico devem estar presentes uma
renovggéo de padroes tecnolégicos por elaboracdo autéctone
e/ou_ importacdo conscienciosa e modificacoes qualitativas no
perfil dos recursos humanos, através da sua educacdo e trei-
namento profissional.

_A conseqiiéncia mais importante de um projeto de desen-
volvimento, assim concebido, é a melhoria da qualidade de vida
das pessoas, demonstrada pela presenca de indicadores sociais
posjtuvos: taxa de mortalidade infantil igual ou ligeiramente
maior do que zero, taxas de repeténcia e evasdo escolar insig-
mﬂ(iantes, aumento do nivel de escolaridade para todos, elimi-
nacdo do analfabetismo, entre outros. ’

' ps paises que conseguiram implantar um projeto de desen-
voivimento, assim definido, o fizeram elevando o seu padrao
tec_nologico, através da pesquisa cientifica realizada nas suas
Upwersidades e Institutos de pesquisa e desenvolvimento, pu-
blicos ou privados, e investindo na formaczo e treinamento das
pessoas no sentido de melhor qualificé-las para o trabalho.
Isto significa, na pratica, apoio decisivo, por parte do Governo
e da Sociedade, as instituicoes de ensino superior, crescimen-
to do t_ansino profissional e generalizacdo crescente dos graus
de ensino. Isto vem acontecendo, desde o século passado, na
maioria dos paises da Europa e nos Estados Unidos. Neste dlti-
mo, por exemplo “...em uma populacido de quase 180 milhdes
de habitantes em 1959, o coeficiente de analfabetos era de
2,2% . Em 1976 essa percentagem baixou para 1%"” (3: p 76)
N:a parte do ensino vocacional também se registra a preocupa:
cao d_o Estado: “...Em 1970-1971, 21% de todos os estudantes
das hlg_I_I schools estaduais foram envolvidos nos programas de
educacé@o vocacional e em cursos inteiramente novos.” (3: p 67)

Earalelamente ao esforco estatal, ha que se mencionar
tar_nbem os programas de treinamento promovidos pelas pré-
prias empresas que, reconhecendo as dificuldades e os altos
custos exigidos da escola para a sua atualizacdo no campo da
preparacdo profissional, investem recursos financeiros, con-
templando, especialmente, as inversées em recursos hun;anos,

no sentido de qualificar sua mao-de-obra para i 4
vidade. P maior produti-
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A pergunta que se impde, apos estas reflexdes iniciais, é:
qual a situacéo brasileira? A resposta, infelizmente, é bastante
desanimadora.

Em primeiro lugar, o que se tem observado nos ultimos
40 anos é um processo de crescimento do PNB associado a
maior concentracio de renda e dependéncia cultural e tecnolé-
gica. Este processo, no méaximo, podera ser chamado de mo-
dernizacdo da economia. Nunca de desenvolvimento. Isto por-
que a industrializagéo tardia, induzida pelas duas ultimas gran-
des guerras, principalmente a segunda, padeceu com a exigui-
dade de capital interno e mercado. A falta de capital foi par-
cialmente contornada com o financiamento externo (endivida-
mento) e ingeréncia progressiva do Estado na economia, assu-
mindo principalmente os setores de alto risco (produgéo de
insumos energéticos e bens de capital). A fraqueza do merca-
do interno foi atacada através da predominancia de bens de
consumo duraveis para as camadas de poder aquisitivo médio
e alto e para o programa de exportacéo.

Este estado de coisas gerou o favorecimento da tecnocra-
cia privada e publica, e dos monopélios que, aliados a uma es-
trutura fundiaria carente de uma revolucé@o agraria que néo
aconteceu, engendraram os bolsdes de miséria no campo € nas
cidades com o desemprego, 0 subemprego, e a violéncia, que
a crise do petréleo e o crescimento da divida externa dos anos
70 junto com os desgovernos das duas Gltimas décadas so fi-
zeram aumentar.

Este processo de modernizacéo brasileira teve também
efeitos sobre a educacdo. O que se observa é uma hipertrofia
do ensino superior de carater humanista e uma fragilidade ope-
racional das instituicdes de pesquisa. Ademais, 0 sistema es-
colar fundamental (1.° e 2.° Graus) é incapaz de atrair criancas
e adolescentes para as escolas, bem como nao consegue man-
ta-los nas instituicoes até o final das séries. Além de tudo, o
ensino profissionalizante sempre foi considerado um ensino de
qualidade inferior, um ensino para 0s “pobres”.

Quais as razdes que podem explicar ou pelo menos ajudar
a compreender a situacao brasileira? Elas sdo de vérias ordens.
Nos limites deste trabalho sera aprofundada uma delas: um
dos fatores responsaveis pelo atual estado de coisas no Brasil
¢ a inadequacédo do seu sistema educacional . Para se entender
melhor tal afirmacdo é necessario reconstruir as origens da
instrugdo formal brasileira, repassar um pouco sua histoéria.
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2 UMA VISAO HISTORICA DO ENSINO BRASILEIRO
2.1 O periodo Jesuitico

A instrugcdo formal no Brasil tem sua origem na decisao
politica do Governo Portugués de iniciar a colonizagdo das
novas terras descobertas. Tal decisdo ocorreu, de um lado
por causa da decadéncia do comércio oriental, e, de outro, de-
vido as investidas dos piratas no litoral brasileiro. Além disto,
como poténcia catélica, Portugal poderia contribuir para a ex-
panséo da fé crista, realizando os objetivos da Contra-Reforma,
isto &, a recomposicdo da hegemonia de Roma perdida na Euro-
pa pela acdo das doutrinas luterana, calvinista e de sistemas

de outros reformadores europeus (Erasmo, Zwinglio, Jan Huss
€ muitos outros).

O ponto inicial coincide com a chegada dos jesuitas. “Du-
rante 210 anos, da sua chegada em 1549 & sua expulsdo em
1759, os jesuitas exerceram a mais poderosa influéncia externa
que se registra na formacédo da sociedade brasileira” (2: D"Y.
De fato, passados apenas 15 dias de sua chegada & cidade de
Salvador, na Bahia, era fundada pelo padre Vicente Rijo a pri-
meira aula de ler e escrever.

Atuando com extrema habilidade, os jesuitas foram domi-
nando a instrucdo em todos os niveis e procurando atingir a to-
dos. “Numa sociedade de senhores e escravos, penetraram
com a mesma desenvoltura na intimidade da Casa Grande e
no seu prolongamento das tabas e senzalas” (2: p 2), sem nun-
ca perder de vista seu objetivo maior: evangelizacdo.

Quanto a forma da escola que veio a se estabelecer, pre-
dominava a orientacdo classico-humanista, com a permanéncia,
mesmo que em novos moldes, do ensino escolastico ja em vias
de superagdo pela revolucéo cientifica, iniciada por Nicolau
Copérnico (1473-1543) e continuada por Galileu (1564-1642) e
Francis Bacon (1561-1626). Tanto isto é verdade que ja em
1559 consolidava-se o Ratio Studiorum que serviria de base
para o sistema de ensino que procuravam estruturar. A Ratio
consagrava trés niveis. O primeiro nivel era o de Letras Hu-
manas (Graméatica, Humanidades e Retérica); o segundo era o
de Filosofia (Légica, Metafisica e Filosofia Moral) e o terceiro,
o de Teologia (Teologia e Ciéncias Sagradas).
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Ultrapassadas, portanto, as aulas de ler e escrever 2 o
o Studiorum, os alunos podiam gscolher en.tr.e duas desti-
Wagbes: as carreiras liberais de Direito ou Medicina ou a c;ar—
polra sacerdotal, de preferéncia, é claro, ordenando-se padre

josuita.

Pode-se observar que, ja no primeiro. século da Colon|z~a-
glho, delineavam-se dois tracos mais persistentes na educat;;_a(-)
hrasileira: o carater academlgo dos cursos superiores e oDO Jc?e
tivo preparatério e nao terminal da escola secundaria. |e?
o Inicio, portanto, houve total descaso e/ou desprezo pela for-
magéo técnico-profissional.

1!' Aprofundando um pouco mais a andlise, pode’-.se afjrmar
‘ que foi transposta e superposta uma cultura européia refinada
.~ muma estrutura social escravocrata, rurall e_de necgss]dadgs que
nflo iam além da satisfacdo das preméncias mais |med|ata?_.
Nada de se utilizar a ciéncia como saber mstrument'a’l, de fapil—
cagdo pratica para o bem-estar dos homen;, como ja se fazia
no continente europeu. Nad? de se copslderar.a C]en0|a rcnio
geu aspecto critico e demolidor d.e_pos:goes cristalizadas do
passado. O valor maior era a tradlcao' sacrampntgda como co-
nhecimento acabado, construido através de SI|OgIS’mO'S abstra-
tos e baseada no corpus aristotellcun-l e na escolastica. De§-
ta forma cultivava-se um saber herde!rc_) dq pensamen'to_ cgto-
lico que divorciava corpo e mente, privilegiando as ativida zs
do espirito em detrimento do traba!ho ma’nual, este reservado
aos escravos ou trabalhadores servis. Dai, o arraigado p‘re(;:oc;\-
ceito contra as® artes mecanicas ainda presente na s’oc1e-ahe
brasileira. O sistema de ensino estruturado pelos jesuitas tinha
“a formacdo de elites como objetivo, a fuga c’io trabal’ho ma-
nual como atitude e verbalismo como contetido e método”.

{2: p. 5).

2.2 O Periodo Pés-Jesuitico

Em 1759, o dominio crescente dos jesuitas, principalmente
no Brasil, foi interrompido quando o Marqués de Pombal (Sebas-
tido José de Carvalho e Melo, 1699-1782) os expulsou de Por-
tugal e de suas coldnias. Assim, tiveram que abandonar o Bra-
sil tendo lhes sido confiscados todos os bens, que ndo eram

poucos.
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As chamadas reformas pombalinas, ocorridas a essa época,
formalmente tentaram uma ruptura com o sistema estabelecido
pela disciplina de Santo Incio. Mas o anti-jesuitismo dos novos
dirigentes da educacio refletia apenas a visdo superficial que
as elites portuguesas tinham do lluminismo. A modernizagdo
curricu_lar Bretendida com a introducdo das ciéncias fisicas e
naturais ndo prosperou. Desarticulada a organizagcéo escolar
construida pelos jesuitas, ndo houve capacidade de reconstrui-
la nos moldes pretendidos por falta de pessoal qualificado para
0 magistério das novas disciplinas e do apoio estatal neces-
sdrio.

; Demais disso, o ensino pretendido pelas autoridades do
Hem.o nédo se adequava as condicées da Colénia, de sorte que
era impossivel transmiti-lo com plena funcionalidade . Para que
qualificacéo técnico-cientifica em regime servil, de nivel técni-
co baixissimo, onde ndo se permitia sequer qualquer iniciativa
s_ob severa ameaca de coercdo?..."” Temendo por motivos poli-
tlgos o desenvolvimento da indistria colonial. e alarmada tam-
hém com a concorréncia que iria fazer ao comércio do Reino
a Metrépole manda extinguir em 1785 todas as manufaturas'
téxteis da Colénia, com excecdo apenas das de panos qrossos
de algoddo que serviam para a vestimenta dos escravos . ” (7:
p. 107-108). i
. As reformas pombalinas nada de pratico conseguiram rea-
fizar na Colénia. Com a expulséo dos jesuitas ndo foram expu!-
sas as idéias que orientavam a escola. Seu espirito persiéte
embora claudicante. O que se conseguiu foi atingir a sua sis-'
tematizac@o e organizacao, que foram e ainda sdo o seu forte.

2.3 Do Vice-Reino a Repiiblica

Em 1808, Napoledo obrigou a corte portuguesa a se trans-
ferir para o Brasil e D. Jodo VI com todo 0 aparato governa-
mental instalou-se na cidade do Rio de Janeiro.

A conseqiiéncia maior deste fato histérico para os rumos
da_ educacdo brasileira foi o aparecimento das primeiras insti-
tLl_lc;ﬁes de nivel superior. Até entio, os filhos da elite brasi-
leira que desejassem continuar seus estudos dirigiam-se & Eu-
ropa, em particular para a universidade de Coimbra. A vinda
da Fan?llia Real gerou a preocupacé@o com o ensino superior ne-
cessérlo’para a preparacéo da burocracia que iria fazer funcio-
nar a maquina administrativa e para as demais necessidades
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da Corte. Foram, portanto, criados os Colégios Médico-Cirtr-
glcos do Rio de Janeiro e Salvador, a Academia Real Militar (fu-
turo curso de engenharia), o curso de Agricultura na Bahia, de
ofémera duragdo, a Academia de Artes e outras que nan pros-
peraram. Esses cursos eram ministrados, em um regime de
aulas avulsas, na melhor tradicio pombalina e eram filosofica-
mente orientados pelas convicgoes do principe Regente que
“trazia na sua bagagem as idéias francesas do liberalismo en-
ciclopedista, que aqui, ao contato com o germe iluminista de
Pombal, fermentariam na estufa secreta da magonaria.” (2: p. 12)

A énfase no Ensino Superior, mesmo com metodologia que
seguia padroes mais literdrios e retéricos do que cientificos,
feita em detrimento do Ensino Primério (tem-se noticia de ape-
nas 60 cadeiras de primeiras letras no pais todo) continua mes-
mo apos a independéncia politica, em 1822. A Constituicdo ou-
torgada 2 anos depois proclama o idedrio liberal do ensino pu-
blico e gratuito que é inviabilizado na préatica pelo federalismo
extremo, ratificado pelo ato adicional de 1834, que delegava as
provincias a responsabilidade pelo provimento do ensino ele-
mentar. Ocorre que a precariedade dos recursos de econo-
mias marginais, a exportacdo bem sucedida de géneros prima-
rios e um sistema tributario nada eqiitativo legaram um ensino
desarticulado e insuficiente em relagdo a demanda potencial.
Dai o aparecimento, sempre crescente, do ensino privado, mi-
nistrado em forma de aulas avulsas propedéuticas, pois se des-
tinava a preparacdo dos alunos provenientes das classes mé-
dias e superiores para os exames vestibulares nos cursos su-
periores. A criacdo, em 1837, do Colégio Pedro Il apenas acen-
tuou ainda mais esta realidade.

E facil deduzir que, em conseqiiéncia, o ensino profissiona-
lizante era praticamente inexistente. Em precioso documento,
Pacova (5: p. 118) retrata a situacdo com extrema realidade na
seguinte e pouco breve, entretanto necesséaria, mengao:

As nossas escolas, liceus e academias ai estdo para
atestar que, se nao quisermos aprender latim, grego,
francés, alemao, inglés, filosofia ou retdrica, direito
ou medicina, nada mais temos a esperar. A instru-
cdo especial, técnica, reclamada pela necessidade
da nossa época, e que levaria a nossa mocidade para
os trabalhos da inddstria e da lavoura, ndo existe
entre nés. Desse estado de coisas resulta que, ou
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devemos deixar nossa mocidade em estado de bem-
aventurada ignorancia, com todos 0S seus perigos
ou querendo dar-lhe alguma instrucio, torna-la inepta'
para as profissdes produtoras industriais ou agrico-
las. A falta de instrucao profissional das nossas
classes rurais combinada com a existéncia da escra-
v'atura entre nés, é que tem poderosamente concor-
rido para a decadéncia de nossa lavoura; porque é
um trabalho grosseiro, tosco, aviltado que' faz deser-
f(ar do campo grande parte da nossa mocidade. A
|n§tru<_:éo agricola, elevando os agricuitores a séus
proprios olhos, lhes dario a influéncia que devem
ter nos destinos da patria. '

De fato, o que marca tanto o Império ibli
séo_tentativas isoladas, tais como apda cric:al:;aé'ltodaa ::cpoul:hg:
Agricultura na Fazenda Nacional da Lagoa Rodrigo de Freitas
(1838), do Instituto Baiano (1859), o Imperial Instituto Pernam‘-
buc.ano de Agricultura (1850) e o Instituto Rio Grandense de
Agrlcultura (1861). Por falta de recursos financeiros suficientes
nao .puderam esses 6rgdos prestar, com bons resultado; os
servicos previstos quando de sua criacdo. H5 que se resséltar
o desinteresse oficial pela agricultura atentando para o fato
de que, em um pais essencialmente agricola, somente em 1860
tenha sido criado o seu ministério. '

A rigor, o ensino profissionalizante
Normais, criadas a partir de 1840, fre
reabertas, numa sucessdo de av.
daqueles dias. Um exame atent
levrgndo em conta que a sociedade atual mudoy e muito em
la.xcao aquela do século passado, mostra que no ensino fr_e-
sionalizante a mudanca foi muito pequena. i

Seé restringiu as Escolas
quentemente abertas e
ancos e recuos bem préprios
0 sobre o que ocorre hoje, e

2.4 O Periodo Republicano

O advento do sistema republic 3
ano néo alterou sub ial-
mente os recursos da educacéo nacional. De fato a 3:?;352
Republica (1889-1930) se constituiy num prolongam'ento do Im-
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pério. Manteve-se a tradigdo do absenteismo do poder central
om favor de localismos personalistas. Persistia também a pra-
tica de exames de madureza para o ingresso no ensino supe-
rlor, assim como o carater académico e literario dos estudos
gecundarios. Entretanto, logo nos primeiros anos, notou-se
uma reacado favoravel dos Estados e Distrito Federal com a
valorizagcdo dos liceus de artes e oficios e criagdao de outros
pstabelecimentos como o Instituto de Educacgéo Profissional do
Rio de Janeiro e a Escola de Maquinistas do Pard. A reagéao
Incidiu nos ramos industriais, (publicos) e comerciais (priva-
dos), fato explicavel pela industrializacédo e urbanizacdo cres-
centes a partir do inicio do século XX. Surge também uma re-
gulamentacéo oficial com relacédo a duragédo e curriculos de tais
cursos (1926), excetuando-se, infelizmente, o ensino normal.
E preciso considerar que um sistema de industrializagdo depen-
dente, que importa tecnologia, tem menos solicitacdo a fazer
quanto a formacédo de recursos humanos para o trabalho espe-
glalizado. Portanto o que se observou mesmo foi a expanséo
do ensino por forgca de maior demanda (em especial nas cida-
des), mas em moldes arcaicos, e sem a amplitude necesséria.
['ssa realidade variava ainda de acordo com a regido conside-
rada. Dada a concentracdo urbana, a industrializagdo ocorreu
principalmente nas Regides Sul e Sudeste. No restante do pais,
as relagoes de caradter semifeudal e processos de producio
obsoletos em latifiindios impediam a modernizacédo e exigéncia
de uma qualificagdo minima que a escola poderia dar. A persis-
téncia da escola académica, aristocratica, sustentada por in-
juncoes legais, explica-se também pela atuacdo na esfera poli-
tica de setores emergentes (classes médias urbanas) interessa-
dos em ascensao social e na obtencdo de status por essa via
e daqueles outros vinculados ainda mais diretamente aos valo-
res da velha aristocracia rural, um tanto desbancada com a Re-
volucédo de 1930.

Este estado de coisas gerava um paradoxo. A par da preo-
cupacao oficial em fomentar o ensino profissionalizante ocorria
uma defasagem entre o crescimento da populacdo ocupada nos
setores modernos e a expansao do ensino profissional que de-
veria preparar os jovens para atuar eficientemente nesses se-
tores. O que acontece, de fato, é o aumento das matriculas no
ensino secundério “que confere status e proporciona educacéo
académica”, é (8: p. 110) como se pode observar pelos dados
da tabela 1.
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Tabela 1 - .
E ;
volugdo da matricula geral do ensino médio, secundério e profissional A situigo pouco se alterou em 1985. O grafico 2 acima

de 1960 a 1971. ' mostra a ditribulgéio, por setor de atividade econdmica, das
~ atriculas do ensino profissionalizante neste ano.

Anos Total

Matricula no Inicio do Ano

Secundario TComercial—TNormal—Tndustrial Outros E‘fl|t0 conhoolgobqlue “a m‘aior (;i)ercentagem .[’8(_),58%)’ das

1960 267.144 13570 T matriculas para a habi itagéo p ena do §etpr terciario »e.s.ta vin-

961 301.137 125337 STI15 _6,;*-763 5952 1.601 culada b carrelra do magisterio € a de técnico de contabilidade’

gg:J- g;g-;/gé 138272 00643 8;:‘;3}‘ g-;ig 811 (1: p. 28), Também é sabido que os alunos que concluem tais

N T 09.115 | 109.885 e cursos néo 08 consideram no seu aspecto de terminalidade.

965 | 509.110 $9.576 e 31185 | 22692 | 3.02 mas COMO (UPROS preparatorios aos sSeus correspondentes na

%6 | S04 1 224.153 TN X N ) universidado,

1o6s | 301075 ST1258 G B T B H4, portanto, de fato, uma defasagem entre ensino e cres-

1970 | 1.003.475 323';‘22 190.987 274367 _|__41.254 ;.5,23 cimento econdmico, ilustrada prmmpalmepte' na conversdo do

1971 | 1119421 %5505 gz.;% 262.690 49.522 5.706 ensino proflssional em instancia propedéutica (aspecto enfo-
: 248.798 64.550 11.960 cado de perto na pesquisa que se segue). Nao se defende

aqui que seja fungéio da Educacdo o treinamento estrito para
Al T a Indt'xlstrla. futo dificultado pela alta rotatividade dos padro=s
ise destes dados mostr : e tecnolégicos o pelos altos custos. O que se defende é que 2

se concentra apenas na area da fo?—n?:gég deenSmQ P fissional distribuido das matriculas seja alterada, ampliando-se a fatia
treinamento para o setor comercial. O set normalista e de do ensino Industrial . Para isso deve-se projetar um programa
apenas 5,8% em 1971. O setor a ric.l or industrial detinha que envolvi 08 mais diferentes parceiros. Iniciativas come
gricola com 9.565 alunos repre- essas ndo deveriam ser isoladas. O exemplo dos sistemas

Fonte: - i
MEC - Estatisticas da Educagdo Nacional. 1960/71. p. 64

sentava 0,85% do total da i
' s m i

atriculas que se distribuia em SENAI e SENAG néo pode ser esquecido. Seu sucesso residiu
exatamente na forma de atuar em convénios com as empresas.
caddia Intelizmente alnda é muito pequeno 0 numero de jovens aten-
wsherE didos, quando comparado ao contingente de méo-de-obra nao

|

1971, por setor de ensino, conforme o gréafico 1

Grifico 2 - qualificada 0, por jsso mesmo, sujeito a baixos pisos salariais.
Alegar que 08 postos de trabalho mais especializados tém sido
alocados preferencialmente por pessoas de formacdo univer-
A sitaria s6 patenteia o desvirtuamento da funcao da Universida-
de, que devorla ser ligada a pesquisa “de ponta” e a uma pro-
fissionalizagho de alto nivel . O desemprego dessa méao-de-obra,

outrossim, concentra-se mais nas areas de humanidades (Di-
v reito, Filosofla, Letras. . .) que experimentaram uma expansao
Secundirio desproporclonal .
Comercial
fishs fersiiky destacado é a progressiva equipara-

Outro aspecto a ser
céo do ensino yocacional ao académico na legislacéo brasileira,
desde 1934, efetivada de todo na LDB (1961). Formalmente é
suprimida a discriminagdo, mas, com isto, se induziu a conver-
sao do ensino profissionalizante em instancia propedéutica com
a incluséo crescente de disciplinas gerais. Também néao logrov
éxito o disposto na lei 5692/71 que pretendia quase que a un

Outros Sesor Primirio

Setor'Secundario
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versalizagdo do ensino profissionalizante, ao advogar o carater
terminal do ensino de segundo grau. Apés 3 anos, foi revoga-
da. O ensino técnico nédo foi atraente por si. Ao contréario, o
ensino superior continuava sendo o sonho de todos os estu-
dantes, mesmo que cursado em instituicdes de idoneidade du-
vidosa ou, até, sem qualquer aval de seriedade e nenhum al-
cance educacional. E o governo contribuia para isto. O que
se viu, por exemplo, depois de 1964 foi o subsidio estatal, na
forma do crédito educativo e outros tipos de auxilio financeiro
a um numero significativo de cursos superiores de padrdo de
qualidade aquém do desejado e com o ensino tradicional emi-
nentemente académico.

; E ‘patente que o papel secundario a que foi relegado o en-
Sino técnico se prende a um fator cultural — o bacharelismo —
na contraméo até da demanda da ordem econdmica.

Outra varidvel reforca esse fator: movimento universal de
expans@o do ensino universitario ocorrido a partir da dltima
grande guerra.

Até o comeco do século XX, o papel das universidades fora
o de formar as elites, elementos recrutados na aristocracia e
burguesia, cuja producido intelectual era dirigida para o seu
préprio circulo. Criava-se portanto. um modelo de comunidade
de ergditos, isolada, com autogoverno e auto-suficiéncia. As
questdes praticas eram entregues aos mecanicos, aos primei-
ros engenheiros que encontraram estruturas organizadas nos
Institutos de Tecnologia.

_Atualmente o Estado, direta ou indiretamente, é o gestor
mailor e o patrdo do ensino superior brasileiro, na medida em
que € o criador e gerador de vérios sistemas universitarios .

Nesta nova etapa que se intensifica a partir da década de
60, ocorreu 0 aumento da matricula, com a retirada, na pratica,
do vestibular eliminatério, e ha uma participacdo maior de re-
presentantes das vérias camadas da sociedade, na composicao
dos corpos docentes e discente universitarios.

Esta ocorréncia se deveu a vérios fatores. Dentre outros,
mencionem-se a difusdo de idearios democraticos com a tese
da acessibilidade universal, a necessidade da pesquisa e da
preparacdo de pessoal qualificado nas democracias das socie-
dades industrializadas. Isso, apesar da comprovada incapaci-
dade de absorcido dessa mao-de-obra pelo mercado de trabalha
mesmo nas economias mais progressistas.
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No Brasil, a tendéncia a canalizar recursos para o Ensino
Superior, em detrimento do ensino técnico, faz-se mais aguda
por esse movimento universal, mencionado. Ha diferengas
essenciais, no entanto. Enquanto na Europa e nos Estados
Unidos as exigéncias de qualificagdo de mao-de-obra consegui-
ram a generalizacéo e, praticamente, a universalizacdo do ensino
elementar e secundério, desde o final do século XVIII, no Brasil,
0 quadro ainda é o de um pais de doutores e analfabetos.

Esta situacédo so6 faz se agravar, quando se considera o caso
particular de um Estado do Nordeste, o Ceara.

No setor primario, o bindmio latifindio-minifindio tem-se
demonstrado improdutivo. Onde a modernizacéo foi introduzida
(producéo irrigada e macica de culturas exportaveis — princi-
palmente frutos e pecudria extensiva), sé potencializou o fluxo
rural, contribuindo para o surgimento de favelas nas cidades
maiores, com destaque para Fortaleza.

No setor secundéario, houve um desenvolvimento tardio
associado a consideravel concentracao de renda, indicadores
sociais alarmantes, sendo a industria incapaz de absorver a
mao-de-obra disponivel.

No setor terciario predomina a forma de economia informal,
que, por sua natureza ndo permite a elevagcdao do padrdo de
renda. Setores produtivos arcaicos, subutilizados junto com um
baixissimo nivel de qualificacdo da mao-de-obra sdo suas carac-
teristicas principais. A convivéncia de estruturas de producéo
arrojadas e atrasadas engendra “ilhas” de préspera tecnocracia
em meio ao lumpensinato.

No setor educacional, verifica-se também no Ceara a pre-
sencga do arraigado dualismo: ensino superior para os estratos
sociais mais abastados, para a preparacédo dos futuros tecno-
cratas e profissionais liberais e a caréncia de uma escolarizagéo
minima para a maioria da populagdo. Por outro lado ninguém
deve se iludir com a proclamada expansédo do ensino superior
que, no Ceara, s6 tem acentuado o fendmeno da excludéncia:
a pretensa ‘‘democratizacdo’” do ensino superior de que tanto
se fala e pela qual tanto se luta consiste na absor¢édo de uma
clientela de baixa renda em cursos de menor prestigio social,
baixa remuneracdo e alguns deles sem nenhuma perspectiva

no mercado de trabalho.
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Quanto ao ensino técnico-profissionalizante, basta lembrar
que Fortaleza dispée apenas de duas instituicdes que desen-
volvem programas nesta drea com razoavel visibilidade social:
a Escola Técnica Federal do Ceara (ETFC) e o Centro Educa-
cional da Juventude Padre Jodo Piamarta de orientagdo religio-
sa. Noutros municipios registra-se a presenga de alguns colé-
gios agricolas, funcionando com muitas dificuldades.

E preciso, porém, observar que nos ultimos anos alguns fa-
tores ocorreram e que merecem ser considerados. Entre eles
destacam-se: 1) o encarecimento das mensalidades dos colé-
gios particulares que vem tornando cada vez mais dificil para
a classe média manter seus filhos nas escolas que freqiientam.
Houve, portanto, por parte dessas familias a busca de alterna-
tivas. Alguns se organizaram em cooperativas e criaram seus
préprios colégios; outros procuraram a escola publica; 2) um
certo desencanto pela universidade em funcdo do nimero de
“doutores” desempregados ou subempregados. Basta um
exame superficial do curriculo dos candidatos a concurso pu-
blico. Na Universidade Federal do Ceard, em um concurso rea-
lizado, ndo ha muito tempo, a maioria dos que foram aprova-
dos para assistente em administracdo havia concluido um cur-
so superior, quando a escolaridade exigida era de 2.° grau.
Houve um caso de um portador de diploma de mestre na érea
de Ciéncias Agrarias ser aprovado e contratado como jardinei-
ro; 3) a mudanga de valores, que vem ocorrendo na sociedade
do fim do século, fornecia pistas indicativas da superacéo do
dualismo mente e corpo e conseqiiente eliminagdo do precon-
ceito contra o ensino técnico-profissional.

A reflexao sobre este tema levou os autores a idéia de ve-
rificar se esta mudanca estava ocorrendo e em que profundi-
dade. Para isto, se resolveu fazer um estudo da Escola Técnica
Federal do Ceara. O relato da metodologia e resultados desta
pesquisa sao apresentados a seguir.

3 O CASO DA ESCOLA TECNICA FEDERAL DO CEARA

3.1 Objetivos

O estudo da Escola Técnica Federal do Ceara tem trés obje-
tivos principais:

a) determinar o perfil do aluno da ETFC a partir de varia-
veis relacionadas a ele e aos seus pais;
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s ™
b) determinar a terminalidade dos cursos segundo a i
i nos;
tencdo manifesta dos alunos;
c) vorl?lcar se o dualismo mente x corpo estava superado
ou, pelo menos, atenuado.

3 2 Delineamento da Pesquisa

sa se constitui num estudo de caso feito na ETFC.

g do estudo os alunos das oito (8) habilitacdes.

Foram objeto

3.3 Amostra

razoavelmente grande de a!upos, cerca
da de uma amostra aleatoria de_. apro-
maior representativi«_igde ~do umver:(s)_
tudado, a amostra foi estratificada por habnhtaqa? claas?;\ne-
e ili 'ando-se para a sua escolha a lista de matricu e
tred. UtleI: ETFC. Obteve-se um total de 56§ respondentes’. . (r)o-
B gmostra admitindo-se a variancia maxima, 0 ;erroNe ir?tui-
07::adamente' de 4% e o nivel de confianca é de 95 /oa. ca(:i <o
:o de se garantir a participacao de 568 'alun((:)ﬁz.i rg:jos .
to foram sorteados reservas, que seriam aason 28
B da pesquisa, caso alguém constante do primeir
:lé‘za;st?vgsse pres'ente no momento da aplicacao do instrumen-

to da coleta de dados .

Devido ao numero |
de 2.600, foi feita a retira
ximadamente, 20% . Para

3.4 Variaveis Pesquisadas

i intes:
As variaveis observadas na pesquisa foram as segu

01) Sexo

%%)] ISSS:I de residéncia da familia (Estado ou Regido)

04) Cidade onde reside a familia (capital cu cidades outras)
5) Estado civil
86% Exercicio de atividade remp_nerada
07) Participacéo na renda familiar
08) Remuneragao lmegsal do ?r:\uenn(;e
Transporte utilizado usua
(1)3% Bairrop ou area da grande Fortaleza onde mora
11) Instrugéo do p'fzi
12) Instrucéo da mae
13) Ocupacao do pai
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14) Ocupacdo da maée

15) Renda mensal do pai

16) Renda mensal da mae

17) Modalidade de ensino de 1.° grau cursada pelo aluno
18) Tipo de escola de 1.° grau freqiientada pelo aluno
19) Habilitacdo profissional escolhida

20) Periodo em que esta matriculado

21) Turno

22) Desejo de fazer vestibular

23) Curso superior pretendido

3.5 Coleta dos Dados

Para a coleta dos dados foi utilizado um questionario (Anexo
2), aplicado em sala de aula no periodo de 11 a 15 de janeiro
de 1993. A coleta foi realizada, com valiosa colaboragéo da di-
recao e dos professores da ETFC, por 5 (cinco) aplicadores trei-
nados e que seguiram rigorosamente as instrugoes a eles dadas
e constantes no Anexo 3.

3.6 Analise e Interpretacao dos Resultados

Os dados, ap6s processados através do programa SPSS/PC
no micro 1S386.520 do Departamento de Fundamentos da Edu-
cacdo, estdo apresentados em Tabelas no anexo 1.

A andlise desses dados permite responder aos trés obje-
tivos do estudo.

Em primeiro lugar, qual o perfil do aluno da ETFC?

O aluno da ETFC é predominantemente do sexo masculino
(Tabela 1), jovem, a metade tem menos de 18 anos (Tabela 2),
solteiro na sua quase totalidade (Tabela 5), proveniente de fa-
milias residentes no Ceara e destas a grande maioria em For-
taleza (Tabelas 3 e 4). Com relacgédo a situagdo financeira, cerca
de 2/3 dos alunos ndo exercem atividade remunerada, tendo
suas necessidades atendidas pela familia (Tabelas 6 e 7), mo-
ram em bairros considerados, na sua maioria, periféricos e utili-
zam como meio principal de locomocéo a “carona’” ou o 6nibus.
Apenas 3,4% moram em bairros com populagdo predominante-
mente de classe média alta e alta (leste da Cidade) e 4,8% pos-
suem transporte préprio, motocicleta ou carro. (Tabelas 9 e 10).

152 Educ. em Deb. Fort.23a 26 (1/2) : p, 137-175, jan./dez. 1992/53

Com relagdo aos estudos realizados antes de entrarem
para a ETFC, 90%, quase a totalidade dos alunos, coqclulram lo
atual ensino de 1.° grau, havendo uma ligeira preferéncia pela
escola particular (Tabelas 17 e 18).

Com relacdo as habilitacoes, ha certo equilibrio na d|’sj:r|-
buicéo dos alunos. Isto provavelmente ocasior_lado pela politica
de distribuicdo de vagas pelas varias modalidades de cursos
oferecidos e pela procura maior do que a oferta. Apenas as
habilitacoes em Estradas e Turismo apresentam percentuais de
participacdo significativamente menor (Tabela 19).

Ja a distribuicdo por periodo sugere a ocorrencia de perdas
ao longo do curso (Tabela 20), sendo a distribui¢do por tu:i'no
praticamente equilibrada com uma pequena predominéncia das
matriculas (40%) no turno da tarde (Tabela 911,

Dados sobre os pais dos alunos da ETFC indlf:am qu:a ape-
nas uma pequena minoria concluiu curso superior: 13% dos
pais e 10% das mées. Os demais se distribuem pelqs categ(;)-
rias de semi-analfabeto, alfabetizado e portador de diploma do
curso secundério ou 2.° grau (Tabelas 11 e 12 e

Com relacdo 2 profissio paterna (ver aneéxo 4) a a_nalli;e
dos dados da Tabela 13 mostra que mais de 2/{3 d’o'_s pais s@o
profissionais ou técnicos de nivel médio, propnetarl?si.de pe-
quenas empresas, e trabalhadores com alguma especia |zagag.
Relativamente as mées, chama a atencdo o fato de que 484 gm
quase a metade, ndo possuem atividade remunerada fora de
casa. Sobre elas, na grande maioria, recai @ responsabl.hdade
da administracdo das tarefas domésticas (Tabela 14). Tais da-
dos explicam em parte a baixa renda familiar encpqtrada’. pom
relacdo aos pais, 51,9% ganham menos de 4 salgr_los minimos
por més e apenas 12,4% ganham mais de 8 salgnos mlmmgs
(Tabela 15). J4 a situacdo da mae é diferente. 1 €rca de 41%
ndo recebem nenhuma remuneracdo ou deixaram de responder
adequadamente a esta questdo, e 52,7% recebem menos E!e
4 salarios minimos mensais. Apenas 4,6% das mulheres tém
renda superior a 8 saldrios minimos por més (Tgbela 16).

Os dados coletados indicam a néo terminal_ldade dos cur-
sos oferecidos pela ETFC, segundo a perspectiva do aluno.
Assim, 86.6% deles pretendem fazer vestibular para um curso
universitario e apenas 629% ndo tém este objetivo (Tabel.a 22).
Como era de se esperar, os cursos de maior demanda situam-
se na érea tecnolégica (52,8%) seguidos pelos CUrsos da érea
de Ciéncias (13,6%) (Tabela 23).
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~ 4 CONCLUSAO

Da analise cuidadosa dos dados obtidos, algumas conclu-
sdes podem ser retiradas. E claro que tais ilacdes devem ser
consideradas com os devidos cuidados, pois representam uma
fotografia de um momento dado. Com esta ressalva pode-se
afirmar:

1)

2)

Os alunos da ETFC s&o, na sua maioria, oriundos de fa-
milias de classe média baixa. Os indicadores de esco-
laridade, renda, ocupacao, local de residéncia apoiam
esta concluséo.

Na perspectiva dos alunos, os cursos ofertados nao tém
o carater terminal. O desejo da quase totalidade dos
alunos de continuar seus estudos na Universidade de-
monstra o fracasso das politicas governamentais que
visam a formacdo de técnicos de nivel médio.

3) As conclusdes apresentadas em 1 e 2 mostram que o

dualismo mente x corpo ainda ndo foi superado. Pelo
menos no inconsciente, ainda permanece a idéia de que
a escola que ensina a fazer é a do pobre e aquela que
cuida da formacéo intelectual é a do rico. Por outro
lado, as pessoas reagem e, buscando a Universidade,
negando a terminalidade das escolas técnicas, procu-
ram ascender socialmente através da obtencdo de um
diploma de curso superior.
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