DEBATE

NTERDISCIPLINARIDADE NA PRODUCAO
lRCULAcAo DO CONHECIMENTO NA
UNIVERSIDADE

Ozir Tesser

Idade de aprofundamento do saber é inseparavel
alitica de examinar a realidade em seus vérios as-

ln operacdo analitica que faz parte da histéria das
tem contribuido para o avango do conhecimento e da

0 6 também inegavel que a divisdo das diferentes
gonhecimento, e a divisdo em miiltiplos aspectos da
, tem, freqlientemente, trazido distor¢cdes e condu-

ande avanco da ciéncia e da tecnologia, propiciado no
)derno pela pratica dos métodos analiticos e divisdo
wres, tem sido responsavel, quando dissociado da ne-
~vislio de globalidade, pela deterioracdo ou perda de
Amportantes da realidade. Uma visdo mais global da
0 da natureza teria, por exemplo, respeitado o equili-
loglco evitando uma industrializagdo ou uma explora-
datoria do planeta.

, b que vém estas reflexdes? Elas estdo servindo como
gonversa sobre o papel fundamental da interdiscipli-
nos diversos Cursos da Universidade.

m & guisa de introdugdo quero citar uma passagem
por Marx e Engels do manuscrito da obra Ideologia
, ® que figura atualmente no rodapé das diferentes edi-
'8 que assenta como uma luva na introducéo de nosso
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tema. Eis o trecho: “Conhecemos apenas uma ciéncia, a cién-
cia da histéria. A histéria pode ser examinada sob dois aspec-
tos. Pode ser dividida em histéria da natureza e histéria dos
homens.Os dois aspectos, entretanto, sdo inseparaveis; en-
quanto existirem os homens, sua histéria e a da natureza se
condicionarédo reciprocamente’’ .

As ciéncias da natureza néo sdo separadas das ciéncias do
homem. As relaces entre os homens sdo mediadas principal-
mente pelo trabalho, atividade que busca dominar e transformar
a natureza a servico do homem, embora na sua forma alienada
produza exatamente o oposto.

Esta relacéo intima do homem com a natureza vemo-la ain-
da expressa, com muita propriedade, nos manuscritos de Marx
de 1844, dos quais extraio a seguinte passagem: ““... o homem
(tal como o animal) vive da natureza inorganica, e quanto mais
universal o homem é do que o animal, tanto mais universal é o
ambito da natureza inorganica da qual vive. Assim como plan-
tas, animais, pedras, ar, luz, etc., formam teoricamente uma
parte da consciéncia humana, em parte como objetos da Cién-
cia Natural e em parte como objetos de arte — a sua natureza
inorganica espiritual, meios de vida espirituais que ele tem pri-
meiro que preparar para a fruicdo e a digestdo —, assim tam-
bém formam praticamente uma parte da vida humana e da ati-
vidade humana. Fisicamente o homem vive s6 destes produtos
da natureza, quer aparecam na forma de alimento, calefacso,
vestuario, moradia, etc. Na pratica a universalidade do homem
aparece precisamente na universalidade que faz da natureza in-
teira o seu corpo inorgénico, tanto na medida em que ela é 1)
um meio de vida imediato, quanto na medida em que é 2) a
matéria, o objeto e o instrumento da sua atividade vital. A
natureza € o corpo inorganico do homem, a saber, a natureza
na medida em que ela mesma ndo é corpo humano. O homem
vive da natureza, significa: a natureza é o seu corpo, com o
qual tem que permanecer em constante processo para nao
morrer. Que a vida fisica e intelectual do homem esta interli-
gada com a natureza ndo tem outro sentido seno que a natu-
reza estd interligada consigo mesma, pois o homem é uma
parte da natureza”.l

Apés estas consideracdes e citagdes que servem apenas
para dar o mote ao tema, minha exposicdo serad dividida em
duas partes: na primeira, pretende-se fundamentar a critica a

—— —

—1.. Marx, K. Manuscritos de 1844. Paris, Ed. Sociales, 1967, p. 62.
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fragmentacéo do saber praticada na universidade e, na segunda
parte, indicar alguns caminhos que poderdo favorecer a busca
da interdisciplinaridade na universidade. Nao pretendo aqui, em
razéo da brevidade do tempo dedicado ao painelista, desenvol-
ver aspectos relativos a organizacdo disciplinar dos estudos,
seu significado original e sua deformacdo. A histéria das dis-
ciplinas escolares aparece cada vez mais como um campo de
pesquisa interessante, sobretudo no que concerne ao desvela-
mento das razoes que levam a que tal e qual disciplina fique
no curriculo, em detrimento de outras tantas que sob certos
pontos de vista aparecem como mais sélidas e, sobretudo, fun-
damentais. Alguns destes estudos poderdo ser lidos na re-
vista Teoria e Educacéo, n.° 2, 1990, da Editora Pannénica, Porto
Alegre, o que me dispensa aqui comentéa-los.2

Quanto ao primeiro ponto, sobre a critica da fragmentacéo
do saber na universidade, parto da afirmacdo de que a frag-
mentacdo é uma pratica decorrente de uma necessidade poli-
tica e ideolégica do modo de producé@o capitalista. A tarefa
ideol6gica da escola no modo de producdo é, em parte, cum-
prida através da dispersdo dos ensinamentos. E uma de suas
funcdes béasicas consiste na ocultac@o das contradices. Como
se opera esta ocultacéo? Ela tem vérios aspectos que cumpre
explicitar (desvendar).

1. A fragmentagao do saber expressa na multiplicidade de
disciplinas isoladas umas das outras, a pretexto de possibilitar
o aprofundamento em areas especificas, tende a dar uma viséo
parcial da realidade e sobretudo a camuflar os problemas cuja
compreensao e solucdo se encontram nas interfaces das éreas
ou especialidades. Esta primeira observagdo visa afirmar que
a visdo de totalidade € necesséria para estimular e fundamen-
tar a consciéncia critica, que é uma das tarefas fundamentais
da universidade.

Algumas correntes filoséficas afirmam a irredutibilidade
de muitas areas do conhecimento. Afirmam a autonomia reci-
proca da arte, da religido, da ciéncia, sua independéncia face

a pratica e a vida social. Esta visdo foi formulada filosofica-

2. Ver no niumero da revista os seguintes artigos, todos acompanha-
dos de ampla bibliografia: GOODSON, Ivor. “Tornando-se uma ma-
téria académica: padrGes de explicacdo e evolugio”. CHERVEL,
André. “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um
campo de pesquisa”. SANTOS, Luciola Licinio C. P. “Histéria das
disciplinas escolares: perspectivas de andlise”.

Educ. em Deb. Fort. 23 a 26 (1/2) : p. 129-136, jan./dez. 1992/93 131



mente por W. James, Croce etc. e é corrente na universidade
e corresponde a visdo liberal de ciéncia.

Entretanto, cada vez mais esta visdo € surpreendida por
contradicoes na sua pratica. De fato, ndo passa de uma visio
marcada pelo formalismo |6gico-metafisico e pelo empirismo,

0s quais desconhecem as relacdoes e as mediagcdes entre as
realidades.

Estas observacdes sdo de Lefebvre, que continua: “A and
lise isola momentaneamente as realidades; é neste momento
que corre-se o risco de pensar metafisicamente. O pluralismo
disciplinar cai nesta armadilha. Ele retorna ao nivel da meta
fisica da compreenséo, que decifrava o mundo silaba por sila-
ba, ‘partes extra partes’, e que ela mesma se encontrava no
estagio de uma ciéncia ainda tolerante e sobretudo mecanica,
A ciéncia (contemporanea) confirma o que Hegel diz, que a
acao reciproca € a verdadeira causa finalis das coisas" .3

2. A fragmentacdo do saber esvazia o contetdo relacio-
nal do conhecimento (teorias) e das praticas, onde se aloja n
dimensao politica da ciéncia. Esvaziada assim das relagoes
enire os varios ramos cientificos, a ciéncia assume um aspecto
cientificista, vazio de valores e vazio de compromissos outros
que a razdo instrumental do modo de producéo capitalista.

E necessario compreender que o sentido das coisas — fe-
ndmenos, realidades, instituicoes, saberes, etc... é dado mui-
to mais pelas relacoes que estabelecem do que por sua iden-
tidade por assim dizer fisica, ou melhor dizendo, coisal. Expli-
co-me: o conceito de relacdo, por ser um conceito abstrato,
foge freqiientemente a observacdo, habituados que estamos &
logica metafisica ancorada no principio de identidade, entre-
tanto, é nas relacGes onde se pode desvendar o carater aliena-
do, ideoldgico e mistificador das propostas aparentemento
cientificas. O real ndo é apenas a coisa em si mas o conjunto
de suas relagées. A interdisciplinaridade busca afirmar este
conceito basico da filosofia dialética que “a substancia é o con-
junto de relacdes e a esséncia, a totalidade das manifestagoes
e fendmenos” .4

3. LEFEBVRE, Henri. Lenine — cahiers sur la dialectique de Hegel.
Paris, Gallimard, 1967. p. 38-39.
4. LEFEBVRE, H. e GUTERMAN, N. Introduction. In: Lenine —

...cahiers sur la dialectique de Hegel. Paris, Ed. Gallimard, 1967.
p. 37.
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, fragmentacéo do saber permite a dissociacao da l::len-
dimenséo social . Entulham-se 0s cursos de sa e(;'es
antals e tecnicistas e perdem-se de vista as gran T,_s
: | para qué, a servico de quem. A tese da mterdlscu_p i-
{raz em si um programa para o humano, ou se se quiser
s de homem e de sociedade. E!a é, portgnto, uma
revoluciondria, uma proposta de |p90nf0rm|smo co(;n
y saber na universidade atrelado acriticamente ao _mol o
sflo capitalista. Os cursos se esmeram em veicular
instrumental cientificista esvaziado dgs q_ugst(ées
lam a sociedade, inertes, portanto, de historicidade.

T a inspira- isdo dogma-
A fragmentacdo do saber inspira-se numa visao cogma
- t?ll. A ciéncia dos fatos. A realidade €éa objetivi-
surga-se da historia a subjetividade e cai-se no mais
positivismo ou no materialismo cléassico.

dogmatismo € forte. dispoe <’ia fo_r(;a. aquela do pod;ar..
do o de suas instituicoes. Além disso, tem suas vanta
¢ simples, e se ensina facilmente; ele elld'e 0s pro-
pmplexos, e este é precisamente seu sentido e sua

a seus seguidores, traz a0 mesmo ‘tempo um senti-
afirmacéo vigorosa e de seguranca .5

) enafacelamento disciplinar dos cursos, a parte torr;: n?-
do todo e torna-se a razdo da realidade. Ao mesmo o
wimplifica o real, da ao mestre e a0 aluno a impressa
sinlo sobre o real. A vantagem da seguranca que traz,
na incompeténcia de perceber suas implicacdes e as
lagbes com outras areas e com 0 contexto.

')

fragmentagéo do saber fundamenta-se 'n!.nm: \{?ao_
da ciéncia. A primazia atribuida ao principio _g i t‘?fr!-
“sarte da tese de que conceito € rea|.|9ad.e se identifi
L gléncia é a realidade. O estatuto da ciéncia como _con:;
. § visto apenas no seu aspecto processual mas nao
o fundamental entre ser e pensar.

Abandona-se a irredutibilidade do ser ao pensar € c;nstz«fh-
: real no pensamento cientifico, que, portanto, po eb'b(':'r
tejado, dividido, fragmentado sem riscos para a objetl

. O concreto de pensamento dglxa de ser uma aproxi-
' objetiva do ser, mas é o proprio ser. O real como s:;n-
multiplas determinagdes € substituido pela fixagcdo do

VRE, H. Le matérialisme dialectique. Paris, PVF, 1962. p. IV.
, H.
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real-pensado EXpresso no pensamento cientifico. A partir dai,

o idealismo leva o nom ia
p e de ciénc ; A
versidade . ia e como tal impera na uni-

6. Por fim, uma dultima observacio. A fragmentacio dos

saberes serve 3 légica da dissociacdo entre a teoria e a pratica.

ment:n:n:rg;alacria’dqra se prolonga e se manifesta humana-

praxis, isto é, a atividade t

o y y otal dos hom
acao e pensamento, trabalho i o g
céo 4 material e conhecimento. A prs
xis € duplamente criadora: Jlidac i

a: de contato com as reali
: . alidades, por-
tanto de conhecimento — e de invencso, descoberta”. -

boraAp o12;Eaar(1t|scil;)l’inaridade, ao contrério da fragmentacido, em-
ambém ser entendida apena ividad

a S e S como atividade d

espirito, € uma condigdo “si if i
irito, Sine qua non” da superacio da di

Soclacao entre conheciment i T

‘ it 0 e realidade, entr i Ati

ca, entre ciéncia e politica. SOAVOB Py -

3 nlf) erLaeiqou%rleie\a,;mi.tf’g supclera(;éo da visdo idealista que gras-
rsitario pela qual os proble i

il tario | mas da humani-
dade problemas cientificos, portanto — se resolvem no co-

indicgruag;?a zzbzfgun?o ponto de minha eéxposicédo, pretendo
! €, alguns caminhos ou levantar algum

-~ - . . as Su-

gestoes que favorecam a interdisciplinaridade na uni\?ersidade

curs?ndtes dfa tudo, parto do principio de que os colegiados de
everao merecer um maior peso institucional do que os

‘s'ieg:waezT (?odTr travar um debate freqiiente sobre o perfil profis-
ik o :':l’unt_) que se pretende formar. Se os fins, como di-
o ?:Cig:;sw’os. §;o 0s primeiros a figurar na intencdo da
» © evidente que freqgiientement 50 1
dora perde esta c isti 9l g g
aracteristica, em razdo da facj i
_ a 2, acil ou quase ine-
xistente reflexdo sobre a politica pedagégica dos cursos. Os

areas.
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O primeiro passo a ser dado para a interdisciplinaridade
consiste em favorecer o confronto entre as disciplinas de
areas proximas de conhecimento, procurando sintonizar as
grandes linhas pedagdgicas a serem perseguidas, evitando a
superposicao inatil e repetitiva de contelidos e de bibliogra-
fia. A necessidade do debate coletivo das grandes linhas gno-
siolégicas deve partir da compreensdo de que ndo é funcéo
da Instituicdo de Ensino dar uma formagédo enciclopédica, ou
pretensamente exaustiva da realidade estudada, e, sim, esco-
lher no cabedal inexaurivel dos conhecimentos acumulados,
aqueles conhecimentos que melhor déem conta da realidade,
que melhor articulem o real, ndo apenas na sua explicacdo com-
preensiva, mas, sobretudo, na sua capacidade de transformacéao
(econdmica, juridica, politica, agraria, pedagogica, etc...).

O segundo passo a ser dado para uma interdisciplinaridade
sbiida consiste na criacéo de espacos pedagdgicos em nivel de
Coordenacdo de Curso, onde a questdo, anteriormente evocada,
sobre o pertil do profissional que se pretende formar, seja de-
batida coletivamente e revista frequentemente, de tal forma
que cada docente possa té-la em vista ao ministrar sua disci-

plina.

O terceiro passo a ser perseguido numa coerente visdo
de interdisciplinaridade, consiste em se fixar uma politica uni-
versitaria que prestigie o aspecto de globalidade dos conhe-
cimentos a que o proprio nome de universidade se refere.

O trato desta questdo implica disposicoes que vao desde
a definicdo dos programas de concurso de admissdao dos do-
centes até a criacdo de mecanismos ou eventos coletivos de
discussdo do servico que a universidade presta as diferentes
éreas da conturbada e angustiante realidade social a que ela
pretende servir, passando necessariamente pela modificacédo
das estruturas curriculares, freqiientemente por demais presas
a pressupostos filoséficos de um tecnicismo estreito, que, em-
bora eficaz, mais refletem a politica pedagégica de, um colégio
de segundo grau profissionalizante, do que a vocacdo de uma
universidade.

Estdo ai algumas idéias que poderdo ser ampliadas e cor-
rigidas para um debate sobre a necessidade da interdisciplina-
ridade na universidade.
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