EM BUSCA DA COMPREENSAO DOS
PARADIGMAS DE ORGANIZACAO DE
CURRICULOS
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No processo de andlise dos paradigmas de desenvolvi-
mento de Curriculos, é de fundamental importédncia a compre-
ensdo dos significados e praticas que cada um encerra, bem
como as possiveis relacdes estabelecidas entre eles e os véa-
rios movimentos educacionais surgidos no Brasil no periodo
em que, de forma sistematica e institucionalizada, se desen-
volveram os estudos sobre curriculo (décadas de 60, 70, 80).

Segundo Dominguesl (1986) ha trés tipos de paradigmas
curriculares: “o técnico linear, o circular-consensual e o dina-
mico-dialégico.” Cada um deles esta ligado a um interesse de-
terminado, de pessoas ou grupos sociais.

Utilizando a classificacdo de interesses realizada por Ha-
bermas2, Domingues afirma que, o paradigma técnico-linear
estd associado ao interesse no controle técnico; o circular/
consensual ao interesse na compreensdo; e o dinamico-dialé-
gico ao interesse emancipatério.

Ele afirma, ainda, que o paradigma técnico-linear funda-
menta-se no controle técnico “com uma reagdo em cadeis, de-
finindo varidveis envolvidas no curriculo, criando um sistema
para a tomada de decisdes para o seu desenvolvimento”. (Do-
mingues, 1986).

1. Domingues, José Luis. Cotidiano na escola de 1° Grau. Tese de-
fendida na PUC/SP em 1986.

2. Habermas, Jiirgem. Conhecimento e interesse. Rio de Janeiro: Ed.
Guanabara, 1993.
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Esse paradigma, portanto, d4 énfase a objetivos, estraté-
gias de ensino-aprendizagem, controle e avaliagdo, e foi desen-
volvido no Brasil, através das teorias de Tyler e Hilda Taba.?

Nesse paradigma o curriculo é um instrumento de controle
técnico, utilizando-se do método empirico/analitico para refe-
rendar o seu processo, livre de qualquer valoragao.

O paradigma circular-consensual, segundo NDoniingues
(1986), “estd centrado nas experiéncias dos alunos, nas suas
necessidades latentes e/ou manifestas . Coloca-o como suieito
do processo de aprendizagem e recoloca a comuricagio inter-
grupal no centro dos métodos de ensino”.

O curriculo é um instrumento de compreensao da rezli-
dade individual e social do aluno, que através de suas expe-
riéncias, cria a sua dinamica, buscando a ‘compreensdo dos
simbolos e significados que o ajude a interpretar a sua real:
dade, utilizando-se de métodos interpretativos/histéricos.

O paradigma dindmico-dialégico coloca o curriculo numa
dimensé@o que ultrapassa o técnico-pedagédgico e se dimensio-
na no politico-social e na economia; é situado culturalmente e
busca a emancipagdo das camadas populares. Ha duas ten-
¢éncias dentro desse paradigma. A primeira, vé 0 curriculc
como instrumento gerador de atos politicos necessarios a trans-
formacéo social; sua estratégia de intervencdo é aci:rar as con-
tradigbes, auxiliando o aluno na criticidade e andlise dos pro-
biemas sociais.

A segunda nega o espaco do curriculo, colocando a sua
reflexdo no ambito da sociedade. “instala-se a praxis curricu-
lar na totalidade da praxis social”. (Domingues, 1986).

Comparando os paradigmas descritos por Domingues,
observa-se que os dois Gltimos, embora divergentes em alguns
pontos, tém preocupagdes comuns com o curriculo oculto (sig-
nificados e valores culturalmente determinados) e com a es-
cola, enquanto espaco de criacdo e nao sé de reproducédo. Am-
kos se contrapéem ao carater formalista e tecnicista do para-
digma técnico-linear.

Esta abordagem de Domingues é considerada por Moreira4

(1990) limitante, na medida em que coloca em cada paradigma
2penas um interesse determinado.

3. Tyler, R. W. Principios bdsicos de curriculo e ensino. Porto Alegre,
1979. Taba Hilda. Curriculum developpment: theory and practice.
New York, 1962.

4. Moreira, Anténio Fldvio. Curriculos e programas no Brasil. Cam-
pinas, SP: Ed. Papirus, 1990.
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Para Moreira, cada paradigma esté ’pgrmeadg de vé.rios in-
luresses e podem estar associqdos a véarias "ceorlas.‘_ ((j)lta. p?r:-
wxemplo, o paradigma técnico-linear que es'ga asso:,ua é) aoﬂm-
feresse ndo s6 técnico como também ao interesse fg cC .
preensdo, na medida em que se coloca em anélise 0s ms‘ so
clais e politicos das teorila:’s _e; eble associadas, como é o cas

ias de Tyler e Hilda Taba. "
r ézcs):: educa()ilores expressaram suas preocupagoes com fo
social, e no caso de Taba, o interesse pel9 desenvolvumctaqo_
Intelectual do aluno é evidente. Portanto, ndo se p’)od.e restrin
gir esse paradigma a um interesse em controle tecqlco.f. ;

Quanto ao paradigma circular-consensual, More~|ra afirma
(ue nao se pode associar o interesse na compre_ensao._ ?1p’ena\?
a uma orientacao fenomenolégica~ como fez Do_mlngues, a e§
[aco para associad-lo a orientaqo_es p_rogl'eSS|stas:kcomo, g\'l_,lr
exemplo, as teorias de Deweys>, Kllp_atrlck 2 ThOI‘ndI’ e, que
denciam interesses em compreensao e con_trole técnico, Ta-
nifestos nas propostas de organizagéo curricular decorren@'s
do idedrio escolanovista. Esses tedricos exerceram gran le in-
fluéncia nas praticas educacionais brasileiras de carater reno-

! , mais eivadas de tecnicismo.

\adolgara Moreira a classificagdo de Doming_ues deve ser am-I

pliada de modo a permitir que o paradigma circular/consensua
5 associado a outras orientacoes.

poss?\l: erl;aradigma dinémico-dialégico,_ Moreira afirma que !?{3

mingues nao possibilitou uma visao mt_egrada das teor(;gfs \'e‘

Appleb e Giroux,I considerados efau(';o;es importantes na difusao
idéi urriculares nesse enfoque.

w ldlglaaiéfise desse paradigma foi limitac_!a na njedida em que

nao analisou a questdo da transferépcig e interagéo das teorias

estrangeiras aos trabalhos e tendéncias 14 existentes no.?rg-

3il. como é o caso dos estudos dos conteudistas, como Saviani,

Libaneo e educadores populares como Paulo Freire, Arroyo

2 outros. i

Percebe-se no confronto dos dois autores, que hg diferen-

cas nos niveis de andlises realizadas sobre os paradugmag

' Domingues enfatiza o interesse fundament_al que estd a+s-

snciado a um determinado paradigma e Mor_elra amplia esta

enalise, discutindo os fins sociais e politicos inerentes as tec-

5. Dewey, Kilpatrick. Thornidke. T'edricos da Escola Nova americana.

6. Apple e Giroux. Educadores americanos que escrevem sobre o
Curriculo em perspectiva emancipatéria.
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rias e interesses que podem estar associados a cada paradig-
ma, apontando a relacdo destes com movimentos educacionais
cue se desenvolveram no Brasil.

Os dois autores facilitam a compreensdao de cada parz
digma citado, nos possibilitando uma leitura de seu desenvol:
vimento em diferentes momentos educacionais do pais.

O paradigma técnico-linear teve seu pleno desenvolvimen-
0 a partir da década de 60, quando instalou-se no Brasi! 0 mo-
vimento da Tecnologia Educacional. Um movimento que gerou
nas nossas instituicdes, uma racionalidade técnica instrumen
tal, elemento de controle técnico das praticas educativas de-
senvolvidas nas escolas e universidade.

O resultado dessa pratica pode ser sentido na burocrati
zac2o das nossas instituicoes e na auséncia de formagéo po'i
tica de nossos dirigentes, alunos e professores, reforcando a
reproducédo das estruturas capitalistas dominantes no pais.

Quanto ao paradigma circular-consensual e seu desenvn!
vimento na realidade educacional brasileira, falta-nos elemen
tos para uma andlise de suas manifestacées no nosso contex-
to; no entanto, a afirmacdao de Moreira sobre a assnciagéo
desse paradigma a orientacGes progressivistas, nos leva a in-
ferir que ele manifestou-se no Brasil nos trabalhos de pesqui-
sa, publicacdes e cursos, desenvolvidos pelo Instituto Nacio-
ral de Educacdo e Pesquisa (INEP) e peios treinamentos de
especialistas em Curriculo, desenvolvidos nas décadas de 50
e 60 pelo Programa Brasileiro Americano de Ensino Elementar
(PABAEE). Basta debrucarmo-nos sobre a natureza de suas pro-
postas no campo de curriculo, para sentirmos a presenca do
interesse em controle técnico e na compreenséo.

O paradigma dinédmico-dialégico evidencia associagio com
os trabalhos desenvolvidos por educadores populsres cemo
Paulo Freire, e na década de 80, pelos educadores socialistas
ja referenciados anteriormente, tais como Saviani, Libaneo, Ga-
dotti e outros.

Percebe-se, entdo, que ao longo das tultimas décadas ma-
nifestaram-se no pais, diferentes tendéncias curriculares, sendo
vada uma delas mais enfatizada em diferentes movimentos his-
toricos da educacdo brasileira.

Esta compreensao historicizada, nos coloca na posicdo de
detesa e de participe de um processo de avaliagdo e organiza-
¢an curricular de natureza dinadmico-dialégica que ‘‘desmonte”
a racionalidade técnica instrumental arraigada nas praticas cur-
riculares e coloque a racionalidade critico-emancipatéria, como
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M Wy daaihy
Instrumento de criacdo e reconstrugao dessas pratlg:s,ecrg?rgg-
uma contra-ideologia na area de curriculos, capaz g

nilicados e préticas emancipatorias.
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