L .

GRAMSCI E A FORMACAO DE EDUCADORES:
Revendo a teoria Gramscista para melhor enten-

der a proposta Curricular do curso de Pedagogia
da UFC (*)

Maria Estréla Aratijo Fernandes

“Nao héa pratica pedagdgica revoluciondria sem uma
teoria pedagdgica revolucionaria’ .

(PISTRAK, 1978)

A questdao da formagdo de educadores apresenta-se como funda-
mental na andlise da problematica educacional brasileira. Ha varias
tendéncias que tentam, ora centralizar ou reduzir toda a andlise da
nossa educacao nesta questdo, partindo de uma visdo puramente
técnico-metodoldgica. Essas tendéncias partem de um paradigma po-
sitivista e naturalista que tenta transformar a investigacdo do social
pelo mesmo critéric das ciéncias naturais e que acredita numa lin-
fiuagem neutra da investigacdo com eliminacdo da figura do investi-
gador. Isto dd origem a instrumentos estandartizados, reduzindo
fungio da pesquisa na comprovacdo de teorias ou “modelos pré-esta-
belecidos”. Portanto, além de generalizar, por um lado, a concepgio
tedrica, esse paradigma, por outro lado, também generaliza o contexto
social .

* Versio ampliada de parte da Dissertacdo de Mestrado da Prof.
Maria Estréla Aratjo Fernandes, intitulada: “Recuperando a his
1dria pedagégico-social do Curso de Pedagogia da UFC: Competéncin
téenica e/ou compromisso politico” — margo/1990.
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Neste movimento dialético percebe-se que o homem se relaciona com
o todo das relagdes sociais de um determinado modo de producédo.

“O individuo definitivamente nao pode ser visto como
algo em si, mas sim como uma interacao-agao-reflexao de
sua pratica politico-social”’. (1-DAMASCENO, s.d. p. 3).

Isto significa que ndo se pode considerar um individuo de forma iso-
lada, mas como membro de uma classe social determinada.

A concep¢ao de homem, para Gramsci, estd dentro de uma
perspectiva histérica. E uma categoria histérica concreta, pois ana-
lisa a histéria, o movimento das relacGes entre os homens. O mesmo
ele faz com as instituicdes — a histdéria das instituicoes. Elas tém
diferentes pesos de acordo com os diferentes tempos, interesses e mo-
mentos politicos.

Na concepg¢ao materialista, o homem se define por aquilo que
faz. Ele é o produtor e o produto do seu trabalho. O processo edu-
cativo é este moldar-se do homem através da sua histéria. Portanto,
para se compreender o processo educativo, deve-se entender o pro-
cesso de producdo, o trabalho. Essa concepcao de construcao do
homem ao longo da histéria é bem diferente da concepcao do homem
acabado, emanada da metafisica especulativa. A existéncia do ho-
mem, para a dialética, ndo é separada da sua esséncia, que se faz
num processo cheio de contradicGes e se realiza contraditoriamente.
Esse processo de construcao — rico de relacdes — e essecialmente
coletivo e possui uma forca contrdria que o aliena. Ele é, ontologi-
camente, social, fazendo com que o homem se construa através do
mundo do trabalho. O conceito de homem, portanto, ndo se resume
na materialidade das coisas, mas no significado delas provocado pela
consciéncia.

As concepcdes de homem e de mundo podem ser ampliadas pelo
entendimento de bloco histérico.

“O bloco histérico é o conjunto da estrutura e da super
estrutura naquilo que estas se mostram como um conjunto
complexo, contraditério e discordante e que se reflete
no conjunto das relagdes sociais de producao”. (6-LOM-
BARDI, 1977. p. 40).

O homem pode ser concebido como um. ..

“ . .bloco histérico de elementos puramente subjetivos
e individuais e de elementos de massa — objetivos ou ma-
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teriais — com o0s quais esta a relacao ativa. Transformar
o mundo significa transformar a si mesmo”. (4-
GRAMSCI, 1978. p. 47).

Ressalto aqui a dialeticidade entre as dimensdes objetivas e subjetivas
da atividade humana: a produgcdo ndo material de um determinado
grupo social pode leva-lo a ultrapassar as condigoes de existéncia
contribuindo para a transformacdo da realidade objetiva.

Entendendo, portanto, bloco histérico como um conjunto com-
plexo, heterogéneo e contraditério da relagdo de forca concreta entre
u infra e a super estrutura de uma sociedade, realizada em um deer-
minado momento, concluo que no interior desse bloco histérico se
realiza uma certa hegemonia ou pensamento padronizado e coeso de
uma determinada classe social. A hegemonia se realiza quando a
classe dirigente consegue silenciar o discurso critico, levando os su-
balternos a ndo se autoperceberem como tais, mas a assumirem sua
situagdo de classe como se fosse o produto de uma escolha livre, num
processo de interiorizagdo e aceitagdo coletiva da visdo de mundo
hegemdnica como a tnica verdadeira. E claro que esta hegemonia se
dd em um certo momento, e de acordo com as relagdes de forga
concreta que esteja vivendo uma sociedade.

“A classe dominante sempre procurou ocultar a relagdo
entre forcas produtivas e relacdes de producao, entre in-
fra e super estrutura, exercendo a hegemonia politica de
modo a garantir a coesao pela acao do estado, do apare-
lho juridico, da influéncia da educacao ideoldgica da es-
cola, das crencas religiosas, da cultura das forcas sociais
hegemoénicas e mesmo em contradicdo antagbnica com
aquele que detém o poder”. (7-MACCIOCHI, 1976.
p. 150).

Podemos entdo concluir que os pensamentos dominantes sao os da
classe dominante, pois ela, que detém o poder material dominante
da sociedade, também constitui o poder intelectual dominante.

Para melhor entender o pensamento de Gramsci sobre hegemo-
nia torna-se importante ver a distincdo que ele faz entre Sociedade
Politica ¢ Sociedade Civil. A Sociedade Politica é representada pela
forga coercitiva do Estado, enquanto que a Sociedade Civil é a ac@o
hegemonica do Estado e o conjunto de mecanismos contraditérios a
essa mesma hegemonia ou acdo coercitiva. Gramsci declara:

“Pode-se dizer que o Estado é a sociedade politica mais
a sociedade civil: uma hegemonia pela coercido”. (7-MAC-
CIOCHT, 1976. p. 132)!

Iducaciio em Debate, Fort, 21/22 (1/2): p. 31-46 jan./dez. 1991 35



I
Il

Com isto concluimos que o Estado abrange os dois segmentos, ora
coercitivamente, ora hegemonicamente ou nas duas fungdes, simul-
taneamente. Entretanto, as for¢as contraditérias da Sociedade Civil
atuam como espaco de reacao hegemonica. A Politica Educacional,
por exemplo, age e se manifesta na superestrutura, mas visa 2 infra-
estrutura, ou seja, assegurar a reproducdo e ampliacao do capital e
das relagoes de trabalho e de producio que o sustentam. O Estado
apresenta-se como mediador dos interesses da classe dominante e
esses interesses se concentram na base da producido da mais — valia
— fundamento do sistema econdmico de producio capitalista.

Mas, com o reconhecimento de que a Sociedade é um campo
dindmico. . .

“...é possivel negar que a educacdo seja um mero ins-
trumento da classe dominante. Essa tica de anélise
realca o cardter contraditério e dialético da sociedade e
da educacdo, procurando explicar a contribuicao das
préticas pedagégicas realizadas com a participacdo da
classe trabalhadora para o movimento em busca da he-
gemonia desta classe que tem lugar na sociedade civil.”
(2-DAMASCENO, 1989. pp. 2-3).

O conceito de ideologia formulado por Gramsci como. . .

“...uma concep¢do de mundo que se manifesta implici-
tamente na arte, no direito, na atividade econdmica, em
todas as manifestacdes de vida individuais e coletivas,”
(4-GRAMSCI, 1978, p. 16),

tem o significado de cimentar e unificar o bloco social. O autor con-
fere as ideologias uma validade psicoldgica, enquanto “superestru-
tura necessaria a uma determinada estrutura.”

A filosofia da préxis, denominacdo dada por Gramsci ao mar-
xismo, tem uma concepcao de homem mundo clara e localizada no
seu tempo. A funcdo dos intelectuais, ndo os intelectuais de ‘“‘pro-
fissao” mas sim um novo tipo de classe de intelectuais, é de eleva-
cao do pensamento popular que comumente estd difuso em diversas
concepcdes, para uma concepcao de mundo mais real e concreta, uni-
taria, coerente, cientifica e universal.

O salto que Gramsci déd nessa concepcdao é que ele considera
todo homem um intelectual, mas que a nova classe de intelectuais
tem que superar o senso comum e chegar a consciéncia critica. O
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Intelectual é o elo entre a infra-estrutura e a superestrutura, elevando
us condigoes contraditérias do operariado para a sua superagao e
preparagio para o papel de classe dirigente.

A escola concebida nao como a reproducao somente da ideolo-
gla dominante como acreditam Althusser e Bordier, ¢ um amplo es-
pago que deve ser compreendido dentro da sua contradicdo em favor
de uma luta que deve ser ganha pela classe trabalhadora. Como diz

Maria Nobre Damasceno:

“A escola é um lugar onde a luta de classe se torna mais
presente, e se considerarmos o aspecto ideoldgico que lhe
torna esséncia, notaremos que ¢ 14 que o homem se torna
homem hébil para tomar posse de sua personalidade e de
sua participagao histérica”. (1-DAMASCENO, s.d. p. 8).

Assim, Gramsci, na sua concepcao de escola, eleva o seu valor ¢ a
voloca como campo de conscientizagdo do processo social contradi-
(drio, de superacdo de valores e de mudanca da histéria da civilizagdo.
Tendo em vista esta colocacao, podemos inferir sobre a impor-
tincia do intelectual-professor, que deve ser da classe do novo inte-
lectual ¢ deve estar engajado na elevagao politica e cultural da classe
trabalhadora. Ele devera trabalhar no sentido de assessorar a classe
trabalhadora para ela assumir seu futurc papel de dirigente.

“Esta reflexao evidencia que a construcdo social da escola
do trabalhador (por dentro da escola ptblica de uma so-
ciedade classista) ndo constitui tarefa facil em virtude de
que na concretizac@o desta escola torna-se necessario des-
locar radicalmente os sujeitos e os propésitos da educacao
escolar, colocando nc centro as classes trabalhadoras e
seus interesses”’. (ROSERLY, 1987).

“Isto significa, em tltima instdncia, que a luta pela escola
do trabalhador deve estar intimamente vinculada a luta
pela superacdo da sociedade de classes”. (2-DAMAS-
CENO, 1989. p. 8).

A concepgio gramscista de educacdo emerge da sua concepgao
de mundo e de homem. O estudo de sua obra permite compreender
a contribuicdo relevante desse autor a educacdo contemporinea, prin-
cipalmente por demonstrar que a teoria e a prética educativa sdo atos
humanos eminentemente politicos.
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O aspecto considerado mais importante de sua obra é a relacdo
entre a sua concep¢ao de educac@o e a andlise que fez sobre a for-
macdo e funcdo dos intelectuais num papel orgénico no seio do blo-
co histérico.

Parii Gramsci, a ac@o pedagdgica é entendida como um conjunto
de relacoes hegemonicas que ndao podem se limitar 2 situagdo escolar.

“T?da relacdo de hegemonia é necessariamente uma re-
lacao pedagdgica”. (4-GRAMSCI, 1978. p. 37).

Embora concebendo a educacdo como sendo realizada na socie-
da’ld.e como um todo, o autor destaca dois grandes elementos sociais
bdsicos mais diretamente responsdveis pela acao educativa: o partido

polfAtigo e a esccla. O papel do partido ¢ o de formagdo do intelectual
organico da classe trabalhadora.

“Um partido podera ter uma maior ou menor composi¢ac
fie grau mais alto ou dos mais baixos, mas ndo € isto que
importa: importa, cim, a funcdo que é diretiva e organi-
zada, isto ¢, educativa e intelectual”. (4-GRAMSCI
1978. p. 15). ’

O partido politico representa a unificacic entre a teoria e a prética,
entendendo como processo histérico real.
A edNestci: trabalho, me dete_rei mai§ na funcao educativa da escola.
\ educagdo expressa um projeto politico cuja meta fundamental con-
(s;ste em ilevar a formacao das massas do nivel de senso comum ao
a consciéncia critica ou filos6fica. Como nos explica Saviani, isto
significa. . .
[ -~ PRy .
...passar de uma concep¢io fragmentdria, incoerente,
desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva ¢
simplista a uma concepc@o unitdria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada™. (10-
SAVIANI, 1980. p. 10).

O senso comum é um modo de “pensar” o mundo com base
numa concepcio de mundo imposta mecanicamente pelo ambiente
exterior, pela aparéncia e por outro grupo social. O saber que resulta
disto é confuso, eclético nas informacdes, de contribuicdes variadas,
as vezes incoerentes. As nocdes sdao provenientes de periodos his-

téricos variados € de principios cientificos superados, tudo sem passar
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pelo crivo da critica, dai seu carater fragmentario. Como consequién-
¢la, hd uma auséncia de uma consciéncia coerente € critica que fun-
damente a acao humana.

“O senso comum afirma a objetividade do real, a partir
de uma concep¢do mitolégica do mundo”. (1-DAMAS-
CENO, s.d. p. 11).

A consciéncia filoséfica ou critica caracteriza-se pelo posiciona-
mento do homem como sujeito da histéria. A importancia da ac@v
educativa, concretizada através de um novo tipo de intelectual, o
professor, consiste em trabalhar o senso comum, elevando-o ao nivel
da consciéncia critica.

Como para Gramsci todo homem & intelectual desde que todo
homem independente da profiss@o, € um pensador, nem todos, porém,
desempenham a fungdo de intelectual . Com isto ele déemocratiza a
Visiio de homem. Criar uma nova camada de intelectuais. ..

“  consiste em claborar criticamente a atividade inte-
lectual que existe em cada um, em determinado grau de
desenvolvimento””. (4-GRAMSCI, 1978. p. 8).

Estd claro, entdo, que a teoria gramscista apresenta como ca-
minho para a elaboracdo da nova concepgao de mundo: 1) que essa
concepedo seja suscetivel de se tornar hegemonica, isto €, superar a
concepedo dominante; 2) deve trabalhar o senso comum, partindo dos
conceitos de massa; 3) deve dispor de instrumentos 16gico-metodol6-
gicos, optando pela logica dialética que inclui em si, a 16gica formal .

Podemos entio dizer que a passagem do estagio do senso comum
para o de consciéncia critica constitui a formacdo da consciéncia de
classe (passagem da situagdo de classe em si, para a de classe para si).
Esta é a condicdo basica para a libertacao das camadas populares e
gue a educagao, quando colocada nesta posigdo, torna-se um instru-
mento politice e revoluciondrio. Entendendo a pedagogia como uma
forma tedrica sobre uma atividade social especifica, que pode tomar
propostas filésoficas e politicas, a atividade pedagbgica tem que
fazer a relacio homem-sociedade. Nesse sentido a pedagogia como
orientacdc do saber, ¢ necessaria i sociedade.

Vimos que a andlise que Gramsci faz em relacdo ao professor
estd apoiada na sua teoria sobre os intelectuais. Ele os conside_rn
uma categoria fundamental que atua num setor importante da socie-
dade — a escola. Para ele ser 0 novo intelectual tem que ser educado,
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isto é, tem que ser formado numa visdo de intelectual organico das
camadas populares, consciente da sua func@o diretiva na sociedadk
ser’lc.io capaz de trabalhar o senso comum na perspectiva da consciéncfa;
critica do educando e do grupo social a que pertence. Isto signific
que todo educador deve trabalhar a consciéncia critic.a coletig d :
educandos (consciéncia de classe social). Ay
o :issas ;:f)pcepgﬁes evidenciam que o ato docente é essencialmente
e gt Rt Ly s ol
:guc:‘ciional, téo-defendido pelo néo-diret?vi(:sl;;ltécioagzriz‘?: mégilem:;
N usci1 pec;; g;:(c))nide:ru;lr: leglﬁl; rl:glfco ao sa'b§r Popular, tao necessario
bk b iy ragmentaria, incoerente e mecanica-
O professor, como int ani i
i hislé,rica i SOCiz}egtual.orgamco, deve ser consciente da
; e sua tarefa e dos contrastes entre a
sua cultura e a do povo. Uma conseqiiéncia 1égica dessa linha de
pensamento é a rejeicao da hip6tese burguesa de que a formacdo d
l}omem pode ser produzida de modo espontaneo e absolutime to
livre. Para Gramsci, a liberdade ndo é um conceito metafisico ntllaz
um modo de comportar-se com responsabilidade social. Ele ;fasta
portanto, tanto a postura autoritdria, puramente discipiinadora d
professor, quanto a postura espontaneista que anula o papel politi .
tanto da educacao, quanto do educador. i
_ Os cursos de formacdo de educadores, nas suas propostas teé-
lilfats ed na sua acao préti.ca, apresentam o perfil do educador que
l}; n? en elm1 formar ; A mlnh?,,pretensﬁo, com este trabalho, é fazer
paraAe o entre. esse perfis” e a concepcao gramscista de intelec-
tual~organlco aqui explicitada. E importante ter em mente que a f
macdo desse educador é uma conquista lenta, penosa e f t('l . F
como o préprio Gramsci declara: ’ e i

e 2.9
E necessdrio que © mesmo se fadigue de aprender e que
se obrigue a privacdes e limitacd i
; imitacoes de movimento fisico,

isto é, que se submeta a um tirocinio psico-fisico”
GRAMSCI, 1979. p. 139). psico-fisico”. (5-

: Poncluindo. podemos dizer que Gramsci deu uma enorme
tr}bulgéio ao desenvolvimentc da teoria marxista quando anali“c S
vn.lculo entre estrutura e superestrutura, e quando pde em evid‘ba i
a importancia do homem-coletivo como sujeito da histéria e o aeg C:il
transformador do mundo social. A funcédc dos intelectuais deriv§ ga;
relacoes entre estrutura (econdmica) e superestrutura (ideoidgica)
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A andlise do conceito de hegemonia e os papéis da Sociedade
Politica e Civil feznos compreender como se processa a luta hege-
monica da classe trabalhadora. Nessa luta, o novo intelectual, orga-

nleamente ligado a classe trabalhadora, ¢ um instrumento revolucio-
yirio fundamental.

Profundamente relacionada a andlise dos intelectuais, a educacao
¢ definida como um projeto eminentemente politico, cuja meta fun-
dumental é a elevacdo das massas do nivel do senso comum ao de
gonsciéneia critica. Isto assegura a consciéncia de classe dos domi-
nados, a fim de que eles assumam a funcao de dirigente. A relacac
educador-educando €, portanto. essencialmente politica, assim como
u relaciio educacdo-trabalho € uma relacio com a esséncia do homem
¢ nfio uma mera instrumentalizacao didatica. Enfim, o sujeito da
relagiio educacional é o trabalhador na sua concepcao de coletivo.
A fungdo da escola nesta Stica, ndo ¢ compreendida a partir das
¢olsas que a compdem, mas principalmente pelas relagdes que ela
estabelece com a sociedade. A melhor forma de resolvér seus Ppro-
blemas ¢ fazé-la sair de si mesma e procurar a explicacdo dos mesmos
na sociedade.

A formacdo do novo educador, do intelectual organico da classe
trabalhadora, é um dos meios de viabilizar o projeto da educacao que
une saber e poder. num projeto de participacdo histérica. A nocdo
de que “o novo intelectual tem que ser educado” é fundamental como
justificativa da escolha desse referencial para andlise de um curso
de formacdo de educadores.

Outro meio de conseguir esse ideal de educacdo desejado é a
Pscola Unitéria (denominacéo de Gramsci) que une teoria e pratica
¢ onde sdo trabalhados os contetidos na perspectiva da formacao
orftica.

I fundamental n3o esquecer que a separacdo teoria-prética foi
sendo gestada historicamente, passo a passo. com a divisdo social do
trabalho, consolidando-se na época moderna com a solidificacio da
formacdo social capitalista. As maiores dificuldades da articulacio
teoria-pritica estao radicadas na divisdo do trabalho intelectual e do
trabalho manual. E através da concepcdo dialética que a superacio
da desarticulacdo teoria-pratica se verifica. Fla é repensada numa
nova perspectiva de unidade, autonomia € interdependéncia.

“f a divisio social do trabalho que forna possfvel a exis-
téncia de pessoas que s¢ dedicam a pensar ¢ produzir o co-
nhecimento enquanto outras executam O que foi conce-
bido pelas primeiras. Ainda que a divisdo entre trabalho
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manual e trabalho intelectual tenha antecedido historica-
mente o modo de produgdo capitalista, é neste dltimo que
ela atinge seu ponto mais avancado, quando a prépria ati-
vidade intelectual é posta a servico da acumulagdo e re-
pmtli;)géo do capital”. (8-Guiomar de MELLO, 1978.
p. !

O Curso de Pedagogia da UFC implementou, a partir do 2.° se-
mestre de 1987, uma nova proposta curricular que tem como perfil
bésico a formacdo do educador “generalista critico”. Essa proposta
se fundamenta nos conceitos pedagégicos trabalhados por Gramsci,
que sdo explicitados de maneira clara na prépria fundamentacio
contida no documento e nos objetivos estabelecidos pelo curso.

Para efeito de estudo comparativo, podemos identificar partes
comuns entre Gramsci e a Proposta acima citada, tais como:

Em primeiro lugar existe uma opcdo explicita do curriculo pela Edu-
cacdo Popular voltada para os interesses da maioria da populacdo,
no sentido de proporcionar a classe trabalhadora condicdes de aces-
so ao saber como estratégia politica. Identificamos estes aspectos
principalmente, em duas citacdes:

“Esta decisdo apéia-se na compreensdo da escola enquanto instituicdo
social encarregada da socializacdo do saber produzido pela humani-
dade e na luta da populacdo visando universalizar uma escola de
9ualidade para todos” (3. Fundamentos da Proposta Curricular, fl. 1)
‘Estas consideracdes permitem apontar o tipo de pedagogo que se
pretender formar. Este deve ser antes de fudo um educador que
compreenda a sociedade e a educacdo brasileiras, sobretudo a escola
ptiblica, enquanto realidade concreta inserida num contexto histérico
e social especifico. E ainda um educador capaz de participar efeti-
vamente do processo de criagdo de uma escola brasileira democratica
que responda aos interesses da maioria da populacdo” (3. Funda-
mentos da Proposta Curricular, fl. 2)

Acrescentamos, ainda, que o 3.° objetivo do curso torna ainda
mais claro este aspecto:

“Para atingir este objetivo, pretende-se:

................................

Participar efetivamente do processo de criagdo de uma escola
~ democritica que atenda aos interesses da maioria da populacdo
- nordestina e brasileira” (3, Proposta Curricular, fl. 5)

b

' Lembramos que Gramsci sugere a construcdo social da escola
do trabalhador (por dentro da escola piiblica de uma sociedade clas-
slata) e evidencia o papel do novo intelectual como assessor na ele-
vaugho politica e cultural da classe trabalhadora para ela assumir seu
futuro papel de dirigente.

Como segundo ponto. podemos destacar a idéia da formacao gle-
balista do educador com visdo totalizadora da realidade educacional
8 social superando a formacdo especialista e a fragmentacdo do saber.
Nesta perspectiva cita o documento:

5

. ', _esta proposta busca caminhos para concretizar uma aborda-
globalizante e critica do fendmeno e da prética educativa na sua
| siio individual e social”. (3, Proposta Curricular, fl. 1)

~ "“Estas consideracdes, permitem apontar o tipo de pedagoco arn~
pretende formar. Este deve ser antes de tudo um educador”. (3,
! ta Curricular, fl. 2

ik )

g ’u‘

A climinacdo das habilitacSes educacionais, implicita na prépria
K entacdo da proposta. sofreu um processo de discussdao mais
I,‘&mldo, sendo somente aprovada pelo Conselho Departamental
om reunido realizada no dia 26/6/9C. (3 anos depois da imple-
' tagéio do novo curriculo). Com esta decisdo. a formacdo do edu-
generalista critico que, prioritariamente, deve exercer a funcdo
e docéncia, se fortifica e se concretiza. Para a atuacdo desse do-
gente foram criadas as seguintes dreas de aprofundamento: educacio

scolar; educacdo de adultos: o ensino das séries iniciais (1.* a 4.°
wéries); o ensino pedagégico de 2.° Grau; a educacdo especial e arte
¢ educacdo.

. Retomando a teoria gramscista. a0 ‘“novo intelectual” idealizado
‘nlio cabe uma formacdo fragmentada. A idéia da funcdo politica do

‘educador pressupde um entendimento globalizante da realidade —
dnica forma de conhecé-la em sua esséncia e de interferir na sua
transformacao .

Destacamos como terceiro ponto do Currfculo, decorrente dos
aspectos analisados anteriormente, a formagio de um educador com
seguranca tedrica-metodolégica e com competéncia téenico-politica
capaz de realizar uma pratica docente comprometida com o projeto
politico das classes trabalhadoras. Identificamos bem este aspecto
nas seguintes citacoes:
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— “Assim, a licenciatura em Pedagogia, como as demais licenciatu-
ras, deve assegurar aos futuros professores uma sélida formacdo que
lhes permita lecionar com competéncia o que implica a compreen-
sao da educagdo brasileira, no conhecimento do desenvolvimento e
da aprendizagem humanas, no aperfeicoamento pessoal, no dominio
dos contetidos e das metodologias especificas de sua 4rea de atuacdo.
Essa competéncia deve expressar o compromisso que todo educador
deve ter com a pessoa de cada aluno, com o grupo social sobre o
qual incide sua pratica educativa e sua responsabilidade social”.
(3, Proposta Curricular, fl. 2)

— “Em resumo, (...), advoga-se uma formacdo que possibilite:

1.° — uma sélida fundamentacao tedrico-metodoldgica que permita
ao estudante realizar uma leitura critica das diversas teorias
que interpretam a realidade, num esforco de distinguir entre
as mesmas aquelas que traduzam de forma mais cientifica 2
realidade” (3, Proposta Curricular, p. 4)

Em Gramsci, a Teoria Critica é o embasamento que mais apro-
xima a teoria do real dai a necessidade do “novo intelectual” se
apropriar dela com seguranca e competéncia.

Finalmente, o quarto ponto que consideramos o eixo epistemo-
légico de toda a proposta curricular baseia-se na relacdo dialética de
unidade e complementaridade entre teoria e prética. Sobre este as-
pecto os fundamentos da proposta3 se aprofundam e dedicam a ele
varios de seus pardgrafos. Destacamos as seguintes idéias:

— ... “Dai que apresentamos um esboco de organizacdo curricular
que pensa essa articulacdo num sentido relacional em que a teoria
avanca a partir da prética sécio-educativa e esta prética se explicita
a base de uma teoria da educacdo que a gera” (fl. 3)

— ..."E nesta perspectiva que uma instituicdo universitdria deve
repensar a formacdo dos seus profissionais, ou seja, numa postura que
reconheca a pritica como fonte da teoria mas tenha a clareza de
reconhecer a relativa autonomia da teoria no sentido de que esta,
tanto pode explicitar, prolongar e aprofundar a pritica (e o conhe-
cimento produzido), como pode negé-la em parte.” (fl. 3).

— “Esta proposta tenta superar a visdo mecanicista (...). Na nossa
concepcao as disciplinas sdo pluridimensionadas em termos tedricos
e praticos” (fl. 3)

Destacamos ainda, o 4.° objetivo do curso como uma busca desta
articulacac:
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4. Integrar na formacio do pedagogo, o fazer educativo critico fun-
damentado no pensar e numa postura dc ser que supere a fragmen-
tigho e hierarquizacago do trabalho pedagégico” (3, Proposta Curri-
cular, fl. 5).

Gramsci ¢ bem claro nessa idéia, quando propde a Escola Uni-
tiria em que teoria e prética se articulam num mesmo momento pe-
dagdgico.

Procuramos aqui fazer um exercicio intelectual de comparagdo
entre uma teoria que fundamenta uma proposta curricular real. E
importante ressaltar, entretanto, que a clareza dsesa relacdo se d4
h medida que aprofundamos na teoria e vivenciamos a prética curri-
oular. TIsto quer dizer que, em 1987, quando a proposta foi imple-
mentada, talvez ndo tivesse bem claro para nés o que estava por
trds de cada pardgrafo escrito. Hoje, podemos situar melhor a teoria
(que a subsidia como também podemos perceber as afirmacdes da
proposta com fragilidade tedrica e as que precisam de um posiciona-
mento mais direcionado. Ouso até dizer que, se esta proposta fosse
eucrita hoje, o texto nela contido seria bem mais explicito. Cons-
¢lente, porém, estou de que naquele momento histérico foi a pro-
posta mais avancada que o grupo, com suas correlacdes de forca,
pode produzir.

Estou certa de que, &4 medida que aprofundarmos na teoria
gramscista, melhores condicGes teremos de entender, avaliar e me-
Ihorar o Curso de Pedagogia tanto em sua proposta tedrica como na
Min vivéncia prética.
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