BCH-PERIODICOS

AS REFLEXOES SOBRE EDUCACAO

: Maria Ivoni Pereira de Sé

0: elementos para uma conceituagio
ol

educagdo tem origem nos verbos latinos educare (ali-
tar, criar) e educére (conduzir para fora, tirar de,

do os vocabulos latinos, Walter Garcial comenta que,
m, o conceito de educacdo ja contém uma contradigdo,
mn que‘abriga sob uma mesma raiz sentidos diversos. O

“ , diz o Autor, transmite a idéia de algo externo
ao mdmduo procurando assegurar condigdes favo-
i desenvolvimento fisico, mental e emocional.

“eductre”, no entanto, sugere a libertacdo de forcas que
¢ que dependem de estimulacdo para vir a tona.

do exposto, educagdo pressupde 0 conhecimento das
s do individuo a fim de assegurar situagdes estimuladoras
gam a atualizacdo do potencial e a busca incansdvel da

i potencialidade héd que se entender a capacidade que o indi-

n para realizar tal ou qual aprendizagem. Por situacéo esti-
n entende-se o ambiente favordvel que a escola oferece ao
do-lhe boas condicdes de trabalho, professores com-
“material dldétlco—pedagéglco adequado e suficiente para o
vimento do processo de ensino aprendizagem, curriculo que
w llalldade do aluno, entre outros requisitos.

ﬁ_p d Faure,2 em seu famoso Relatério “Apprendre a Etre”,
elrtter permanente da educacdo que, na expressdo de Dur-
Trlaueiro, ocorre em todos os tempos e em todos os lugares
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e deve ser repartida com todos, sem distingio de credo, raga ou classe
social.

Dessa perspectiva, se hd de convir que a educagdo é um processo
permanente, que nao se restringe a mera instrugdo, embora dela se
utilize.

‘e -~ 2z . ” .

Educagdo € vida”, afirma John Dewey, e a escola cabe promo-
ver a reconstruc@o da experiéncia que o aluno vive na sociedade.

Uma visdo assim, tdo abrangente, da educacio desperta para a
reflexdo sobre o papel educativo da sociedade como um todo e re-
mete-nos a idéia, defendida pela UNESCO na década de 70, segundo
a qual a sociedade, com todas as suas institui¢Ges, comporia a cha-
mada “cidade educativa”.3

Como se aprende dessa visdo, educagdo, em seu sentido mais
amplo, confunde-se com a prépria vida em sociedade, englobando o
que se convencionou chamar: educagdo formal, educacio nio formal
e educag@o informal.

A natureza do ato pedagégico se define segundo a intencionali-
dac?e da prética educativa, a sua sistematizagdo, o seu vinculo com
o sistema de educacdo institucionalizado, bem como com a credencial
apresentada pelo educador. :

~ Assim, quando afirmamos que tedos sdo educadores estamos no
reino da educacdo informal, o0 que ndo vale para a educagao formal
institucionalizada, que a escola oferece — af o educador tem que set,'
alguém com credencial para tanto.

2. Trés Formas de Educacio

— “Ninguém educa ninguém”

“* -~ . .
— “O Professor néo ensina, ajuda o aluno a aprender”’
— "Toda educagdo é uma auto-educacéo” .

Estas expressGes, hd muito consagradas pelos educadores, res-
saltam o papel ativo do educando no processo de ensino aprendiza-
gem e evidenciam ser o educador aquele que provoca — como S6-
crates, com a maiéutica — o educando; que informa, cria situagdes
favoréve‘is e estimulantes para a aprendizagem, auxilia na superacao
dos obs.taculos e, até mesmo, apresenta novos obsticulos para desafiar
o crescimento de seu orientando.

. Esta relacio “educador-educando” se expressa de forma mais
S}stemética ou menos sistemdtica consoante se processa no 4mbito do
sistema de ensino ou fora dele, assumindo a feicdo de educagio
formal, educagdo ndo formal ou educagdo informal.
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De maneira breve e superficial procurar-se-a distinguir as trés
expressoes:

A educagio informal é tao antiga quanto o grupo social; mesmo
nas sociedades mais primitivas hd, por parte dos mais velhos, o cui-
dado de transmitir &s geracOes mais jovens a experiéncia que adqui-
riram ao longo de sua existéncia.

Naquelas sociedades educac@o e vida se confundem num pro-
cesso que vai do “‘bergo & tumba” .

Coombs e Manzoor4 definem educagéo informal como “o pro-
cesso permanente pelo qual cada pessoa adquire e acumula conheci-
mentos, habilidades. atitudes e discernimentos, decorrentes da expo-
si¢do ao ambiente e da experiéncia didria”.

A educacdo informal, suficiente para a formac@o dos jovens nos
agrupamentos primitivos foi, pouco a pouco, pela complexificagdo da
vida em sociedade tornando-se insuficiente as necessidades do grupo,
0 que motivou o surgimento de uma instituicao destinada ao ensino
-— aescola.

“Ninguém sabe quando e como surgiu a escola, diz Moreira.>
“Evidentemente, prossegue o Autor, nas civilizagdes mais antigas do
Oriente Médio ja encontramos referéncias a professores e as escolas.
Mas ndo se sabe se elas teriam sido as primeiras e, se o foram, como

surgiram” .

Na busca de uma explicacdo para o fato, estudiosos da Educacao
levantam hipéteses que o explicariam.

Uma dessas hip6teses relaciona o surgimento da instituicdo “‘es-
cola” a divisdo e & organizacdo do trabalho.

“Enquanto o trabalhc era comum a todos os membros
da sociedade, isto é, ndo era diferenciado e nao exigia es-
pecializacdo, poderia ser aprendido por todos através da
simples imitagdo (...). Desde que, porém, a sociedade
se tornou gradativamente mais complexa, diferenciando-
se as funcdes sociais, o trabalho passou a organizar-sc
através da divisdo especifica das tarefas. Criaram-se
entdo os grupos de trabalho, alguns praticando atividades
simples, de fécil aprendizagem. outras atividades mais
dificeis, mais delicadas, que exigiam aprendizagem ou ini-
ciacdo mais ou menos longa. Surgiu desse modo, a neces-
sidade de organizacGes que se encarregassem de tal ini-
ciagio da aprendizagem, a fim de providenciar, a méo-
de-obra necesséria aos diferentes setores de atividades pro-
dutivas. Estaria ai, um comeco de organizacdo destinada
especialmente 2 transmissdo de conhecimentos préticos” .6
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Outra hipétese que se formula para explicar o surgimento das
institui¢des de ensino diz respeito & preparacdo de sacerdotes. A ter-
ceira hipétese justifica o surgimento da escola com a necessidade de
transmitir a habilidade de escrever. Dessa perspectiva a instituigao
seria uma conseqiiéncia da invengdo da escrita e teria como finalidade
ensinar a ler e escrever.

Como se pode apreender, nenhuma dessas hipdteses per se expli-
caria a origem da escola, as trés, porém, convergem para um ponto
comum — a escola surgiu para preencher lacunas deixadas na for-
macio do jovem, pela educacdo familiar, quando a humanidade atingiu
um certo grau de desenvolvimento num sentido pragmadtico e utilita-
rio. Dai dever-se destacar, também a estreita relagdo que se evidencia

entre o surgimento da escola e a preparagao para o trabalho, nas trés
hipéteses aventadas.

Qualquer que tenha sido a causa do surgimento dessa agéncia, o
mais importante, para nés, nestc momento. é a diferenca existente
entre a educacdo informal, que se processava no interior do grupo
primitivo e a relacdo professor-aluno que se estabelece, posteriormente,
no ambito da escola.

No grupo informal hé lacos afetivos entre os que ensinam e os
que aprendem, nao hd momentos rigidamente definidos para aprender
— todos os momentos sdo momentos de educagdo — nem h4 espagos
determinados para se desenvolver o processo de ensino aprendizagem
— todos os lugares s@o lugares de educagdo. “O mundo € a grande
escola”. H4, no entanto, ritos de passagem da infincia & vida adulta,
que submetem & prova a coragem fisica e espiritual do jovem. Ali se
procura “avaliar” se os ensinamentos dos mais velhos foram realmente
introjetados pelos jovens.

Na escola — agéncia formal de educacio — as relagdes assumem
cutra feicdo. O Professor é considerado o detentor do Saber, aquele
cuja palavra de sabedoria jamais podera ser posta em divida pelo
discipulo.

Em suas origens a escola foi, normalmente, um lugar sombrio,
ao qual a crianga era levada para aprender a pensar e se comportar
ccmo um adulto — até Rousseau, a crianca era considerada um adulto
em miniatura e, como tal, ndo tinha ditreitos a serem respeitados.

Nessa escola, aprender ndo tem aquela conotacdo de “‘descobrir
o mundo”, que parece haver na educagdo informal, vivenciada pelos
grupos primitivos. Hd um caminho definido a percorrer — o curriculo
— héa obstéculos adrede preparados a superar — as provas, 0s exames
— héd um professor, afetivamente distante dos alunos, a zelar pela
disciplina e a aprendizagem. H4, portanto, um tempo e um lugar
onde a aprendizagem se processa. Estabeleceram-se barreiras entre o
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Mundo e a Escola, ao Professor cabe fazer ¢ elo entre os dois, trazer
o mundo que deve ser conhecido pelos alunos para a escola. Sl
A visdo de homem, de mundo e de escola mudou’. A.Crla;'leé]l
niio é vista como um adulto em miniatura, o professor ¢, hg]ei algu 31
que se integra com o aluno — a escola € lu‘ga.r ,Eambem e az;giqd"
criagdo — a professora transformou-se na ‘t‘la p expres:ato '?do(]'nt
para demonstrar a0s alunos que a escola ¢ um prolgngam.,n o : 5
A “humanizacdo’ da escola, as reformas ~curncula;tres F as nlov{a;e
técnicas pedagégicas ndo retiraram da educacdo o carater“ o:;:ca?ﬁo
se lhe atribui porque, cOmo afir:parq CZ?;?:;: I\ggﬁg?géicimente ;e-
itui o sistema institucion : ( ’-
f'l?;c[l?)ale ﬁ?;ztrquicamente estruturado, abranger_\dc:’desde o ensino pré
escolar e de primeiro grau até o ensino superior”. cpabial o
O que identifica a educacdo forf'ﬂal ¢, portanto, iac; g
cbjetivos a serem atingidos, o planejamento € orgam:tl)aec_lmemo .
segundo os quais serdo 0S mesmos colimados, o s i b
normas para a validacdo dos seus resultados, entreA mlx3 Bigse mee
que caracterizam a educacdo que se processa no am

i iedade. .
ensino de uma dada socie s e :
» Nas sociedades modernas a educacao formal e a educacao 1n

s PN s e
formal ndo preenchem todas as caréncias do individuo, riii(éio]:\ e
qual inclui-se, hoje, no &mbito da educacdo O que se cCONVer
30 na al.
mar de educacdo nao—form. G,
pae Trata-se de uma forma intermedidria que, cotmo -ta\,a l?ggccsls;n(tli
a a intencion
isti o formal — quanto a 1n .
caracteristicas da educaca 2 ! . 9
acdo pedagdgica, quanto ad planejamento, a0 gerenmamenfoe, (?oncem ¥
ciamento dos programas — € da educacacxlo qurmalé ?i% e? ;llade s
a0 vi ac i a regular de ensino, a
3 sua ndo vinculagéc ao sistem i
nejamento ¢ de organizacdo dos pé'.ogrixza;é IS])JsEgrocgor;r:asa Sog
30 na cterizam-se, CiZ ’ :
cacdo ndo formal cara - B kg o
is se incluem os programa > suple
extra-classe, entre as quais s ; s
tivo voltadc;s para a continuidade dos estudos ou para a qualificag

de mao-de-obra.

3. Inter-relacio e complementaridade dos programas de educacao

As trés formas de educac@o aqui focqlizadas nao ste_ ?ggétiesrg;l;niz
i e devem ser vistas como atividaces Gue =
irterferem umas nas outras g i
i sudio Moura Castro® evidenci !
intercomplementam . Cléu s
i a0 i e a formal quando, ao ana )
da educacdo informal sobr ey

imei rau, constata que o €xito .

escolar de alunos do primeiro grau, Exit
na escola depende, em parte, do grau de convergeéncia que existe
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entre a educagdo informal — vivenciada por ela no seio familiar ou
no grupo de folgueados, por exemplo —- e a educagdo formal minis-
trada pela escola. Pois, diz o Autor, é na educagdo informal que se
inicia a preparacdo para a acdo formal desenvolvida pela escola.
Partindo dessa constatacdo, o Autor explica o alto indice de re-
ptovagao da crianca oriunda de familia cultural e economicamente
carente, considerando que o curriculo escolar, adotado na escola pi-
biica, se orienta pela cultura da classe média e alta. A crianca de
familia de baixa renda, sem instrucdo, que vive na periferia da cidade,
nio traz para a escola o referencial necessdrio & compreensao do pro-
grama educacional que lhe é oferecido e ndo encontra, em casa, ele-

mento de sustentacdo para os ensinamentos que o sistema formal lhe
cferece.

Admitindo-se a importancia da educacdc informal para o éxito
do trabalho escolar, hd que se buscar na sociedade, pelo conhecimento
da clientela a ser atendida, os elementos norteadores do curriculo
a que se submeterd o educando, sobretudo, no que concerne aos ob-
jetivos colimados e aos contetidos que deverdo ser estudados.

4. Educacio Formal e os Objetivos do Ensino

Do exposto fica claro que a educacdio formal é aquela que se
processa nas escolas e universidades que integram o sistema de ensino
de uma dada sociedade.

Em seus primérdios, no Brasil, o ensino de 1.° grau, por exemplo,
teve como objetivo ensinar a ler, escrever e contar. Com o passar do
tempo, a complexificacdo das relacdes sociais e do mundo do trabalho
alterou-se, significativamente, o eixo do curriculo desse grau de en-
sino, definindo-se, hoje, como objetivo do ensino elementar: “‘favo--
recer o desenvolvimento das potencialidades do educando como ele-
mento de auto-realizac@o, qualificacdo para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania”.9

A descoberta dessas potencialidades ndo se faz, isoladamente,
no Ambito da educacdo formal, cabendo & escola uma ac@o conjunta
com a familia para a captacdo das necessdrias informagdes. Por outro
lado, a transformacdo desse potsncial em habilidade ndo se processa
restritamente no dmbito do curriculo escelar; prograras extra-esco-
lares fazem-se necessdrios para o aperfeicoamento da formacao adqui-

rida na escola.

Sociedades complexas tornam complexa a prética pedagdgica,
alargando as funcdes da escola que passa a assumir funcdes antes
privativas da familia. Atualmente, cabe & escola muito mais do que
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s da Instrugiio, cabe-lhe formar o homem cOmO Pessod,
hulhador e como cidad@o. _ ' §
gacoln brasileira enfrenta, hoje, problemas muito §ér10s que Zao
‘ # falta de vagas para atender & demanda. da sociedade, até a
gualidade do ensino que se processa no sistema escolar. ?
e modo geral, a escola tem sido severamente cntlgada e acus'ala
galar sempre em atraso com relagﬁg a.o-desenvolvnmento social .
st Ivan Ilich10 a escola é uma institui¢ao fadada a desaparecer .
s vislio de educador, em lugar da escola de:Yen.am surgir espacos
s educaglio onde o importante fosse a experiéncia, a corfnpeterlxc(;a
sl, independente do seu credenciamento pelo sistema formal de

ica Ater per-
Assumindo posicio oposta, a UNESCO apregoa ¢ card
nte da educacio e defende seja este principio a pedra angular de
y 0 sistema de educac@o. ; e
: Na perspectiva desse 6rgdo internacional, o grande objetivo ©
‘ er a ser” sendo a grande tarefa da educacdo favorecer o indi-
-y m atingir este desiderato.
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