UMA NOVA PERSPECTIVA PARA O
CURRICULO DE PEDAGOGIA *

Maria Estrela Aratjo Fernandes

‘1. INTRODUCAO:

Sinto-me bastante envolvida com o tema que serd discutido nes-
ta sessdo, pois tive oportunidade de vivenciar uma reformulacdo cur-
‘ricular no Curso de Pedagogia da UFC, num processo que iniciou
‘em 1982 e perdura até hoje. Estd sendo um processo rico, de avan-
¢os e recuos como toda prética histérica, mas de muita aprendiza-
‘gem e reflexdo sobre a pratica pedagégica do nosso curso. O meu
eavolvimento foi tal que assumi a coordenagcdo do curso no mo-
mento da implementacdo do novo curriculo aprovado, no periodo de
1987-88, e decidi-me, a partir dessa experiéncia, a analisar com
mais profundidade o curso de pedagogia da UFC através da recupe-
racao da sua histéria pedagdgico-social, fazendo dela o tema da mi-
nha dissertacdo de mestrado.

Considero importante, antes de situar a histéria da reformula-
¢ao curricular do curso de pedagogia da UFC, apresentar alguns pon-
10s bésicos que s@o aceitos por vérios estudiosos de curriculo, e que
constituem o pano de fundo de toda a discuss@o curricular.

Parto da prépria concepgdo de curriculo. Faco opcdo por uma
concepeao mais abrangente, que entende curriculo como uma reali-
dade complexa, envolvendo a vida, a dindmica da instituicdo global
mserida na histéria de seu pais. Esta concepg@o se contrapde a idéia
limitada de grade curricular e até mesmo de prética de sala de
aula. Curriculo vai além, extrapola a relacdo professor-aluno e as

(*) — Tema apresentado no VIII Encontro Estadual dos Estudantes de Pe-
dagogia (EEEP), em Quixadd (Ceard), no dia 3/06/1989.
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vy O
M:N*Jbaredes institucionais. Curriculo ndo é s6 o que estd escrito, o for-
"t s mal, o avalidvel. Curriculo € a prépria vida, com toda a sua comple-
i xidade e abrangéncia.

Dentrc desta idéia, uma reformulagdo curricular ndo se limita
a mudanca de grade curricular e de posturas de professor, mas é
todo um movimento de mudanga que atinge todos os recantos da
vida universitdria e cs que dela sdo extrapolados.

Ha trés pressupostos bdsicos para o processo de reformulag@o
curricular: o primeiro se refere A natureza e motivo da mudanga.
As mudancas vao de simples adaptagdes as reestruturacGes totais. O
que determina os limites dessa mudanga sdo os motivos que desen-
cadearam esse processo, traduzidos num diagnéstico da realidade do
curso. E importante que a comunidade tenha bem clara esta limita-
cao.

O segundo pressupostc € o perfil do profissional desejado, que
¢ decorréncia da filosofia explicita do curso e da realidade sdcio-
politico-econdmica vigente. A clareza desse perfil, que tem como
pressuposto tedrico a concepgdo do homem e de mundo formulada
pelo grupo, é fundamental como pré-requisito para uma estrutura-
¢do curricular.

O terceiro pressuposto é a mcbilizagdo de toda a comunidade
envolvida, no processo de discussdo curricular. Um curriculo é uma
vivéncia coletiva e terd, portanto, que ser assumido por todos.

Para que se inicie esse processo de forma mais conseqiiente, €
importante, ainda, at:ntar para os seguintes requisitos:

a) Andlise global do curso, identificando os pontos de estran-
gulamento;

b) Andlise institucional, incluindo o curso na problemadtica uni-
versitdria mais ampla, tendo sempre em vista a concepgdo
mais histérica da Universidade;

¢) Anélise do contexte sécio-politico-econémico, tendo uma vi-
sdo mais ampla e critica da sociedade e suas contradigdes;

d) Andlise da integracdo docente-discente, tendo presente as
suas posturas bdsicas e as relagdes de poder entre eles, assim

como suas visdes de mundo e seu grau de envolvimento e
participacao.

Todas estas analises dependem, basicamente, do referencial te6-
rico que lhe serve de suporte e ela deverd delinear um diagndstico
inicial da realidade do curso. E 16gico que, numa visdo dialética,

estes topicos sdo trabalhados de forma relacional e dentro de uma
visdo de globalidade.
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Também hé um certo consenso a respeito de etapgs a fs?;::;
vivenciadas no processo de organizagdo do documento de relo
lagao curricular, que sdo as seguintes:

a) Caracterizacdo do perfil dq profissional desejado
b) Definicdo da linha filo§6f_1ca do curso
¢) Estabelecimento dos objetivos maiores do cu(i'so iditplgfe
d) Esbogo de uma estrutura do conhecimento do C
mais amplas do conhecin.lento)
¢) Montagem da grade cu'mcular
f) Elaboracdo do ementério e do anexo
g) Aprovagdo da proposta.

uisi asi e eta-

Baseada nestes pressupostos, requisitos basicos ecﬂl?i(gulir oo

pas, tentarei historicizar 0 Processg ?ie Re.for(rlr;ulla]aga(\:o S ;;o e e

’

i i Curso de Pedagogia 5 :

estamos vivenciando no PECs s s
i tizar uma abordagem mais globalizant®

caminhos para concret : . o

tica do ferll)émeno ¢ da pratica educativa na sud dimensdo individual

e social.

1I. UM POUCO DE HISTORIA: A BUSCA DE UM PROCESSO
DEMOCRATICO

Até a década de 60, os curriculos das. univermdadfes tlgjlasr:
como ‘‘modelo” os da Universidade do Brasil, que deveriam s
i ificacd as regioes.
sem modificacdes, em todas : i 3 g
gmdo; partir da Lei n? 4024/61, que fixou as Diretrizes de l?aasgz
da Educacdo Nacional, esta centralidzagﬁo vczm dse sif:?:; Soe R
i i ém adquirindo, atraves de
nfveis regional e local vém ! s
i idir no processo de elaborag
quistas, acesso ao poder de deci i lak “
x!iculo.,Atualmente, o curriculo é resultado de decisdes tomadas ¢
i fvei i cional. : s
s niveis do sistema educa ¢ 4
dlferegtemovimento em torno da “‘formacao dos E{iucador_es t%r:le?
i i om uma preo-
inici tcada de 80. a nivel nacional, € _
corpo no inicio da déca e R Y
a i re os cursos de formaca pro :
cupagdo de refletir sob ol
i inci s novas correnies Il
fluenciado principalmente pela ios Silestianae o s
i e levaram a questac da € Gao
cas surgidas na época, qu : g o S
i i sstente. tais como as teorias critico-rep i
anélise mais consistente, tais > s 20 (e
i iti do. Era preciso repensar a G .
a teoria critica da =ducagao. : . i
nossos educadores, diente das novas posturas eplszfgollr?egilgssd:ufgr-
ogia como um .
das, repensando O curso de pec’la.g )
maéﬁo desse novo educador. Vérios encontros aconteceram e varios
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;loccl]nnentos foram e.:laborados, como ponto inicial de reflexdo e de
undamentacao tedrico-metodolégica.

Educg;go)marr:orm:iponantefoi a I CBE (Conferéncia Brasileira de
o fom’l da lZél a em Sao Paulo, de 31/03 a 03/04/1980, onde
o inalos_ omité (;entral, em Goiania, e Regionais desse mo-
paralelar,nentceus;;(e) lzg?valré(;lspendggcia total do MEC que, agindo
11 >nte, consideraca isO
flexGes feitas pelos educadores em gergl.o’F:im czgztsitggésof;,s;sri(r:
mente, a Comissdo Estadual de Reformulacéo dos Cursos ’de Forma:
¢ao de Edu?adores, da qual a UFC participou de forma efetiva (*)
A par~t1r dos fins de 1984, a FACED (**) assumiu através d
Cc;ordenagao do Curso de Pedagogia (gestdo 85-86) (**’*) cuja cci
(éli'r :é;ggzgz:) e;:r: Prof 2 Méaria Nobre Damasceno, um proc;:sso mais
onac a sua propria realidade, com o propésito de ten
f:g::lzr;zla; ﬁ]g){gefr:p&s;:l espe}cffi(ia e congreta basgada nos restlalf
feito um apanhado de todorsm(c:)ls0 n;oc;:m:Stta ua}‘ Mgl
1 ) | borados sobr t
questao e foi organizado um dossié u O S8
0s degates que se seguiram na Faculdidz,szr;ﬁtiged: a::tggorlca o
tionérionc(;)m'ltantt? ,a0s_estudos, foram aplicados, em 1985 ques-
os de 1dent1f1cagao de pontos de estrangulamento do c&rrl’culo

mado para desencadear o ro g :
curso de pedagogia da FAC]I:)D.cesso - reformulagdo. curricular do

Tanibéni & 3 .
mbém ¢ Importante citar que, nessa ocasido, foram programa-

dos encontros com
. professores envolvidos nesta a
Jamil Cury. e Miguel Arroyo. i Ak

7 amasceno, Maria Si
Rosemary Conti Furtado, Maria Estrela Asllene s o
de Lourdes Ferreira Lima. ;

. ¢
ratjo Fernandes, Maria
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grupos de estudo e C.A. Em todos esses niveis de discussdo estavam
presentes alunos e prcfessores.

Como norma fundamental do grupo, ficou determinada a As-
sembléia como o espagco maior de deliberagio final da Proposta.
Os estudos seriam feitos nos vérios colegiados, mas as deliberagdes
maiores s6 poderiam ser tomadas em assembléia. Foi assim que apro-
vamos, em principio, a fundamentagdo e os objetivos do curso, defi-
nindo o tipo de educacdo que acreditdvamos; o papel do educador
¢ o curso de pedagogia que atenderia a esse perfil. Este momento
processou-se de forma consensual, sem ter havido muitas divergén-
cias em relacdo ao tronco de fundamentagio do curso. Hoje ques-
tiono se realmente os fundamentos tedricos foram bem aceitos, pois
eles pouco conseguiram se concretizar, na prética.

O passo seguinte foi o de esboco de uma estrutura do conhe-
cimento, através da elaboracao das linhas bésicas por drea de conhe-
cimento: como cada &rea deveria trabalhar para formar o educa-
dor delineado na fundamentacdo. As 4reas de Psicologia, Filosofia,
Metodologia, Sociologia, Educacdo Brasileira, Estudos Especiais etc.,
teriam, a partir das linhas bésicas, que sugerir as disciplinas e a
carga hordria necessdria a cada uma delas. E importante citar que,
nesse momento. tivemos um obstidculo que dificultou o trabalho: a
pressa na delimitacio da grade curricular que alguns professores
apresentaram, quase atrapalhando a etapa anterior de formulacdo
das linhas bésicas por 4rea. Como estratégia, a equipe de coordena-
¢do se propds a trabalhar na grade escolar concomitantemente aos
grupos, de forma que, na Assembléia, foram apresentados os dois
resultados.

O momento de elaboracdo do ementdrio foi muito rico, embora
muito sofrido. Basicamente as ementas eram trabalhadas em grupo
por disciplina, mas cada ementa era avaliada e aprovada pela As-
sembléia que propunha, quando necessirio, reformulacdes que deve-
rium ser feitas pelo grupo e novamente apresentadas na Assembléia
seguinte. Lembro-me que houve ementas que foram reformuladas até
3 ou 4 vezes. Considero este ¢ momento de maior pique das discus-
soes, mas foram essas discussGes que asseguraram a coeréncia do
ementario.

Por fim, o documento total com fundamentacdo, objetivos, gra-
dc curricular, ementdrio foi aprovado, assim como a definicdo das
novas unidades curriculares que se formavam a partir da nova pro-
posta. Este documento foi enviado a todos os Departamentos para
fazer sua aprovagéo oficial, ao Conselho Departamental que teve
que elaborar um anexo — Exigéncia do CEPE — Conselho de En-
sino-Pesquisa e Extensdo, que por fim fez sua aprovacdo seguida
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de recomendagdes. possibilitandg a sua implementagio a partir de

87.2. O documento foi aprovado :
: ; elo CEPE d
posteriormente, enviado ao ConSelh}:) Federal (;le:) Eclliczazggs/lgw "

Avali i
democréti::?dc(l)é rrx)lciggng?s dllej‘ que tentamos vivenciar um processo
> Cussao e participacio, e répri
~ ’ ¢ao, e que o préprio gru-
fﬁesc?;:gm:ileo p(riocesso, Suas etapas e seus momentos. As discus-
» d¢ modo geral, calorosas, a5 vezes com grande emociona-

lidade decorrente do env vi ' TOCESSO
nvol mento ici
: ’ dos partlclpantes. Um process

é faci i -

rl’culoﬂ’ccl))rfsoas salrm}? magoadas, desistentes € sem assumir o cur-

e Seu, embora as tentativas tenham sido de coletivizar.
Jprocesso, entre.tanto, continua, e com ele, os recuos e av
importante registrar, também que e 1 ancos.

pontanefsmo.

A parti S
PO d‘? 87.2 a proposta foj implementada, gradativamente,

ifple s A a curriculares. O processo de

nnﬁal fgznglecl?;egambem dpremsa ser cuidadoso para ndo estagnar o

para criar um a ‘,’yestu 0S; Para fazer as adaptagdes académicas; e

soni ol mbiente total propicio & reformulacio. Tivemos que
. algumas providéncias importantes para esse periodo:

— Transferéncia do BAST

— Acompanhamento dos
semestre curricular: '
— Realizacio de semingri
Seminarios para profe
e -~ - Lad
Relagio Teoria-Pratica”, coord e e

e €nados pel f "
lho e Manfredo Oliveira e sobre 0 “TrI;b:lshc? rcc:)o:ﬁior;rsinlcléig ](5,:33-

cativo”; ]c{oofdenado pelo Prof. Paulo Nosella:
— Realizagdo de Momentos ¢ : S ern
complementares as aulas; - uuuréls, e Oficinas Educacionais;
Y3 Re = ko4 3 =
através decglzgjg‘:tg;? c%irfeﬁg:ocgﬁ agbgica da Coordenagdo de Curso,
FRR a pr i : s
— Abertura das discip proposta curricular; ;
alunos do curriculo antigo.

CO vpara a FACED; '
Professores através de reunides por

linas -optativas do curriculo novo' para

Como avaliagio desse processo, além

curricular, fiz i
alihok ¢ ,profzgg:ésa% of“g.]ug? f]:ada semestre letivo, encontros com
' Ticulo novo, onde f ( i
) oram dados depoi-

des e ganhos. Estas avaliacGes ti-
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veram sempre como referencial os pontos bésicos da proposta curri-
cular. Também estd sendo organizado um programa sistematico de
avaliagdo do cursu, dentro desse referencial, cuja fase de experimen-
tacdo ja aconteceu em 87.2 e 88.2. Todos os resultados das avalia-
¢oes foram documentados e levados & comunidade para discussdo.

III — CONHECENDO AS LINHAS TEORICAS BASICAS DA
PROPOSTA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UFC

Podemos resumir os fundamentos da Proposta Curricular em
quatro pontos bésicos, nos quais se concentram todo o referencial
tedrico-metodolégico da Proposta:

O primeiro é a opgdo pela Escola Piublica e Gratuita, baseada
na ‘“‘compreensdo da escola enquanto instituicdo social encarregada
da socializacdo do saber produzido pela humanidade e na luta da
populagdo visando universalizar uma escola de qualidade para to-
dos” (1-fl.1). Como vemos, esta op¢do tem um cunho filoséfico —
“Educacdo é direito de todos e dever do Estado’” e tem um cunho
politico — a escola é uma “instituicdo social”’, portanto deverd ser
ptblica e gratuita. Esta op¢do torna-se mais forte quando se trata
de um curso pertencente a uma Universidade Puablica (UFC). E im-
portante aqui, ndo confundir piiblico com o simplesmente estatal.
Sua concepcdo é bem mais ampla e o que a caracteriza é a defini-
¢ao de qual escola e a quem devera servir; é a sua universalizagdo
de acesso e a busca de qualidade: “‘universalizar uma escola de qua-
lidade para todos”. O curso de pedagogia, portanto, deverd formar
o “‘educador capaz de participar efetivamente do processo de criacdo
de uma escola democritica, que responda aos interesses da maioria
da populac@o” e “‘que compreenda a sociedade e a educacdo brasilei-
ras, sobretudo a escola ptblica, enquanto realidade concreta inserida
num contexto histérico e social especifico (1-fl. 2).

O segundo pento refere-se & formacdo do educador critico e
comprometido com a transformacio da realidade social, necessitan-
do para isto de “uma sélida fundamentacdo tedrico-metodolégica que
o permita realizar uma leitura critica das diversas teorias que inter-
pretam a realidade, num esforco de distinguir entre as mesmas, aque-
las que traduzam de forma mais cientifica a realidade” (1-fl.4). E
que possa ter uma compreensdo mais globalizante da realidade social

(1) Documento da Proposta Curricular do Curso de Pedagogia da UFC. For-
' taleza, 1986. : :
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e educacional, brasileira e nordestina. Assim, a licenciatura em pe-
dagogia “deve assegurar aos futuros professores uma sélida forma-
cao que lhes permita lecionar ccm competéncia, o que implica na
compreensdao da educacdo brasileira, no conhecimento do desenvol-
vimento e da aprendizagem humanos, no aperfeicoamento pessoal,

no dominio dos conteiidos e das metodologias especificas de sua
drea de atuacdo” (1-fl.2).

z

O terceiro marco tedrico da proposta é a formacdo do Educa-
dor-Professor, que deverd superar a fragmentacdo entre o pensar,
ser e fazer na educacdo e a hieraquizagdo do trabalho pedagégico,
gtuando, basicamente, como docente nas dreas de: pré-escolar, séries
iniciais do 1.° grau. curso pedagdgico do 2.° grau, educacdo de adul-
tos e educacdo especial. Com este ponto fica bem claro, que o curso
de pedagogia formard basicamente o docente e ndo o especialista
(embora tenham sido asseguradas as habilitagdes de supervisor, ad-
ministrador e orientador até nova decisdo) e que as suas 4reas de
atuac@o se ampliaram.

Por fim, poderiamos destacar como eixo epistemolégico da pro-
posta, a “relagdo entre teoria e pritica”’, tentando superar a con-
cepcdo utilitdria da prética, se contrapondo com a teoria, o que
decorreria numa ‘“‘pritica esvaziada dos embasamentos tedricos
e numa teoria descomprometida com as mudancas que sé podem se
efetivar através da pratica. Tal postura tem como conseqiiéncia um
empirismo ingénuo onde os fatos se apresentam como verdades in-
questiondveis” (1- fl. 3). A prética é, portanto, o suporte da teoria
e a teoria € o referencial explicativo da prética, podendo ela prolon-
gar e aprofundar a prética, ou entdo negéd-la. Nessa Gtica, as disci-
plinas sdo pluridimensionadas em termos tedricos e préaticos, sendo
falsa a dicotomizacdo entre disciplinas teéricas (filosofia, sociologia,
etc.) e préticas (metcdologias, estdgios etc.).

? Enfim, a proposta do curso de pedagogia da UFC visa uma
“formac@o profissional ligada as raizes hist6rico-sociais, econdmicas,
politicas e culturais, voltada para a compreensdo dos problemas, so-
bretudo educacionais, nordestinos e brasileiros” (1. fl. 4).

1V.  PRINCIPAIS MUDANCAS OCORRIDAS NA GRADE
CURRICULAR:

Decorrente desta nova visdo de educacdo, a grade curricular vi-
gente até entdo, tornou-se defasada. Foi necessdrio, entdo, mexer
com algumas 4reas criticas, incluir novos programas e aumentar/di-

R T~ Tdurarin em Nehats Fart 17 18 ian /dez 1QR0

ir carga horiria. Sinteticamente podemos abordar algumas mu-
que se fizeram necessérias:

~ Maior carga horiria para as 4reas de Filosofia e Sociologia,
dado serem cssas 4reas as responsdveis pela maior defasa-
gem de fundamentacéo;

— Unidio entre conteido/método nas disciplinas metodoldgicas,
passando-se a ter O Ensino da Linguagem; o Ensino da Geo-
grafia e Histéria; o Ensino da Matemdtica; o Ensino das
Ciéncias. Isto se deveu, fundamentalmente, & caréncia de
contetido nessas 4reas, entre nossos alunos € a concepgao
de que metodologia s6 tem sentido se ligada ao contetdo.

— Inclusio dos Projetos Especiais — “O Projeto Especial ¢
uma atividade de cunho educativo que visa auxiliar o estu-
dante a integrar teoria/pritica e a buscar as vinculagGes
entre ensino, pesquisa e extensdo. Esta atividade serd de-
senvolvida a partir do 2.° semestre até o 7.° totalizando 24

il créditos e procurard articular o conteddo trabalhado pelo

. bloco de disciplinas do semestre, com a prética sécio-educa-

~ tiva (realidade), culminando com um trabalho escrito (rela-

¢ tério de pesquisa)” (1- fl. 14).

~ — Inclusdo das 4reas de aprofundamento, tais como: educacéo

~ préescolar, educacdo especial e educacdo de adultos, como
dreas optativas.

— Organizacdo curricular por blocos de disciplinas por se-

™ mestre, procurando adotar um mecanismo de articulacdo ho-

h rizontal do curriculo, através de um trabalho integrado

contando com o empenho principalmente dos Projetos Es-

peciais. :

. — Aumento das" disciplinas optativas e reducdo das obrigat6-

; rias. Partimos de um curriculo de 160 créditos, todos obri-

el gatérios, incluindo EPB e Educacdo Fisica, para uma com-
posicio mais flexivel de 208 créditos totais, sendo 180
obrigatérios e 28 optativos. compreendendo nessa obrigato-
riedade a opcdo pelas disciplinas de um determinado nticleo
de concentracdo. O curso total teve aumento de um semes-
tre letivo. O leque de disciplinas optativas aumentou em
nGmero e diversidade. -

— Inclusio de Semindrios T e II, que é um espaco que pode
ser preenchido por temas diversos escolhidos pelos alunos
a cada semestre lstivo, ministrado para turmas de até 15
alunos, dando direito a 2 créditos para cada semindrio.
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V. COMO AVALIAMOS NOSSA EXPERIENCIA DE
REFORMULACAO CURRICULAR (*)

No contexto geral da vivéncia do novo curriculo, temos senti-
do que, em certos aspectos hcuve avanco, mas em outros ainda esta-

rflos,. engatinhando. Na nossa percepc¢do, avancamos com as experi-
éncias de:

—— Projtztos Especiais — principalmente pela “busca de cons-
trucdo do saber coletivo” (*)

— Integracdo do BASICO ao Curso de Pedagogia — os alunos
sentem-se mais envolvidos ao curso e & Universidade desde
0 1.° semestre, principalmente, por causa do Seminério de
Introducdo ao Curso de Pedagogia realizado na primeira se-
mana de aula. Esta experiéncia tem servido de exemplo para

outros cursos da Universidade e para uma possivel mudanca
estrutural nesse aspecto;

— Estégio integrado de Pedagogia e Licenciaturas numa Escola
— Apesar da reformulacdo curricular ndo ter atingido o
semestre de estdgio, o clima de mudanca levou os professo-
res a elaborarem um projeto, mesmo atingindo os alunos
do curriculo antigo, de estigio integrado, que, embora em
cardter experimental, j& vem trazendo efeitos positivos. (**);

— Ofertas de disciplinas optativas do curriculo novo, para alu-
nos do curriculo antigo. Isto é um resultado da compreensdo
mais abrangente de curriculo, nd@o limitando a um grupo ou
a determinadas atividades, mas englobando toda a vivéncia
da instituicéo;

— Organizacdo do grupo de monitoria. Os alunos-monitores se
organizaram e sistematizaram sua acdo na FACED. desta-

cando-se como um grupo preocupado com a construcdo de
um saber qualitativo da faculdade;

— O. Projeto de Extensdo Pré-docente Rural, que embora ndo
seja um reflexo direto da reformulagdo curricular, apresen-

(*) — Estes dados foram tirados das avaliagdes feitas ao longo do processo.

(*) — A equipe de professores que atua nos Projetos especiait estd docu-
mentando toda sua experiéncia, pretendendo publicar essa prética
como elemento de andlise de uma nova postura pedagdgica.

(**) — A atual Coordenadora do Curso de Pedagogia da UFC Profa. Maria
de Lourdes Peixoto Branddo, estd muito envolvida neste projeto.
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by i)
. — As mudancas das posturas pedagdgicas de muitos professo-
e

b ).

ta-se hoje como uma experiéncia vélida e comprometida com
as propostas tedricas do novo curriculo. G,

~ — O Coral da FACED — como conseqiiéncia da disciplina op-

tativa “Arte e Educacdo”, determinando um novo clima e
uma nova visdo de relagdo entre arte e educag@o i

— As Oficinas Educacionais e os Momentos Culturais — que

sdo experiéncias extra sala de aula de enriquecimentos cul-
tural e profissional que tém ampliado sobremaneira a acao
pedagégica da FACED, inclusive a relagéo Universidade-Co-
munidade (*);

— A organizagdo dos bolsistas de iniciagdo cientifica — como

conseqiiéncia da preocupagdo de intensificar e qualificar a
pesquisa em educagdo na faculdade. Foi criada uma Coorde-
nagao de Pesquisa e todo um programa de sistematizag@o da
mesma, incluindo os alunos de graduagdo e pds-graduagao;

res. Sente-se um clima de “busca”, de mais estudo, de mais
reflexdo e discussdo entre os professores, e até, de novas ex-
perimentagdes. Uma vontade coletiva de ‘“‘partir para o

B L movo” (**);
~ — Processo de democratizacdo das eleigdes. E uma conquista

paralela 2 reformulagdo curricular, mas que tem muito a
ver com ela. E a vivéncia na comunidade universitéria, dos
principios democréticos defendidos pela Proposta. A FACED
jé tem uma histéria de conquistas neste aspecto, para elei-
¢oes de Diretor, Chefe de Departamento e Coordenadores
de Curso, com a participagdo de alunos, professores e fun-
ciondrios;

— Preocupacéo em documentar a histéria da FACED. Sente-se

um clima incentivador para se escrever mais sobre as ex-
periéncias vivenciadas e documenté-las;

— Maior integragdgo da FACED com a comunidade, através dos

Projetos de Extensdo, tais como: Universidade/ Prefeitura;
pré-docente rural; prcjeto do Estdgio integrado etc.

e fgrut, s d
(***) — O pré-docente ¢ uma experiencia que data de 1979 e ja foi ava-

liada e documentada.

(****) — A Prof. Izaira Silvino, principal responsdvel por esta 4rea na

FACED, estd dedicando a sua dissertagdo de Mestrado a esta
questdo.
As Oficinas ¢ Momentos Culturais fazem parte de um projeto da
Coordenagio de Pedagogia, integrado com o C.A. Paulo Freire e
ue teve inicio na gestdo 87-88.

(**) — H4, na FACED, grupos sistematicos de leituras formados por pro-

fessores, por alunos de graduagdo e de pés-graduagdo.
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— Avaliagdo sistemética do curso. Existe uma preocupacio na
avaliacdo mais organizada do curso como elemento impor-
tante de reflexdo e acompanhamento da reformulagdo curri-
cular. H4 uma proposta, iniciada pela Coordenagdo do Cur-
so de Pedagogia — gestdo 87-88, que estd em fase de expe-
rimentacao.

Enfim, sentimos que a Refcrmulacdo Curricular trouxe ao cur-
so de Pedagogia mais dinamismo e reflexdo, embora estejamos preo-
cupados com o ativismo que ji estd ocorrendo como decorréncia

“ dessa mudanga. { -

E importante ter em mente que, todos esses avancos citados
sdo emergentes, ndo definitivos como poderia parecer numa descri-
¢do desse tipo. Conseqiientemente s@o resultadc de um processo bem
contraditério, de busca de novos caminhos, de busca de alternativas.
Ao lado deles encontramos fatos opostos que, numa descricdo linear
poderiam parecer incoerentes. Temos consciéncia das limitacoes exis-
tentes e dos pontos que necessitam ser trabalhados com muita serie-
dade. Podemos citar alguns desses pontos:

— Implementacé@o coletiva do curriculo novo, através da inte-
gracdo das disciplinas (reforcar as reuniGes por semestre);
compromisso real do corpo docente com as linhas tedricas
da proposta; convivéncia com o pluralismo ideoldgico; e
abertura aos reajustes progressivos necessarios.

— Estudo sobre a Reforma Estrutural da FACED/UFC que
tente repensar a estruturacdo dos departamentos e das coor-
denacdes de curso, com suas Unidades Curriculares.

— Estudo sobre Curso Noturno de Pedagogia, dando segmento
a um projeto iniciado por uma Comissdao de Professores e
Alunos. O curso noturnc é uma exigéncia da democratiza-
¢ao da Universidade.

— Definicdo sobre as Habilitacdes Educacionais, dando pros-
seguimento aos debates sobre esta questdo. (*)

(*) — Ha4, na Faculdade, trés tendéncias de pensamento sobre esta ques-
tdo: a primeira — defende a idéia da reforma do curriculo das ha-
bilitacGes, devendo continuar a nivel de graduacdo; a segunda —
sugere a transferéncia da formacdo do supervisor escolar, orientador
educacional e administrador escolar para o nivel de especializagdo
(Pés-graduacd@o); e a terceira tendéncia entende que a formacdo
do educador devera ser globalizada, ao ponto que o formado em
pedagogia possa assumir qualquer funcdo na escola, desde que seja
escolhido pela comunidade. Esta dltima tendéncia sugere a retira-
da das habilitacGes, mantendo contanto o estudo globalizado das
suas fungdes.
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BCH-PERIODICOS

.~ Ampliagdo e implementagdo do Sistema de Avaliagdo do

~ Curso de Pedagogia. (**) -

~ Preparagdo de um arquivo histérico da FACED.

~ Fortificacdo da pratica do debate democratico, através da
regulamentagdo das Assembléias. (%]

~ Criagdo de espagos de reflexao pedagdgica, onde se possa
trocar experiéncias, analisar relat6rios e documentos peda-

- gogicos etc. |

~ __ Plano de capacitagio docente para a competéncia no novo

curriculo.

B 1

: i :
VI. CONCLUSOES:

'(,'Dlnnte desta nossa vivéncia podemos chegar, agora, a algl.ms

sntos conclusivos que ndo sdo definitivos, podendo ser posterior-

ate reformulados com a clareza que teremos, .dect..)rrente da ex-

éncia que prossegue. Entretanto, algumz.as 1dé1as. ja se tornarar{l

explicitas, nesta nossa pratica. Tentarei, a seguir, enumerar ak-
delas: B i . %

1. O curriculo ndo é uma proposta ideal,.nlas uma proposta
possivel, sendo ela limitada pel.aAs qondl.goes. dc,)’ real e ne-
cessitando de posturas de “‘paciéncia histérica’ . :

2. O curriculo é uma construcdo histérica, dindmica, viva, dai
est4d aberto sempre a modificacGes.

3. O curriculo é uma construgao coletiva, t;qdo tgda a comu-
nidade (corpo docente, discente e administrativo) que se
envolver e aprender no proprio processo.

4. Uma reformulacdo curricular extrapola o pedagégi.co e a
faculdade, implicando em reformulagGes f.st{-uturals mais
amplas (UFC, Sistema Fducacional e Econdmico).

5. A “Paxis curricular” é bem mais complexa e contraditéria
do que a proposta tedrica.

(**) — Este sistema estd sendo documentado n: dissertacdo de mestrado
da Profa. Maria Estréla Aratdjo Fetnandes. ‘
(***) — Existe um projetp ja elaborado pelo pesquisador ]ogé Ferreira de
Alencar, funcionaio da FACED, sobre a regulqmentagao das Assem-
bléias da FACED, elaborado em 1988 e publicado no Jornal Edu-

cagao-Noticias.
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Relatei aqui uma vivéncia que nao terminou, mas que ja impri-
miu um cardter de NOVO no Curso de Pedagogia da UFC. (¥).
Mas, ainda ha muito o que fazer...
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(*) Esta vivéncia de Reformulacdo Curricular abranceu, até agora as se-
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