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INTRODUCAO

A expansdo de programas governamentais de atendimento ao
pré-escolar faz parte das estratégias propostas para reduzir a inci-
déncia de reprovacdo e evasdo entre criangas das classes populares
da 1.2 série do 1.° grau. Embora este atendimento atinja apenas apro-
ximadamente 15,42% das criancas entre 2 € 5 anos (Ferrari e Gas-
pari, 1980), a cifra representa aumento considerdvel em relagdo aos
ntimeros registrades em décadas anteriores.

No entanto, desde que a referida expansdo ¢ um fenémeno re-
cente no Brasil, pouco se sabe ainda se os programas pré-escolares
existentes efetivamente contribuem para o desenvolvimento fisico-
motor, cognitivo e sécio-afetivo das criangas e se previnem o fracasso
escolar nas séries iniciais do 1.° grau.

Mesmo em paises desenvolvidos, onde os efeitos da educagdo
pré-escolar foram extensivamente pesquisados, considerdvel polé-
mica ainda persiste em relagdo ao escopo e a permanéncia destes
efeitos. Constata-se claramente esta polémica, examinando-se 0s re-
sultados discrepantes de inGmeros estudos conduzidos nos Estados
Unidos para avaliar o programa “Head Start”.

* Pesquisa Financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien-
tifico e Tecnolégico (CNPq)
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Um dos mais abrangentes destes estudos foj realizado por Ci-
cireli (1969), com 1980 criangas de 104 centros de “Head Start” e
1983 criancas que nac participaram de programas pré-escolares. O
autor concluiu que os programas com duragdo de um ano resultaram
em ganhos cognitivos mas ndo contribuiram para o desenvolvimento
sécio-afetivo das criangas. Di Lorenzo e Salter (1968) investigaram,
longitudinalmente, os efeitos da educagdo pré-escolar sobre o desem-
penho de criangas pobres no jardim de ‘infancia, 1.2 22 ¢ 3.2 séries,
ccmparando grupos experimentais e de controle. No jardim de in-
fancia as criancas do grupo experimental obtiveram resultados supe-
riores em testes de inteligéncia e de linguagem. No entanto, nas
séries seguintes, ndo houve diferenciacio entre os grupos.

Na América Latina, a literatura sobre os efeitos da pré-escola
floresceu na tltima década. No Chile, um estudo conduzido por Filp
€ outros (1984) revelou que, excetuando-se as criancas de setores
sociais médios, as que tinham recebido educagdo pré-escolar ingres-
saram no primdrio com melhores niveis de preparo para ler e es-
crever. Na Argentina. o estudo de Pozner (1982) concluiu que os
grupos com experiéncia de educagdo pré-escolar demonstraram me-
lhor desempenho na 1.2 série; diferencas mais significativas no en-
tanto, foram registradas entre grupos de diferentes estratos sécio-
econdémicos. No Brasil, um estudo conduzido por de Sd (1982), re-
latou diferengas significativas a favor das criancas que freqiienta-
ram pré-escola em provas de rendimento escolar.,

Como se pode inferir, através da amostra da literatura citada,
os dados existentes ainda nio permitem uma conclusio sobre as
relagSes entre experiéncias de pré-escola e o desenvolvimento global
da crianca, nem sobre as relacGes entre estas experiéncias e o ren-
dimento escolar no 1.° grau. E necessario, pois, que os estudos pros-
sigam, explorando aspectos pouco investigados em pesquisas ante-
riores, como os efeitos da pré-escola sobre o desenvolvimento sécio-
afetivo, sobre a aquisicao de conceitos l6gico-matematicos, sobre o
desempenho em leitura e o rendimento escolar posterior.

O presente estudo se propde a investigar se existem diferencas
relacionadas com o desenvolvimento cognitivo, prontiddo para lei-
tura, auto-estima e rendimento escolar entre dois grupos de criancas
economicamente desfavorecidas que tiveram ou nio, experiéncia de
pré-escola anterior ao ingresso na 1. série do 1.° grau.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Diagnosticar se existem diferencas entre criancas com e sem
pré-escola em relacdo ao desempenho em operagdes 16gico-ma-
temdticas de conservagdo e seriagdo.
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2. Diagnosticar se existem diferencas entre criancas com e sem
pré-escola em relagdo ao desempenho em um teste de prontidao
para leitura.

3. Diagnosticar se existem diferencas entre criancas com e sem
pré-escola em relacdo ao desempenho em um teste de auto-es-
tima.

4. Diagnosticar se existem diferengas entre criangas com e sem
pré-escola em relacdo ao rendimento escolar no final da 1.2
série do 1.° grau.

METODOLOGIA

Amostra — Entre os bairros periféricos de Fortaleza que circundam
um dos “‘campi” da Universidade Federal do Ceard, optou-se pelo
da Bela Vista, selecicnando-se no mesmo, duas escolas ptblicas:
uma estadual e a outra mantida por um convénio entre o DNOCS
e a Prefeitura. Nas 1.%s séries destas escolas foram identificadas
todas as criancas que haviam participado de programas de educa-
cdo pré-escolar. Lstas criancas foram emparelhadas, por idade, com
criancas sem nenhuma experiéncia de educagdo pré-escolar. Como
estd discriminado na Tabela 1, ndo houve equivaléncia numérica
entre os grupos, com e sem pré-escola.

TABELA 1

DISCRIMINACAO DA AMOSTRA CONSIDERANDO AS VARIAVEIS
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E IDADE

Com pré.escola, Sem pré-escola
7 anos 16 22
8 anos 08 15
9 anos 01 05

De acordo com informacdes contidas na ficha de matricula das
escolas, 49% dos pais das criancas tinham ocupacdes classificadas
por Gouveia (1965) como ‘“‘ocupagdes manuais ndo especializadas™;
21% eram biscateiros; 16% estavam desempregados e 14% das
criancas nao tinham o pai como chefe de familia.

A varidvel educagdo pré-escolar foi definida como a participa-
cdo da crianga em um programa oficial (federal, estadual ou muni-
cipal) de creche ou pré-escola ou em um programa desenvolvido por
escolas particulares comunitdrias. Para a separacdo das criancas nos
dois grupos — com e sem pré-escola — foram utilizadas informa-
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¢oes contidas nas fichas de matricula da escola e dados fornecidos
pelas familias através de um questiondrio enviado as mesmas.

Instrumentos — Os instrumentos utilizados para avaliar o desen-
volvimento da crianca foram testes de conservacao, seriacdao, um tes-
te de prontiddo para leitura e um teste de auto-estima,

Os testes de seriacdo e conservacao foram traduzidos e adap-
fados por Silva. F. (1983) a partir de testes desenvolvidos no
“Arizona Center for Educational Research”, Universidade do Arizo-
na, USA. O de seriagio consta de 10 sub-testes relacionados com
as operacGes de: a) discriminar tamanho: b) reconhecer ordem cres-
cente e decrescente; c) seriar conjuntos de varetas; d) inserir vare-
tas em séries previamente estabelecidas; e) seriar elementos diferen-
tes de varetas. O teste de conservacdo de ndmero consta de 10
sub-testes relacionados com as operacOes de: a) estabelecer corres-
pondéncia e equivaléncia entre conjuntos de elementos descontinuos;
b) atribuir igualdade ou desigualdade a conjuntos constituidos de
nimero igual de elementos antes e depois de transformacdes de
€spacamento e ¢) atribuir igualdade ou desigualdade a conjuntos
constituides de ntmeros desiguais de elementos antes e depois de
transformacdes de espacamento. O niimero {otal de pontos em am-
bos os testes é 100.

O teste de prontidio para a Leitura, elaborado por Kunz, E.
(1979) compreende 58 sub-itens relacionados com: a) conceitos; b)
percepedo de diferencas; c) identificacdo; d) reconhecimento; e)
tendéncia 3 inversio; f) recomposi¢do de um todo; g) discriminacéo
auditiva ¢ h) compreensdo. O niimero total de pontos neste teste
€. 58

O teste de auto-estima é uma adaptacdo do “Cooversmith S-If-
Esteem Inventory” feita por Castelo, L. (1980). Envolve 50 afirma-
tivas as quais a crianca responde “como eu” ou “diferente de mim”’
e € baseado nas dimensdes consideradas como caracteristicas ‘de
pessoas com alto auto-estima: popularidade, participacao ativa, in-
dependéncia, criatividade, assertividade e grau de autoconsciéncia.
O ndmero total de pontos neste teste ¢ 100.

Procedimentos — Os testes de seriacdo, conservagdo de nidmero e
auto-estima foram aplicados, individualmente, nas secretarias das
préprias escolas. Quanto ao teste de prontiddo para Leitura, a apli-
cagdo foi grupal, estabelecendo-se o critério de ndo incluir mais que
4 criangas em cada grupo.

Para avaliar o rendimento escolar ndo se utilizou nenhum ins-
trumento especifico. As notas atribuidas as criangas pelas respecti-

106 Educa¢do em Debate, Fort. 17.18 jan./dez. 1989



vas escolas, no wltimo bimestre, foram consideradas as medidas de
rendimento. Foram analisadas separadamente as notas de Comuni-
¢do e Expressdo, Matemdtica e a média geral. A amplitude destas
notas é de 0 a 10, sendo 5 a nota minima de aprovagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Efetuou-se a andlise estatistica dos dados utilizando-se o teste ¢
de Student para grupos independentes.

Foram comparadas entre grupos de crianga com pré-escola (G1)
¢ sem pré-escola (G2) as notas obtidas em testes de conservacdo,
seriagcdo, prontidac para leitura e auto-estima, aplicados nos meses
iniciais da 1.* série. Desde que ha diferencas na idade com a qual
as criangas ingressam na 1.* série, considerou-se também esta varié-
vel.

Examinando-se a Tabela 2, verifica-se que para as criancas de
sete anos, houve diferencas estatisticamente significativas a favor
daquelas com pré-escola nos testes de prontiddo para leitura e de
auto-estima. Nos testes de conservagao e seriacdo, os dois grupos
se nivelaram. Entre as criancas de 8 e 9 anos, os resultados dos tes-
tes de seriac@o, prontiddo para leitura e auto-estima, ndo diferen-
ciaram os dois grupos e, se evidenciou superioridade do grupo sem
pré-escola no teste de conservagao.

TABELA 2

COMPARAQAO ENTRE O DESEMPENHO DAS CRIANCAS DO Gl E
G2 SEPARADAS POR IDADE, NOS TESTES DE CONCENTRACAO
SERIACAO E PRONTIDAO PARA LEITURA E AUTO-ESTIMA

Testes Sete Anos Oito e Nove Anos
Conservacao n.s. XG1 - < XG2
Seriacao n.s. n.s
Prontidao p/leitura Xal > XG2 n.s.
Auto-estima XGl > XG2 n.s.

G1 — criancas com pré-escola
G2 = criancas sem pré-escola
n.s. = nao significativo ao nivel de 5%

=3

O confronto entre estes resultados ¢ os de estudos anteriores
serd estabelecido a medida que se apresentar as notas especificas
de todos os testes aplicados.

Examinando-se as Tabelas 3, 5 e 6, verificou-se que o f obser-
vado foi menor que o t critico e, portanto, nao héd evidéncia esta-
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tistica ao nivel de 5% de que a freqiiéncia a pré-escola, influenciou
os resultados dos testes de seriacdo para os dois grupos etirios, e
também, ndo influenciou os resultados do teste de conservagdo para
as criancas de 7 anos. A Tabela 4 revela que as criancas de 8 e
9 anos, sem pré-escola, obtiveram notas mais elevadas no teste de
censervacdo que as com pré-escola.

TABELA 3

RESULTADOS DO TESTE DE CONSERVACAO —
CRIANCAS DE 7 ANOS

Grupos Média Desvio Erro Estatistica
Padrao Padrao F
3 59,000 217,669 8,750 1,276
2 50,000 24,495 5,744
t obs = 0,890
t critico = 1,706
TABELA 4

RESULTADOS DO TESTE DE CONSERVACAO —
CRIANCAS DE 8 e 9 ANOS

Grupos Média Desvio Erro Estatistica
Padrao Padrao
1 43.750 25,600 9,051 1,044
2 69,286 26,155 6,990
tobs = — 2219
t critico = — 1,725
TABELA 5
RESULTADOS DO TESTE DE SERIACAO — CRIANCAS DE 7 ANOS
Grupos Média Desvio Erro Estatistica
Padrao Padrao F
1 40,000 18,257 5,774 1,205
2 43,889 20,041 4,724
t obs = — 0,507

t critico = 1,706
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TABELA 6

RESULTADOS DO TESTE DE SERIACAO —
CRIANCAS DE 8 e 9 ANOS

Grupos Meédia Desvio Erro Estatistica
Padrao Padrao F
1 53,750 36,621 12,947 1,540
2 ‘66,429 29,511 7,887 s
t obs = — 0,889
t eritico ='— 1,729

Desde que os testes de conservacdo e seriacdo avaliam um as-
pecto do desenvolvimento cognitivo, foi inesperada a inexisténcia
de diferencas significativas entre os grupos com e sem pré-escola. Na
literatura sdo numerosos os estudos que sugerem a ampliacdo das
capacidades intelectuais da crianca como resultado da experiéncia
pré-escolar. Weikart (1967), por exemplo, relatou aumento de QI
em criancas que freqiientaram um programa pré-escolar com orien-
tacao cognitiva; Di Lorenzo e Salter (1968) registraram uma maior
capacidade de aprendizagem em criancas dos grupos experimentais;
Pozner (1982) relatou superioridade das criancas com pré-escola no
teste de maturidade viso-motera, Filp e outros (1984) encontraram
que criancas, do nivel econdmico médio baixo, submetidas a um pro-
grama pré-escolar, obtiveram melhores resultados em Matemdtica na
Hrisérie;

Na literatura consultada encontrou-se apenas um estudo sobre
o efeito da pré-escola na aquisicdo de operaces l6gico-matemaéticas.
Guirado e outros (1978), compararam o desempenho de: criancas
submetidas ao método Montessori € a outros métodos, em provas
dc seriacio e encontraram na 1.2 fase desta prova, superioridade
do grupo Montessoriano. Diante da escassez de estudos sobre as re-
lagGes entre experiéncia pré-escolar e operacOes ldgico-matematicas
das criancas, os autcres do presente estudo enfatizam a necessidade
de pesquisas com este objetivo, desde que a capacidade de lidar em
nivel operatério com conceitos de conservacdo e seriacdo é indis-
pensdavel & formacdo do conceito de ndmero (Piaget e Inhelder,
1966). Os autores deste estudo sugerem que a inexisténcia de dife-
rengas significativas nos resultados dos testes de conservagdo e se-
riacdo, entre criancas de 7 anos com ou sem pré-escola, bem como
a superioridade apenas, em conservagdo de criancas de 8 e 9 anos
sem pré-escola, podem ser atribuidas ao modelo de educagdo pré-
escolar a que foram expostas as criancas desta pesquisa.
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Em relagdo ao teste de prontidao para leitura, os resultados
estdao apresentados nas Tabelas 7 e 8.

TABELA 17

RESULTADO DO TFSTE DE PRONTIDAO PARA LEITURA
CRIANCAS DE 7 ANOS

Grupos Média Desvio ! Erro Estatistica
Padrao ' Padrao F
1 84.800 5,731 1,812 3,8285
2 76,278 11,213 2,643
t obs = 2,659

t critico = 1,706

TABELA 8

RESULTADOS DO TESTE DE PRONTTDAO PARA LEITURA
CRIANCAS DE 8 e 9 ANOS

Grupos Média Desvio Frro Estatistica
Padrao Padrao F
1 892.875 9,583 3,388 1,5486
B 85.071 11,187 3.187
t obs = — 0,444
t critico = — 1,275

A andlise da Tabela 7 revela que ao nivel de 5% existe evi-
déncia estatistica de que as criancas de 7 anos com pré-escola obti-
veram melhores notas nos testes de prontiddo de leitura que aquelas
de 7 anos sem pré-escola. No entanto, como demonstrado pela Ta-
bela 8, a superioridade das criancas com experiéncia de pré-escola
jé4 ndo mais se evidenciou na faixa etéria 8-9 anos.

Estudos anteriores como os de Deutsch (1963), Strodbeck
(1963), Eisemberg (1967), registraram um melhor desempenho em
testes de vocabuldrio e prontiddo para leitura de criangas que par-
ticiparam de um programa pré-escolar, quando comparadas aquelas
cujo primeiro contato com a escola se deu na 1. série. O estudo
de Filp e outros (1984) encontrou que nos niveis sécio-econémicos
baixo e médio-baixo, as criangas com experiéncia pré-escolar, che-
garam a 1.* série com melhor nivel de preparo para a leitura que
as criancas sem esta experiéncia. O presente estudo confirma, por-
tanto, estes dados quando se considera apenas o grupo de 7 anos.

A auséncia de diferengas significativas entre criangas com e
sem pré-escola de 8 e 9 anos pode ser explicada & luz de estudos
anteriores que descrevem o desaparecimento ou enfraquecimento dos
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0 pré-escola, a proporcdo que a crianca avanca nas séries
u. Di Lorenzo e Salter (1968) relataram que as criangas
riéncia pré-escolar comparadas as sem experiéncia, obtive-
\elhores resultados em testes de linguagem no ano imediata-

5 a freqiiéncia a pré-escola.
lbéries seguintes, no entanto, ndo houve diferenciacdo entre

8. Outros estudos longitudinais como os de Cicireli (1969)
¢y (1972), também indicaram o enfraquecimento de ga-

, infere-se que as de 8 e 9 anos j4 estavam cronologlcamente
: distantes da experiéncia pré-escolar e, portanto, os possive1s
em termos de prontiddo para leitura jé ndo mais se mani-

TABELA 9

- RESULTADOS DO TESTE DE AUTO-ESTIMA
CRIANCAS DE 7 ANOS

Média Desvio Erro Estatistica
Padrao Padrao F
76,200 8,351 2,641 1,3079
67,444 9,550 2.261
2,246
1,706
TABELA 10

RESULTADOS DO TESTE DE AUTO-ESTIMA
CRIANCAS DE 8 e 9 ANOS

Média Desvio Erro Estatistica
' Padrao Padrio T i,
1 65.500 6.024 2,130 4,5651
-\ﬁ' 2 69,571 12,870 3.440 65.500
3,(obs = — 1,0064
eritico = — 17,25

- De acordo com os dados da Tabela 9, héd evidéncia estatistica
~ ac nivel de 5% que as criangas de sete anos com experiéncia pré-
escolar apresentam auto-estima mais elevada que as de igual idade

sem pré-escola. Para o grupo de 8 e 9 anos (Tabela 10), esta evi-
déncia ja ndo foi constatada.
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Estudos enfocando a influéncia da pré-escola sobre aspectos afeti-
vos do desenvolvimento sdo escassos, ndo fornecendo, portanto, subsi-
dios para generalizaces. Cicireli (1969), por exemplo, apés extensa
avaliagdo do programa ‘‘Head Start”, mencionou que a experiéncia
pré-escolar n@o resultcu em ganhos afetivos para as criangas. Castelo
(1983), também ndo encontrou na 1. série do 1.° grau, diferenca

significativa na auto-estima de cr1anga° que participaram ou ndo de
programas pré-escolares. )

Alguns autores acreditam que a pré-escola pode contribuir para
a formacdo de uma auto-estima mais elevada, partindo do pressu-
posto de aue este pericdo escolar cferece ndo apenas condigdes
especificas para um melhor desempenho cognitivo, mas também, con-
dicdes ambientais que favorecem o desenvolvimento da autoconfi-
anca € da auto-estima. Numa abordagem sobre o curriculo pré-esco-
lar, Silveira da Mota e Grein dos Santos (1976), sugerem que as
criancas advindas da pré-escola tém, ao ingressar no 1.° grau, mais
condicdes de sucesso, sendo estas condicBes explicadas ndo avenas
pelos pré-requisitos necessdrios para a assimilagdo de conteddos es-
pecificos, mas pelas condicGes ambientais da pré-escola que promo-
vem o desenvolvimento da autocenfianca e seguranca.

O desaparecimento da superioridade em auto-estima do gruno
advindo da pré-escola nas idades de 8 e 9 anos pode ser explicado
a partir dos estudos que lidam com a relacdo idade x auto-estima.
Wylie (1961), refere-se a alguns estudiosos aue se detém nesta rela-
cédo e afirma ser a autoconsideracdo mensurada em termos das dis-
crepancias entre o eu real e o eu ideal, discrepincias estas que pare-
cem aumentar com a idade. Carlson (in Bechara, 1978), argumenta
que a idade é um fator que afeta a auto-estima, pois as expectativas
sociais vdo definindo os comportamentos que sd@o esperados, provo-
cando de certa maneira uma discrepancia entre o eu real e o eu
ideal. Bohan (in Sossai, 1975), corrobora este ponto de vista, che-
gando & conclusdo que individuos mais jovens possuem auto-estima
mais elevada.

Os resultados, portanto, desta pesquisa, confirmam alguns es-
tudos realizados que admitem poder a idade levar a crianca a se
avaliar mais negativamente, devido as exigéncias sociais que apon-
tam para um eu ideal distante muitas vezes do seu eu real.

Em relagdo & comparacio do rendimento escolar entre crian-

cas com e sem pré-escola, os resultados estdo discriminados na Ta-
bela 11.

Examinando-se & Tabela 11, evidencia-se aos 7 anos, a exis-
téncia de diferencas estatisticamente significativas entre criangas com
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/1 foram significativas.

¢ sem experiéncia pré-escolar, nas trés varidveis que expressam O
rendimento escolar. Para o grupc de 8 e 9 anos, as diferencas nao

TABELA 11

COMPARACAO ENTRE O RENDIMENTO ESCOLAR DE CRIANCAS
DO G1 E DO G2 SEPARADAS POR IDADE

Notas Sete anos Oito-nove anos
Comunicagao e

Expressao XGl > XG2 n.s
Matematica XGl > XG2 n.s
Média final XGl > XG2 n.s

Gl criancas com pré-escola

G2 = criancas sem pré.-escola
n.s. = nao significativo ao nivel de 5%

Nos paises onde a evasdo e a reprovacdo na 1.2 série do 1.° grau
atingem cifras alarmantes e em paises onde as criangas de grupos
minoritarios tém desempenhos insatisfatérios na 1.* série, os efeitos
da pré-escola sobre o rendimento escolar vém sendo objeto de mui-
tus pesquisas. Estudos como por exemplo os de Gray e Klaus (1970),
uberty e Swan (1974), de Sa (1982), reportaram superioridade no
rendimento de criancas oriundas da pré-escola. Outros, no entanto,
nao chegaram a mesma conclusdo, principalmente quando o rendi-
mento € analisado em funcdo de seus diversos componentes e quan-
do outros fatores, além da experiéncia pré-escolar, sdo considerados.

Filp e outros (1984) relataram que em provas de leitura e es-
crita aplicadas no final do 1.° ano bésico, os efeitos da educagdo
pré-escolar foram evidentes apenas para um grupo sécio-econémico
-~ 0 médio-baixo. Em relacdo ao desempenho em Matematica, as di-
ferengas significativas entre criangcas com e sem pré-escola também
sO se registraram para o mesmo grupo sécio-econdmico. Os dados
de Pozner (1982), quando analisados, considerando a totalidade da
amostra, conduzem & conclusdo de que a participagdo em um progra-
ma pré-escolar influi consideravelmente na aprovacdo das criangas
ao final da 1.2 série. No entanto, quando a drea geografica e o
nivel sécio-econdmico foram considerados, o autor verificou que es-
tes fatores e ndo apenas a freqiiéncia & pré-escola tiveram influéncia
sobre o rendimento escolar.

A auséncia de diferencas significativas no rendimento de crian-
gas com e sem pré-escola no grupo de 8 e 9 anos, confirma os re-
sultados de alguns estudos (Di Lorenzo e Salter, 1968, Gray e Klaus,
1970) que reportam a ndo permanéncia dos efeitos da pré-escola em
termos de rendimento escolar.
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Diante a inccnsisténcia das relagdes entre freqiiéncia a pré-es-
cola, nivel de desenvolvimento da crianca ao ingressar na 1.* série
e melhor rendimento escolar ao final desta, pode-se inferir que a
pré-escola, €, no caso especifico desta pesquisa, a pré-escola publica
ndo estd atingindo o objetivo de contribuir efetivamente para o de-
senvolvimento intelectual e afetivo da_clientela assistida. E impres-
cindivel, pois, repensar suas diretrizes, sua préitica, bem como criar
condicOes para viabiliza-las.

O Programa Nacional de Educagdo Pré-Escolar explicita que “a
educagdo pré-escolar visa ao desenvolvimento global e harménico
da crianga de acordo com suas necessidades fisicas e psicolégicas

peste particular momento de sua vida e situado em sua cultura e
v sua comunidade”. (MEC, 1982, p. 11)

O discurso oficial, portanto, defende uma pré-escola com obje-
tivos em si mesma, mas sua prépria proposta de programa omite
significativos critérios normativos indispensdveis & consecucdo des-
tes objetivos. Critérios como o ndimero de criangas por professor
nas unidades escolares, a capacitacdio minima dos recursos huma-
nos, a discriminagdo das atividades e materiais pedagdgicos, a im-
plementacdo de um sistema de supervisdo e avaliagdo, ndo sdo cla-
ramente definidos no referido programa.

Diante da discrepincia entre discurso e prética, ndo sdo sur-
preendentes os dados levantados por esta pesquisa que ndo detectou
influéncia da pré-escola na capacidade da crianca de lidar com ope-
ragBes l6gico-matematicas de conservacdo e seriacdo. Parece-nos, por-
tanto, que o repasse dos contetidos matematicos na pré-escola se faz
de maneira mecénica, ndo facilitando, portanto, a transicdo do pe-
riodo pré-operacional para o operacional concreto.

A relagdo positiva entre freqiiéncia & pré-escola e melhor desem-
penho em teste de prontiddo de leitura observada para o grupo de
7 anos, reflete a preocupacio da pré-escola com a alfabetizagdo pre-
coce. O desenvolvimento de habilidades relacionadas com a leitura
e a escrita, como a discriminac@o visual, auditiva, o controle motor
e outras, constitui o objetivo principal dos programas de linguagem.
Constata-se que estes programas ndo se baseiam no fato de que a
leitura é um complexc processo cognitivo e de que a escrita é “uma
representacdo da linguagem e ndo um cédigo de transcricao grafica
de unidades sonoras” (Ferrcira, 1985; p. 7). E possivel, pois, que
a pré-escola esteja desenvolvendo nas criangas um conjunto de ha-
bilidades que, embora importantes, ndo as ajudam muito a enfrentar
o problema da alfabetizacdo inicial.
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A relagdo entre a freqiiéncia a pré-escola e desenvolvimento da
auto-estima é um assunto que necessita ser explorado mais profun-
damente. Acredita-se que se a pré-escola realmente oferecesse as cri-
augas oportunidades de expressdc espontinea, de descoberta, de en-
gajamento em atividades variadas e adequadas a seu nivel de desen-
volvimento fomentaria a elevacdo do conceito de auto-estima que
por sua vez, tem estreito relacionamento com o sucesso ou fracasso
escolar (Purkey, 1970). Conhecendo-se, no entanto, a prética da es-
cola pablica, é licito questionar a sua eficidcia como fator determi-
nante da elevacdo do auto-estima das criancas que a freqiientam.

Atualmente encontramos posicionamentos totalmente opostos em
relagdo a pré-escola. Uns a consideram totalmente incapaz de forne-
cer qualquer beneficio a escolaridade posterior; outros a defendem
como a principal estratégia para reduzir a evasdo e a reprovagao
na 1. série. Acreditamcs que a pré-esccla pode contribuir para o
desenvolvimento global da crianca e como conseqiiéncia, facilitar
uma melhor apreensdio por parte das criancas do contetido curricular
da 12 série.

—]
| —No—entanto; para que tal aconteca, é imprescindivel que a
pré-escola assuma sua funcdo pedagégica. Segundo Kramer (1986,
p. 79), esta fungdo consiste em “valorizar os conhecimentos que a
crianga possui e assegurar a aquisicdo de novos conhecimentos”. Ha
indicagdo na literatura (Weikart, 1967; Poppovic, 1975) de que
somente os programas pré-escolares com objetivos claramente defini-
dos e curriculo estruturado podem ‘‘equipar a crianga com instrumen-
tal de raciocinio, ensinando-a com especificidade a pensar, a abstrair,
a solucionar problemas, a tomar decisdes’’ (Poppovic, 1975, p. 38).
Estamos presenciando no Brasil a expansido de programas de
atendimento pré-escolar publico, que tem na realidade um caréter
assistencial, faltando-lhe um compromisso com a funcdo pedagdgica.
Caso continue a proliferacdo destes programas, ora rotulados como
informais ou ndo convencionais, é impossivel esperar uma contribui-
¢ao efetiva da pré-escola para o desenvolvimento de habilidades cog-
nitivas indispensédveis ao sucesso na escolarizagdo formal.
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