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O AUTORITARISMO NA ESCOLA PUBLICA —
RELACOES DE PODER E DE DISCIPLINAMENTO

NO COTIDIANO ESCOLAR; A PRATICA REAL

Maria Juraci Maia Cavalcante
Maria da Gloria Feitosa Freitas

0 presente relatorio resultou de um trabalho
de acompanhamento realizado por um grupo de profes-—
gores e alunos da Faculdade de Educacao da Univer-
gidade Federal do Ceara junto as classes de alfabe-
tizacao (30) de dez escolas da rede municipal de
ensino publico da cidade de Fortaleza, no periodo
de Marco a Junho de 1988.

o Desencadeamento do mesmo se deveu ao projeto
"Alfabetizando Fortaleza" criado por um covenio en-
tre a Secretaria de Educacao do Municipio de Forta-
leza e a Universidade Federal do Ceara com vistas a
qualificar a pratica de alfabetizacao através do
intercambio de saber teorico-pratico entre Univer-
sidade e Escola Publica de 12 grau.

O objetivo principal deste relatorio é ofere-
cer uma visao sistematizada das impressoes e viven-
cias colhidas na intimidade da sala de aula e no
relacionamento permanente com professores, alunos e
téecnicos da Escola o que permitira um aprofundamen-
to crescente do tema, assim como, indicara mecanis-
mos de superacao da pratica pedagogica real, atra-
vés do debate e do confronto de ideias e de expe-
riencias no campo da pesquisa educacional.

INTRODUGCAO: INFLUENCIAS TEORICAS QUE ILUMINAM ESSAS
OBSERVACOES

Ha muitos aspectos a registrar, muitos comegos
para o que entendemos mais como relato e denuncia
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do que como estudo "rigoroso", a nao ser que por
rigor seia considerado o convivio cotidiano %
imiscuicao na "subjetividade" das relacoes que t:narf
geiam e atravessam a instituicao escolar e public
diante da qual nao é possivel ficar neutra ou indi:
ferente:Qa perspectiva de ciencia que guia estas
observacoes assume declaradamente a defesa d
crianca da classe trabalhadora. :
A Gostariémos de situar, primeiramente as in-
fluencias teoricas que recebemos para si;tematizar
esta analise que nao se limita ao espaco da sala de
agla e da escola em si. Essas influencias tedrica
sao constituidas por contribuicoes de campos disf
tintgs do conhecimento, que vao desde o ambito so-
ciologico ao nivel psicologico, trajetoria tecida
pelaihexigencias do proprio motivo de pesquisa que
i:zion:T?s para entendimento, referente a area edu-
_ Sabidamente a escola nao é uma instituicao in-
genua e desvinculada do conjunto de preocupacoes e
interesses sociais. Com os marxistas franceses dos
anos 60/79 aprendemos que a escola enquanto Apare-
lho Ideologico de Estado. reproduz a ideologig rg
classe Qominante e assegura ao nivel educacional g
aceitacao, a acomodacao e a legitimidade do pode:
da classe burguesa. Esta teoria se teve o mérito de
encaixar a escola numa leitura sociologica, politi-
ca e classista, desvendando o veéu psicoiogizante
das abordagens pgdagégicas, foi bastante criticada
:iatamegte por néo permitir uma brecha dialética de
dopgzigigs?o dominio ideologico e politico do Esta-
Com Gramsci, teorico marxista italiano, & pos-—
sivel pensar o Estado como um momento de h;gemonia
de um determinado grupo e/ou classe social passivel
de confronto e de pressoes, dadas pela organizacao
da sociedade civil e da cultura, em particular
pelos intelectuais capazes de pensar a favor do o:
vo trabalhador. Uma concepcao assim permite imagi—
nar que a escola e as demais instituicoes sociais
sao varadas por interesses sociais distintos e sao,
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portanto, encarnacoes do proprio conflito que es-
trutura a sociedade, no caso, capitalista.

Queremos dizer que O marxismo estruturalista
de Althusser e O historicismo de Gramsci informam
ambos uma visao macrossocial importante de escola,
mesmo que apresentem diferencas teoricas visiveis e
que, foi de posse destas leituras que nos dirigimos
a escola publica para acompanhar a sua pratica pe-
dagogica.

A distancia entre o plano macrossocial e ©
plano da cotidianidade é imensa e reivindica um a-
proach intermediario que nao deixe perdermos de
vista aspectos miudos, psicologicos e interpessoais
que acabam dando materialidade efetiva, no sentido
das relacoes sociais, a vida das instituicoes. Se-
gundo Agnes Heller, o cotidiano é um momento coOns-—
titutivo da historia, de fundamental importancia
para quem se aventura no estudo da problemética da
consciencia, da alienacao numa sociedade de classes
como a capitalista onde o jogo das ideologias e ©
ritmo da producao aprisionmam corpos € mentes da
maioria trabalhadora e a impede de pensar politica
e socialmente o mundo. Nao satisfeitos com O plano
do cotidiano recorremos ainda nestas reflexoes, que
resultaram do confronto com a vivencia que tivemos
junto a escola publica, as teses de Michel Fou-
cault, no que diz respeito ao carater 'disciplina-
dor" das instituicoes sociais que, sobretudo, sob o
manto da eficiencia e de cientificidade da moderni-

dade burguesa foram pouco a pouco estabelecendo um
controle assustador e minuncioso sobre o0s indivi-
duos, sucesso garantido pela uniao demoniaca do sa-
ber e do poder.

Ao nivel psicolégico, encontramos em Piaget
uma fundamentacao importante acerca do processo de
construcao da inteligencia humana que, observado em
criancas, evidencia formas préprias e fases distin-
tas de conhecimento que vao do concreto, do senti-
do, do vivido até alcancar o poder de abstracao que
atesta a maturidade congnitiva da inteligencia hu-

mana. Piaget e um referencial para a pratica peda-
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gogica com criancas porque nos ensina a respeitar o
""como elas aprendem'" e a partir disso, a criar es-
tratégias adequadas para a estimulacao da inteli-
gencia das mesmas; além disso permite que no con-
fronto com a pgética real das escolas, aprendamos a
identificar as estrategias que ignoram ou ferem o
desenvolvimento cognitivo da crianca. Nao obstante
os preconceitos existentes sobre a 'falta de preo-
cupacao politica'" da teoria de Piaget, levantada
pelos pedagogos preocupados unicamente com as ques-
toes estruturais da sociedade de classes sob o mo-
derno capitalismo, entendemos a importancia da sua
teoria ao nivel da explicitacao da psicologia pro-
pria das criancas para operar com a construcao do
conhecimento. Piaget como Paulo Freire, indica para
a pedagogia que o estimulo da inteligencia e do co-
nhecimento passa pelo "respeito" ao universo mental
e social dos individuos. Esta lei nao e aplicada na
pratica pedagogica escolar e social geral mas, se o
fosse, teriamos certamente criancas, adolescentes e
adultos mais capazes de construir uma consciencia
de classe necessaria para a superacao da alienacao
a que os oprimidos sao-submetidos.

A nossa questao basica surge do bojo das preo-
cupacoes teoricas que relatamos acima: como visua-
lizar um espaco de liberdade politica e de compe-
tencia pedagogica, no contexto da instituicao esco-
lar publica, levando em consideracao, por um lado,
a sua vinculacao com o Estado ordenador de relacoes
sociais classistas e, por outro lado, a sua tarefa
de "disciplinamento'" assentado sob relacoes hierar-
quizadas, de poder que atingem a crianca da classe
trabalhadora em detrimento das suas peculiaridades

psico-sociologicas e das suas potencialidades poli-
ticas?

1. 0 ESPACO FISICO
PRIMEIRO RETRATO, MUITAS PISTAS

Iniciamos pelo empirico e obtuso espaco fisico
das escolas: a arquitetura da escola publica e tao
pobre quanto pequeno o interesse do Estado brasi-
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leiro em criar uma escola de qualidade para o povo.
Os cromoterapeutas ficariam_espantados se examinas-
gem as possibilidades de saude da crian?a da escqla
publica pelas cores que imperam nos ambientes esco-
lares: cinza, marron, tons apagados e sujos.

Longos corredores 1adei§m a fila de portas,
dispostas como as de um presidio. No interior das
salas quentes, mal iluménadas e tristes, as cartei-
ras obedecem a disposicao trad%c%onal de filas ao
estilo militar, de modo que, SO e permitido ao alu-
no olhar para a nuca do outro e por ciga ou pelo
lado desta para o quadro Yerde para copiar o saber
ali gravado em giz. O birg da professora na frente
da sala faz a intermediacao entre a pedra sagrada e
os fieis aprendizes: é o standart da profe§sora en-
viada pelo "Saber todo poderoso" que vai salvar
aqueles pobres ignorantes das trevas do analfabe-

tismo.

2. O RITUAL DO SABER

A DISCIPLINA DO CORPO E DA MENTE

0 cotidiano da escola publica é cronometrado
muito mais em funcao do controle do corpo e'da men-
te das criancas do que da liberdade de movimentos,
de fala, de pensamento e de conhecimento.

As criancas fazem fila para entrar e para sair
da sala e/ou da escola. O tempo gasto com o contro-
le pode ser largamente observado durint? 0 processo
de sala de aula pois a "tia-madrasta fica a todo
momento interrompendo o "conteudo" para cob?ar bom
comportamento que implica em quei _todos flqgemd o
tempo todo sentados, calados, imoveis, copiando,
respondendo, ouvindo e repetindo o que a professora
pede. 0 "modelo" de bom aluno que me fo% apresenta-
do permanentemente pelas professoras foi o da obe-

e ifg: ~
dienciz zziingas que fogem ao "controle'" sao trata-
das como portadoras de desequilibrio mental e de-
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volvidas a familia para que tome as devidas provi-
dencias, sendo aconselhada para procurar o 'méedi-
co", o neurologista, o psiquiatra ou o assistente

social das instituicoes que cuidam de "menores de-
linquentes'". A escola tem tambem o poder de diag-
nosticar a doenca e prescrever o remédio e assim,
de enquadrar os individuos '"desviantes'" a esfera da
loucura, da marginalidade e da reclusao.

Existe toda uma "ordem'" a ser preservada, que
vai do lugar que cada um ocupa no espago (sala de
aula) até a delimitacao de tempo, que desrespeita o
"tempo'" de cada crianca sujeitando-a permanentemen-—
te a atividades demoradas, mecanicas e repetidas
que ultrapassam o limite de concentracao e de inte-
resse da mesma que parte intuitivamente para a
construcao da "desordem". A propria crianga como
valvula de escape da pressao anti-pedagogica que se
institui pelas maos da professora, acaba recorrendo
a "bagunca'" (levantar, beliscar o colega, chutar,
derrubar as carteiras, rasgar o 'dever'", correr,
sair da sala, gritar) e nesse momento, de pura re-
beldia, atrai sobre si o mecanismo mais autentico
acionado pela escola publica: o controle e o disci-
plinamento, o exercicio pleno da atividade '"poli-
tico-pedagogica" dessa instituicao.

A ordem e cristalizada de tal forma que parece

que sO existe uma unica maneira de entrar, sair,
merendar, copiar, fazer depressa e rezar. Porque
fazer diferente se elas nao serao mais que '"opera-

rios", produtores mecanicos de mercadorias e/ou
servicos para o engrandecimento crescente da classe
burquesa?

3. ALFABETIZAGAO MECANICA:

0 PRINCIPIO DA REPETICAO E DA MEMORIZACAO

Ao nivel do famoso '"conteudo"; escuto o coro
de vozes de dezenas de pequenos a entoar o
ba-be-bi-bo-bu de forma mecanica, inumeras vezes,
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ao nivel de existencia psicologica ou

) we fora uma cancao de ritmo repetitivo de onde
poderia sair uma melodia diferente daquela que
o# da marcha da soldadesca em exercicios de de-
ptracao de forca: T bau <jole ba-
«habe~bibi-bobo-bubu, ba-be-bi-bo-bu...

Carteira em fila, as criancas sentadas a co-
plar rotineiramente os exercicios do quadro que,
por sua vez, foram copiados do livro, e a repetir
diptraidamente a ladainha das cartilhas. Nao ha o
fue perguntar ou entender. E preciso saber de cor,
domo aprendemos com o Eriovaldo de 7 anos: a pro-.
femsora fez um ditado de 10 palavras e ao final,
pedimos ao Eriovaldo qeu criasse frases para dar
pentido a cada palavra que escrevera. Ele pensava,
pansava, olhava o telhado, a porta e como se reali-
ganse um grande esforco de imaginagéo, construiu
pouco a pouco 10 frases as quaig, verificando de-
poi-, vimos que eeram memorizacgoes fiéis da carti-
lha. !
‘ 0 principio de alfabetizacao subjacente ao
trabalho das mestras € o de reEetigéo, como se a a-
prendizagem fosse uma decorrencia natural daquela e
nssentada sobre a expectativa da memorizacao. Em
algumas escolas observamos que o processo de alfa-
betizacao nao ultrapassava as vogais, com 2 meses
de aula ou o ba, be, bi, bo, bu com 3 meses de au-

la.

Alfabetizacao, regra geral, e entendida como
um processo de associacao da linguagem falada com a
escrita sem que seja buscado o sentido e a contex-
tualizacao das palavras, quer ao nivel formal, que
social das
criancas. Quando observamos processos + 'adianta-
dos" de alfabetizacao viamos a insercao das pala-
vras, ja exploradas isoladamente, em frases vazias
de significado e de interesse para a crianca: O DA-
DO E DA DADA. Dessa forma, fica claro que a concep-
cao de alfabetizacao que orienta a pratica da esco-
la publica é a "mecanica'", destituida de sentido e
de compreensao.
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4. AVALIAGAO ADULTOCENTRICA DA CRIANGA

O DEVER DE ACERTAR

Ao lado de tudo isso, ha que considerar a pra-
tica de "avaliacao" da escola publica nas classes
de alfabetizacao. A crianca é submetida ao regime
de "provas" periodicas, recebendo notas baseadas
nos erros e acertos. Os momentos de provas sao a
culminancia da avaliacao que e feita no cotidiano
da sala de aula, a partir de critérios puramente
externos aos mecanismos de conhecimento proprios
das criancas. A crianca tem que apresentar desde
logo uma ortografia perfeita, sendo os erros dessa
natureza corrigidos com vermelho, autocraticamente,
pela mao habil da professora e, de fato, o que esta
em julgamento € muito mais o aspecto formal da lec-
to-escrita do que o aspecto da compreensao. As
criancas que nao acompanham o be-a-ba sao rapida-
mente rotuladas e identificadas como '"fraquinhas'",
"atrasadas'", '"trabalhosas'" e portadoras de defi-
ciencias de saude fisica e/ou mental. Isto pode ser
ilustrado com o caso de uma crianca que nos foi a-
presentada pela professora como a mais atrasada da
turma. Juliana ainda nao completara 6 anos e so
conseguia representar as letras com bolinhas. O que
a professora identificou como "atraso" significa na
verdade uma fase do processo de amadurecimento (ni-
vel pre-silabico) pelo qual toda crianca passa, e
basico para a construcao posterior da compreensao
da lecto-escrita. Mais algum tempo e a Juliana es-
taria apta a desenvolver a capacidade de leitura e
de escrita. Enquanto isso, por deficiencia de for-
macao e de informacao da professora, Juliana € tra-
tada como deficiente, o que a marcara muito e pode-
ra até bloquear uma capacidade que, se compreendida
como algo que se constroi processualmente, poderia
vir a se desenvolver normalmente.

Para Piaget, o professor nos moldes tradicio-
nais, exerce sobre o aluno um poder muito grande,
na medida em que esta revestido de autoridade inte-
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tual e moral, restando ao educando obedecer as
ras impostas pelo adulto, ficando aquele impedi-
de criar as suas proprias regras, o que circuns-
eve um tipo de "socializacao" a base da passivi-
de e do respeito absoluto a autoridade. Quem sai
pelas escolas publicas, em geral, procurando crian-
gas, encontra uma legiao de "seres" sem especifici-
dade afetiva e cognitiva, que sao produtos da
Y"eriatividade" autoritaria das escolas. Estes pe-
(Quenos seres sao '"conduzidos" para uma compreensao
da Escola como um lugar onde se copia deveres e se
recebe um monte de concepgaes distantes e estranhas
#0 seu mundo cotidiano e social, expressado pelas
Inimeras dificuldades de sobrevivencia inerente a
¢lasse trabalhadora do pais do '"arrocho salarial
permanente e progressivo.

(8}

3. ASPECTO DA IDEOLOGIA E DO PRECONCEITO DA PROFES-
SORA E DA ESCOLA PARA COM A CRIANCA DA CLASSE
TRABALHADORA: ENTRE O USO DA "MENTE" E DA "FOR-

CA" 2

Vale perguntar: Quem € esta mulher - a profes-
gora? Quem e a protagonista destas sagradas horas
diarias? Em grande massa, sao mulheres e historica-
mente, foi destinado as mulheres a preocupacao e a
funcao de educar as criancas. Sao também as mulhe-
res subjugadas ao poder do homem sobre a sua manei-
ra de ser, de vestir, de si relacionar e de exis-
tir. E possivel pensar que quem é oprimida € capaz
de oprimir também, de reproduzir o modelo autorita-
rio ao qual esta submetida.

Nos depoimentos das professoras estac presen-
tes muitas justificativas para o percalco da '"or-
dem" como meta pedagogica prioritaria. Entre elas,
esta a pressao dos tecnicos (supervisoras, orienta-
doras educacionais e diretoras) que formam a hie-
rarquia pedagogica da escola e expressam por sua
vez um modelo igualmente autoritario de fazer o en-
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sino e a escola, moldando e limitando "a pratica da
professora", a situacao social e economica da
crianca que nao recebe "educacao" na familia, vive
em meio a marginalidade, necessitando de receber na
escola uma "boa educacao"; a cobranca dos orgaos
burocraticos (Secretaria) que sao partes dos gover-
nos decididos pelo nosso voto em eleicoes. As argu-
mentacoes nao convencem e compoem, na verdade, um
circulo vicioso de culpabilidades reciprocas que
acabam por se anular uma as outras e ficamos sem
saber, afinal, de quem é a culpa pelo "fracasso es-
colar", revelado pelas altas taxas de evasao e de
repetencia escolar, como mostram os dados até ofi-
ciais.

A preocupacao com a disciplina, com o compor-
tamento, com a submissao aos principios & tarefa
diaria das professoras. O tempo que seria dedicado
as atividades ludicas (apropriadas ao desenvolvi-
mento da crianca) e a apropriacao do saber (CONTEU-
DO) fica comprometido pelo ritual cotidiano do con-
trole e da disciplina.

Alguém pode estar se perguntando sobre a dife-
renca existente entre a Escola Publica e a Escola
Privada no aspecto do disciplinamento. Ora, a esco-
la privada recebe uma '"clientela" que paga alem dos
impostos pela educacao dos filhos e que, portanto,
pode cobrar e fiscalizar com mais direitos - o pu-
blico no Brasil é tratado como campo dos aflitos,
carentes e destituidos de direitos. Além disso, a
tarefa da Escola Privada e formar '"quadros" para o
trabalho burocratico, de controle administrativo,
de gerencia da dominacao da burguesia sobre a clas-
se trabalhadora. Nesse sentido, ela se obriga a
trabalhar o disciplinamento ao lado do "conhecimen-
to". Na Escola Publica, o peso do disciplinamento &
de tal parte que o conteudo, o saber, o conhecimen-
to, praticamente desaparece da pratica pedagodgica.
A sua tarefa é de fato formar "quadros" para o tra-
balho produtivo e bracal para o qual nao ha neces-
sidade de '"saber" e sim de disciplina para a con-
formacao ao espaco limitado da fabrica, ao tempo
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nometrado e controlado dos movimentos mecanicos
trabalho alienado.

A "professora" nao é a responsavel direta pela
prltica pedagogica instituida no cotidiano escolar

‘ mas, integra um conjunto de determinacoes sociolo-

|icas que cristalizaram historicamente uma concep-
¢ho de escola bastante funcional a reproducao do
modelo de sociedade classista.

6. ALGUMAS CONCLUSOES

0 ESTRUTURALISMO EXPLICA A ESCOLA PUBLICA ANA-
LISADA? QUAL E A SATDA POLITICA?

Defendemos a tese, de que a Escola Publica, da
forma como esta estruturada, tem a funcao social e
politica de disciplinamento e nao de operar com o©
paber. De fato, uma Escola que nao alfabetiza, que
exibe altos indices de reprovacao (e os culpados
gao sempre os alunos porque sao pobres, ignorantes
¢ deficientes mentais, segundo o discurso da hie-
rarquia escolar) e de repeténc1a gera o fenomeno
locialmente esperado da evasao em massa. Convence a
¢rianca e a familia da classe trabalhadora que a
Escola nao foi feita para trabalhadores, que traba-
lhador nao necessita do "saber" letrado. A eficien-
¢ia desta instituicao e a justificativa social para
a sua existencia esta em introjetar na psicologia
mais profunda das criancas da classe dominada que o
"conhecimento" elevado, registrado pela escrita e,
nao apenas obra da classe superior (que produz tex-
tos e fifiguras que espelham os valores e o modo de
vida burguesa nos livros e cartilhas) mas algo a
gser apropriado e reproduzido por seus descendentes.

Dessa forma, e facil entender porque os pres-—
supostos que, de forma generalizada, estao presen-
tes nas expl1cagoes dadas pelos fazedores da Escola
Piblica sao sempre pautados na culpabillzagao da
crianca das classes populares, a lentidao do pro-
cesso de elaboracao de contetdos € justificada nao
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pela "incompetencia" pedagogica da maioria das pro-

fessoras e técnicos pedagogicos mas, pela deficien-

cia mental das criancas. Nesse aspecto € interes-
sante ressaltar que quando a escola publica se re-
fere ao "comportamento" da crianca, o faz a partir
de rotulos como "danada'", "hiperativa'", "barulhen-
ta" que indicam uma energia que reflete a saude ou
a resistencia dessas criancas que, a revelia das
péssimas condicoes gerais de vida, conseguem esca-
par da bocarra da "mortalidade infantil". Quando se
trata do aspecto do '"saber" - ler, escrever e con-
tar - o discurso da Escola e assentado sobre a de-
ficiencia mental das criancas: "atrasadinho', '"len-
to", "nao aprende nada", "tem muita dificuldade",
"da trabalho"...

Ora, afinal a crianca das classes populares &
"hiperativa" para a brincadeira, a indisciplina e
para o recreio e "deficiente" para aprender? Fica
claro que ao longo dessa adjetivacao contraditoria
atribuida a crianca da E.P. esta a suposta eficien-
cia da professora, da orientadora de supervisora,
da diretora. Qualidade que pode ser traduzida como
a eficiencia para o controle, a domestificacao, a
obediencia, a imposicao do silencio e da ordem: O
DISCIPLINAMENTO POLITICO E ECONOMICO dos trabalha-
dores bracgais.

A burguesia nao necessita que a classe traba-
lhadora seja letrada ou pensante. Pensar para des-
cobrir os "enganos'", "ilusoes'" e "mentiras' criadas
pela classe dominante para encobrir a exploracao
que institui como norma?

Acreditamos que a nossa Escola Publica, a ti-
rar pelas praticas autoritarias ja cristalizadas,
tem um sentido socio-logico muito mais proximo da
visao althusseriana de Ap. Ide. de Estado do que de
espaco potencialmente aberto a praticas alternati-
vas que permitam as criancas o exercicio da refle-
xao e da critica. O mecanismo capaz de alterar a
pratica autoritaria da Escola Publica s6 pode vir
de uma organizacao maior da classe trabalhadora, da
elevacao da consciencia politico-partidaria da mes-
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para que O espaco publico da escola seja um lg—
de respeito aos filhos gaquela classe responsa-
el diretamente pela producao da riqueza apropriada
{ndevidamente por uma minoria gananciosa e prepo-
tente. A assim, os condicionamentos estruturais de
dominacao capitalista e selvagem que atuam sobre a
@scola podem ceder lugar a uma dinamica claramente
dialética e esta, possa criar novas praticas educa-

¢lonais.
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