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IDEOLOGICOS DO DISCURO OFICIAL
(DE 1961 A 1986)
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1. INTRODUCAO

Partindo da hipotese de que a interpretacao de
textos oficiais sobre a educacao brasileira - vol-
tados para determinado aspecto e num periodo de
tempo delimitado - constituindo-se tarefa importan-
te para o conhecimento dos pressupostos ideologi-
cos, politicos, filosoficos e pedagogicos do dis-
curso oficial que direciona a politica educacional
brasileira, optamos pelo estudo do discurso oficial
sobre o ensino do portugues no Brasil, num espaco
de tempo de 25 anos - de 1961 a 1986. Assim, atra-
vés de uma analise critica dos textos legais desse
periodo, visualizamos a possibilidade de descobrir
as intencoes da politica voltada para o ensino da
lingua nacional e, sobretudo, de interpretar essas
intencoes explicitas ou implicitas, a luz de nossas
conviccoes e de nosso posicionamento como educadora
e como professora de portugues.

Foram considerados como os dois marcos legais
delimitadores do periodo a ser estudado, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, publicada
em 20 de dezembro de 1961, e o Parecer n2 785/86,
do C.F.E., sobre a Reformulacao do Nucleo Comum pa-
ra o Ensino de 12 e 22 graus, de 06 de novembro de
1986. Tomamos a LDB de 1961 como ponto inicial da
analise sobre o ensino da lingua portuguesa na es-
cola de 19 e 29 graus, por ter sido o momento da
discussao, aprovagéo e implantagéo desta Lei um dos
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~ sas interp
Spelo menos, n
historia do ensino do portugues:

retacoes ou pontos de vista, que fique,

o registro documentado de uma época na
de 1961 a 1986.

2. REFERENCIAL TEORICO

Procuramos explicitar alguns principios que
retratassem nossa concepcao de educacao e do Ppro-
cesso ensino—aprendizagem, bem como nossa percepgio
de aspectos da teoria do conhecimento, destacando a
importancia da linguagem &, mais especificamente,
do dominio da 1lingua materna para a compreenséo do
mundo e O desenvolvimento do ser humano.

Uilizamos © quadro teorico estabelecido PporT
SAVIANII, em que foram agrupadas as tendencias fi-
losoficas predominantes na educacao brasileira em
quatro grandes categorias, conforme as concordan-
cias que entre si apresentavam: 1) Concepgio "huma-
nista" tradicional; 2) Concepcao "humanista' moder-
na; 3) Concepcao analitica; 4) Concepcao dialética.
Tomamos somente tres dessas categorias como refe-
rencial, excluindo a concepgao analitica, por jul-
gar que esta nao apresenta relacao mais estreita
com o assunto abordado.

Apos explicitarmos O conteudo de cada uma des-—
sas tendencias, tentamos relaciona-las com concep-
coes do processo ensino-aprendizagem e com métodos
de especulagao da ciencia e da historia, rematando
todos esses pontos teoricos com O enfoque do_ Pro-
blema da linguagem que ressalta sua importancia,
nao somente no processo de desenvolvimento do ho-
mem, nas suas relacoes com a natureza e com 0s Se€-
melhantes, cOmO também na sua percepgio e expresséo
desse processo atraves dos tempoS.

Vejamos O que sobre isso, fala GUSDORF?2: '"Para
falar propriamente, a linguagem nao cria ©O mundo;
objetivamente, o mundo jé 14 esta. A virtude, toda-
via, € a de constituir, a partir de sensacoes 1in-
coerentes, um universo a medida da humanidade. E
cada individuo que vem ao mundo retomd, por sua
conta, essa obra da espécie humana, desde as ori-
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gens., Vir ao mundo é tomar a palavra, transfigurar
a experiencia num universo do discurso. Segundo uma
formula célebre de MARX, na segunda das Teses sobre
Feuerbach, os filosofos simplesmente interpretam o
mundo de modo diferente; trata-se de transforma-lo.
Pode-se dizer, com respeito a isso, que o apareci-
mento da linguagem foi mais que uma filosofia, mais
que uma simples transicao; significou uma subversao
das condicoes de existencia, um novo
meio para o estabelecimento do homem".

Torna-se evidente que, para colocar em pratica
essa faculdade da linguagem, o homem dispoe de co-
digos de comunicacao variados que também evoluiram
historicamente, dentre os quais a lingua certamente
alcancou, e jamais perdeu o lugar de codigo por ex-
celencia, mais completo, mais profundo, mais ex-
pressivo. Dai ser a aprendizagem deste codigo -
mais precisamente, a aprendizagem da lingua materna
- um dos processos decisivos de socializacao, pos-
sibilitando acesso a cultura e participacao nos
bens produzidos numa dada sociedade. E, embora esse
processo de aquisicao da lingua materna passe

arranjo do

tam-
bém pelas discussoes e abordagem de varias corren-
tes epistemologicas, nenhuma delas desconhece que

tal processo se da "por via natural, assistematica,
ametodica (assim a crianca aprende, em seus primei-
ros anos, a falar e a compreender o que ouve), e
por via do ensino intencional, sistematico, metodi-
co".d A organizacao do processo de aquisicao da
lingua materna dentro da segunda perspectiva acima
colocada, se constitui tarefa escolar, embutida nas
propostas educacionais mais abrangentes, delas de-
correntes, mas também com aspectos especificos me-
recedores de tratamento particularizado.
Considerando, portanto, os principios explici-
tados no nosso referencial teorico, examinamos as
caracteristicas desas concepcoes presentes nas di-
retrizes tracadas para o ensino da lingua portugue-
sa no Brasil, de 1961 a 1986, bem como outros as-
pectos ideologicos porventura identificados. Si-
tuando a educacao numa perspectiva da evolucao his-
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3. 0 ENSINO DE PORTUGUES NA LDB

Segundo ROMANELLI®, para a organizacao ioD gn—
sino brasileiro © maior saldo positivo da .cér;;
de 1961, se traduziu "ha quebra da rigidez e

1 o B )

de descentralizagao-. A
i1 0 ensino de portugues, conformado ?s'dnozziz
centralizadoras do Estado Novo, comegoz 212;1229535

novas dete
ar essas amarras, COm as .
2r33§2;s da LDB. Dizemos timidamente, porque acre
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ditamos, como Romanelli, que "nenhuma lei & capaz,
por si so6, de operar transformacoes profundas, por
mais avancada que seja, nem tampouco de retardar,
também por si s6, o ritmo do progresso de uma dada
sociedade, por mais retrdgrada que seja". Portanto,
a abertura favorecida pela LDB repercutiu no ensino
do idioma nacional, é verdade, mas nao se pode vis-
lumbrar desde logo uma profunda modificacao na con-
ducao desse ensino.

Reconhecendo a importancia do aprendizado da
lingua portuguesa, o texto legal da especial relevo
ao seu ensino, quando estabelece como uma das com-
petéencias do C.F.E. e dos Conselhos Estaduais: "or-
ganizar a distribuicao das disciplinas obrigatorias
fixadas para cada curso dando especial relevo ao
ensino de portugues" (art. 40 - alinea a). Dai a
sua inclusao como disciplina obrigatoria em todos
os niveis e ramos do ensino.

Constitui-se, portanto, o marco inicial do pe-
riodo por nos considerado neste trabalho, essa pro-
clamacao da obrigatoriedade do ensino de portugues,
em termos curriculares, e sua abrangencia, em ter-
mos geograficos, tendo em vista a determinacao da
LDB, de disciplinas obrigatorias para todo o terri-
torio nacional. Na verdade, aquilo que pode parecer
obvio a primeira vista - a obrigatoriedade do ensi-
no de portugues a escola elementar e média - nem
sempre foi observado no desenvolvimento dos curri-
culos escolares brasileiros de épocas precedentes.
Conquanto no ensino jesuitico as escolas de ler e
escrever ja estivessem voltadas para a transmissao
do idioma, 6 nem sempre teve o portugues, no de-
senvolvimento do ensino brasileiro, lugar de desta-
que o curriculo, havendo escolas onde nao se falava
e muito menos se estudava a lingua nacional.

Com a criacao do Colégio Pedro II, em 1837,
instaurou-se um tipo de organizacao curricular que,
passando por modificacoes posteriores, tornou-se
modelo para todos os liceus ou escolas secundarias
da epoca. Demonstrando a posicao relativa dos gran-
des campos do conhecimento em nove planos do Colée-
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gio Padrao, adotados no periodo de 1838 a 1881,
Chagas chama atencao para "algumas curiosidades que
as vezes chegam ao absurdo". Nas Humanidades, por
exemplo, ja nao nos surpreende que se ensinassem
gsete linguas, além de Retorica e Eiteratura, e sim
que entre essas linguas o Portugues nem sequer apa-
recesse no plano de 1876; ou aparecesse com menos
de 17 nos de 1841 e 1878; com menos de 107 mnos de
1853 e 1857; e com menos de 157% nos de 1862 e 1870;
para surgir com 27,77 no de 1981, sempre conside-
rando isoladamente a area de Letras. Esta aparente
reacao, que ocorria no fim do periodo, nao retrata-
va maior apreco ao idioma nacional e apenas signi-
ficava, com atraso de alguns anos, que ele passara
a ser exigido como preparatério"7: Ve-se, por con-
seguinte, que o ensino de portugues nem sempre foi
considerado com a devida enfase na nossa gscola se-
cundaria. E na escola elementar, emEora nao tenha-
mos explicitamente constatado refegencia ao descaso
pelo ensino da lingua patria, o proprio fato d§ ter
sido esse nivel de ensino desenvolvido predominan-
temente sob forma de aulas particulares ate o final
do século passado pode ser considerado um indicati-
vo de que seu objetivo nao ultrapassava o limiar do
aprendizado das primeiras letras.

Quando, na Constituicao de 1946, o seu artigo
168 dizia, no item I - "o ensino primario € obriga-
torio e so sera dado na lingua nacional", foi uma
consequencia natural a maior amplitude e seguranca
refletida no ensino do portugues na escola primaria
e de nivel médio, com relevo inclusive no texto da
LDB.

E, portanto, tendo em vista esse tratamento
por vezes secundario dado ao_ensino Qa lingua po¥—
tuguesa na nossa escola primaria e media que consi-
deramos de real importancia sua obrigatoriedade em
todos os niveis, e de forma generalizada em toda a
extensao do territorio nacional, a partir da LDB de
1961
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Dentro da Perspectiva
LDB, a definicio do Programa de portugués para as
diversas séries e 3g respectivas "instrucoes meto-
dologicas" sucederam orientacoes sobre "a amplitude
e desenvolvimento das matérias obrigatérias", entre
elas o portugues. A essa diretriz inicial, segui-
ram-se diversos pareceres do Conselho Federal de
Educacao que, de uma forma ou de outra, iam tracan-
do os caminhos do ensino de 1lingua portuguesa, senm

deixar de enfatizar sempre o principio da
tralizacao.

descentralizadora da

descen-

Analisando este aspecto sob o angulo das
dencias de Filosofia da Educacao que predominaram
na nossa historia educacional, observamos que gas
idéias descentralizadoras atendem 3 concretizacao
dos interesses do capitalismo numa fase concorren-
cial, que tem POr suporte epistemolégico o pensa-
mento humanistg moderno, em contraposicao aos meca-
nismos de controle centralizadores, Proprios de uma
visao humanista tradicional da educacio. E justifi-
camos nosso ponto de vista, lembrando que a vincu-
lacao da concepcao educacional do humanismo moderno
E mento da Escola Nova esta-
belece, por si S0, o relacionamento a que aludimos.
De fato, abrindo €spaco a uma maior participacao
dos Estados nas decisces e responsabilidades educa-
cionais, e deixando tambeém um espaco a ser ocupado
pelos agentes do Processo ensino-aprendizagem na
conducao das atividades escolares, a LDB incorporou
uma tendencia modernizante em termos de educacao.

No ensino de portugues, g substituicao dos
Programas rigidos e uniformes pela definicao da
"amplitude e desenvolvimento da matéria apresentou
um sensivel deslocamento do eixo de conteidos para
tratamento da

ten-

na medida em que, enfatizando os objetivos
gicos, nao cerceia a acao educativa com a
nacao rigida de conteudos e métodos.,
do, o surgimento de idéias renovadora

pedago-
determi-
Bor outre:nla~
s nao elimina
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) a incipio - a descentra-
A consagracao de um pr ‘

¢ :: no caso — em termos legais, significa a
. »

| adogao, de fato, ou a sua percepcao pelos mem-
» sociedade. 6 .
:fdefinigao do programa de portugues desi:a
"-lc de certa forma, do eixo dos conteudos p
] ’

#lxo dos objetivos. No entanto, tal mudazﬁio ngg
tansparece, de forma nitida, no doium_ sadbyi
+I'.E. sobre o assunto: "Estudqs Especia.s g
~; ; desenvolvimento das materias fob;;ggtgzlimi;
perva-se que o legislador procura zgixando s
| a0 de conteudos especificos, naoteugistico; B0
‘h, de se referir aos aspectos cgn BEAVIERS, A 8
rais. Assim é que a estrutura do propr At
{ a rganiza a partir dos objetivos P i
v3':§s?a: :im? Em torno dos tres aspegtosoiziatlzi_
‘dos no programa do 19 giclo - exp¥e§sao_ byt ; bosiol
';»Cssao escrita e gramatica exp031t1v: L R
terior referencia ao desenvolvimento' :a
20 ciclo, feita de forma breve e sucin .Observamos
Analisando o documento do C.F.E., RAPERNA
hma tentativa de compatibilizar a meto ?fzgos e
ensino de gramatica com os avancos cienzl o
estudo do idioma, ressaltando-se os :ego_a A
funcionais e recomendando—se_o seu es g ot i
el gerai’tpor:m;s:istzgéiicas. Per-
mostram soltas, incompletas e e
os, ainda, uma nitid§ preocupacao "
;:i::im;nto de modelos, nao songisagzitzeizgagozgf
- e mencionam exc nte_ e
§§§t§itergﬁi§ss— como tambem com relacao a gramati
L goizzztzgié entao que, ao lado das tendez;i:i
inovadoras no desenvo%vim:ntoigzpiizzgizzloéa s
es das ideias 1liberais : i
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?ilosofia humanista moderna na historia da educacg
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brl!iloira. Exemplos significativos de tal contra-
digao podem ser encontrados nessas instrucoes do
C.E.E. sobre o desenvolvimento do ensino de portu-
Bues, quando, aos aspectos diretivos de metodolo-
glas propostas, se contrapoem recomendagoes sobre o
uso pratico do conteudo de ensino; ou quando se
elegem modelos e padroes elitistas do idioma, ao
lado de recomendacoes sobre o cultivo da liberdade

de expressao individual e da nao-uniformidade esti-
listica.

Verificamos, portanto, que as instrucoes sobre
a émplitude e desenvolvimento do programa de portu-
gues na escgla secundaria trazem, com suas lacunas
e contgadigoes, o carater de transitoriedade da le-
gislacao educacional em vigor na época.8 Perpassa
pelo documento o espirito liberal presente no dire-
cionamento politico da nacao embora de forma tenua
e confusa. Mesclam-se as orientacoes mais flexiveis
e abertas~resquicios de uma concepcao conservadora
dg educacao. Resta-nos examinar como essa contradi-
¢ao aparece em outros documentos do periodo e qual

0 seu relacionamento com o desenrolar dos fatos
historicos.

Un dos pontos enfocados em pareceres do
C.F.E., no periodo de vigencia da LDB de 1961, re-
laciona-se com a censura de textos para leitura nas
es?oles: Denotando um comportamento calcado em
p¥1?C}plos conserva@ores, pessoas e instituicoes se
d{rlglam ao poder-publico para cobrar medidas mais
rigidas com relacao ao tipo de livro cuja leitura
deveria ser objeto de estudo na escola secundaria.
A nosso ver, tal fato bem traduz a luta das forcas
contraditorias que naquele momento impulsionavam o
desegvolyimento social brasileiro. Ao passo que as
Ieagois as medidas descentralizadoras e liberais da

egislacao educacional em vi Oor repres

sintese do pensamento conservagor, cijo e2§iZ:Ttaf
rismo encontra raizes na formagao aristocratica da
nossa sociedade, as forcas democraticas emergentes
traduziam a concepcao liberal da organizacao social
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em processo de desenvolvimento no inicio da década
de 60.

Observamos que, nas respostas do orgao ofi-
cial, a par da enfase no sentido descentralizador
das decisoes de carater pedagogico, ha constantes
referencias a relacao escola x fam{lia no processo
de desenvolvimento das atividades de ensino. Nao
nos esquecamos de que esse foi um dos pontos cen-
trais da discussao ideoldgica que precedeu a publi-
cacao da LDB de 1961, onde o destaque ao papel da
familia na educagao outro objetivo nao teve senao o
de minimizar o papel do Estado.?® '

Percebemos também nesses pareceres, a prepode-
rancia de um enfoque do processo educacional que
exclusivisa o aspecto individual, deixando de lado
o social e o politico. Ainda aqui podemos sentir a
presenca das concepgoes humanistas da Filosofia da
Educacao, vez que tanto a conservadora quanto a mo-
derna relevam, sobretudo, aquele aspecto. O desen-
volvimento do individuo é colocado como ponto es-
sencial das formulacoes e orientacoes pedagogicas,
dando-se enfase maior a parte intelectual nesse
processo de formacao, embora aparecam indicios de
uma preocupacao com os aspectos morais da persona-
lidade do aluno e com o realce de uma educacac pra-
tica, voltada para a vida. Observamos, entao, uma
evidente mesclagem das posicoes conservadoras e mo-
dernas do humanismo filosofico, cujo ponto comum,
centrando-se numa aprioristica 'visao de homenm",
nao deixa, no entanto, de apresentar profundas di-
vergencias nessa visao de homem na proposta de cada
uma delas.

Finalmente, observamos uma tendencia voltada
para a renovacao pos-64, evidente nos documentos
publicados ja no final da década de 60, cuja ex-
pressao oficial mais significativa talvez possa ser
considerada a Indicacao n? 19/68, que 'propoe o
reexame dos programas das cinco disciplinas obriga-
torias do Ensino Medio". "Em segundo lugar, im-
poe-se o reexame solicitado para que os programas
possam adaptar-se ao incessante progresso da cien-
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cigha Co%ocam—se como justificativas para esse ree-
xame, alem do carater transitorio das instrucoes
baigadas em 1962, e das lacunas verificadas com re-
lagao ao programa para o 29 ciclo, a necessidade de
se adaptarem esses programas ao ''incessante pro-
gresso da ciencia".l9 Cremos que essa preocupacao
tradugiu—se, em termos de lingua portuguesa, na al-
tgragao do sistema ortografico e na realizacao de
varios seminarios e simposios sobre o idioma e seu
ensino.

Podemos identificar, nessa tendencia cientifi-
ca renovadora, os indicios da mudanca de rumos por
que passava a educacao brasileira nesse final de
década, quando na conjuntura historica pos-64, de-
flagrou-se uma crise educacional de proporcoes tao
abrangentes e de forma tao aguda, que demandou, do
sistema politico recém instalado, medidas também
generalizadas e profundas para a recomposicao do
modelo de educacao e reorganizagéo do sistema edu-
cacional. Analisaremos, a seguir, algumas causas e
reflexos dessa crise na problematica do ensino da
lingua portuguesa.

4. 0 ENSINO DE PORTUGUES A PARTIR DA LEI N2 5692/71

No igicio da década de 70, apos um periodo de
conturbag?o intensa, em que, as manifestacoes estu-
dantis e as passeatas populares reagia o aparato
repressivo 'do regime militar, assistimos ao que po-
de ser considerado o capitulo final desse drama,
cujo enredo principal envolvia o ajustamento do mo-
delo de educacao nacional ao modelo politico im-
plantado pela "revolucao" de 64. Tratava-se da pu-
blicacao da Lei nQ 5.692, em 11 de agosto de 1971,
que fixou diretrizes para o ensino de 12 e 29
graus. E se aqui falamos de epilogo, € porque essa
adaptégao do modelo educacional ao politico passou
por varios momentos, sobressaindo, certamente como
os mais importantes, a publicagio dos instrumentos
legais que viabilizaram as medidas adotadas. Tendo
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sido o ensino superior ja reformulado por uma ledi
especifica - a Lei 5540 de 28 de novembro de 1968
-, a aprovagao da Lei 5692/71 veio completar uma
reforma abrangente, que atingiu os tres niveis de
ensino, e assim, toda a organizacio escolar brasi-
leira.

Fizemos anteriormente referencia a uma preocu-
pagéo, identificada em documentos no final da déca-
da de 60, voltada para a adaptacao do ensino de
portugués aos progressos da ciencia e da tecnolo-
gia. Talvez fossem esses 0S primeiros sopros dos
ventos tecnicistas que impulsionariam os destinos
da educacao brasileira na decada de 70.

As razoes dessa opcgao tecnicista podem ser
analisadas, sob variados aspectos, dentre os quais
relevamos: a influencia dos acordos internacionais
de cooperacao técnica na elaboracao das justifica-
tivas e do proprio texto legal e a opcao politica
que imprimiu a escola de 12 e 22 graus o carater de
agencia de formaciao de mao-de-obra especializada.
Esses dois aspectos levantados, escondem ambos
pressupostos ideologicos voltados para os interes-
ses das classes privilegiadas da sociedade brasi-
leira. Enquanto, por um lado, a escola passa a for-
mar um quadro de tecnocratas exigido pela sociedade
de classe, organizada nos moldes capitalistas, por
outro lado, passa por um processo de desqualifica-
cao do proprio ensino, por nao atingir os objetivos
de atendimento as grandes massas populares. No en-
tanto, segundo analisa FRIGOTTO !, essa improduti-
vidade da escola é produtiva para o sistema capita-
lista de uma sociedade periférica como a nossa, por
varias razoes, que atendem, em ultima analise, aos
interesses do capitalismo.

No que concerne aos seus aspectos de fundamen-
tacao e proposta organizacional, o delineamento do
curriculo na Lei 5692/71 surge, de forma nitida e
precisa, nos textos do Parecer n? 853/71 e da anexa
Resolucao n? 8/71, do C.F.E.‘?4 Percebemos que a
nova visao tecnicista imprimida a educacao nacional
perpassa, pelos dois documentos, atraves da expli-

Educagdo em Debate, Fort. 15-16 jan./dez. 1988 67



citacao formal dos principios didatico-pedagodgicos
que fundamentam a estrutura curricular proposta e -
como nao poderia deixar de ser - através da propria
concepcao de curriculo apresentada.

A obr%gatoriedade do ensino de portugues, pela
sua inclusao como conteudo especifico obrigatorio
da matéria Comunicacao e Expressao pode ser aqui
examinada sob um duplo aspecto: o da simples inclu-
sao como conteudo obrigatorio e o da intensidade de
desenvolvimento desse conteudo dentro do curriculo
pleno da escola.

No contexto da LDB de 1961, o surgimento de um
dispositivo legal prevendo a obrigatoriedade do en-
sino de portugues ja foi ressaltado, como fato con-
sagrador da importincia essencial desse ensino, o
que nem sempre acontecera em eépocas precedentes.
Com a reforma de 1971, permaneceu a obrigatorieda-
de, expressa no item a do § 12 do Art. 12 da Reso-
lucao n2 08/71: "Para efeito da obrigatoriedade a-
tribuida ao nucleo comum incluem-se como conteudos
especificos das materias fixadas:

a) Em Comunicacao e Expresséo -.a Lingua Por-
tuguesa.

Estando, portanto, garantida pela lei geral do
ensino a inclusao da lingua portuguesa no curriculo
pleno das escolas, resta a pergunta: com que inten-
sidade sera desenvolvido o seu ensino? £ neste as-
pecto, entao, que observamos, dada a variacao de
carga-horaria prevista pela Resolucao nQ 08/71'3, a
possibilidade de ser destinado um tempo reduzido ao
ensino da lingua portuguesa no 12 grau e até de sua
exclusao em algum perfodo letivo no 22 grau. Assim,
atendendo ao principio de flexibilidade que permite
a adaptacao do curriculo pleno das escolas as pecu-
liaridades locais, cremos ter essa medida ensejado
a possibilidade de uma definicao nao criteriosa da
intensidade dos estudos em determinado conteudo
curricular. Um exemplo disso seria a situacao em
que a carencia de professores de uma dada matéria

pudesse servir de motivo para a atribuicao de menor
carga-horaria para essa matéria no curriculo pleno
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da escola. Assim, se por um lado a lei garantia um
minimo obrigatorio de conteudo das materias do nu-
cleo comum, por outro, tracava diretrizes para uma
organizagéo do curriculo pleno em que os elementos
de duracao e intensidade desses conteudos minimos
seriam tratados sob parametros variaveis segundo
cada projeto escolar. :

Assim, o estudo da Lingua Portuguesa, que ja
sofrera o golpe de se ver localizado num plano _se-
cundario, submetido a um dos componentes da materia
Comunicaciao e Expresdao, nao tendo mais uma car-
ga-horaria assegurada por texto legal, ficou tambem
marginalizado no processo de organizacao curricu-
lar. Isto porque, para que sejam atingidos os obje-
tivos do ensino de portugues na escola de 19.ve: 29
graus, a intensidade dos estudos e a consequente
duracao dos mesmos sao fatores essenciais. Assim
sendo, com uma carga-horaria insuficiente, a apren-
dizagem do idioma nacional passou, a partir dg en-
tao, por problemas cruciantes, de consequencias
traumaticas para professores, alunos e, evidente-
mente, para a educacao como um todo.

Enquanto no documento respectivo da LDB de
1961 ressaltamos o indicio de uma mudanca na abor-
dagem do curriculo, em que timidamente comecavam a
ser relevados os objetivos ao ensino de cada mate-
ria e nao somente o seu conteudo, embora de forma
assistematica e até confusa, no Parecer n? 853/71
que trata do mesmo assunto com referencia a Lei n@
5692/71, tal enfoque se faz de modo intencional e
sistematico.

Expressando os objetivos do ensino de portu-
gues, a letra a) do art. 49 diz: "Em Comunicacao e
Expressao, ao cultivo de linguagens que ensejem ao
aluno o contato coerente com os seus semelhantes e
a manifestacao harmonica de sua personalidade, nos
aspectos fisico, psiquico e espiritual, ressaltan-
do-se a Lingua Portuguesa como expressao da Cultura
Brasileira". Fundamenta-se, assim, no art. 49, §
20, da Lei 5692/71, que diz: "No ensino de 192 e 29
graus dar-se-a especial relevo ao estudo da 1ingua
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naciona}, como instrumento de comunicacao e
expressao da cultura brasileira",

0 termo "linguagens", utilizado, no plural 5
um indicativo de que a lingua perde o seu lu ar, de
exclusividade no processo de comunicacao ira 3
nivelar a outros Processos comunicativo; g se &,
cultivados. O destaque feito a Lingua Portu uzem
refere-se Somente - na ultima parte do item gt :a
= a sua funcao cultural. Ve

. Observamos, ainda, um enfoque Predominantemen-
te individualista, em que nao se mencionam os a
pectos social e politico da aprendizagem da 19 okl
pois, o termo "comunicacao" refere-se ao eixo ng;a,
cional individuo-individuo e o termo "expressézﬁ &
polo.relacgonal de quem comunica, ficando, assim i
explicitacao dos objetivos dessa matéri; sit ’da
sobretudg no plano individual. Ensejando "o con::tz
ﬁoerente com seus semelhantes e a manifestacao
armonica (grifos nossos) de sua personalidade
aspectos fisico, psiquico e espiritual", os obf E?S
vos de Comunicacdo e Expressio deixam er’ztreverJe 7
sua.vez: uma concepcao idealista do processo dé Eof
munlcsgao e da propria Educacao. %
e-se, portanto, que a enf jeti
verificaga no parecer 39 853/71a:enanozesg?izgsvosé
08/71, nao conseguiu traduzir explicit 5
te a orientacao a ser imprimida ao ensino do portu-
gues. Por outro lado, podemos deduzir que, por tra
desses objetivos ambiguos e pouco preciso; se g
condiam os mesmos interesses ja anteriorme;te T ES‘
ridos na analise da ideologia da Reforma de -l§7§-
de desqualificacéo da escola e do ensino de mod,
geral. Sendo a 1lingua o instrumento, por excele S
cia, da con§cientizagéo de um povo sobre a sua k
lidade historico—social, suas condicoes de Hn

como

vida e

i:b:e os cam}nhos a seguir para sua emancipacao
5 ’

% riamente Nnao se constitui interesse das classes
ominantes da sociedade o dominio desse poderoso

cg?igo pelas classes subalternas. Por isso, esses
objetivos previstos Para o ensino da 1ingua portu-
guesa, calcados numa Pretensa visao técnica da edu-
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cacao, traduziam veladamente interesses voltados
para o obscurantismo e embotamento intelectual das
massas populares, que, por forca das condicoes his-
toricas, ascendiam aos bancos escolares.

A par dessa enfase nos objetivos, o Parecer nQ
853/71 estabelece a supressao dos programas de en-
sino, dizendo acerca do assunto. "A amplitude pas-
sou a referir-se as matérias e, nao mais a progra-
mas, caracterizando-se a sua definicao como um es-
tabelecimento da posigéo relativa do ndcleo comum
no conjunto do curriculo". Tal diretriz ensejou com
relacao ao ensino do portugues, um enfoque mais se-
cundario, na medida em que se constitui parte inte-
grante da matéria Comunicacao e Expressao. Por ou-
tro lado, percebemos nesta orientacao uma direta
influencia das ciencias da comunicacao, aquela épo-
ca em pleno desenvolvimento, conforme destaca SOU-
ZA: 14

"0Os anos 70 estao marcados pelo bom que entao
representou a comunicacao, alimentado, sobretudo,
pelas ideias de Mc Luhan, o que justifica o 1lugar
de destaque que passou a ocupar a 'comunicacao e
expresséo', erigida, na escola brasileira, a cate-
goria de 'area de estudos' sintetizadora dos diver-
sos aspectos do campo semiotico (teatro, expressao
corporal, educacao artistica, etc.) - equivalente
em importancia curricular a lingua portuguesa".

Um especial relevo é dado no Parecer nQ 853/71
a comunicacao oral, o que aparece como um aspecto
inédito na abordagem do ensino do portugues: pas-
sa-se da consagragao dos modelos literarios escri-
tos ao realce de um tipo de comunicacao calcado nos

‘principios da oralidade. -

Uma enfase nos aspectos instrumentais da a-
prendizagem da lingua e uma tendencia para a abor-
dagem do idioma como expressao da cultura nacional
sao ainda pontos de destaque nas orientacoes do Pa-
recer n2 853/71 sobre o ensino do portugues. No en-
tanto, percebemos nas colocacoes dos legisladores,
um carater generalizante e superficial, relegando
inclusive aspectos importantes da formagao de nossa
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cultura, pois, se, Por um lado,
raizes européias, por outro,
das marcas profundas das ra
nossa fisiologia cultural,
Constatamos, portanto, nas orientacoes do
recer n? 853/71 voltados exclusivamente
da Lingua Portuguesa, uma concepcao
tendente a valorizar os aspectos instrumental e gg-
cio-cultural de utilizacao do idioma, dentro de uma
abordagem didético—pedagégica fundamentada em cor-
rentes ligadas as concepcoes do "humanismo" moder-

no, na classificacao utilizada como referencial no
Presente trabalho.

refere-se as nossas
nao faz sequer mencao
¢as indigena e negra na

Pa-
ao ensino
desse ensino

5. A CRISE NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA E 0S CA=
MINHOS PARA SUA SUPERACAQ

O ano de 1975 pode ser considerado marco

ini-
cial de uma caminha

da pelo surgimento do ensino da
lingua portuguesa, cuja expressao mais efetiva
identifica, a nosso ver, com a publicacao do
cer n? 785/86, do C.F.E., sobre a
nacleo comum Para o ensino de 19 e 20 graus, em 6
de novembro de 1986, tomado como documento de refe-
rencia final do Presente trabalho.

De fato, neste ano de 1975, estudantes de Mi-
nas Gerais dirigiram ao Exmo. Sr. Presidente da Re-
publica, Memorial sobre a "necessidade de uma cam-
panha em prol da restauracio da linguagem" 15, Je-
vando as instancias governamentais a uma tomada de
posicao oficial sobre o assunto, que resultou, con-
Cretamente, na criacao de um grupo de trabalho para

apresentar "sugestoes objetivando o aperfeicoamento
do ensino de Portugues.16

Coincidentemente com a publicacao do
de Estudantes de Minas Gerais, no final do ano de
1975 e indcio de 1976, encontramos varios artigos -
muitos deles editoriais da revista EBSA - Documen-
tario do Ensino, ja citada anteriormente - que vem
a0 encontro das idéias al{ expostas cujo te-
ma-central se volta Seémpre para a crise no ensino

se
Pare-
reformulacao do

Memorial

72 EMm@nmmmmFmJ&wijml%S

de portugues e apresentacao d? sugeétoes gqra zﬁpgg
ra-la. Ressalte-se que, em tais a¥t1g0§, a meng
a outros, escritos em revistas e jornais da egoca};1
abordando o mesmo assunto. Faz-se tﬁmbgm refi?e2:;s
a pronunciamentos de entidades, orgaos o ;gnado
(tais como: Conselho Federal de Educacao, 18 £8
Federal, Academia Brasileira de L?tras), adem 195
varios professores eminentes e legisladores ho &
sino (dentre esses: Abgar Renagl?, Celso.Cun ajosué
rélio Buarque de Holanda,) Antonio Houaiss,
' nildo Bechara). '
Monteé°ée§§iério do Grupo de Trabalho criado im
1976 apresenta uma analise da problematicadd?'zzza;
no do portugues, partindo de suas cau§a§, e11 ;
em tres categorias: as deAnatureza socio-cultura :
as de natureza socio-economica e as de na;ureziapgo
dagogica. Em seguida, apresenta uma' ?un 3men ogi—
do ensino da lingua e léteratura cr1?1c§n'o pl. o
coes deturpadas na adocao des§e§ principios _1?
guisticos. Concluindo, o relatorio propoe uma serlf
de vinte e duas medidas a serem adotadas para a me
lhoria do ensino da lingua porguguesa.' ;
Alias, merece aqui uma analise mais global, em
termos comparativos, dos itens 1, g e 3 do relato-
rio do GT Introducao, Caracterizacao do Pr?blemz E
Causas do Problema, respectivamente - e o item
Sugesgz:i;nto nas trég primeiras paFtes o rzlaz:;tz
apresenta uma descricao circunstanciada e,ble iy
maneira, abrangente e aprofundada ~da problema :
do ensino de portugues, as sugestoes apresenta.af
na ultima parte denotam uma visao p?r vezes sim
plista e dissociada da analise anterior quandoblzi
propoem as alternativas de so%ugao para os pro .
mas enfocados. A nosso ver, ha um descompasso en
o diagnostico e as medid%s propostas. % ssns
Percebe-se que a analise do GT esta calcada
numa visao positivista, pois enfoca o pro?lema da
partir de suas evidEncia§ externaﬁ,‘ conflgu?inig
uma posigéo que visa, em ultima analise, atribu

& . ni7
"a escoia a funcao de adaptar o aluno a sociedade"!
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- a abordagem do problema se deu
oncepcao metafisica da ciencia, em
gtos sao tratados e analisados isolada-
que se estabelacam as conexoes e rela-
nirfnsecas entre eles, nem se busquem as cau-
UM emMtruturais, para se chegar a uma visao concre-
{4 o totalizante da realidade abordada. Evidente-
mente, o enfoque metafisico aqui referido, carrega
08 pressupostos de uma visao metafisica da ciéncia,
e, sobretudo, de um transplante de metodos
ciencias exatas para as ciencias sociais que, con-
forme tem sido apontado por inumeros autores, so-
mente podem conduzir a distorcoes e equivocos.
Concluindo, diriamos que o Relatorio do GT,
embora apresente a contradicao ja por nos apontada
entre a analise da problematica e as solucoes pro-
postas, demonstra, em ultima analise, a contradicao
vivenciada pelos proprios componentes do GT e os
consultores aos quais eles recorreram, os quais,
cremos, conseguiram detectar de forma abrangente o
problema enfocado, porém tornaram-se - talvez pela
urgencia e responsabilidade da tarefa que lhes foi
imputada - centralizadores e atée retrogados em al-
gumas alternativas propostas, sem deixar de apre-
sentar outras de carater concreto e inovador. Assim
e um documento que, a nosso ver, deixa transparecer
a crise por que passava o ensino da lingua portu-
guesa, consubstanciando as contradigoes
ao processo de superacao dessa crise, que
a se deflagrar.

No ano de 1982, com a Lei nQ 7.044, sao. nova-
mente alteradas as diretrizes para o ensino de 12 e
29 graus. Desta vez, nao seria uma nova reforma,
mas uma modificacao introduzida na Lei nQ® 5692/71,
atingindo um ponto neuvralgico: a profissionaliza-
cao. A Lei nQ 7.044 foi concebida para eliminar a
obrigatoriedade da profissionalizacao, fato esse
que veio repercutir no ensino da lingua portuguesa.
Tendo ja sido objeto de revalorizacao, com a inclu-
sao obrigatoria da prova de redacao no Concurso
Vestibular, (pois a Lei 5692/71 também favorecera a

das

inerentes
comegava
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te tipo de prova do Ve?stibular);soeceir;1

ttuguis passou a ser o?geto '3i o ielho_
atraves de projetos d? incenti febPFAeT
; Vamos verificar, porta " e
\ .n'ingzcada de 80, marcado poT progun

‘ o daeiZdade brasileira, trouxe tambemB:Ei

"l':::lqzl:: para o ensino do portugues 1no

. ue avultou a propagacao

“OC!MOB. o fEgee 50 2 a .a necessidade do
‘j um PinlameztO1{;;t;aigc12121 e, particularmgnte:
lﬂ.ll“imlﬂto 12 do seu ensino. Professores, 10 io

e os interessados ocupam—se do ?ssuia

i#ﬁulil g outzrnais desse inicio dos anos ol't:enmo,S
e je constituiram - conforme ja disse e
s Q“lil i s— objeto de nossa pesquisQ, vez 305
.n:‘rt:rﬁzzﬁ;entos oficiais foram por nos coleta
gomen

S b 4

i
a PEAANE T 0. Educacas. o &, eV
30 do Ministerilo : : Y

::f"%:?iii:io", ano 11, n® lﬁ, izge:rze diircu1agao

orga i 20 tecnica do d ) 4

:?830 ie iz;:lizza edicao € dedicada a aprendizage

nterna,

da 1ingua matern

a e traz artigos bastante profundos
e variados sobre os problemas

do ensino do porﬁ;—

a Gmero de m

i entacao desse 1 p

e zia-se na apres ¢ AR A6 R

%;2:;02% Por se tratar de tema'relzzinti;fletida :

! { aterna precisa
em da lingua m c iz Rt
dizz%ionada na busca de solucoes percl
que

Defi-
i ar danos pro-
ciencias nesta aprendizagem godem caus
fundos e duradouros a formaga

o do individuo e a in~
e
a i.is". Vemos que esS€
a :cipacao sociais . . ;
30 e participac KeRaLant b
tegZizmplo que corrobora nosso ponto ng o pr
. tendo sido detectada uma crise i superagao.
o ues, buscam-se caminhos para su N e
portuitra;és da Portaria Ministerlzl ?;Sao iy PO A
s . ' 4 l
nstituida a Com
] o de 1985, e co PRy
i Jultrlopor diretrizes pararo reexamiudzzsz. e i
géranzino—aprendizagem de lingua pgr ei il =
thgrio final da Comissao, pubtlc;oz e :
vo momento R
em retrata o nO : 8 B
198ffr’xobdo portugués. Desejamos ressaltar que,
ensi
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sar dos resquicios elitistas e das restricoes por
nos colocadas diante do processo de constituicao da
referida Comissao, consideramos os resultados do
trabalho dessa Comissao como bastante significativo
e, talvez, venham constituir o marco de novos rumos
para o ensino do portugues no Brasil.

Examinando o relatorio sob varios prismas, ob-
servamos pontos de vista que configuram, ao lado de
uma abordagem teorica de certa forma inovadora com
relacao ao problema (pois parte de uma linha que
realca a significacao social do ensino-aprendizagem
da lingua materna), algumas colocacoes oriundas de
um enfoque tecnicista e outras de carater ainda
conservador.

Poderiamos ressaltar aspectos gerais do rela-
torio, que nos pareceram indicar o posicionamento
da Comissao e, consequentemente, contribuir para
que cheguemos a percepcao do 'pensamento oficial"
sobre o ensino da lingua portuguesa.

Apresentando uma visao global da problematica
relativa ao ensino da lingua portuguesa, os pontos
de vista defendidos no relatorio configuram uma po-
sicao pedagogica inovadora de especialistas de uma
disciplina e, em algumas colocacoes, deixam indi-
cios de uma fundamentacao teorica que se aproxima
das concepcoes dialéticas da Filosofia da Educacao.
Contraditoriamente com esse avanco ideologico, apa-
recem recomendacoes, e mesmo alguns pontos levanta-
dos, cuja abordagem denota uma posicao, senao tra-
dicionalista, pelo menos mais aproximada das cor-
rentes tecnicistas, vinculadas ao "humanismo" mo-
derno. Estes elementos de oposicao identificados no
relatorio bem representam a contradicao, impulsio-
nadora da propria evolucao social.

No relatorio da Comissao, a carga horaria do
ensino de portugues é considerada bastante reduzida
e insuficiente, na distribuicao das horas do curri-
culo de 12 e 29 graus, de conformidade com a Reso-
lucao nQ 08/71 e o Parecer 853/71. Dia a Comissao:

"O aumento de carga hordria é imprescindivel e
deve ser feito criteriosamente. A implantacao de
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jornada de 8 horas de atividades para 8 anos de 19
e 29 graus é a reivindicacao prioritdria e que de-
vera ser adotada gradativamente..." (Relatorio, p.
251

Realmente a postura da Comissao veio resgatar
a importancia do ensino da lingua portuguesa no en-
sino de 12 e 22 graus, como também no superior,
reivindicando uma carga horaria compativel nao so-
mente com os objetivos da disciplina, mas também
com a extensao e profundidade de seu contetdo. No
entanto, indo mais além e reivindicando a carga ho-
raria de oito horas para oito anos de ensino de 19
grau, a Comissao, defende a implantacao de um regi-
me que - como ela mesma ja contra-argumentou no re-
latorio - nao é utépico, e sim, vem saldar um com-
promisso com o povo, para uma melhor qualificacao
do ensino, trazendo resultados mais consequentes e
eficazes para a aprendizagem.

Que tipo de direcao vai tomar o ensino da 1lin-
gua portuguesa? Que normas vao rege-lo de agora em
diante? E, principalmente, serao tais diretrizes
renovadoras e capazes de impor uma superacao a cri-
se por que passa ainda o ensino da nossa lingua pa-
tria? Sao questoes que deixamos em aberto, pois so-
mente o desenrolar dos fatos indicarao que caminhos
serao tracados para o ensino de portugues. No en-
tanto, julgamos oportuno comentar, como fecho deste
nosso trabalho, uma das medidas por nos julgadas
importante e indicativa desses novos rumos possi-
veis para o ensino da lingua portuguesa. Trata-se
do ja aludido Parecer n? 785/86, que reformulou o
nicleo comum para o ensino de 19 e 22 graus.

Consideramos o Parecer n2 785 um marco de re-
ferencia para o término deste estudo sobre as dire-
trizes para o ensino de 1lingua portuguesa, pelas
razoes ja expostas anteriormente. Convém lembrar
que, embora a primeira vista uma reformulagéo no
nucleo comum para o ensino de 12 e 29 graus nao in-
flua no ensino do portugues, neste caso especifico
nao cabe tal raciocinio, pois a reformulacao ocor-
rida incidiu em dois pontos essenciais desse ensi-
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no: a denominacao da matéria e a carga-horaria, com
enfase em aspectos do conteido da disciplina. Por-
tanto, o ensino de portugues foi diretamente atin-
gido por esta reformulacao do nucleo comum.

Apresenta o Parecer uma fundamentada argumen-
tacao para a denominacao da matéria (ou disciplina)
ser realmente Portugues ou Lingua Portuguesa, con-
forme a recomendacao do relatorio da Comissao de
1985. Vejamos o que diz o Parecer n® 785/86 sobre o
assunto:

"Por outro lado, verifica-se que a 1lingua e
literatura maternas tem tal significacao na forma-
cao humana, que vale a pena isola-las como materia,
por si mesmas, sem coloca-las como uma das disci-
plinas, ao lado de outras, compondo a matéria. Por-
tanto, para realgar a prevalencia do Portugues e
sua literatura, dando-lhe a posicao central na for-
macao da crianca e do adolescente e, ao mesmo tem—
pPo, para evitar imprecisoces de objetivos a seu res-
peito, Portugues é colocado como uma das matérias,
cabendo a escola nao sé dar-lhe a gradacao que ira
desde a alfabetizacao e o ensino elementar do ler,
escrever e falar, na educacao da crianca, . ate os
estudos literarios, linguisticos e histdricos, como
o de assegurar a sua presenga, COmO preocupacao e
objetivo universal, em todas as classes e em todas
as disciplinas".

Constatamos, por esse enfoque, uma posicao bem
definida em prol da restauracao do ensino da lingua
nacional, requerida desde o Memorial dos estudantes
mineiros, em 1975.

Por outro lado, a repercussao da mudanca dos
legisladores sobre a profissionalizacao a nivel de
20 grau, a partir da Lei 7.044/82, se faz sentir
(ou se fara sentir mais ainda agora com este Pare-
cer n? 785/86) no ensino da lingua portuguesa, so-
bretudo pelo espaco que esta disciplina ganhou em
termos de carga-horaria. Quando, ao interpretarmos
o Parecer nQ 853/71, alertavamos para o perigo da
nao definigao de carga-horaria para o portugues,
viamos inclusive a possibilidade de jnnon a0 toran,
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gsta disciplina nao aparecer em alguma série de de-
terminados cursos. E realmente, verificamos que os
equivocos na concretizacao do curriculo de 12 e 29
graus conduziram a prejuizos sensiveis para o ensi-
no da lingua portuguesa. Acreditamos que, com esta
primeira medida, decorrente das recomendacoes da
Comissao Nacional para o Aperfeicoamento do Ensino-
/Aprendizagem da Lingua Portuguesg -~y verifi-
car-se-a, de imediato, uma modificacao favoréyel a
esse ensino. Evidentemente a simples aplicacao do
dispositivo legal nao sera suficiente. Outras medi-
das deverao ser implantadas, para que tenhamos uma
melhor qualificacao no ensino da lingua portuguesa.

6. A TITULO DE CONCLUSAO

Percorremos a 1egislagéo sobre o ensino da
lingua portuguesa, de 1961 a 1986, na tentanEiva de
procurar identificar os pressupostos ideologicos,
que orientaram o discurso oficial sobre o assunto,
neste periodo delimitado. Na verdade, procuravamos
"descobrir as intencoes da politica voltada para o
ensino a lingua nacional, num espaco de tempo de 25
anos'", ‘analisa-las, interpreta-las e critica-las,
dentro do- contexto historico-social concernente ao
periodo.

Cremos ter conseguido nosso intento, pois, ao
mesmo tempo em que produzimos um trabalho ~de pes-
quisa bibliografica, compilando a legislacao, . pro-
curamos interpretar tal legislacao, nao somente a-
través dos dispositivos explicitos, mas sobretudo

- . . . . . r .
atraves da leitura critica da ideologia implicita.
Colocamos, portanto, como resultados concretos

desta dissertacao, os dois aspectos acima referi-
dos: 5

- compilacao da legislacao pertinente;

- analise critica dessa legislacao.

Verificamos que, no Brasil de 1961 a 1986, a
historia nos mostra periodos de menor e maior par-
ticipacao da sociedade nos rumos da nacao. O ensino
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do portugueés sofreu, evidentemente, as repercussoes
dessas mudancas no posicionamento do governo, re-
presentadas pelas diferentes diretrizes que orien-
taram esse ensino em tao curto periodo de tempo.

Alternando-se as correntes do "humanismo" tra-
dicional e moderno no direcionamento do ensino da
lingua portuguesa, vemos agora, ja nos meados da
década de 80, surgirem indicios da concepcao dialé-
tica da Filosofia da Educacao em alguns documentos
que estabelecem diretrizes para esse ensino. Dize-
mos indicios, pois o lapso de tempo entre os fatos
analisados e o momento em que nos encontramos e
muito pequeno e, por isso, julgamos precipitada uma
analise mais profunda, para a qual nem sequer dis-
poriamos dos elementos suficientes.

Quanto a aproximagéo entre o discurso oficial
e a realidade do ensino de portugues, cremos ter
desvelado, em alguns momentos, as relacoes entre o
plano formal e o real, tentando identificar o vin-
culo entre a representacao oficial, consubstanciada
na legislacao, e o contexto historico, que configu-
ra o plano real dos acontecimentos.

Finalmente, no desfecho desta analise critica,
deixando em aberto a linha de interpretagéo dos ul-
timos anos do periodo enfocado, colocamos o seguin-—
te questionamento: indicios de novos rumos?

Cremos que a resposta a esta pergunta sera
tanto mais veementemente afirmativa, quanto for a
disposicao daqueles que concretizam o ensino da
lingua portuguesa para realmente redireciona-lo.

A resposta a esta pergunta sera tanto mais
respaldada por documentos legais, quanto o exigir a
propria sociedade, através de suas instituicoes re-
presentativas e do seu sistema escolar.

Em outras palavras a aproximacao entre o 'pen-
samento oficial' sobre o ensino de portugues e o
que realmente acontece no dia-a-dia das salas de
aula desse Brasil afora sera também maior, quanto
mais aberta e ativa for a participacao da sociedade
nas decisoes governamentais, que, em ultima instan-
cia direcionam os rumos dessa sociedade.

on Fdnrarin em Nahate Fart 18.1A ian /de7z 1QRKR

Resta-nos esperar que todos os envolvidos com
o ensino da lingua portuguesa - ja sensibilizados
de alguma forma para os problemas que envolvem esse.
ensino - respondam afirmativamente a pergunta:
indicios de novos rumos?
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