‘0 CURRICULO E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO:
(Vinculacio entre Educacdo, Trabalho e Cidadania na
Perspectiva das Classes Populares) (1)

Ozir Tesser

O saber sistematizado com que o curriculo trabalha deve
ter presente alguns pontos e algumas caracteristicas, sobre
0s quais gostariamos de refletir neste momento.

Antes de tudo é preciso ter presente que o Curriculo re-
presenta um saber que ndo tem sua origem principal na es-
cola, mas fora dela. Este saber se constréi na histéria dos
homens e tem fundamentalmente sua origem fora da educacéo
e da escola, embora possa ser transmitido por ambas.

Este saber é o fruto do confronto do homem com a na-
tureza em busca da sua subsisténcia, do progresso, do dominio
sobre as forcas fisicas — fruto também das relacdes sociais que,
20 dominar o cosmos, os homens travam entre si. Fazendo
histéria, o homem constréi o saber mediante esta agdo com-
plexa e rica que a humanidade convencionou denominar
“trabaiho”. A relagdo do homem com a natureza e com a so-

z

ciedade é mediada fundamentalmente pelo trabalho.

Antes de ser uma categoria, o trabalho € uma realidade
que cumpre analisar em sua evolugé@o histdrica, Para tal, su-
giro a leitura do belo texto de Nosella publicado em Trabalho
e Conhecimento da Ed. Cortez, onde o autor traga em gran-
des linhas as trés realidades e concepcdes que marcam a

1. Conferéncia proferida pelo Prof. Ozir Tesser da UFCe. no I Encon-
tro Estadual de Curriculo do Ensino Superior de Pernambuco. Promo-
¢io da Secretaria de Educacdo de Pernambuco. Recife, 11-11-87.

Educacdo em Debate, Fort. 14 (2): jul/dez 1987 o7



histéria do trabalho: do tripalium da sociedade antiga e me-
dieval a poiesis socialista passando pelo labor da sociedade
capitalista. (2) Neste percurso, ainda longo para a humani-
dade, vislumbramos o caminho cheio de lutas, de avangos e
recuos, que conduz do reino da necessidade ao reino da li-
berdade. Caminho este onde a positividade do trabalho &
mesclada pela negatividade do trabalho, sendo que esta ulti-
ma predomina ainda e por longo tempo para aqueles que pro-
duzem as riquezas das nagdes.

A relagéo trabalho e educagdo vem sendo ha muito tempo
estudada, discutida e planejada. Podemos nos referir a trés
vertentes principais dos debates sobre esta relagéo:

01. A primeira vertente toma a escola como lugar de
preparagéo para o trabalho. E o teor da lei 5692: a
escola profissionalizante. E a tendéncia predominan-
te entre os planejadores educacionais. Inspira-se fun-
damentalmente na teoria do capital humano.

02. A segunda vertente parte da indagagdo: sera que a
educagéo se limita & escola? N&o sera que o capital
também educa ou domestica? Esta vertente busca
desvendar o papel educador ¢ deseducador da or-
ganizacdo social do trabalho. De como os homens
se produzem transformando a natureza e produzindo
riquezas.

03. A terceira vertente procura pér em relevo o fato de
que, através de suas lutas de resisténcia ao trabalho
capitalista, os trabalhadores se educam. Esta resis-
téncia deve ser entendida ndo como oposigédo ao tra-
balho em si, enquanto relagdo do homem com a na-
tureza, mas como negagdo da forma capitalista da
organizagdo do trabalho. Esta vertente busca detec-
tar o papel educador das lutas sociais. De como os
homens se produzem transformando a histéria. Desta,
uma série de pistas estdo abertas para a reflexdo e
a pratica: os movimentos sociais e a educacao, o tra-
balho como principio educativo, a luta como princi-
pio educativo, a politica, o sindicato, o partido.

Como se vé, estas vertentes sdo atravessadas pelas duas
fases pelas quais o trabalho se manifesta em sua evolugdo

2. FRIGOTTO, Gaudéncio et alii. Trabalho e Conhecimento: Dilemas
na Educa¢do do Trabalho. Sao Paulo, Cortez Ed., 1987.
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histérica: a negatividade do trabalho (sua tendéncia a fragmen-
tacdo, a desqualificagdo) e a positividade do trabalho (o do-
minio da natureza, o homem que se produz pelo trabalho). E
ao longo deste caminhar que se expande a busca da pedago-
gia do trabalho, solicitagdo da esquerda (o trabalpo como
principio educativo) e da direita (escola de produgéo). \

Vivemos numa sociedade capitalista dependente, extorquida
e deformada nos seus mecanismos econdmicos, financeiros e
comerciais. Detenhamo-nos, portanto, sobre a concepgéao bur-
guesa de trabalho.

O trabalho é visto na sociedade capitalista na sua fungéo
pragmatica, imediata de producdo de mercadorias, portanto,
de lucro. Se, anteriormente, o objetivo imediato era o uso,
a utilidade dos bens produzidos, no capitalismo este aspecto
passa a um segundo plano; o que interesse agora é o lucro
(valor de troca). As relagdoes de produgdo permitem a uma
minoria agambarcar as riquezas e satisfazer a todas as neces-
sidades da classe dominante. Esta intencionalidade imediata
— 0 lucro — é o instrumento dos interesses da classe domi-
nante.

“Conseqlientemente, os interesses da classe dominante
transformaram-se em agente propulsor da producio, limitan-
do-se esta apenas a manter, bem ou mal, a existéncia misera-
vel da classe oprimida.” (3)

Se o modo de produgdo capitalista permitiu ao homem
avancar na compreensdo — que vinha se dando através de
milhées de anos de evolugdo — das conseqiéncias naturais
relativas aos processos produtivos, relagées do homem com a
natureza, este modo de produgdo apenas estabeleceu as con-
dicbes para que se visualizassem as conseqiiéncias sociais
desses mesmos atos. Com as transformagdes operadas, por
exemplo, a formagdo de duas grandes classes sociais, que,
em grande parte, simplificam os termos articuladores do todo
gocial, as condicoes estdo dadas para se perceber a perver-
sidade da tendéncia concentradora de bens e riquezas; para
se convencer de que no interior desta ordem social ndo ha
solugdo para a humanidade; para se comecar a elaborar os
instrumentos de sua transformagédo radical.

“Essa forma atual de produgdo s6 da prioridade dos
resultados imediatos, os mais palpaveis, deixando de lado o
que se refere as conseqiliéncias naturais e sociais das ativida-

3. ENGELS, F. O Papel do Trabalho na Transformacio do Macaco em
Homem. 2. ed., Sao Paulo, Global Ed., 1984.
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des realizadas pelo homem”. (4) E no seu interior que o ho-
mem elabora os instrumentos que permitirdo transformar ra-
dicaimente a ordem social vigente.

Para compreender o trabalho como principio educativo,
o0 melhor caminho, a nosso ver, é busca-lo na luta contra o
trabalho capitalista. Nesta linha de pensamento o “nio tra-
balho™ capitalista adquire um novo sentido, de resisténcia, de
criatividade, de trabalho na perspectiva dos trabalhadores. E
curioso como a burguesia considera trabalho suas reunides
para administrar a extorsdo das riquezas produzidas pelos tra-
balhadores e como “néo-trabalho” a agédo dos trabalhadores
quando se reunem ou fazem greve para administrar e reorga-
nizar a produgédo e a sua finalidade.

E dentro desta 6Gtica que se deve recuperar, na transmis-
s@o do saber, as categorias cientificas de greve e de revolu-
cao. Enfim, elas compdem uma parte importante da historia
dos homens feita até aqui.

Para encerrar estas reflexdes sobre a relacdo trabalho
e educagdo, cumpre salientar que é este saber original que
mantém constantemente a referéncia a sua origem e a sua
evolugao, que, ao nosso ver, deve ser transmitido no ensino
basico. Muito mais do que as habilidades instrumentais de
ler, escrever e contar para as quais os professores davem
estar competentemente ‘instruidos, é a finalidade da escola
que deve orientar o uso destes meios. E para exprimir esta
finalidade, utilizamos a expressao de Grasmci quando dz
que a escola primaria deve introduzir a crianga na sociedade
das coisas — desmistificando a compreensdo magica e misti-
ca das leis objetivas que presidem a evolugédo da natureza, e
intreduzi-la na sociedade das pessoas — analisando a histoéria
e a sociedade como fruto da acao dos homens nos seus em-
bates com a natureza e entre si para tornar o mundo e a so-
ciedade mais humanos.

Educacao e Saber

O saber que o curriculo apresenta através de acoes peda-
gogicas mdltiplas, além de nao ter sua origem primeira e prin-
cipal na escola e sim na sociedade, apresenta alguns tragos
que todo educador deve ter presente em sua agdo pedagdgica.

4. ENGELS, F. Op. cit.
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1. Primeiramente, é importante ter presente que o0s co-
nhecimentos transmitidos nao sao neutros, mas marcados
pelos interesses de classe que estrutura'm. uma visdo de mun-
do, de sociedade, de ciéncia e de historia. _

Este carater ideolégico do saber ndo se manifesta da
mesma forma nas diversas areas do conhecimento, mas em
todas elas esta presente. O fato da presenga’da ide_o|og|a em
qualquer conhecimento ndo se opde ao ca;ater universal dp
saber cientifico, justamente porque nao exnstg uma necessa-
ria oposigdo entre ideologia e objet|v1q:§de c1ent|f|c§1.- 4

A tese da ndo necessaria contradigdo entre ob]e_tnvndade
e ideologia é uma aquisicdo do pensamento dialéﬁlco em
contraposicdo & tese positivista da necessaria neutralidade da
ciéncia.

“Em meu entender, é necessario, (...) demonstrar a fal-
sidade do vinculo entre neutralidade e obieti\:idalde. :

Importa, pois, compreender que a q'uesta'o _da' qeutralld?-
de (ou nao neutr.lidade) é uma questao ideoldgica, isto é, diz
respeito ao carater interessado ou néo ,d,° conhe’CImento en-
quanto que a objetividade (ou nao ob/e‘tlwdade) é uma ques-
tdo gnosiolégica, isto é, diz respeito a correspondéncia ou
ndo do conhecimento com a realidade a qual se refere. Por ai
se pode perceber que nao existe conhecimento desinteressq-
do; portanto, a neutralidade é impossivel. Entret_antp_, o cara-
ter sempre interessado do conhecimen_to néao s:gmhcq a im-
possibilidade da objetividade. Com efeito, se existem lqtgres-
ses que se opdoem a objetividade do conhecimer_rto, ha inte-
resses que ndo se opdbem como exigem essa objetividade, .E
nesse sentido que podemos éafirmar que, na atual etapa his-
torica, os interesses da burguesia tendem cada vez mais a se
opor a objetividade do conhecimento encontrando cada vez
mais dificuldades de se justificar racionalmente, a0 passo que
os interesses proletarios exigem a objetividade e tendem cada
vez mais expressar objetiva a racionalidade. E fécjl .de se
compreender isso, uma vez que a burguesia beneficiaria das
condigcoes de exploracéo n&do tem interesse algum em desven-
da-las, ao passo que o proletariado que sofre a exploragcao
tem todo interesse em desvendar os mecanismos dessa situa-
¢do que é objetiva” (5) _ ¢

Esta vinculagdo entre saber e interesses subjacentes nédo
¢ homogénea em tedo tipo de saber. Embora em todo saber

5. SAVIANI, Dermeval. “Competéncia Politica e Compromisso Técnico”
Educacao e Sociedade. Sao Paulo, Cortez Ed., agosto 1983, n° 15.
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constante desafio para o educador. Esta visdo tedrica sobre
os saberes a serem veiculados na escola busca responder as
questoes fundamentais: para que a servigo de quem, antes
de definir o que e 0 como. Este é o caminho para desvendar
as contradicées inerentes a realidade vista em sua globalida-
de, contrariamente aos mesmismos dos textos didaticos for-
jados que foram no principio de identidade como categoria fi-
loséfica subjacente. Contrariamente as compilagdées positivis-
tas que exorcizam as contradicdes e determinam o real pela
quantidade, € nas contradigdes e, freqientemente, na diferen-
¢a e no minoritario que se encontra a explicagdo dos proces-

sos historicos,

3. Outro traco do saber a ser transmitido pela escola
refere-se a intencionalidade do conhecimento, ou melhor, si-
tua-se na busca da sua finalidade.

Para que conhecemos? Esta questdo nos remete a politica
do saber, ao sentido do conhecimento. Remete-nos também a
axiologia do conhecimento.

Apesar do poder transformador do saber moderno, que
assume na ciéncia sua expressdo mais eficaz, a escola conti-
nua muito presa a dimensdao meramente compreensiva do co-
nhecimento. Como se o conhecimento fosse um fim em si
mesmo. Cabe muito bem aqui lembrar a expressdo sintética
de Marx na sua XI2 tese sobre Feuerbach: “Os filésofos nada
mais fizeram que interpretar de diverso modo o mundo; mas
trata-se antes de transforma-lo.”

Sobre este trago do saber McLaren foi muito incisivo em
sua observagdo: “(...) em sua pressa em decodificar a ordem
social, os criticos pds-mcdernos freqiientemente tém se con-
centrado em entender porque as coisas sdo o que sdo em
oposicdo ao que deve ser feito para que sejam diferentes. Em
outras palavras, eles deixam de levar a sério a urgéncia em
traduzir insights teéricos em uma forma de pensamento e agéo
coletivamente constituidos que busquem transformar as rela-
gOes assimétricas de poder e privilégio que inspiram e regu-
lam a vida cotidiana.” (6)

Além disso, devemos considerar que ndo basta uma defi-
nigdo genérica de conteudos que se dizem visar a transforma-
¢édo da realidade, mas é necessario que se debata e se precise

6. MCLAREN, Peter. “Paulo Freire e Pés-Moderno”. Educacido e Realidade.
P. Alegre, UFRGS, jan-jun, 1987, V. 12, n° 1.
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gir um certo nivel de instrucdo ou educacgédo forjado por exi-
géncias outras que o simples direito fundante de se constituir
em sociedade e de poder decidir sobre os seus destinos.

E de se supor que o universo idealista que faz com que
o social, o politico seja fruto das idéias dos homens, de sua
instrucdo ou educagéo, serve também como esteio a pretensa
exclusdo das classes trabalhadoras do direito a cidadania por-
qgue ndo amadurecidas por uma formagédo escolar ou educati-
va talhada para tal concepgédo de sociedade ou de tal “ordem”
social. E de se supor, portanto, que, freqlientemente, a rela-
¢do estreita estabelecida entre educagdo e cidadania mais
sirva a justificar a exclusdo de certos segmentos da socieda-
de do direito a cidadania, do que propriamente para promo-
vé-la ou garanti-la. “E necesséario questionar por que condicio-
nar liberdade, participacéo e cidadania a essa educagdo, a
essa civilidade e a essa racionalidade.” (7)

E, no entanto, educacido e cidadania estdo intimamente
ligadas, ndo somente na pratica perversa acima denunciada,
mas, ontologicamente, como um direito do ser social do ho-
mem. A escola deve restabelecer este principio geralmente
detestado pelos regimes autoritarios.

A polis, a politica, a cidadania nos evocam a necessidade
de explicitar o conceito de poder. A politica nada mais é do
que a arte de dispor, de distribuir, de administrar o poder na
sociedade; a politica evoca sempre a capacidade de dispor
de algo ou de alguém. A nocdo de politica como arte, bem
comum se apresenta como uma nocao idealista que nédo leva
em conta a histéria concreta dos povos enquanto distribui-
¢do de recursos e reparticdo da pendria.

O poder, nos classicos, apresenta-se sob um triplice as-
pecto indissociavel, ainda que assumindo cada um deles e
entre si as articulagbes as mais complexas e variadas: primei-
ramente, a capacid=de de dispor dos corpos sociais, isto &, a
capacidade de coagir, de ordenar, de reprimir. Este aspecto
se resume no principio da autoridade e de seus instrumentos.
O segundo aspecto evoca a capacidade de dispor das men-
tes, isto &, a capacidade de, pela persuasdo, convencer os
espiritos, obter o consenso. Esta capacidade tem no trabalho
ideoldgico e educativo sua principal arma. Enfim, o terceiro
aspecto e que talvez defina o objetivo ultimo do poder, desig-

7. ARROYO, Miguel. “Educacdo e Exclusdo da Cidadania”. In: BUFFA,

Ester e alii. Educacdo e Cidadania: Quem Educa o Cidaddo. Sao Paulo,
Cortez Ed. e Autores Associados, 1987, p. 40.
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na a ca'pacidade de acambarcar e de dispor do excedente
econémico enquanto riqueza e simbolo de dominio. Este as-
pgcto, embora na fase atual da evolugdo do homem e das so-
cu_edades, ~assuma preponderantemente a feicdo de apropria-
¢ao material das riquezas, deve ser estendido a outros aspec-
tos como ao prestigio, & honra, enfim, & complexa realidade

designada sob a nocdo a fy
descgos. cdo ampla daqueles que o detém, “os po-

“ O exercicio da cidadania evoca, por sua vez, a participa-
¢do a construcdo e a consolidagdo desta triplice dimensao
do poder"enquanto direito inalienavel de cada ‘pessoa huma-
ng._Frequentemente, este poder é explicitado em termos de
dlreltog. do homem — o direito a vida, & satde, a educacéo, a
moradl‘a, ao trabalho, ao lazer — e em termos E!e direitos ci'vis
— 0 qlrelto a liberdade, a justica, & igualdade juridica etc. ..

~ Vivemos num pais onde & maioria de sua populagdo néo
séo assegurados estes direitos. E, o que é mais grave, nédo se
vislumbra no movimento histérico destes vinte ou trinta anos
uma tendéncia a melhoria. As ciéncias sociais nos mostram
uma deterioragdo nas condigdes de vida dos trabalhadores
apesar do crescimento econdmico e do progresso verif?cadc;
no pais, do qual apenas uma pequena parcela da populagéo
se tem beneficiado.

O drama da cidadania no Brasil consiste exatamente nis-
to_, em que milhdes e milhdes de brasileiros véem-se privados
ndo somente dos direitos fundamentais do homem e dos di-
reitos civis acima enumerados, como também sentem-se pri-
vado_s da esperanca de conquista-los dentro dos marcos da
legalidade eqonémica, politica e juridica do pais.

Poder:se-la conjeturar que esta situacdo decorra apenas
de uma distorcdo do sistema ou de um mau uso da “ordem”
spcual.- Um estudo mais profundo nos sugere outra analise. A
situacdo é tal, ndo exatamente por desonestidade de alguhs,
ou mesmo de muitos, mas por necessidade dos mecanismos,
d_e acumulacdo e crescimento préprios do modelo econémico
vigente no pais. O Estado brasileiro autoritario e excludente
decorre de uma sociedade autoritdria e excludente necessaria
para que aconteca a acumulacdo dentro do modelo vigente
o Um pais dependente, extorqui_do economicamente peias
sngrenagens perversas da ecoromia internacional (deteriora
;ao dos termos de troca), busca crescer economicamente po;
ima drenggem cruel dos frutos do trabalho de uma populacio
oobre, privada dos seus direitos fundamentais e privada tgm-
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bém das condicbes que permitem elaborar os meios de auto-
defesa.

Nestas condigdes ccloca-se para o educador a questéo
basica da cidadania: esta ndo consiste apenas em apelar as
consciéncias jovens a responsabilidade pelos destinos da na-
¢éo, mas, fundamentalmente, transmitir os ensinos basicos que
permitam desvendar a cruel realidade que prende a massa da
nagdo aos grilhdes da pobreza e da ignorancia e permitir a
elaboracdo dos meios de romper com esta situagao.

Poder-se-ia perguntar se ha possibilidade de restaurar
para o povo brasileiro “o perfil do cidaddo burgués, pequeno
ou médio proprietario, sujeito de direitos e deveres libe-
rais.” (8)

Esta possibilidade, parece-nos, ndo existe, pela légica
mesmo do modo de producdo dominante e pela especificida-
de do crescimento econdémico brasileiro, donde deveremos
arregimentar-nos para a construcdo de uma nova ordem so-
cial onde os produtores, os que trabalham, dirijam seus des-
tinos.

«Constata-se aqui, como comenta Nosella, uma visdo da
histéria contemporénea que corta pela raiz qualquer preten-
sio de ainda se pensar em educagao burguesa ou liberal. Es-
tamos, em suma, em pleno século das revolugdes socialistas
e contra-revolugdes fascistas.”

“Todo o século XX serd marcado, alias, fundamentalmen-
te, pela luta cada vez mais acirrada entre socialismo e fascis-
mo, entre o novo cidadao socialista que esta por nascer € O
velho cidaddo que ndo quer morrer.”

“Sem a perspectiva revolucionaria, (...) a histéria do se-
culo XX, e, provavelmente, também a do século XXI, carece-
r4 de sua contextualizagdo mais fundamental, isto &, sem O
rico e continuo movimento de transi¢ao do capitalismo para
o socialismo, a histéria contemporanea n@o passa de um mo-
mento irracional.” (9)

Os vinculos entre a cidadania e a educacdo passam ne-
cessariamente por estas questdes fundamentais, e mais ainda
pela convicgao de que, para além da escola, 0s processos

8. Cf. NOSELLA, Paolo. “Educacdo e Cidadania em Gramsci”. In: BUFFA.
Ester; Arroyo, Miguel; Nosella, Paolo. Educacio e Cidadania: Quem
Educa o Cidaddo. Sdao Paulo, Cortez Ed. e Autores Assoc., 1987.

9. Cf. NOSELLA, Paolo. “Educacéo e Cidadania em Gramsci”. In BUFFA,
Ester; Arroyo, Miguel; Nosella, Paolo. Educacdo e Cidadania: Quem
Educa o Cidaddo. Sdo Paulo, Cortez Ed. e Autores Assoc., 1987.
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social e andlise cientifica da realidade aliada a uma vontade
politica e revolucionaria de transformagéo.

Por ultimo, apds descortinar uma visdao de mundo ao jo-
vem, cumpre respeitar suas iniciativas, seus anseios, seus. er-
ros, inclusive.

A crianga, o jovem deverdo ser vistos sob outro angulo,
ndo como meros depositérios da experiéncia e do saber do
adulto, mas como construtores do seu destino. Gostaria aqui
de fazer uma citagdo que, embora longa, traduz bem o que
pretendo dizer sobre o respeito devido ao jovem e & crianga.

“Ainda existe quem continue vendo a crianga como um
pequeno idiota, inocente, continuamente aténito e espantado
com o que lhe acontece em volta. ““E pequenino, ora, nao en-
tende nada.” Um expectador da vida, da qual s6 lhe ser& con-
cedido ser protagonista quando atingir a idade adulta,

Mas a crianca é uma pessoa séria. E um trabalh=dor ter-
rivel, pertinaz, incansavel, atento, lucido, preciso. Desde que
chega ao mundo é um insacidvel, temerdrio, curiosissimo ex-
plorador que usa tanto os sentidos quanto o intelecto, como
um cientista, procurando com todas as suas energias o saber.
Experimenta e torna a experimentar, fracassa e atenta nova-
mente, com paciéncia infinita, até conseguir a perfeicdo pes-
soal almejada, sempre disposto a arriscar-se, a expor-se num
mundo de adultos, feito para os adultos e que o obstaculiza
em vez ide favorecé-lo, sempre submetido ao ridiculo, a co-
miseracdo, a piedade, a superprotecdo ou a indiferenca, sem-
pre & beira do desanimo e do fracasso, sempre consciente da
propria fragilidade e da prépria impoténcia, sempre as voltas
com pessoas, objetos, situagbes dificeis, fora do comum, es-
pantosas. Tem o instinto do vagabundo, curioso por tudo e
desejoso de viver todas as coisas e justamente naquele mo-
mento. E fortemente impelida para os préprios semelhantes
e os enfrenta cara a cara, sem fingimentos e sem diplomacias.
E atraida de maneira irresistivel pelas outras criangas e con-
tanto que possa passar o tempo com elas, esta disposta a
enfrentar riscos, perigos, rejeicoes violentas, choques cruéis,
batalhas durissimas. Conquistas trebalhosas, jamais definiti-
vas, e que podem durar por vezes apenas um minuto.

Mas a crianca néo liga, esta disposta a experimentar sem-
pre de novo, expondo-se temerariamente, enfrentando maus
tratos, pancadas, mordidas, arranhées, com uma coragem que
ninguém mais tem e prépria daquela idade, idéntica nos cois
sexos. Nenhum adulto estaria disposto a fazer e a sofrer a
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mesma coisa apenas com o objetivo de conquistar ou conser-
var relagbes sociais, mas a crianga, sim.

Uma criatura tdo intrép‘da, que vive tdo intensamente,
mereceria autonomia, estimulo, aprovagéo, incondicionada ad-
mirag&o, Deveriam dar-lhe os meios e os recursos para as suas
exploragées, tal como se faz com um pesquisador, e também
seria necessdrio respeita-la e deixd-la em paz.” (11)

Ao falar sobre educagéo, trabalho e cidadania, ndo quis
omitir, mesmo que fosse apenas por um aceno, esta outra di-
mensdo fundamental na formagdo do cidadéo trabalhador, evo-
cada na citagdo acima.

E, para concluir, valho-me das palavras do grande educa-
dor pernambucano: “Para mim a educagdo é simultaneamen-
te um ato de conhecimento, um ato politico e um ato de arte.
Eu nédo falo mais de uma dimensdo politica da educacéo, eu
nao falo mais de uma dimensdo de conhecimento da educa-
¢do. Da mesma forma, eu ndo falo da educagdo pela arte.

Pelo contrario, eu digo que educagédo é politica, arte e conhe-
cimento.”

1i. FREIRE, Paulo apud MCLAREN, Peter. “Paulo Freire e o Pdés-Moder-
no”. Educagio e Realidade. Porto Alegre, UFRGS, jan-jun, v. 12, n° 1.
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