SOBRE A PRAXIS PEDAGOGICA
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RESUMO

Apresentamos o conceito de praxis pedago-
gica baseado na historicidade do homem
concreto. Discutimos o papel da instituicéo
escola e do curriculo no desenvolvimento
dessa praxis. Levantamos algumas questdes
relacionadas com uma teoria da praxis pedagé-
gica.

1. CONCEITOS GERAIS

O homem concreto caracteriza-se pela historicidade nas
suas interagbes com o mundo. Os componentes fundamen-
tais dessas interacées sdo o fluxo ¢ ontinuo de transformacéo
do mundo e o movimento dialético meméria/projeto da memoé-
ria do homem. :

As interac6es homem-mundo manifestam-se através de
uma rede de relagdes interativas e de uma estrutura de sig-
nificados, que conceituam o homem concreto e sua histori-
cidade.

Com essa concepcdo, podemos pensar na relagdo sujei-
to-objeto como uma relagédo histérica, transcendendo as inter-
pretacdes do solipsismo e do positivismo. (1)

A rede de relacdes interativas e a estrutura de significa-
dos constituem a objetivacdo do sujeito e o historicismo do
objeto, que tornam a relagédo sujeito-objeto relativizada. Essa
relacdo ocorre no espago/tempo histérico. O espago/tempo
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fisico € o contexto do fluxo continuo de transformacédo do
mundo.

. Conceituamos o espaco/tempo histérico como uma con-
figuragdo de momentos histéricos, que sdo pensados como
uma rede de relagdes interativas e uma estrutura de signi-
fipados. eém um tempo fisico determinado. Assim, o momento
histérico traduz o estado das interagdes homem-mundo em
um tempo fisico determinado e reitera a historicidade do
homem.

Por exemplo, a personalidade do homem concreto esta
ligada a rede de relagdes interativas e a estrutura de signi-
ficados. Manter ou mudar a personalidade significa conser-
var ou transformar a rede e a estrutura.

Assim, o homem concreto é um sujeito coletivo e um
movimento de momentos histéricos. Entdo, a pluralidade de
momentos histéricos esta associada a diversidade de homens
concretos.

A pluralidade de momentos histéricos significa aue o
espaco/tempo histérico ndo é linear. O processo histérico
sera conceituado como uma dindmica interativa ndo linear de
momentos histéricos. Essa dinamica é baseada nas interacoes
sujeito-sujeito, que sdo, em dultima instadncia, um confronto
de rede de relagoes interativas e de estruturas de significa-
dos. As contradicées desse confronto produzem sinteses, que
sé@o responsaveis pelo movimento das relagées sujeito-sujeito
e sujeito-objeto e, obviamente, pela dinamica do processo his-
térico.

2. A PRAXIS PEDAGOGICA (2)

Em nossa concepg¢édo, o processo educacional tem como
objetivo-sintese a explicitagdo da historicidade do homem.

De fato o homem, ao nascer, estd imerso em uma rede
de relagoes interativas e uma estrutura de significados. Atra-
vés do processo educativo, o hometn vivencia a rede de rela-
¢oes interativas e desenvolve a compreensdo da estrutura de
significados. Quando o homem consegue a capacidade po-
tencial de transformar a rede de relagdes interativas e mudar
a estrutura de significados, é porque atingiu a plena e com-
pleta consciéncia de sua historicidade. Com essa condigéo,
o homem identifica-se e identifica n outro criticamente.

A forma de concretizacdo do processo educativo é atra-
vés da praxis pedagdgica.
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Conceitua-se a praxis pedagégica como uma relagédo e:ntre
sujeitos, mediatizada por uma dupl_a re;lagéo sujeito-objeto,
contextualizada no espago/tempo historico.

A totalidade da praxis pedagéagica € determinada pela
historicidade, ou seia, pelo esnaco/tempo histérico. As na-:*es
constitutivas da praxis pedaadaica estdo imersas na totalida-
de e sdo, em esséncia, uma totalidade.

Com essa conceituagdo, podemos afirmar que o homem,
desde o seu nascimento, vivencia a praxis pedagobaica aue,
por ser uma relacéo entre sujeitos, € contraditéria. As media-
¢hes e a contextualizagdo sdo as responsaveis pelas contra-
dicoes.

Uma tentativa para evitar essas contradices esta na
instituicdo escola, a gual foi criada historicamente para de-
senvolver uma praxis pedanénica onde o ohieto mediador
foece historicamente absolutizado e o suieito fosse idealmen-
te objetivado. Com essa fina'idade, a escola nretendeu trans-
formar o espaco/tempo histérico em linear. No entanto.~como
a prépria escola é histérica, as contradigdes da interagao su-
jeito-suieito ndo puderam ser evitadas.

Assim. a escola é uma instituicdo aue se pronde a formar
um idealizado homem concreto, aquele estabelecido pelo
poder heaemdnico. A existéncia de uma diversidade dg ho-
mens concretos transforma a escola em um palco institucional
de conflitos aerados pelas contradicdes do pluralismo de mo-
mentos histéricos.

A realizacdo do processo da praxis pedagdgica é alcan-
gada pela escola através do curriculo.

3. O CURRICULO

O curriculo é processo.

Considerando o homem concreto como uma rede de re-
lagdes interativas e uma estrutura de significados, o cu.rriculo
como processo conceitua-se como uma série de atividades
que possibilite a conscientizagédo da historicidade do homem
concreto,

Assim, & no espaco/tempo histérico que devera ocorrer
o processo da praxis pedagégica. E nesse espago que temos
a trajetoria do curriculo.

Trés casos podem ocorrer no espago/tempo histérico em
relagéo ao curriculo. (3)
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3.1. O conjunto de pontos do espago/tempo histérico
correspondente ao curriculo contém o conjunto de pontos do
espago/tempo histérico correspondente ao sujeito-aluno.

: E o caso favoravel a aprendizagem e diz-se que o cur-
riculo é adequado.

3.2. O conjunto de pontos do espaco/tempo histérico
correspondente ao curriculo ndo contém o conjunto de pon-
tos do espaco/tempo histérico correspondente ao sujeito-alu-
no, mas a intersecdo dos dois conjuntos € um conjunto néo
vazio!

E o caso de ser necessaria uma reformulagdo do curri-
culo que considere o conjunto de pontos do espago/tempo
histérico correspondente ao sujeito-aluno, a partir do conjun-
to intersecéo.

3.3. O conjunto de pontos do espaco/tempo histérico
correspondente ao curriculo ndo contém o conjunto de pon-
tos do espaco/tempo histérico correspondente ao sujeito-alu-
no e a intersecdo dos dois conjuntos é o conjunto vazio.

Nesse caso, a reformulagdo do curriculo s6é podera ocor-
rer com a explicitacdo do conjunto de pontos do espago/tempo
histérico correspondente ao sujeito aluno, pois, o conjunto in-
tersecdo é vazio. g

Podemos reconhecer nas situagdes reais de escolariza-
¢do qual é o caso dominante, através dos indicadores taxa de
repeténcia, taxa de evasdo e numero de sujeitos fora do pro-
cesso de escolarizagio.

A dominancia do caso 3.2 sera inferida por alta taxa de
repeténcia, enquanto o caso 3.3. sera relacionado com alta
taxa de evasdo e grande nimero de sujeitos fora do proces-
so de escolarizacéo.

Sob o ponto de vista da relagdo sujeito-objeto, dotada de
historicidade, o curriculo deve considerar a relativizacdo da
relagéo. Assim, os materiais didaticos que sdo os mediadores
da relacdo sujeito-obieto devem considerar a diversidade de
sujeitos e o historicismo do objeto.

A escola, em geral, adota materiais didaticos padroniza-
dos como mediadores da relagdo sujeito-objeto. Assim, na
pratica do curriculo, a escola absolutiza o objeto e idealiza o
sujeito, negando o carater relativo de ambos.

A questdo fundamental para o desenvolvimento do pro-
cesso daﬂpréxis pedagdgica é a produgdo diversificada de
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materiais didaticos capazes de realizar a mediagdo sujeito-
objeto, considerando a diversidade de sujeitos concretos € 0
historicismo do objeto.

4. E POSSIVEL UMA TEORIA DA PRAXIS PEDAGOGICA?

O ponto basico de QUanuer teoria da praxis pedagoégica
6 a historicidade, compreendida como uma configuragéo de
momentos histéricos.

As teorias pedagdgicas ndo constituem uma teoria da
préxis pedagégica. Em geral, originaram-se da transposigéo
de teorias de outras areas do conhecimento para a pedagogia
o carecem de historicidade.

Um outro aspecto dessas teorias é a parcialidade em re-
lagdo a praxis pedagégica. Algumas teorias enfatizam a rela-
glio sujeito-objeto, outras privilegiam o processo ensino-apren-
dizagem na instituicdo escola e muitas confundem-se com
uma teoria de aprendizagem.

Para uma teoria da praxis pedagdgica, determinados es-
tudos poderdo convergir nessa diregéo.

Indicamos alguns que julgamos fundamentais:

4.1. A relagdo sujeito-objeto em diferentes momentos
histéricos.

4.2. As contradicdes do confronto entre redes de rela-
gbes e estruturas de significados.

4.3. As propostas de hegemonia da instituicdo escola em
momentos histéricos distintos.

4.4. O historicismo do objeto na relagédo sujeito-objeto.
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