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1 — APRESENTACAO

No momento em que se busca abrir espagos na comu-
nidade das Escolas Publicas, na tentativa de inserir o ensino
da Filosofia no 22 grau, depois de muitos anos de auséncia,
pretendemos, através deste trabalho, apresentar, de forma
sintética, o resultado das discussoes levadas a efeito na dis-
ciplina “Teoria e Pratica Curricular”: Uma visdo critica, do
Curso de Mestrado em Educacédo (UFC). Abordam-se aqui os
efeitos da supressdo da Filosofia no Ensino Médio, buscando
compreender, numa perspectiva de totalidade, os fatores que
determinaram esta decisdo politico-pedagdgica. Busca-se ain-
da responder a indagagao-titulo deste artigo, através de re-
floxbes e propostas em torno da formulagéo de um programa
para o Curso de Filosofia no Ensino de 29 grau.

2 — AUSENCIA DA FILOSOFIA NO 2° GRAU —
POR QUE?

Sabe-se que a Lei 5692/71 reformulou a organizagdo do
ensino de 19 e 29 graus e seus objetivos; apesar de contradi-
torlamente haver mantido os fins da Educacédo preconizados

—
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pelo artigo 1° da Lei 4024/€1, que a antecedeu. A reforma re-
caiu nctadamente no ensino de 22 grau que passou a ter um
carater profissionalizante, em substituicdo ao Curso Colegial,
de carater propedéutico ao nivel superior. Cabe indagar: o
direcionamentc de um determinado grau de ensino, para o
trabalho, justificaria a exclusdo, no novo curriculo, da disci-
plina FILOSOFIA? Para respondermos a esta indagagdo faz-se
necessario compreendermes o espirito da reforma e, para
tanto, precisamcs captar a ideologia subjacente a Lei 5692/71,
analisando aspectos do contexto no qual ela foi gerada, bem
como 0s interesses e propdsitos a que ela serviu e que nao
estdo explicitos nos documentos legais. S6 a partir dai pode-
remos compreender o porqué da retirada do ensino da Filoso-
fia dos curriculos de 29 grau,

EXAME DO CONTEXTO: O desenvolvimento nacionalista,
inaugurado no governo Juscelino Kubitschek, estimula a ex-
pansdo capitalista com o apoio do populismo iniciado no Go-
verno Vargas. O novo impulso a industrializagdo vincula-se a
participagcdo maicr do Estado nas empresas e abertura ao ca-
pital estrangeiro. Por outro lado, no governo J. K., instala-se
um clima de liberdades democraticas possibilitando a emer-
géncia de movimentos populares que permitiram o aumento
das pressoes reinvindicativas das classes trabalhadoras diante
da aceleragao da inflagéo.

A crise evoluiu de forma a atingir o plano politico cujo
desfecho ocorreu no Governo Jodo Goulart depois de grande
movimentacao politica. As contradigdes intensificaram-se. Em
1960, a meta de industrializagao, que fazia parte do projetc de-
senvolvimentista, havia sido atingida pois ja ndo eram necessa-
rias as importagcées de manufaturas. A meta de industrializagéo
esvaziou-se. Savianni (1), lembra que nessa circunstancia “en-
quanto a burguesia busca consolidar o seu poder, as forgas de
esquerda levantam nova bandeira: trata-se da nacionalizagéo
das empresas estrangeiras, controle de remessas de lucros, de
dividendos e as reformas de base (tributaria, financeira, agra-
ria, educacional, etc.)”.

O presidente Jocdo Goulart, cuja base politica era princi-
palmente o populismo, havia assumido compromissos com as
massas operarias e com a ideologia nacionalista, ficando dire-
tamente ligado a contradicdo entre o modelo econémico e a
ideclogia politica.

Segundo Sader (2), “todos esses projetos reformistas para
um capitalismo nacional e progressista teriam que permanecer
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arquivados enquanto ndo se resolvessem os problemas mais
imediatos da acumulagdo”. Por sua vez, os problemas de
acumulagdo dependiam da queda da taxa de lucro e da con-
tengao salarial, corte de créditos e de gastos publicos, medi-
das bastante impopulares. Isto significa que, para conter a
taxa innacionana em ascenséo e estimular o crescimento eco-
némico decadente, o Governo teria que adotar medidas que
exiginam sacrificios dos trabalhadores enquanto as oligar-
quias e monopdlios estavam ameagados pelas reformas de
base.

Geram-se entédo articulagdes bastante dialéticas: O poder
oficial apdia as pressdes das massas cperarias para mudan-
¢as das estruturas do poder, enquanto o capitalismo interna-
cional une-se aos setores mais reacionarios da sociedade.
Goulart procura manter as bases politicas de seu governo,
fazendo concessdes, ora as camadas populares, ora a bur-
guesia, mas esta ja havia ccmpreendido que as bandeiras
refcrmistas poderiam colocar em risco a propria ordem bur-
guesa. A crise chega ao climax e a burguesia entrega as
forcas armadas a missdo de romper a legalidade e sufocar as
forgas sociais emergentes que |lhe ameacavam. O golpe mi-
litar ocorreu entdo a 31 de margo de 1964, inaugurando a
fase de ditadura militar. O regime militar barra as forgas so-
clais que ameacavam a reproducdo do sistema, golpeando
as esquerdas, as forcas reformistas e populistas; promove
condigdes para uma expansdo econdmica: concentra a pro-
priedade e as rendas, oferece mais vantagens aos capitais
estrangeiros, reforca o poder capitalista e impde a contengéo
de consumo reduzindo saldrics e créditos publicos. Pode-se
goncluir que a ideologia do nacionalismo desenvolvimentista
ncabava de ser afastada, dando lugar a um novo modelo de
desenvolvimento e um novo tipo de dominagéo politica.

A consclidagdo da ditadura militar ocorreu no governo
Médici €9/74, quando proclamava-se o éxito econdmico co-
nhecido como ‘“milagre brasileiro”, acompanhado de uma
fAnreseao ove asseaura uma aparente paz social. Por outro
lado, a modernizacdo da economia, leva a classe méd'a a as-
pirar a ascenséo social pelo acesso aos cursos superiores. Dai
i forte presséo no sentido da ampliagcdo das vagas na uriversi-
dade que, por sua vez, continuava a ser o foco de resisténcia
no arbitrio, assumindo a forma de verdadeira agitagdo, desem-
boecando na crise universitaria de 1968.
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Neste contexto, surge a Reforma Universitaria consolidada
na Lei 5540/68. O grupo de trabalho que elaborou a referida
Lei, recomendou a reforma de 19 e 29 graus em atendimento a
nova situacéo politico-econdmica. Em maio de 1970, o Presi-
dente da Republica determinou que se constituisse um grupo
de trabalho para elaborar um anteprojeto de lei de “atualiza-
céo e expansado” do ensino de 19 e 29 graus o qual foi subme-
tido ao Congresso Nacional onde sofreu apenas algumas alte-
racoes, tendo sido transformado na Lei 5692 em 11 de agosto
de 1971.

Examinando-se a referida Lei, percebe-se que ela funda-
menta-se numa concepcao liberal-tecnicista e defende os prin-
cipios de: continuidade e terminalidade preconizados para 0s
dois graus de ensino; ndo duplicagdo de meios para fins idén-
ticos, integragdo vertical e horizontal do curriculo, entrosagem
e intercomplementariedade de estabelecimentos de ensino, fle-
xibilidede de aproveitamento de estudos e matricula por dis-
ciplina, matricula com dependéncia, regime semestral e a
profissionalizacdo a nivel de 2° grau, conforme exigéncias
do C. E. F., para todo o territério nacional. Tudo isto sig-
nifica uma intencdo de racionalizagZo e concentragdo con-
comitantes, além da preocupacdao com a eficiéncia e produ-
tividade, todos principios eminentemente tecnicistas. Savi-
anni (3), referindo-se ao aspecto tecnicista da Lei, lem-
bra: “Note-se que isto estd em consonéancia com as caracte-
risticas do grupo que ascendeu ao poder a partir de 1964,
dado que este é composto de militares e tecnocratas”.

Do exposto, pode-se concluir que as Leis de Reforma
Universitaria 5540/68 e a de 1° e 2° graus — 5692/71 —
foram impostas com a funcdo de gerar um clima favoravel a
continuidede do processo sécio-econdmico vigente na ditadura
militar.

Evidentemente, a compreensdo da retirada da Filosofia
do ensino de 292 grau passa pela abordagem critica da Lei
5692. Sabe-se que a reforma incide principalmente sobre o
ensino médio, mediante a obrigatocriedade da profissionaliza-
c¢do neste grau de esnino, O Parecer 45/72 do C.F.E., indi-
cou uma ampla diversificagdo de cursos profissionalizantes
neste nivel, concernentes aos trés setores da Economia, dei-
xando em aberto a possibilidade de novos cursos, visando a
atender a um mercado de trabalho que se expanderia (em con-
sequéncia do milagre econdmico) e, ao mesmo tempo, a di-
minuir a presséo pelo aumento de vagas na Universidade.
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Pelo Decreto-lei n® 869 de 12.09.69, a Educagdo Moral
e Civica havia se tornado obrigatéria nas escolas de todos os
oraus e modalidades de ensino, enquanto o Parecer 94/71 do
C.F.E. estabeleceu as normas e ditou os programas desta
disciplina para todos os graus. A intencdo subjacente as exi-
géncias com relagdo a Educagcdo Mora! e Civica estava em
consonancia com a ideologia da ‘“‘seguranga nacional”, ela-
borada na Escola Superior de Guerra. Acrescente-se gue a
orientacdo tecnicista da Lei 5692/71, ao exigir que a Escola
se tornasse preparadora de mao-de-obra de nivel médio para
0 mercado de trabalho, esta respaldada na teoria do capital
humano e ndo era nem politica nem ideologicamente neutra.

Examinando-se o Parecer 45/72 do C.F.E. que fixa o
curriculo minimo exigido em cada habilitagdo de 29 grau,
detecta-se a insisténcia da Lei por uma educacdo técnica e
a indagacao: “‘Significa esta premissa uma antinomia entre
tecnologia e humanismo?” O texto argumenta que n&do ha,
e reforca com a citagdo do Ministro Passarinho: ‘“Queremos
que, através da Educacdo, cada criatura humana adquira
mais valor e, através da articulagdo correta do social com o
econdémico, logre-se a promogdo humana global”.

Estamos certos de que o humanismo e a tecnologia nao
constituem um dualismo inconcilidvel mas também estamos
certos de que humanismo e tecnologia sé terdo sua dimenséo
verdadeira no cuadro da totalidade do real, mediante um re-
ferencial filoséfico.

Quando o texto legal, acima referido, proclama a neces-
sidade da articulacédo correta do social com o econémico para
A promocdo humana e retira a Filosofia do curriculo, é extre-
mamente paradoxal, sobretudo poraue ja havia sido pcsta
em seu luaar a Fducacdo Meoral e Civica (obrigatéria), compro-
metida com a ideologia dominante.

A nosso ver, um curriculo que é voltado para o mundo
do trabalho e, ao mesmo tempo, auer concorrer, de fato,
para a promocdo humana, jamais podera justificar a retirada
da Filosofia pois esta é essencial para que o aluno adquira
elementos tedricos que lhe permitam compreender o mundo
do trabalho e suas relagées com a organizagdo social, poli-
tica e cultural.

Somos levados a concluir que somente um fato justifica-
ria a retirada da Filosofia do curriculo: a necessidade que o
arbitrio tem de manter o status quo, de sufocar o espago da
reflexdo e da critica, fungdes essenciais a Filosofia e indis-
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pensaveis & compreensdo da origem das idéias e valores vi-
gentes, bem como para que se tenha consciéncia do signifi-
cado daquilo que se pensa e daquilo que se faz.

3. NECESSIDADE DO RETORNO

Considerando o carater profissionalizante que tem o 2°
grau ou sendc seu carater propedéutico a universidade, a
filosofia na sua condigdo de critica do real, julgamento
da realidade ou enquanto profunda conhecedora dos pas-
sos do homem ao longo da sua histéria, pode proporcio-
nar ao adolescente brasileiro a indispenséavel oportunidade de
refletir sobre a sua vida, o seu trabalho e a sua sociedade.
Sociedade marcada por um lade, por arandes desigualdades
sociais e por outro, pelas insegurancas de todo t'po que trouxe
a modernidade, onde a telecomunicagdo proporciona verdadei-
ros milagres e onde os choaues de interesses sociais, pciiti-
cos e econdémicos inviabilizam a convivéncia e a comunicagao
entre os povos.

Este misto do humano e do selvagem, esta razdo ave as
vezes parece ma‘s a sua negacgdo, necessita ser comoreendida
pelos milhares de adolescentes aque sentam nos nosscs ban-
cos escolares para decidirem sobre as suas vidas e os rumos
de sua Patria. E porque 2 filosofia cabe a tarefa de formular
os prcblemas existentes na realidade e diante deles propor
transformacdes, que ela pode contribuir e participar deste pro-
cesso de esclarecimento do rea!. Como estes problemas sao
histériccs, situados num tempo préprio e numa situagéo espe-
cifica, as propostas de solugées, ou seja, as respostas também
sdo histoéricas, portanto ndo definitivas.

Para que o adolescente brasileiro compreenda a sua so-
ciedade e o seu tempo é necessario problematiza-los, colo-
ca-los em questdo. S6 diante de tal postura podera da rea-
lidade esclarecida emergir as transformagdes.

A filosofia é uma atividade tedrica mas visa fundamentar
a acdo. Ela é a negagdo do imediato. Pretende resultar numa
acao refletida, conseqliente, responsavel. Pretende mediar
uma ciéncia e uma atividade mais social. A auséncia da filo-
sofia torna o saber fragmentado e parcial porque isola as
questdes referentes a finalidade e ao sentido, questées que
devem conduzir todo o processo pratico. A agdo sem uma
mediacdo tedrica em qualquer area do conhecimento corre
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o risco de se tornar irresponsavel e até nociva. E ao imedia-
tismo e ao pragmatismo que devemos os gestos inconseqien-
tes dos nossos profissionais. Toda atividade e todo trabalhc
devem ser considerados como um todo para que se tenha a
consciéncia de sua dimensdo. E como consegiiéncia, o exe-
cutor sera dono, tera o dominio sobre a sua acéo. E esta pos-
tura que faz com que tenhamos responsabilidade sobre a
acao aque executamos, Qualouer que seja o objeto do ccnhe-
cimento, diz respeito ao hcmem e estd inserido numa socia-
dade. Por isso. seja qual for o conhecimento, ndo pode estar
dispensado de se reconhecer como social. “A ciéncia é evi-
dentemente obra coletiva. Seus fundamentos sempre foram
sociais, ndo apenas nos motivos que impulsionam a cria-la
como nos meios que a tornam exequivel”. (4

Sem uma preocupacéo tedrico-metodolégica ndo se pode
transformar uma concepcédo fragmentaria e desordenada numa
concepcdo articulada, intencional, unitaria e ccerente, Sem
uma abordagem tedrico-metodolégica ndo se consegue fazer
0 caminho do empirico abstrato através das determinacdes e
0 retcrno ao concreto pensado, este sim, o real concreto. Esta
€@ a tarefa da filosofia: transformar ¢ dade que esta ai num
dado completo de determinacdes. Sem isto, todo o esforgo é
véio e o conhecimento insuficiente. “A totalidade real é o con-
junto das determinagbées cem o que elas determinam. Para a
reproducédo adeouada do concreto que entdo tem um sentido,
6 preciso partir das suas determinagcdes fundamentais”, (5)

E por este caminho que a filcsofia cumpre a tarefa que
Ihe atribui Marx: desalienar o homem. Na compreensdo dos
mecanismos que conseguem fazer com que o homem perca o
dominio sobre o seu pensamento e sobre a sua produgdo ma-
terial, o homem pode se libertar e interferir na propria reali-
dade. Ou seja, na formagdo da consciéncia critica estd a ori-
gem da libertacdo no plano social, politico e econémico. “Na
perspectiva marxista, a alienagdo ndo é apenas especulativa
ou tedrica, mas real. A alienacdao do trabalho, da esséncia
humana, e a desalienagdo n&o se !imita & critica da filosofia
nlienada, mas atinge o mundo real do qual a filosofia alienada
6 a expressdo ideal” (6)

A filosofia é uma atividade social. Inserida no seio das pra-
tleas sociais, reflete as contradicdes reais. O mundo néo é para
ola apenas objeto de interpretagdo mas também de transforma-
¢flo. Portanto, pela sua dimenséo social ela pode auxiliar na or-
ganizagéo politica das classes expoliadas. Conseqiientemente,
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podera também contribuir S a inj
iy No processo da superagdo das injus-

.r\!ao podemos esperar que nossos jovens construam e
part:cn'pem de uma nova e melhor sociedade sem l|hes tornar
acessivel o conhecimento filoséfico, tanto enquanto histéria
do pensamento do homem como enquanto instrumental para
a critica e a mudanga da realidade.

4 — DIRETRIZES PARA UMA PROPOSTA
PROGRAMATICA

A:s proposicées a sequir tdm como pressuposto basico o
conpelto de “Filosofia” como reflexdo radical, rigorosa e de
conjunto sobre os problemas aue a real’dade apresenta. (7).

O processo ensino-aprendizagem da Filosofia ndo podsra
Ser marcado com o carater dogmatico, entendido como con-
junto 'de verdades estabelecidas a priori e imutaveis. Deve-se
tqmbem atertar para a necessidade de se evitar a fl:agmenla-
¢ao e/cu o ecletismo.

O Programa do Curso de Filosofia, no nivel médio, devera
abranger trés campos de reflexio: '

— Interrogacdes Existenciais:
— Problemética Social e Politica;
— Questdes Epistemoldgicas.

g o} primeiro campo de reflexfio justifica-se pela necessida-
de oue o jovem sente em situar-se como pessoa. E impcrtante
Iniciar-se por uma abordagem subjetiva, provocando o aluro

a partir de sua dimensdo existenci
t cial, enfocando sobretud
questdo dos valores. : i

O, campo de reflexdo — “interrogagdes existenciais”
podera abranger os seguintes contetdos:

— 0 homem ser-no-mundo;
. Questdo bésica: quem é e como se situa?
— A liberdade como mediagdo e reconhecimento:

. O Eu e o outro; .
— O Trabalho:

. Experiéncia de liberdade ou alienacéo.
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O segundo campo de reflexdo justifica-se pela necessi-
dade de proporcionar aos alunos a reflexdo critica sobre os
condicionamentos que o prendem ao sistema sécio-econd-
mico e politico. Esta reflexdo significa um voltar-se para a
realidade, ndo enquanto categoria abstrata, mas na sua con-
creticidade, isto é, no seu aspecto historico-social. Portanto,
este campo — “‘problematica social e politica”, podera abran-
ger:

— As ideologias como formas de ocultagdo do real;
— Consciéncia politica e alienagéo;
— Participacédo e transformacéo social.

O terceiro campo de reflexdo justifica-se pela necessi-
dade de propiciar ao estudante a superagéo sincrética e frag-
mentaria do conhecimento para uma visdo unitaria e mais
critica. Neste campo de estudo — “Questées Epistemologi-
cas”, poderdo ser abordados os temas:

— Relacédo sujeito (cognoscente) e objeto (cognoscivel):
partes de uma totalidade em permanente interacao;

— Formas de abordagem do real: senso comum, religido,
ciéncia e filosofia;

— Conhecimento Cientifico: concepcdo empirico-anali-
tica e a concepcao dialética.

Na abordagem dos problemas do conhecimento, deve-se
contrapor a visdo positivista preponderante no horizonte cien-
tifico a visdo dialética, que marca o mundo contemporaneo e
abre novas perspectivas no modo de se fazer ciéncia, em
especial nas Ciéncias Humanas.

O desenvelvimento dcs temas propostos acima deve pos-
sibilitar ao aluno a apropriagédo de um instrumental l6aico ca-
tegorial que o permita pensar os problemas no sentido de
resistir 2 manipulagdo grassante na sociedade tecnificada,
detectando e denunciando as falacias da ordem social vigen-
te, excluindo assim a perspectiva meramente informativa
frente as questées. A postura critica e problematizadora de-
vera ser assumida pelo professor e aluno no sentido de ex-
plicitar a realidade, evidenciando sua dinamica e apontando
suas contradigoes.

O processo pedagdgico devera ser marcado permanente-
mente pela unidade dialética ‘‘ruptura-continuidade”, onde
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esta significa partir do conhecimento que o aluno ja apresen-
ta, advindo de sua pratica, e a primeira volta-se para o rom-
pimento com este conhecimento anterior, desmitificando-o
com vistas a supera-lo pela aquisicdo de novos conhecimen-
tos, iluminados pela reflexdo filoséfica. Em sintese, uma uni-
dade tedrico-pratica.

Snyders (8), tratando da ‘“ruptura-continuidade” no pro-
cesso pedagdgico, afirma: “Esta lenta ascensdo para uma
compreensdo e uma atividade, capazes de destruirem a mes-
quinhez, os limites, os particularismos, ndo é possivel sendo
a custa de uma série de rupturas e de renuncias dificeis: no
fundo, ndo deixa de ser continuidade pois consiste num es-
forco para unificar o vivido”; desta forma, o processo peda-
gogico nédo se constitui apenas mais um método para cons-
tatar a realidade, mas uma atitude de enfrentamento do real,
com vistas a transforma-lo.

5 — CONCLUSAO

Pelas razdes expostas, pode-se concluir que a Filosofia
precisa ser ministrada nos Cursos de 2° Grau, quer estes se
destinem a profissicnalizagdo, quer & preparagdo para o in-
gresso na Universidade. Enquanto disciplina Escolar, deveria
ser cobrigatéria e se estender a dois anos letivos.

Sabe-se que a tentativa de organizar o ensino de 2°
Grau, atendendo ao principio da Profissionalizagdo universal
e compulséria, fracassou; e hoje, em face de uma conjun‘ura
dindmica, sobretudo no que se refere ao campo institucional
(discussédo da Constituinte, fortalecimento da soc’edade civil),
busca-se redefinir o atual sistema educacional, verdadeira ca-
misa de forca da educacédo brasileira.

Assim, a proposta de reintrodugdo da Filosofia no 2°
Grau representa uma melhoria qualitativa do Curriculo e jus-
tifica-se por duas razées: de um lado fundamenta a concep-
¢do de uma escola critica. voltada para a perspectiva da trans-
formacdo; de outro lado, pelo proprio carater da reflexdo filo-
sofica, que implica na abertura de um espaco problematiza-
dor no interior mesmo do ensino de 2° Grau que poderé con-
tribuir para tematizar as discussdées em andamento em torno
da busca de um caminho para o ensino de 2° grau na socie-
dade brasileira atual.
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