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CRITICA AO DIA “D” DA EDUCACAO

Ozir Tesser

No dia 18 de setembro de 1985, o Ministério da Educacio
promoveu um grandioso debate nacional sobre a educacdo escolar.
Apé6s a data, o Ministro da Educagdo considerou a realizagao do
Dia “D” um é&xito total, uma vez que cerca de vinte milhdes de
pessoas, segundo o Ministro, discutiram os problemas da educacao.

As reflexOes aqui expostas foram, na mesma data, apresentadas
cm suas grandes linhas na Concha Acistica da UFC, por ocasido
da abertura da II Semana de Pedagogia, promovida pelos Centros
Académicos dos Cursos de Pedagogia da UFC e da UECE, soleni-
dade essa que também se propds comemorar o Dia do Debate Na-
cional sobre a Educagao.

Toda a histéria das sociedades de classe tem mostrado que as
classes possuidoras sempre detiveram o monopélio sobre o saber, a
instrugdo, as artes e a politica; e as classes trabalhadoras, subme-
tidas aos duros trabalhos da producéo material, foram privadas, como
tendéncia histdrica, do acesso a instrugdo, a politica e a cultura.
Este “capricho” histérico se manifesta tanto no que se refere aos as-
pectos quantitativos (escola para todos) quanto ao aspecto qualita-
tivo (escola tinica, de igual qualidade para todos).

Se esta é a tendéncia predominante da histéria da humanidade,
hoje, estdao dadas as condigOes histéricas para que as classes subal-
ternas, e de modo particular aquela dentre elas que detém a lide-
ranga por sua posicdo central no desenvolvimento da sociedade ca-
pitalista, possa, a partir de sua visao de mundo, exprimir seus in-
teresses e definir os meios adequados para atingir seus objetivos no
que concerne a atividade cientifica, a cultura, a instrucdo e a po-
litica.
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Falar sobre o Dia :do Debate Nacional sobre a Educag@o sem
ter presente esta realidade histérica € confundir ingenuamente o
discurso e a realidade, a palavra e o fato.

Perscrutando o ceticismo latente no meio educacional mais avan-
cado, sobre os resultados esperados da campanha do Dia “D” da
Educacao, preocupou-me desvendar as possiveis razOes subjacentes a
esta atitude, que, longe de significar o descaso pela tarefa educa-
dora, traduz uma experiéncia acumulada sobre discursos nao cum-
pridos.

As indagagdes, andlises, ou afirmacgdes aqui esbogadas devem
ser interpretadas a luz do que foi dito acima como introducao ao
debate.

01. Parece-me que o primeiro esforco critico em relacao a
esta questdao deve consistir em procurar discernir a realidade que se
esccnde por trds das aparéncias. Quais sdo as aparéncias desta cam-
panha nacional? A primeira delas é a de pretender fazer crer que,
o que impede aos milhGes de jovens de ter acesso a escola, ou o
que leva outros milhdes a serem dela enxotados pela repeténcia,
evasdao ou desnutri¢do, decorre de uma dificuldade natural, ou até
de um desconhecimento sobre as causas e engrenagens sociais res-
ponsédveis por esta situacdo que desonra a consciéncia civica na-
cional.

z

O debate, como é conduzido, gera a ilusdao de que, banida &
pouca ciéncia sobre o fenémeno, adquirida a inteligéncia dos pro-
blemas amplamente discutidos, as dificuldades serdo superadas num
ciima de consenso a unidade nacional. A verdade libertard! A ver-
dade de quem? E para quem?

Esta visao unanimista da realidade social e educacional tem
cocmo intengdo subjacente dar a impressdo de que tudo o que era
possivel fazer, estd sendo feito. E a velha tética de ocupar o es-
paco antes que os verdadeiros interessados se organizem e lutem
por seus direitos. Trata-se, no fundamental, de recompor a hegemo-
nia desgastada por 21 anos de opressao e de arbitrio.

‘02. Uma indagacdo, talvez a primeira que salta ao espirito
critico, consiste em se perguntar se é realmente de debate que mais
necessita a realidade escolar brasileira. A resposta pode ser positiva
ou negativa. Depende do ponto de vista a partir do qual o proble-
ma é considerado.

A resposta é ndo, se considerarmos o problema a partir da
otica da campanha promovida pelo Ministério da Educacao. Com
efeito, a enorme energia despendida nestes dias poderia ter sido
melhor aplicada em sanar os problemas fundamentais que afetam a
educacdo e que sao conhecidos por todos, mormente pelos que
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luram Ilfldos as responsabilidades ministeriais. As licdes que o Mi-
wistro afirma ter tirado apés a realizagdo do Dia “D” a respeito do
ptave problema da desvalorizagdo do profissional da educagdo, da
urgbneln de se melhorar a qualidade do ensino, de se ampliar e
fecuperar as escolas, de se aumentar o tempo de permanéncia
didrin das criangas na escola, bem como de se buscar solugdes para
os desvios do livro didédtico e da merenda escolar, sio todas de
meridiana evidéncia para os educadores. Nihil novi!

Também nac é deste debate que mais necessita a educagdo no
Brasil porque nada nos garante sobre o processo de coleta das su-
ﬂeltbcs ¢ menos ainda sobre o processo de tomada de decisdes, de

lerarquizagdao das prioridades, e, o que é mais importante, sobre
ns solugbes concretas a serem encaminhadas. Na experiéncia dos edu-
cadores, ndo é a primeira vez que se verifica a aplicacdo do céle-
hre provérbio latino sobre o parto das montanhas: pariunt montes
¢l nascitur ridiculum mus. (1)

Por outro lado, podemos dizer que o debate é necessdrio para
as classes subalternas; elas, sim, devem poder debater a visdo que
tem de seu direito a instruc@o, a cultura e a escola, e procurar os
meios adequados a serem empregados a fim de fazer valer seus
dircitos. No debate do Dia “D”, onde estdo os excluidos da escola?

Longe do unanimismo nacional, “bolha de sabdo” ideolégica da
promogio do Dia “D”, é a partir de outro processo de debate, or-
ganizagao e luta que a educag@o brasileira poderd ser transformada.
Houve e ha paises, que fizeram e fazem isto de forma exemplar.
Sem apelarmos para condigGes histéricas inexistentes em nosso pafs,
estas linhas querem apontar outros encaminhamentos cabiveis em
‘xngsa realidade, e sobretudo denunciar o cardter falacioso deste

chate.

03. Ganha corpo entre os educadores a dentincia da tendéncia
que as classes detentoras do poder tém demonstrado, ao longo da
histéria, de ludibriar as classes subalternas através da falsa identi-
ficagio entre a palavra e a realidade, entre o discurso idealista e as
medidas concretas.

Torrentes de debates, paginas e mais paginas de sugestdes dario
4 impressdo de que a realidade transformadora estd ai ao alcance
da méo. Esta mistificacdo, que confunde a magia da palavra com a
realidade, ¢ tanto mais inebriante quanto mais espontinea e idea-
lista é a visdo que impregna a sociedade. Cabe aqui uma aproxi-
magao com a formulagdo de Feuerbach: ““a verdadeira relagdo entre
pensar e ser € apenas esta: o ser é sujeito, o pensar é predicado...

(1) “As montanhas se agitam em dores de parto e ddo a luz um ridiculo ca-
mundongo.”
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o pensar ¢ a partir do ser, mas o ser nao é a partir do pensar”.
Parafraseando este autor, diriamos “a verdadeira relacao entre o dis-
curso ¢ a realidade é apenas esta: a realidade é a verdade, o
discurso pode nao ser; ou, o fato é real, a palavra pode conduzir
a ilusao”.

Com efeito, em que desaguara tamanha avalanche de debates?
Em novas disposi¢cdes ou leis? J4 ndo eram leis as que assegura-
vam, mistificando a nagdo, que o ensino primario dos 07 aos 14
anos era obrigatério? Onde a implementacdo destas disposigoes
legais? Onde a vontade politica das classes detentoras do poder para
que este direito seja assegurado? Qual educador alimenta ainda
ilusdes sobre as razdes mais profundas que detém os milhdes de
criancas a porta da escola? Apenas um dado. Hd no Brasil cento
e cingiienta mil professores nao habilitados e mais de quinhentos
e cinqiienta mil normalistas formados que ndo exercem a profissao,
Onde estd o erro? (2)

04. Outra indagacao subjacente ao ceticismo dos educadorcs
em relacao ao Dia “D” da Educag@o consiste em se perguntar se,
na realidade, nao estd ai o esboco de um equivoco ideolégico que
pretende que a mudanca social decorra fundamentalmente da edu-
cacao escolar. Este canto de sereia ndao é novo, basta lembrarmos os
dias negros da ditadura militar, quando o Ministro Delfim insistia
em afirmar que a solucdo para a assustadora desigualdade na dis-
tribuicdo da renda no pais, se encontrava na educacdo do povo.
Hoje, o engodo pode se repetir; a Nova Reptblica necessita de
mudancas. Pois falemos, sobretudo falemos, de mudancas, princi-
palmente daquelas que tém menos chances de se concretizarem.

05. Ainda outra indagacdo nos parece pertinente: por que, ao
abordar cs problemas nacionais, a Nova Reptblica procura dar a
impressao de que tudo o que é possivel de se fazer estd sendo
feitc?

A campanha de debate sobre a educagao é conduzida a partir
de pressupostos de que a situac@o calamitosa da educagdo ou a fa-
Iéncia da escola, decorre, como dissemos anteriormente, de causas
de dificil compreensao, e que somente por um esforco enorme da
sociedade se obteriam luzes e forcas para romper este estado quasc
natural de dificuldades. Em outras palavras, leva-se a campanha
num tal clima, como se através dum esforco unidnime de consenso
nacicnal pudéssemos chegar a solucdao dos problemas. Analisemos
as brochuras de divulgacao publicadas por ocasido do Debate Na-
cional sobre a Educacao. Por que se evita nelas a andlise dos en-

(2) INEP. Relatério do Semindrio sobre Capacitacio de Professores Leigos.
Recife, 26-28 de agosto de 1985.
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vou de classe a educagao popular? Onde estdo nelas, a0 menos
alusiio s resisténcias que historicamente as classes dominantes
z\. demonstrado, em relagdo a vontade popular de se educar?
Iuluse nas dificuldades da educagdo, mas nao se pretendef derpons-
{1 48 engrenagens que as condicior’lan}, cuja natureza é mais de
urdem politica e ideolégica do que técnica, financeira ou de recur-
manos.
o h!gstas reflexdes nos levam a recolocar a questdo: é de debate
ue mais necessita a educacdo brasileira? Ndo na fprma em que O
:Labulc estd sendo encaminhado. Sim, a partir da 6tica dos a11]ad0§
dn educagdo. Nesta perspectiva o 'encarmnhamento' a ser dado ¢
Ullro: O processo requer, em primeiro lugar, uma discussao com as
¢lasses subalternas e suas organizagGes sobre os instrumentos que pet-
mitam superar os entraves; em segundo, a garantia d’os _mecanismos
de decisdo sobre as sugestoes destas classes € seus Orgaos; em ter-
celro, a utilizagdo de toda a paraferndlia a1‘1d10v1sua1, técnica e ‘f-l-
nanceira para romper o cerco do .analfa.be’tl-smo, da desvalorizagdo
dos professores, dos impasses do livro didatico, da desnutricdo das
erlancas, enfim. .. da pachorra nacional em que as classes possui-
doras amordacam as energias de cr1at1v1dac'ie e capacidade de se
superar das classes subalternas. Basta um 51.r£1pl_es relance no que
ocorre nos paises que ja viveram esta experiencia para vislumbrar
u possibilidade de tornar este sonho uma realidade.

06. Para desvendar, entender ¢ empregar Os instrumentos que
permitam vencer as resisténcias sociais a escola para todos ¢ a es-
cola tGnica cabe uma outra indagacdo. Em que mecpda a iniciativa
do Ministério da Educagdo traduz uma concepgao 1dea11sta. Qas re-

s Estado e Sociedade Civil? Explico-me. Segunflo a visao l.'lc-
geliana o Estado se encontra num grau de desenvolvimento superior
relativamente 3 Sociedade, e a determina. N&s afirmamos o con-
trdrio: a Sociedade Civil é premissa do Estado. Para entender os
entraves a escola para todos e a escola tdnica nas relagdes de classe,
¢ no interior da sociedade civil, antes de tudo, onde~ devem ser
buscadas as razoes dos seus impasses e as suas solugdes. E de se
perguntar se a iniciativa estatal néo segue a velha té.tlca\das clagses
possuidoras de ocupar o espaco, antec.xpando-se assim a organiza-
¢lio e luta das classes subalternas. Assim sendo, o dpbate gamonal
desencadeado tende a ndo ultrapassar o invélucro 1d9016g1co da.s
classes dominantes, ¢ os problemas, propostas de solugdo e encami-
phamentos permanecem atrelados a uma determinada visdo de mundo
4 qual estd ligada a politica da nao-escola. sl

Citemos, como ilustragdo, o debate apresentado na vxgl!xa do
Dia “D”, em cadeia nacional da TV Educativa, e que reuniu Se-
cretdrios de Educagdo de varios Estados, educadores e a imprensa.
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Apesar da presenca de educadores engajados na luta pela educagiio
na perspectiva das classes subalternas, o debate, no essencial, niio
rompeu o enfoque tedrico das classes dominantes. Evocar os in-
meros e complexos problemas da educagdo escolar brasileira, u
evasao, a repeténcia, o livro didatico, a n@o valorizacao do profc
sor, a merenda, a falta de escola etc... sem tocar nos problemas
politicos e ideolégicos que estdo na base do descalabro da educagio
bésica em nosso pais é nao sair de uma perspectiva de classe, jus-
temente a daquela classe para quem a escola ndao tem faltado.

Enfim, tratar de Politica Educacional, que outra coisa nio ¢
a campanha do Dia “D”, sem evocar uma teoria politica que busque
desvendar as concepcoes de mundo divergentes das classes sociais
em confronto, é querer tratar de tao agudo problema camuflando
as condicOes sécio-histéricas da politica educacional.

O primeiro ato da razdo critica, no que concerne o tal Debate,
deve partir da constatagcdo da existéncia distinta da politica edu-
cacional hegemdnica e da politica educacional subalterna; uma, re-
presentando os interesses tradicionais das classes dominantes ¢ a
cutra, capaz, mesmo que em estado latente, de expressar os inte-
resses e as decisOes das classes subalternas. O tal Debate do Dia
“D”, de forma preponderante, representou as razdes, os problemas
¢ as solucdes dentro do invélucro ideoldgico da politica hegemonica.

Afirmar ingenuamente que é importante “ocupar espaco no
debate” sem por em questao, sem desvelar as razdes ideoldgicas

que o motivaram, ¢, na realidade, deixar-se invadir por iniciativas
cujos resultados sdo facilmente presumiveis.

07, Por fim, podemos fazer apelo a teoria politica para en-
saiar uma resposta mais elaborada sobre a promociao do Dia “D”
da Educagao. Ao falar da acao do Estado, Gramsci distingue nela
o exercicio. da hegemonia e o exercicio da dominagdo. A hegemonia
é exercida pela persuasdo, pela capamdade que as classes dirigentes
tém de representar os interesses gerais da sociedade. A hegemonia
estd ligada ao conceito de direcdo cultural da soc1edade € nao se
confunde com o conceito de poder. A dominagdo é o exercicio do
poder coercitivo na sociedade. A direcdo cultural e a diregdo poli-
tica sdo insepardveis no exercicio do poder. Nenhuma classe pode
deter longamente o poder apenas pela dominacdo. Sua tendéncia
histérica é procurar exercé-lo pelo consenso das classes subordinadas.

O que precede pode nos ajudar a compreender que o Estado de
classe no Brasil, aps 21 anos de ditadura militar havendo desgastado
sua capacidade de diregao intelectual e moral, tente recompor sua he-
gemonia através da Nova Reptblica.

Nao ¢ de se estranhar, portanto, as iniciativas do Ministério
da Educagdo. Sao tentativas que visam reassumir a direcdo cultural,

130 Educagdo em Debate, Fort. (10) Julho/Dezembro: 1985

A diregio politica e a direcdo cultural andam juntas, como a ideo-
logia ¢ a coercao sao insepardveis. A densidade destes conceitos
nos indica que ao langar esta campanha, e outras que virdo, seu
ubjetivo primordial ndo consiste basicamente na busca das solugdes
nos problemas arquiconhecidos da educagdo escolar, mas no resta-
belecimento do quadro onde o aparelho de Estado, o Ministério da
Lducagdo, exerca seu trabalho pedagégico. A hegemonia, entdo rea-
vivada, se baseia na adesdo, fruto de um trabalho educativo pela
qual, como diz Vieira, o povo acredita que o grupo dominante di-
rige a vida nacional de acordo com os interesses da nagdo. (3)

A Nova Reptblica, no interesse das mesmas classes que antes
detinham o poder, deve agitar e falar muito em reformas. Sobre-
tudo falar, falar e falar. Vivemos um periodo em que a forma temn
o primado sobre o contetdo.

Se o pedagogo italiano tem razao, e assim o pensamos, a solu-
¢lio dos problemas educacionais ndo pode ser encontrada na dina-
mica das promogdes oficiais e sim na determinac@o das classes su-
balternas em se organizar e lutar por seus direitos. E nesta Gtica
que o debate se torna uma necessidade.

Entende-se que a tarefa fundamental do intelectual, como vin-
culo de uniao entre a superestrutura e a estrutura, é a da organi-
zagio. Ele é um educador na medida em que seu campo de acdo
1eside na busca do consentimento do povo a direcdo inprimida a
suciedade. E neste sentido que a luta pela hegemonia das classes
subalternas depende fundamentalmente dos educadores (em seu sen-
tido mais largo) imbuidos dos interesses destas classes, e que resis-
lem a propaganda avassaladora da ideologia dominante, que tem no
Debate do Dia “D” um exemplo de como funciona, e o que pre-
tende essa ideologia, e que sé surpreende os ingénuos e incautos.

(3) VIEIRA, E. A. “Estudo de Politica Social”. Educacio e Sociedade. S.
Paulo, Cortez Editora, n° 2, jan. 1979 : 79-85.
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