Pensamento, Linguagem e Comunicacdo
— abordagem piagetiana —

Glaucinete Barros de Oliveira

Introducdo — Neste artigo pretende-se mostrar a importincia
da psicomotricidade na formacdo do pensamento; analisar o para-
lelismo entre as estruturas mentais e as estruturas de pensamento;
o pensamento e os diversos estdgios de desenvolvimento da lingua-
gem; o pensamento e as reagdes comportamentais. Estas conside-
racOes tedricas, limitadas a compreensdao do pensamento infantil,
servirdo como fundamento para orientacdes no ensino da linguagem.

Apresentar-se-4 uma relacdo de material diddtico adequado ao
desenvolvimento da linguagem e algumas situacdes de aprendizagem
que possam promover a descentracdo do pensamento.

Nas conclusdes, explicitar-se-4 a importancia da acdo da cons-
trucdo dos esquemas fisicos e na aquisicao de nogdes elementares
e posterior desenvolvimento do pensamento ldgico-verbal.

PSICOMOTRICIDADE E FORMACAO DO PENSAMENTO

Existe uma grande diferenca entre o pensamento légico orien-
tado para a realidade, e o pensamento fragmentado ndo obedecendo
as leis da légica mas aos caprichos da livre associacdo, em crian-
cas do periodo pré-operatério.

De acordo com pesquisas piagetianas sobre o nascimento da
inteligéncia na crianca sdo necessdrios, em média, 24 meses para a
construcdo do pensamento. Mesmo sendo capaz de pensar aos 2
anos de idade, falta a crianca a capacidade de relacionar, de forma
I6gica, suas idéias. E preciso que a crianca multiplique seus esque-
mas fisicos, coordene-os e reestruture-os para desenvolver o pensa-
mento, indo, progressivamente, organizando as estrtuturas ldgicas
elementares. Piaget parte do principio que o pensamento deve estar
dirigido para a meta de encontrar solugdes. Sendo assim, é indis-
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pensével a concretizacdo, a experienciacdo, uma vez que a crianga
no periodo sensério-motor tem uma limitada capacidade de repre-
sentagdo mental.

Ao estudar o desenvolvimento cognitivo, Piaget percebeu que
o pensamento procede da ag@o, é construido pela acdo da crianga
no meio ambiente. Agindo sobre o meio a crianga constréi esque-
mas fisicos, e através do mecanismo da repeticdo coordena-os e
internaliza-os, sendo capaz de repeti-lo pela representagdo mental dos
mesmos.

Piaget também descobriu que o pensamento surge antes da
linguagem. As intencdes evidentes no comportamento de criangas
de 5 a 7 meses mostram germens de idéias. A intengdo é um in-
dicio veemente de pensamento.

Neisser (2 — 1967) argumenta que registramos na memdria
os processos ativos fundamentais na construgdo da realidade. Numa
linguagem piagetiana a representacdo mental e a simbolizagdo (pen-
samento) é o resultado da internalizacdo de agGes fisicas.

Todos estes pontos de vistas convergem para a idéia central
de que a psicomotricidade favorece uma representagdo interna de
nossa experiéncia do mundo. Sendo a meméria um repositério di-
namico de nossas agoes passadas, o pensamento apéia-se nos vesti-
gios de representacdes mentais anteriores, modifica estes esquemas
diante de situagdes novas € reestrutura a experiéncia, a qual passa
a fazer parte do registro mnemdnico cumulativo. Essta interagdo con-
tinua entre o pensamento passado e o presente (2) dificulta estabelecer
demarcagio entre aprendizagem e solucdo de problemas. Quando e
como houve a integracao? — € dificil se saber.

Se atentarmos para essa graduacdo na formagéio do pensamento
e inteligéncia surge a idéia que a estrutura mental depende da ex-
periéncia do individuo sobre o meio ambiente. A experiéncia prévia
habilita o individuo a perceber configuracdes. A experiéncia, a in-
teligéncia e solugdo de problemas estdo intrinsecamente relaciona-
das. A experiéncia ou familiaridade com o problema facilita a com-
preensdo favorecendo facil e ébvia solugao.

Piaget valoriza igualmente o organismo e o meio, pois, apesar
do montante de experiéncias de um sujeito, a capacidade de solugdo
dos problemas pode ser atribuida a forma como ele estrutura a ex-
periéncia passada para aplicd-la a um novo problema. E dificil, no
entanto, distinguir a influéncia da inteligéncia e da experiéncia na
solugdo de um problema qualquer.

Por exemplo: “Poderd alguém a quem se dé a exposicdo cor-
reta das pegas do xadrez tornar-se um mestre ou serd necessirio partir
de algum dote natural para processar relacdes complicadas ou com-
parar diversas solugdes possiveis ao mesmo tempo?” (2, p. 27)
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Apesar de existirem muitas definigdes sobre inteligéncia é plau-
sivel que a inteligéncia tem algo a ver com a capacidade de acomo-
dac@o da experiéncia passada do individuo a solugao de novos pro-
blemas.

O que Greene (2) acha necessdrio é a abertura para idéias
novas e divergentes com sensibilidade para a realidade. E isto &
obtido com a diversidade de experiéncias e as possibilidades de fazer
que o individuo teve. O educando precisa estar sob uma condigdo
de impulso (2) para aprender. '

A abertura para idéias novas pode ser comprovada com esta
experiéncia. s

Experiéncia: Trace trés linhas passando por todos os pontos sem
levantar o lapis do papel.

Este problema é a criacdo de um desequilibrio no campo cogni-
tivo que tem de ser resolvido mediante a reestruturacdo do campo
num novo equilibrio.

Deve ter ficado claro a progressividade, isto €, a existéncia de
estdgios e subestdgios em todos os aspectos do desenvolvimento
humano.

Analisaremos agora a formag@o do pensamento no periodo sen-
sério-motor .

O periodo sensério-motor corresponde ao estdgio onde a crian-
ca constréi a Nogdo de objeto utilizando os sentidos e movimentos.
A Nocgao de objeto é a capacidade que o sujeito tem de perceber
um objeto do meio ambiente. A aquisicdo da Nogido de objeto, que
indica capacidade de representagdo mental, é considerada, por Piaget,
como manjfestagdo do pensamento. S@o necessdrios, em média, 24
meses para que tal fendmeno ocorra. Segundo as pesquisas piage-
tianas, o sensério-motor compreende 6 subfases, a saber:

1. Acgdes reflexas — movimentos descoordenados e involunti-
rios.

2. Reagoes circulares primdrias — coordenagdo de agbes re-
flexas, a crianga através de movimentos repetitivos forma seus pri-
meiros esquemas fisicos.

3. Reagdes circulares secunddrias — a crianga, casualmente,
provoca algum efeito no meio ambiente e tenta através da repeticdo
provocé-los novamente. E uma subfase importante para Piaget porque
a crianga estd comegando a perceber o meio ambiente e a querer
agir sobre ele.
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4. Coordenagdo de esquemas secunddrios — a crianca, ja pos-
suindo alguns esquemas fisicos, tenta, intencionalmente, agir sobre
0 meio na busca de algum objeto ou na tentativa de solucdo de
pequenos problemas. Esta fase ¢, para Piaget, um marco importante
na génese do pensamento. A intengdo ¢, para Piaget, germens de
idéias.

5. Reagdes circulares tercidrias — nesta subfase a crianca co-
mega a realizar pequenas experiéncias e estas experiéncias, segundo
Plage:,t, sdo extremamente importantes na construgdo da inteligéncia.
A crianga precisa identificar, estabelecer diferencas, perceber seme-
Ihangas, associar observando os efeitos de suas agbes no meio.

6. Simbolismo — Fase onde o pensamento é nitidamente re-
velado através da linguagem, mas linguagem e pensamento tém, para
Piaget, raizes independentes. O pensamento precede a linguaéem e
€ necessdrio ao seu desenvolvimento. A linguagem é necessiria ao
pensamento ¢ determina-o.

No sensério-motor quatro descobertas sio extremamente impor-
tantes:

. formagdo de esquemas fisicos
0 aparecimento da intengdo
realizagdo das primeiras experiéncias

+ 0 uso da linguagem e simbolismo, isto é, da capaci-
dade que a crianga tem de associar o significado com
o significando.

Comg vimos, a motricidade, como mudanca de postura, é im-
portantissima na construgdo e coordenagio de esquemas fisicos,
sendo a experienciagdo manipulatéria essencial na formagao do pen-
samento. E agindo sobre o meio que a crianga identifica, percebe
semelhancas e diferencas e vai, lentamente, associando suas idéias.
Quanto mais ela experiencia maiores sdo as possibilidades de de-
senvolvimento mental, quanto mais estimulos forem apresentados
mais diversificadas serdo suas experiéncias. Quanto mais experién-
clas fiver uma crianga maiores sao as possibilidades de multiplica-
¢@o de esquemas. Quanto mais esquemas ela possuir, maiores as
chances de solugdo de problemas novos. Quanto mais possibilidade
ela tiver de adaptagdo, isto ¢, de solucionar problemas, mais mével
reversivel serd sua inteligéncia. Conseguindo reestruturar esquemas’
com facilidade, a crianga é capaz de estabelecer relagdes ldgicas.

ESTRUTURAS MENTAIS E PENSAMENTO

_ Para Piaget (1) o .funcionamento adaptativo dos processos sim-
bélicos exige que o sujeito seja capaz de distinguir entre um signo
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e o que ele significa. Esta capacidade vai depender das experién-
cias do sujeito e da sua capacidade de associar. Na solugdo de pro-
blemas é importante, além disso, que ele relacione e reestruture.
Devemos também fazer distingdes entre o real e o irreal, isto &,
entre 0 que parece e a realidade. Por exemplo, ndo acionamos o
extintor de incéndio sé porque alguém gritou — fogo. A incapaci-
dade de distinguir signos e o que eles significam pode indicar desa-
justamento. Por exemplo — diante de casais a aparéncia ndo nos
capacita a dizer que pares de pessoas sdo casadas e que pares ndo
0 sdo. Mas aprendemos a nos referir a uma determinada mulher
como a senhora X ou esposa de Y.

A crianga, por exemplo, é capaz de distinguir o maior, 0 menor
entre objetos mas tem dificuldade de pensar a respeito de rela-
¢Oes entre objetos que ndo estdo presentes ou estabelecer relagoes que
nao sao prontamente percebidas entre objetos presentes. A crianca
s6 se torna capaz desta representagdo em conseqiiéncia de um de-
senvolvimento gradual que sé ocorre no final do periodo das opera-

,¢des concretas. Antes de pensar em termos conceituais e abstratos

La crianga necessita ampliar a sua capacidade de representacdo mental
latravés de situagGes de aprendizagem que lhes permita associar idéias
e exige uma resposta que tenha uma relag@o especifica com o esti-
mulo. E uma forma de conduzir a crian¢a para uma linguagem so-
cializada, objetiva e ligada a realidade.

O estimulo concreto desencadeia idéias e associagdes.

Exemplo: vejo um cavalo. Passo a partir deste estimulo a pensat
no seu dono. A idéia de seu dono me fez pensar em sua profissao.
Ele ¢ um agrénomo ou politico? Esta ¢ uma outra idéia que
deu origem a uma outra — negdcios publicos e sou levado a uma
seqiiéncia de idéias politicas.

Em outras palavras, a seqiiéncia do pensamento comega com a
sensagdo produzida por um estimulo. A sensacdo evoca uma idéia
que estd associada ao estimulo que por sua vez evoca outra idéia
associa a anterior e assim por diante.

O processo de pensamento na infincia comega com um estimu-
lo e termina com uma resposta motora que age sobre o meio exte-
rior. Assim, o meio estimula o comportamento e o sujeito age sobre
o meio modificando-o.

Quando um sujeito estd pensando ele percorre uma série de res-
postas simbélicas que representam situagdes de estimulos diferentes
daquela na qual ele préprio se encontra. Assim, esquemas de agdo
sado transplantados para o plano mental e quanto maior o n.° de es-
quemas mentais ou idéias mais associacdes, melhores possibilidades
de relagGes e raciocinio.

A diferenca entre o pensamento ilégico e o pensamento 16gico
ou dirigido é uma cadeia de solugdo. Trata-se de uma seqiiéncia de
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pensamento que consiste de uma representagdio inicial da situacdo,
a uma série de representagdes intermedidrias e a representacdo da
situacdo final, sendo que as representagoes estdao relacionadas pela
légica. A. maneira como a pessoa passa de um pensamento a outro
€ que vai determinar se os objetivos do processo de pensamento

serao ou ndo alcangados.

sl Segundo Berlyne (1) o processo do pensamento dirigido difere
(o} 1lég1.co POr que no pensamento dirigido o sujeito tem de represen-
tar as situagOes numa seqiiéncia como também os processos que levam

de uma situacdo a outra.

Esquematicamente, podemos estabelecer o seguinte paralelismo:

Estruturas Mentais Pensamento

Sensério-motor e

————— Pensamento ilégico,

Pré-operatério 7 rigido, centrado
Ambos sio proces- irreversivel
S0s perceptuais \

Pensamento 16gico,
reversivel, rela-

Oliarantias Rasiat! cional concreto

tas

Para Pi~aget (1) a esséncia do pensamento 16gico é a operacao
¢ as operacOes sao agOes interiorizadas, reversiveis ¢ coordenadas
em sistemas caracterizados por leis l6gicas que se aplicam ao siste-
ma como um todo.

Piage.t também admite (1) que aprender a usar a linguagem &
uma condic@o necessdria para o pensamento dirigido e especialmente
0 pensamento ldégico.

A O’ que Piaget quer dizer com isto é que as operacoes l6gicas
tem raizes mais profundas, a inteligéncia estd ligada a agdo, as agoes
sdo interiorizadas como operagdes mentais. O ponto principal a que
Piaget quer chegar é que, para uma crianca, é impossivel entender
uma expressdo verbal enquanto ndo dominar o conceito subjacente
isto €, nao possuir o esquema mental correspondente . ’
. _L}ng}xagem ¢ pensamento sdo elos, ambos dependem da prépria
inteligéncia, que antecede a linguagem e é independente dela. E
impossivel compreender uma frase sem conhecer as relages estru-
turais existentes entre cada uma de suas palavras.
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Ao analisar o processo de aprendizagem verificamos que o su-
jeito adquire uma regra e depois a aplica numa variedade de situa-
¢coes mas € provédvel que ele tenha de reestruturd-la numa situagdo
nova.

Para atingir o pensamento 16gico a crianga precisa identificar,
associar idéias e organiza-las, relacionando-as. Desta forma a seria-
¢do e classificacao sdo atividades bésicas na formacao do pensamen-
to l6gico. E como o pensamento é necessario ao desenvolvimento da
linguagem ¢é preciso levar a crianca a seriar, classificar para que possa,
posteriormente, estabelecer relacGes.

De acordo com Piaget (1), o que falta a crianga pequena é uma
forma de reversibilidade. Ela nao compreende que uma determinada
conta pode ser contada tanto como marrom como de madeira e que,
a fim de responder a pergunta — Tem mais contas marrons ou de
madeira? — ela deve contd-las, primeiramente, como um membro
da classe de contas marrons e em, segundo lugar, como um mem-
bro da classe de contas de madeira. A crianga tem que ter idéia de
classe e inclusdo de classe.

Os processos perceptuais e conceituais sdo, como tem salienta-
do Piaget (1) altamente suscetiveis de distor¢des devido a centracao.
As propriedades dos objetos sejam elas percebidas ou simbolicamen-
te representadas, sao capazes de mudar com a posigdo e condicdo do
sujeito de maneira que podem impedir o comportamento adaptati-
vo. A imunidade completa de erros devido a centragdo (limitada
experiéncia do sujeito) nunca pode ser alcancada, mas o progresso
gradual em direcdo a maturidade intelectual, o acesso a niveis cada
vez mais elevados de inteligéncia podem minimizar estes erros.

Para se ter uma idéia mais clara do que seja descentragdo e
mobilidade de pensamento, pensemos o seguinte: uma pessoa se
desloca de Fortaleza para Recife. A distdncia entre o viajante c
Recife diminui & medida que aumenta a distincia entre Fortaleza e
o viajante. Mas, a distdncia entre Fortaleza e Recife persiste sem
modificagéo.

A centragdo ou egocentrismo para Piaget (1) se origina de uma
auséncia de diferenciacdo entre o préprio ponto de vista € os outros
possiveis. Os préprios sentimentos, tais como cidme, inveja, vai-
dade podem ser considerados como erros sistemdticos na perspectiva
emocional do sujeito. A descentracdo é uma visdio do mundo mais
objetiva. A Nocdo de objeto é uma idéia absolutista, limitada. A
Nogio de Conservagao implica numa reversibilidade de pensamento.
O pensamento reversivel, légico é capaz de pensar num sentido e
em sentido inverso. Fazer e desfazer operagbes é sumamente im-
portante na formag@o do pensamento reversivel. Manipulando o con-
creto a crianca pode perceber uma variedade representativa de &n-
gulos. A eficdcia destas atividades perceptuais aumenta o niimero
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dg registros mnemonicos sob angulos diferentes favorecendo a percep-
gdo antecipada que resultard de uma mudanca de fixacdo ou locomo-
¢do antes de qstas mudangas serem realmente executadas. Em outras
palflyras, a crianga antecipa o fato ou projeta ocorréncias e isto
facilita a solugdo de problemas.
De acord9 com Piaget (4), as relagdes perceptiveis servem de
ponto de partida para as classificacdes (as quais pressupdem rela-
¢oes de semelhangas e diferencas) e as seriagdes (as quais consistem
em um encadeamento de relagdes).
. Piaget copsidera as seriagOes e classificagdoes (4) como evidén-
cias de organizagGes l6gicas elementares mas estabelece diferencas
entre as configuragGes seriais perceptivas (ordenagdo de objetos) e a
seriacdo operante (configuragGes seriais abstratas) pois estas impli-
cam em transitividade C > A se B > A e C > B. No pensamento
operante a configuracdo representa uma figura¢io simbdlica. Nas
confl'gtfragoes seriais perceptivas as transformagdes sdo deslocélmen-
tos visiveis de elementos mas néao integra os seus resultados num sis-
tema tnico de composigao. 1
E por isso que hé necessidade de um ensino experiencial concre-
to para que a crianca possa passar na configuragdo perceptiva a se-
riagdo operante pois as configuracSes seriais perceptivas oferecem
ao sujeito a possibilidade de antecipagao.
Assim, parece considerdvel a defasagem entre as estruturas per-
ceptuais e as estruturas operantes de classificagdo e seriagdo.
'd Em se tratando dfa .hnguagem a crianga precisa antes de tudo

esenvolver o vocabuldrio, expressar o pensamento e na medida
,que f:la desenvolve o pensamento estd apta a entender a estrutura
da linguagem na sua sintaxe e semantica. Antes do pensamento
estar estrpturado. € indtil insistir na aprendizagem de regras grama-
ticais, pois as criancas ndo conferem a estas regras 0 mesmo senti-
do que os adultos lhes atribuem.

Para se ter uma idéia da importincia do ensino concreto um
cubo é percqbido pela crianca na medida em que pode ser mani-
puladc_> e revirado pois a crianca desta forma integra as percepgoes
na agao. (@) esquema perceptual do cubo decorre das agdes de explo-
ragdo do sujeito e ndo exclusivamente da percepgdo primdria. Per-
ceber uma cadeira é ver um objeto que podemos sentar; peiceber
uma casa € reconhecer um objeto que podemos entrar. ’

Portanto, € no sistema de esquemas sensério-motores que temos
d.e pensar para encontrarmos as origens das classificacdes e das se-
riagoes . IYIulto antes da linguagem a crianca j4 anuncia espécies de
organizagGes . A diferenca é que as condutas seriais sensério-mo-
toras dlferem naturalmente, pela caréncia de mobilidade reversivel
e de método sistematico de construcdo, baseado na reversibilidad
na coordenagéo de relagGes. 0
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A crianca pequena nem ¢ capaz de seriar nem classificar.
Diante de um conjunto variado ela pode reunir figuras geométricas
mas ndo é capaz realmente de classificé-las considerando determi-
nados critérios. Ela faz como afirma Piaget (4) “colegdes figurais”
mas nao classificacdes propriamente ditas. A percepgdo da crianca
¢ bastante sincrética para processar andlises. Ela justapde partes,
proposi¢des mas ndo € capaz de relacionar.

A crianca define pelo uso por falta justamente de uma coorde-
nagdo entre a extensao e a compreensdo. Por exemplo: O que é
mae? E a que faz jantar.

A crianca também, por deficiéncias conceituais, percebe um
conjunto como um todo diferenciado e ndo como classes encaixan-
tes. Ela ndo consegue fazer inclusdo da classe.

Exemplo: conjunto de animais: patos, ratos, cavalos, gatos,
passarinhos.

Perguntas: Se matarem todos os patos, sobram aves? Sim. E
sobram animais? Sim. Se matarem todas as aves sobram patos? Sim.

As respostas indicam que a crianca ndo é capaz de fazer en-
caixamentos hierdrquicos perfeitos com quantificagdo da inclusdo
(periodo pré-conceitual) .

Criangas no perfodo das operagoes concretas tém capacidade
de conceituagdo maior, mas 0 pensamento 16gico-verbal s6 estd real-
mente estruturado no perfodo das operagdes formais.

Exemplo: Conjunto de animais; ras, aves, morcegos, insetos €
outros animais.

Perguntas: Ha mais insetos ou mais animais que voam? Mais
animais que voam, porque todos os insetos sdo animais que voam.
Mais animais que voam ou mais animais? Mais animais, porque 0s
que voam também sao animais. Mais animais que voam ou mais
péssaros? Mais animais que voam por queé ha os péassaros € ©s
insetos .

Para testar a capacidade de classificacdo da crianga, que requer
conceitos e organizacdo do pensamento, Piaget (4, p. 157) apre-
senta um conjunto de formas geométricas e pede a crianga para que
classifique segundo sua prépria idéia. Impde-lhe, em seguida, que
coloque essa primeira classificagao sob uma forma dicotdmica. Su-
gere a crianca que ela construa uma segunda classificagdo dicoto-
mica, segundo um novo critério. Depois, sugere-lhe que descubra
uma terceira classificagdo de acordo com um terceiro critério possi-
vel. Trata-se de verificar quais os critérios considerados pela crianca
em suas classificacdes e se ela é capaz de fazer classificagoes, como
ja foi dito.

O problema é facilmente resolvido no periodo das operagdes
formais. Vejamos: no mundo hé mais animais ou aves? Mais ani-
mais, porque é um grupo todo e as aves nao.
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Quaqdo X por exemplo, ao comparar aves e animais, diz
have_r mais seres vivos que sdo animais e mais que ndo sdo aves,
reuniu assim numa s6 implicagdo a negagdo e a reciprocidade, o que
exprime simultaneamente a dualidade e a realizagao final do sis-
tema de encaixamentos.

A dlfefeng:a entre o periodo das operagdes concretas e o periodo
das operacdes formais é um grau maior de abstragdo e complexi-
dade do pensamento. Assim, uma crianga no periodo das operagdes
concretas pode dar respostas aos problemas acima mencionados ba-
seando-se em sirpples simetrias perceptivas. Ao passo que as respos-
tas dadas por sujeitos no periodo das operagoes formais revelam uma
compreensao real.

A crianga no pré-operatério ndo é capaz de classificar, no perio-
do das operagoes concretas, classifica mas ndo é capaz de estabele-
cer rel.agoes complexas pela limitada capacidade de abstragao.

. Piaget verificou em suas pesquisas (4) que a medida que o
sujeito desenvolve sua capacidade intelectual torna-se mais sistem4-
tico, mais capaz de lidar com conceitos e estabelecer relagdes com-
plexas sendo também capaz de estabelecer critérios prévios, isto é
de antecipar operagdes. : .

(@) €nsino numa perspectiva de pesquisa deve se preocupar com
a experienciagao e organizacao do pensamento levando a crianga a
::ciintlflcar semelhangas e diferengas, seriar, classificar e subclassifi-
. Propondo um ensino concreto, o educador est4 dando condiges
a crianca de desenvolver a mobilidade retroativa (mudangas siste-
maticas de critérios) e favorecendo também a mobilidade antecipa-
téria f.qndamentais no processo do raciocinio, d
_ Piaget (4) realizou muitas experiéncias para verificar a capa-

cidade de antecipagdo, em criangas. ¢

Por e)’(e'mplo: Exploragao tactil de material. Deixa-se a crianga
explorar vérios bastonetes de tamanhos diferentes. Sdo dados um
por um, a _fim_de a crianga perceber seus tamanhos.

Anteczpqg:ao da seriagio — Pede-se 2 crianga que desenhe o
preto, o maior de todos, depois 0 que é um pouquinho menor e
assxmS ptc))r diante, até o menor de todos.

, ,Sobre estruturas mentais e pensamento a princi idéi
divida, é a que diz respeito as relagGes. Quagto crlrl::ils ls:ll:éi:z:ll
for o pensamento, mais complexa é a estrutura mental do sujeito.

PENSAMENTO E LINGUAGEM

g P}aget ax}ahso_u_a linguagem infantil para, através das respostas
as criangas, identificar estruturas mentais. A sua preocupagao maior
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era com a estrutura do pensamento manifestada pela linguagem.
Para Piaget (3) a linguagem infantil ndo € um instrumento de comu-
nicagdo social. A crianca fala para si mesma. Piaget (3) estabelece
uma oposi¢do entre a linguagem infantil e a linguagem do adulto,
entre o pensamento egocéntrico e o socializado. Tais oposigdes indi-
cam diferencas de qualidade e ndo apenas de quantidade.

O método que Piaget (3) usou para estes estudos foi batizado
como método clinico. E, em suama, método de observagdo que con-
siste em deixar falar a crianca e em anotar a maneira pela qual se
desenvolve seu pensamento. A novidade deste método é, sempre guia-
do pela crianca, fazé-la falar cada vez mais livremente. Este método é
uma arte de interrogar, ndo se limita a contratacGes superficiais:
visa observar o que se oculta atrds das primeiras aparéncias. Nio
ahandona a crianca auando ela d4 uma resposta contraditéria ou
incompreensivel; pelo contrario, cerca cada vez mais esse pensa-
mento, persegue-o até poder dissecar o grande enigma de sua es-
trutura.

Piaget (3) estudou através da linguagem a légica da crianga
porque légica e linguagem sdo, evidentemente, interdependentes.
Mas Piaget (3) mantém-se afastado da idéia de que a linguasem
da crianca serve para transmitir seu pensamento, pois na ligua-
gem da crianca do periodo pré-operatério os pedacos de frases tém
significacGes diversas.

Piaget (4) divide a linguagem em dois grandes grupos: o ego-
céntrico e o socializado. Na linguagem egocéntrica a crianca nao
se preocupa em saber a quem fala nem se é escutada. Ela fala seja
a si prépria, seja pelo prazer de associar. Esta linguagem é ego-
céntrica, em primeiro lugar, porque a crianga ndo fala a ndo ser
de si mesma, e, em segundo lugar, porque ndo procuta colocar-se
no ponto de vista do interlocutor. E um pouco como a conversagio
de certos saldes, onde todos falam de si e ninguém escuta.

Piaget (4) divide a linguagem egocéntrica em trés categorias:

repeticdo — trata-se apenas da repeticao de silabas ou de pa-
lavras. A crianca repete-as pelo prazer de falar, sem a intengdo de
dirigir-se a alguém ou de pronunciar palavras que tenham sentido.

mondlogo — a crianca fala para si prépria, como se pen-
sasse em voz alta. N&o se dirige a ninguém.

. mondlogo coletivo — esta designacdo evoca bem o paradoxo
das conversacdoes de criancas, ninguém tem a preocupagdo de ser
ouvida ou compreendida, realmente.

Na linguagem socializada o sujeito troca realmente, pensamen-
tos com os outros, seja informando o interlocutor, seja discutindo
ou mesmo buscando um objetivo comum. No monélogo had a au-
séncia de funcd@o social das palavras. A palavra ndo serve para co-
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municar o pensamento, sim para acompanhar, reforcar ou suplan-
tar a acao.

No monopélio coletivo a crianca fala para atrair o interesse
dos outros sobre sua prépria acdo mas, como j& observamos, a cri-
anca que fala dessa maneira ndo consegue fazer-se escutar pelos in-
terlocutores, porque ndo se dirige a eles, realmente.

Hé didlogo quando o interlocutor responde a uma proposicdo
falando do objeto de que se trata nessa proposi¢do. Mesmo quando
as criancas dialogam elas falam sobre o aspecto estitico da reali-
dade e néo sobre relacdes causais. A linguagem da crianca é menos
socializada do que a do adulto, ela reconduz tudo ao seu ponto de
vista préprio.

. Na linguagem infantil observamos simples justaposicoes de
afirmagdes, a crianca vai falando sem relacionar a proposicao pos-
terior com a anterior. O pensamento nao estd ligado por uma rela-
¢do causal. As afirmagdes sio fragmentdrias e incoerentes. Estas
afirmagGes sdo justapostas na medida em que ndo existem entre elas
ligagdes causais, nem ligacGes légicas.

A crianca percebe sincreticamente as palavras enquanto os
adultos percebem analiticamente as palavras. A percepcao da crian-
ca € uma percepcdo confusa diferente da do adulto que é uma
percep¢éo do complexo ou das Formas. H4 um sincretismo na com-
preensao gia crianca como hd um sincretismo na sua percepgio. Ra-
ciocinar sincreticamente € criar entre as proposigdes implicagdes ndo
objetivas. Estas subjetividade do raciocinio ¢ devido ao emprego de
esquemas globais onde as preposicdes sdo superpostas, enquanto a
sintese objetiva, do adulto, supde a anilise.

Ao se pretender desenvolver a linguagem, segundo Piaget, é
6bvio que antes de tudo deveremos dar condigdes a crianca de
construir o pensamento pois a linguagem sé serd socializada na me-
dida em que o pensamento for 16gico, dirigido.

Desenvolvendo o raciocinio, logicamente, a linguagem estd sendo
desenvolvida pois a crianca é capaz de expressar 0 que realmente
compreendeu .

Educar para Piaget é antes de tudo desenvolver a inteligéncia
e criatividade através do raciocinio e pensamento divergente.

O educador deve dar condigdes a crianca de construir o pensa-
mento, a l6gica através da situagGes experienciais concretas. A cri-
anca deve adquirir conceitos desenvolvendo sua capacidade de com-
preensdo. Compreender, para Piaget, é essencial no processo de
aprendizagem. Leitura e escrita devem ser uma complementacdo e
ndo o objetivo central no ensino pré-escolar. Aprender e ndo sim-
plesmente memorizar.O ensino tem de ser qualitativo e ndo um
acimulo de informacGes sem sentido para crianga. Estruturando o
pensamento a crianga serd capaz mais tarde de analisar logicamen-
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te a estrutura da linguagem. Se ela memoriza regras antes de ser
capaz de analisi-las, esta aprendizagem ndo tem nenhuma significa-
cao.

O erro é ndo permitir & crianga construir os conceitos. De modo
geral transmitimos conceitos antes da crianca ter construido suas
préprias nogdes, antes da crianga possuir a légica das relagdes.

PENSAMENTO E REACOES COMPORTAMENTAIS

Segundo Piaget (3), os psicanalistas distinguem duas maneiras
fundamentais de pensar: o pensamento dirigido ou inteligente e o
pensamento ndo dirigido ou autista. O pensamento dirigido é cons-
ciente, estd adaptado a realidade, persegue objetivos que estdo pre-
sentes no espirito daquele que pensa. O pensamento autista € sub-
consciente, isto €, os objetivos que visa ndo estdo presentes na cons-
ciéncia, ndo é adaptado a realidade externa, criando-se uma reali-
dade de imaginacdo ou de sonho e permanece estritamente indivi-
dual, sem ser comunicdvel como tal pela linguagem. O pensamento
dirigido, ao contrdrio, obedece as leis da experiéncia e da légica
propriamente dita. Estas duas formas de pensamento apresentam ca-
racteristicas comportamentais diferentes. Um comportamento € so-
cializado e orientado pela adaptagdo progressiva dos individuos uns
aos outros, enquanto a outra forma permanece individual e incomu-
nicével.

Normalmente a habilidade de ‘“‘se pér no lugar dos outros”
comeca a se manifestar no estdgio das operacGes concretas. Depois
de alcancar os sete ou oito anos de idade, uma crianca é capaz de
observar regras dos jogos ou regras morais como convengdes Vo-
luntariamente aceitas pelos membros de um grupo. A crianga ja
¢ capaz de se engajar numa conversa ou discussdo auténtica. A
crianca se torna suscetivel a sentimentos como gratiddo, compaixao,
sendo o descentragdo afetiva um resultado do pensamento transfor-
macional.

Uma outra hitétese sobre pensamento e reagdes comportamen-
tais é a apresentada por Berlyne (1) que admite desconforto psico-
légico quando o sujeito, em estado de conflito, fica impossibilitado
de encontrar uma solugdo para determinado problema.

A reagdo basica, quando ndao ha conflito, é a idéia se trans-
formar na acdo que corresponde a idéia. Porém quando hé conflito
entre duas idéias opostas, € que o efeito da acdo ideomotora é
contido. O conflito tende a ser mais forte quando as tendéncias a
acreditar e desacreditar t€m forcas compardveis. Mas também pode
haver conflito quando o sujeito se defronta com uma proposi¢do
cuja falsidade ele estd totalmente convencido. O conflito equivale
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a um comportamento instdvel. Para que o conflito possa ser re-
solvido e a homeostase restaurada o individuo tem de receber uma
informacdo valiosa que termina com a desorganizacdo, com O caos
mental. Assim, é natural que a pessoa procure informagdes quando
estd confusa, perturbada por conflitos. No entanto, a resolugdo do
conflito vai depender do grau de dificuldade do problema. Um
problema dificil tem, desta forma, probabilidade relativamente pe-
quena de ser resolvido e a incerteza subjetiva mantém o sujeito
tenso e frustrado.

MATERIAL DIDATICO ADEQUADO AO DESENVOLVIMENTO
DA LINGUAGEM

Piaget, percebendo o sincretismo e a centragdo de pensamento
da crianca, propds para o ensino da linguagem o método expe-
riencial livre. Este método consiste em partir da experiéncia do
simples ao complexo, de acordo com a capacidade de compreensao
da crianca. Num clima de descobertas a crianga vai desenvolvendo
o pensamento e comunicando-o através da linguagem. Como a acdo
é muito importante na formacdo do pensamento, inicialmente deve
haver uma grande preocupacdo com o desenvolvimento psicomotor.
E através da psicomotricidade que a crianca deverd adquirir as
mais diferentes nogdes e expressd-las. Ao expressar o que aprendeu
pela acdo, ela estd concomitantemente, desenvolvendo a linguagem .
Para Piaget o importante é o desenvolvimento do vocabuldrio, da
estrutura da linguagem pelo grau de compreensdo que a crianca vai
obtendo. Nao faz sentido a crianca decorar frases, repetir informa-
coes se nao ¢ capaz de compreendé-las. E para compreender &
preciso que se dé a crianca o direito de expressar-se livremente.

Como o processo de desenvolvimento é progressivo, gradual, o
ensino da linguagem deve acompanhd-lo de forma adequada:

. identificagao, nomeagao

. associacdo de idéias

. reconhecimento de marcas

. composicdo de palavras

. composicdo de frases

. desenvolvimento da comunicagdo pela leitura, escrita e inter-
pretagdo de textos.

MATERIAL DIDATICO ADEQUADO

. Téctil — sacola com figuras variadas para serem identifica-
das pelo tato.
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Formas e cores — jogo de associagdo de imagens.
. Duplo — jogo de associagdo de imagens.
. SIDEPE — Sistema de estimulagdo pré-escolar. quatrocentos

e cingiienta exercicios préticos, gréficos e criativos que favorecem
a aquisicdo de diferentes nogdes e dao prontiddo para leitura ¢
escrita.

. Mbnica e a Cartilha Mdgica — Painel com figuras, letras ¢
cores para crianca identificar, associar, compor € ler. Rodando os
botdes ela vai colocando no painel uma figura, a palavra e cor cor-
respondente. Com outros botdes compdem a mesma palavra com
letras mindsculas e maidsculas.

Vocdbulos — Conjunto de imagens e palavras para crianca
associar. Pode ser utilizado como jogo. Distribui-se as placas com
grupos de criancas. O grupo que completar a placa em 1.° lugar
serd o vencedor.

. Dominé Puzzle Alfabeto — Encaixe de figuras e letras.

. Primeiras Palavras — Série de figuras, com nomes, para
serem compostas reunindo-se duas partes.

Primeiras Letras — Série de figuras, com nomes, para serem
compostas reunindo-se trés, quatro, cinco ou seis partes.

Primeiras Frases — Composi¢do de cenas, com descrigoes,
em formas de mini quebra-cabega.
. Blocos com Letras — Reconhecimento de letras, composi¢ao

de silabas e palavras. (Em sacos plésticos, caixas, sacolas ou carri-
nhos).
. Jd sei ler — Domind, com figuras e palavras, para crianga
brincar de forma descontraida e divertida.
. Saci Espantalho — Tabuleiro, com figuras variadas, para
crianca encaixar, compor cenas e descrevé-las.
. Mini-Zoo — Idem.
Imantdégrafo — Quando imantado para crianga fixar figuras
e compor, com letras em cartolina, as palavras correspondentes.
. Palavra secreta — Jogo de adivinhag@o de palavras. A crian-
ca tem de compor palavras, com apenas duas letras, a primeira e
Gltima, observando um conjunto de figuras do qual foi extraida a
palavra.
Telefone inteligente — Vérias cartelas com nomes e figuras.
O jogo consiste em discar, na ordem correta, todas as letras da
palavra. No final da discagem a seta apontard a figura que corres-
ponde ao nome que foi discado.

Fantoches e fantasias — Podem ser usados para exercitar a
comunica¢do ¢ compreensdo de estdrias.
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Cré com cré — Jogo para formacdo de pares:

verbos e respectivas acdes;
palavras femininas e masculinas;
palavras coletivas;

palavras que rimam;

palavras com letras faltando;
Substantivos, etc.

SITUACOES EXPERIENCIAIS E DESCENTRACAO DO
PENSAMENTO

Descentracdo para Piaget é se pér no lugar do outro, é coor-
denar os pontos de vistas, é estabelecer compensagdes.

Para promover a descentragdo do pensamento é fundamental
a diversidade de experiéncias para que a crianga possa fazer avalia-
¢cOes de angulos diferentes. Construindo e reconstruindo a crianga
muda estruturas e percebe procedimentos diferentes. Ampliando
suas configuragdes perceptivas ela vai percebendo semelhangas, di-
ferencas e organizando, de forma légica e flexivel, o pensamento.

A descentracdo implica numa mobilidade de pensamento que
favorece a objetividade e compreensdo entre as pessoas.

Experimentos — Realizar experiéncias com massas, liquido, ba-
lancas, comprimento para crianca fazer e desfazer operagdes e ir
construindo a Noc¢do de conservagao.

Usar o Tuca, boneco articulado, e pedir a crianca para dizer,
numa determinada posi¢cdo, o que o boneco pode ver.

Montar quebra-cabecas e tecer comentdrios sobre posturas, ex-
pressdes faciais dos personagens imaginando pequeninas estrias.

Montar, a partir de algumas formas geométricas, alguma es-
trutura. Poder-se-4 usar o Magneto, Tabletes ou Mil quadros.

Agrupar niimeros. de man~ivas variadas, para formar diferen-
tes ntimeros. Assim, 13/31; 407/704.

Contraste — Jogo com imagens combinadas pelos seus opostos.
‘A crianca tem de identificar contrastes, como o gordo e o magro;
o Palhago risonho e o Palhago triste etc.

CONCLUSOES:

1 — A crianga precisa dominar o conceito subjacente, isto é,
formar esquemas de agdo para poder entender expressdes
verbais.
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2 — O ensino experiencial concreto facilita a passagem da confi-
guracdo perceptiva a seriagdo operante.

3 — A grande diferenca entre o pensamento pré-operatério das
operacdes concretas e operagdes formais € um grau cada vez
maior de alestracdo e complexidade do pensamento.

4 — £ nos esquemas sensério-motores que encontram-s¢ as raizes
do pensamento 1égico-verbal.

5 — Linguagem e pensamento sdo elos que dep.endem da prépria
inteligéncia que antecede e independe da llng}lagem. No en-
tanto, a linguagem é importante no desenvolvimento da inte-
ligéncia.

6 — Para atingir o pensamento légico a crianca precisa associar
suas idéias e reorganizd-las diante de situacdes novas. O en-
sino através de atividade experiencial €, desta fort’n_a, suma-
mente importante no processo de descentragdo cognitiva.

7 — O pensamento reversivel implica na capacidade de pensar
num sentido e em sentido inverso. O fazer e desfaz_er no en-
sino concreto permite a crianga perceber uma vgrge'dade re-
presentativa de angulos importantissimos na reversibilidade de
pensamento.
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