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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal identificar e analisar os elementos linguisticos
responsaveis pela coeréncia tematica em producdes escritas de estudantes de nivel avancado
de Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Nosso objeto de pesquisa sd80 0s mecanismos de
coesdo nominal em producges textuais escritas por esses estudantes. Os sujeitos produtores
desses textos séo estudantes de diferentes nacionalidades que se encontram em mobilidade
académica na UFC. O corpus da nossa pesquisa foi coletado durante o curso de Portugués
Lingua Estrangeira: Lingua e Cultura Brasileiras, ofertado pelo grupo de pesquisa GEPLA, no
periodo de 2013.2. O foco principal do curso é desenvolver as capacidades de linguagem em
estudantes estrangeiros, necessarias & comunicagdo em contexto académico. Para isso, leva-se
em consideracdo 0 ensino e aprendizagem pautados nos géneros de texto, considerados
também como um instrumento de aprendizagem de linguas (SCHNEUWLY, 2004). Partimos,
assim, do pressuposto de que o produto de uma interacdo verbal sdo textos e é através deles
que apreendemos uma lingua (BRONCKART, 1999). Como embasamento teorico,
utilizaremos os pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999) e
também da Analise Textual do Discurso (ADAM, 2011). No primeiro nivel de andlise,
utilizaremos o modelo descendente de analise de textos. Destacaremos na nossa analise,
principalmente o contexto de producgdo, o0s niveis da arquitetura textual, como propostas por
Bronckart (1999), e, sobretudo, as anaforas. O segundo nivel de andlise, realizou-se para dar
conta dos tipos de anafora. Para isso, apresentamos o contexto de ensino e aprendizagem de
PLE na UFC, o perfil dos participantes do curso, as propostas de producéo de texto e a analise
dos mecanismos de coesdo nominal nas producdes de textos resultantes desse processo de
ensino e aprendizagem. Os resultados que apresentamos mostram que 0s estudantes utilizam
recursos coesivos variados disponiveis na lingua alvo para manter e fazer a progressdo do
conteldo tematico. Constatamos, também, que a mobilizacdo de diferentes conhecimentos
como os linguisticos e culturais da lingua alvo contribuem para a construcdo de um texto
coerente tematicamente. No entanto, ha ainda algumas operacGes de textualizacdo realizadas
gque mostram que esses estudantes precisam desenvolver capacidades linguistico-discursivas
em PLE, como podemos constatar a partir das repeticdes lexicais, além da estruturacdo de SN
que, muitas vezes, tornam as retomadas problematicas.

Palavras-chave: Mecanismos de textualizagdo. Producéo escrita. Aprendizagem de PLE.



Abstract

The main objective of this study is to identify and analyze the linguistic elements that are
responsible for thematic coherence in written textual productions generated by advanced
foreign students of Portuguese. Our research object is the nominal cohesion mechanisms in
written textual productions by those above-mentioned students. The subjects, writers of such
texts, are students of different nationalities that are experiencing an academic mobility at the
Federal University of Ceara. The corpus of our research was collected during the Portuguese
for Foreign Students Program: Brazilian Language and Culture offered by 'GEPLA' (The
Studies and Research Team in Applied Linguistics) during the second semester of 2013. The
main focus of this program is the development of language capacities on the part of foreign
students which are necessary for communication in academic context. Therefore, teaching and
learning based on text genres are taken into account as well as a language-learning instrument
(SCHNEUWLY, 2004). Thus we started from the assumption that the product of a verbal
interaction are texts, and through them, one learns a given language (BRONCKART, 1999).
As theoretical fundamentals, we will use the Sociodiscursive Interactionism assumptions
(BRONCKART, 1999) as well as the Textual Analysis of Discourse (ADAM, 2011). From
the former, as its basis, we use the descending model of text analysis. In our analysis, we will
mainly stand out the production context, the levels of textual architecture as proposed by
Bronckart (1999), and especially, the anaphora categories. The second theoretical contribution
will serve as the basis for the analysis of the types of anaphora. For that purpose, we
presented the teaching-learning context of Portuguese for Foreign Students at the Federal
University of Ceara, the profile of the program participants, the proposals concerning text
production as well as the analysis of nominal cohesion mechanisms in the production of texts
resulting from such teaching-learning process. The results that we present reveal that the
students use varied cohesive sources available in the target language for maintaining and
making the progression of the thematic contents. We also realized that the mobilization of
different target language acquisitions such as the linguistic and cultural ones do contribute to
the construction of a thematically coherent text. However, there are still some carried-out
textualizing operations that indicate that those students need to develop their linguistic-
discursive capacities in Portuguese for Foreign Students, as one can verify, by examining
lexical repetitions, besides the NP structuring that many times makes re-learning rather
problematic.

Key words: Textualizing mechanisms. Written production. Learning (Acquisition).
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1 INTRODUCAO

O texto na modalidade escrita é considerado hoje uma das formas mais
privilegiadas de acesso as praticas sociais em diferentes esferas da atividade humana. Assim,
atividades voltadas para o desenvolvimento das capacidades de linguagem com o texto escrito
vém atraindo o olhar de muitas pesquisas, ndo sé em lingua materna, mas também em lingua
estrangeira. Em relagdo a essa Ultima, isso vem acontecendo de maneira mais intensa desde as
ultimas décadas (MATSUNDA, 2003). A partir das reflexdes surgidas nas atividades de
pesquisa do grupo GEPLA! sobre ensino e aprendizagem do Portugués Lingua Estrangeira
(doravante PLE), pudemos nos indagar sobre o papel, principalmente, dos textos escritos por
estudantes que estdo em situacdo de intercambio académico. Alguns pontos sdo necessarios
para percebermos a importancia que o texto escrito por esses estudantes apresentam nas
atividades sociais deles. Primeiro, sdo alunos que chegam as nossas universidades e,
provavelmente, deverdo interagir diretamente com seus pares no universo académico,
utilizando a lingua portuguesa. Segundo, é através de textos que eles comunicam-se nas
diferentes atividades sociais, principalmente na academia. Por ultimo, o texto desses
estudantes, muitas vezes, apresentam elementos de textualizacdo com algumas desarmonias
na construcdo de séries anaforicas. Dessa forma, de acordo com o contexto social no qual
estdo inseridos, esses estudantes precisam desenvolver as capacidades de linguagem em PLE
para contribuir com o conhecimento produzido pela instituicdo na qual estéo inseridos, assim
como construirem seus proprios conhecimentos académicos.

Em relacdo ao ensino e aprendizagem de PLE, no contexto brasileiro acontece
desde os seus primordios (anos 60), de maneira lenta e gradativa. Mas, apenas a partir dos
anos 90, registra-se aumento progressivo na oferta de cursos de PLE (SAMPAIO, 2011).
Atualmente, ha muita procura por cursos de PLE tanto no Brasil quanto no exterior?. Devido a
essa procura, no Brasil, universidades e escolas de idiomas que oferecem cursos de PLE tém

criado cursos e ampliado o nimero de vagas.

! Esse trabalho faz parte de um projeto de pesquisa maior dentro do grupo de pesquisa GEPLA. Entre as
atividades desenvolvidas pelas pesquisadoras de mestrado e doutorado, encontram-se as atividades de ensino e
pesquisa na area de PLE. Com esta pesquisa, provavelmente podemos contribuir com as demais ja desenvolvidas
e as que estdo em andamento nesse grupo, voltadas para essa aérea de pesquisa, a saber: Gondim (2012) analisou
os livros didaticos, Leurquin (2013) pesquisou sobre o lugar dos géneros textuais orais nas aulas de PLE, e Sousa
(2013) investiga o agir do professor no ensino de gramatica nas aulas de PLE. Esse grupo de pesquisa também
oferece curso de PLE aos estudantes estrangeiros de mobilidade académica, que chegam a UFC para fazer um
semestre ou um ano nos cursos de graduacdo. Esse curso é ofertado em parceria com a universidade desde
2012.1, contabilizando dois anos de trabalho com ensino e aprendizagem e pesquisa em PLE.

? Essa informacéo é baseada em publicaces sobre o ensino e aprendizagem de PLE em diferentes contextos.
Podemos fazer referéncia mais direta ao texto de Furtoso e Riviera (2010), no qual fazem uma compilacdo do
estado atual das pesquisas sobre o ensino e aprendizagem de PLE nos EUA.
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O aumento na procura e na oferta de cursos de PLE no Brasil, principalmente, nas
universidades, deve-se aos acordos firmados — intercdmbio e programas internacionais de
imersdo — entre o Brasil e outros paises e a oferta de bolsas de intercambio em nivel de
graduacdo e poés-graduacdo (ALMEIDA FILHO, 2009). Embora esteja em uma zona
periférica socialmente a nivel mundial, o Brasil vem apresentando grande projecéo
internacional em varias atividades como a econdmica, politica, social, cultural e educacional.
Uma das areas na qual o Brasil vem conseguindo destaque nesse cenario internacional é a
educacional. Isso pode ser constatado quando consideramos o numero de estudantes que
procuram 0 nosso pais como destino para realizarem intercambio académico. Essa demanda
de interessados pelos programas de mobilidade académica® entre as universidades brasileiras e
as estrangeiras, incide diretamente no aumento dos nimeros que envolvem a area de PLE
(ROTTAVA, 2006; LEURQUIN, 2013). A titulo de exemplificacdo, podemos citar o que
vem ocorrendo na Universidade Federal do Ceard (UFC), que mantém convénios com
diversas institui¢fes internacionais de ensino superior. O nimero desses convénios € bastante
expressivo, como pudemos contabilizar na pagina da instituicdo: atualmente a UFC mantém
convénios com 34 paises”.

Além disso, essa real demanda vem se dando em funcdo também da expansdo da
lingua portuguesa no mundo. H& diversos indicios que nos fazem inferir essa informacao,
como ja citamos acima. A posicdo do Brasil como pais economicamente emergente também
contribui de maneira significativa para a notabilidade da lingua portuguesa no contexto
mundial. Essa conclusdo parte da constatacdo de a lingua portuguesa configurar como lingua
oficial de organizacdes internacionais como, por exemplo, 0 MERCOSUL®. Outro fator que
dar visibilidade & expansdo da area de ensino e aprendizagem de PLE, é a posicdo que a
lingua portuguesa ocupa no ranking das linguas mais faladas no mundo. Ela aparece no
sétimo lugar no ranking elaborado por organizac6es internacionais sobre o status dos falantes
das diversas linguas em uso no mundo (SOUZA, 2014).

Em se tratando da internacionalizacdo da lingua portuguesa, vimos surgir, nas

ultimas décadas do século XX, algumas organiza¢fes que se ocupam desse assunto nas

* A mobilidade académica é o processo que possibilita ao discente matriculado em uma IES estudar em outra e,
apos a conclusdo dos estudos, a emissdo de atestado de comprovante de estudos, e registro em sua instituigdo de
origem. A mobilidade académica envolve a existéncia de condi¢cBes apropriadas, que contribuem com a
formacéo e o aperfeigoamento dos quadros docente e discente, objetivando a aquisicdo de novas experiéncias e a
interacdo com outras culturas. Informacdo disponivel em:<http://www.cai.ufc.br/mobilidadeestrangeiro.htm>.
Acesso em: 20 nov. 2013.

* Para mais informacdes sobre com quais paises e universidades estrangeiras a UFC celebra convénios, consultar
a pagina da instituicdo: < http://www.cai.ufc.br/>.

5 Mercado Comum do Sul do qual fazem parte Brasil, Argentina, Paraguai, Uruguai, Venezuela, Peru, Equador,
Coldmbia, Bolivia e Chile. Os idiomas oficiais dessa organizagdo sao o portugués, o espanhol e o guarani.
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nacdes que tém o portugués como lingua oficial. Entre essas organizagdes, destacamos a
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), que integrou inicialmente Angola,
Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal, S0 Tomé e Principe, e que, a
partir de 2002, contou com a ades@o de Timor-Leste. A CPLP conta com a participacdo de
mais de 230 milhdes de falantes de portugués. Essa organizagdo surgiu da necessidade de
impactar, no ambito internacional, a firmacgéo da lingua portuguesa.

Somado a isso, existem varias outras organizacdes que desenvolvem trabalhos
pertinentes tanto para a divulgacdo das pesquisas sobre o ensino e aprendizagem de PLE,
quanto para a promog¢do da Lingua Portuguesa. Entre essas organizacfes, podemos citar a
Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE) que se empenha em
realizar atividades voltadas para a pesquisa e para o ensino e aprendizagem de PLE/PL2, tanto
no Brasil quanto em outros paises em cooperacdo com organizagdes internacionais®.

Com o mesmo proposito, existem atividades ou eventos de pesquisas que muito
contribuem para a expansdo e promoc¢do da lingua portuguesa em paises que nao tém o
portugués como lingua oficial. A exemplo, podemos citar o Encontro Mundial sobre o Ensino
de Portugués’, que acontece nos Estados Unidos. Em agosto de 2014, foi realizada a terceira
edicdo e contou com a participacdo de pesquisadores e professores de varios paises. A
realizacdo de um evento desse porte em um pais como 0os EUA mostra o espago no contexto
mundial que a lingua portuguesa vem conquistando.

Outro fator que ratifica a importancia do portugués com projecéo internacional,
tendo como porta de saida o Brasil, decorre do Celpe-Bras, Unico certificado brasileiro de
proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente.
Internacionalmente, é aceito em empresas e em instituicbes de ensino como comprovagéo de
competéncia em lingua portuguesa e, no Brasil, é exigido pelas universidades para ingresso
em cursos de graduacdo e em programas de pés-graduacdo®. O teste é realizado em 44
centros de aplicagé@o no exterior e em 21 centros no Brasil, com duas edi¢des por ano. No ano
de 2013°, 0 nimero de inscritos da primeira edicéo, que aconteceu em abril, para a segunda,
que aconteceu em outubro, apresentou um aumento de 25% no namero de inscrigoes.

Por estar em expansdo, como mostramos no sintético percurso acima, a area de

PLE é um campo para pesquisas que se ocupa do ensino e aprendizagem de linguas. Eleito

® Para uma visdo mais ampla do contexto de ensino e das politicas linguisticas de PLE, consultar Barros (2011).

’ Esse evento é promovido pela Focus Brazil Foundation e organizado pela American Organization of Teachers
of Portuguese (AOTP).

8Informacdes obtidas no site do Ministério da Educacdo (MEC):
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=12270&Itemid=518>. Acesso em: 20 nov. 13.

® N&o conseguimos informagdes sobre o nimero de inscritos no Celpe-Bras das edigées do ano de 2014.
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como nosso objeto de estudo, nossas lentes se inclinam, portanto, para aspectos relacionados a
aprendizagem do portugués em contexto de lingua estrangeira. Dentro desse angulo,
abrangeremos o texto escrito produzido em sala de aula de PLE e mais especificamente aos
mecanismos de coesdo que sdo mobilizados nesses textos.

O ensino e aprendizagem de linguas, seja materna ou segunda lingua, tem sido
pautada no uso de textos indexados em géneros, como podemos ver em documentos oficiais
como os PCN e os RCB*, que orientam essa area de ensino e aprendizagem no Brasil. O uso
de textos tanto escritos quanto orais também esté presente nas tarefas da prova do Celpe-Bras.
Esta leva em consideracédo, na sua elaboracgdo, a adequacéo ao contexto de producéo (situacao
de producdo), a adequacdo discursiva (coesdo), e a adequacédo linguistica (uso adequado de
vocabulario e estruturas gramaticais), valorizando, assim, 0 uso da lingua em situacdes reais,
nas quais o estudante pode interagir tanto em modalidade escrita quanto em modalidade oral.
Neste sentido, propomo-nos a ter como objeto de estudo producdes textuais escritas e a
problematizar a importancia dos mecanismos de coesdo nominal nessas producdes textuais
escritas em PLE.

A partir dessa visdo, corroboramos com a ideia de que “a lingua penetra na vida
através dos enunciados concretos que a realizam” (BAKHTIN, 2000, p. 182); a nossa
pesquisa elege, portanto, como ponto de partida, o texto como materializacdo da lingua em
uso. Acreditamos que, apenas a partir do texto oral ou escrito, podemos analisar 0s varios
elementos que concorrem para estabelecer a textualidade e, consequentemente, provocar uma
resposta aos sujeitos da interacdo verbal, ou seja, comunicar e fazer-se compreendido por seus
pares.

Levando em consideracdo as situacdes sociais de interagdo, nosso trabalho partiu
da anélise das producgdes textuais escritas em PLE de estudantes de nivel avancado que se
encontram em situagdo de imersdo na UFC. Analisamos como estudantes em situagdes de
aprendizagem de PLE elaboram seus textos, no que diz respeito ao uso de mecanismos de
coesdo nominal. Para tanto, foi pautado no quadro epistemoldgico do I1SD, pois essa teoria
postula que o desenvolvimento humano acontece a partir da linguagem. De acordo com
Barros (2011), o ISD é uma teoria do humano, pois apresenta carater interdisciplinar que
atravessa o chamado interacionismo social (BRONCKART, 1999). Percebemos, dessa forma,

um estudante de PLE como um sujeito sécio-historicamente situado, que age em situacfes

19 parametros Curriculares Nacionais e Referenciais Curriculares Basicos.



20

reais através de modelos de textos disponiveis no arquitexto®* de sua comunidade verbal, na
qual interage com seus pares através destes. Segundo Schneuwly e Dolz (2004), além de um
aprendiz de uma lingua usar esses modelos, que Bronckart (1999) chama de géneros de
textos, como instrumentos de aprendizagem de uma lingua natural, esses mesmos
instrumentos também medeiam as interagdes sociais. Além do ISD, estabelecemos um dialogo
com as contribuicGes tedricas da Analise Textual do Discurso (ATD) para dar conta de
aspectos linguisticos que complementam os pressupostos do I1SD.

Todo texto pressupde uma acdo de linguagem, que faz emergir tal produto. Ao
reconhecer a interligacdo de pardmetros para a producdo de um texto, Bronckart (1999)
estabelece a importancia das varias operagdes realizadas por um enunciador singular. Esses
parametros % envolvem tanto elementos do lugar fisico em que se encontra o agente-produtor
quanto do lugar sociossubjetivo; dessa forma, sdo vérias as decisdes e possibilidades de
escolha do agente-produtor no momento de producdo de um enunciado. Pensamos que O
contexto fisico e sociossubjetivo, no qual os estudantes estdo inseridos, tem papel
fundamental na producdo de um texto por estudantes estrangeiros em situacao de imersao na
universidade, sobretudo se considerarmos os fatores que influenciam na aprendizagem do
texto escrito em uma lingua estrangeira. Nessa perspectiva, além das formas linguisticas,
devemos considerar o contexto sociocultural, quando se fala na aquisi¢do dessa lingua.
Adotamos, assim, a concep¢do de linguagem como estruturadora das atividades e papeis
sociais (MOTTA-ROTH, 2008), em que subjaz uma préatica docente de que ensinar uma
lingua é ensinar a agir naquela lingua, e, portanto, aprender uma lingua é saber agir nela e
com ela.

Sob essa perspectiva, nossa pesquisa se insere no campo de estudos abrangidos
pela Linguistica Aplicada (LA), segundo defende Rajagopalan (2006), para quem a atividade
linguistica é uma pratica social®®: qualquer tentativa de analisar a lingua de forma isolada,
desvinculada das condigdes sociais dentro das quais ela é usada, cria apenas um objeto irreal.

Do que expomos acima, podemos dizer que a nossa pesquisa visa complementar
as que ja foram desenvolvidas nessa area, principalmente em relagdo ao texto escrito. Assim,
nos propomos a analisar a producdo de textos escritos em PLE de estudantes em mobilidade

académica. Podemos pontuar trés razdes que, a nosso ver, sdo pertinentes para a nossa

“Bronckart (2006) define arquitexto (intertexto) como os pré-construidos de uma comunidade, disponiveis como
modelos prévios, mas ndo finitos.

12 Detalharemos esses parametros no Capitulo 3, quando trataremos do referencial teérico.

¥Assim como para Rajagopalan (2006), para Schneuwlly e Dolz (2004), a linguagem tem um papel de mediagéo
nas praticas sociais. Sendo assim, as praticas de linguagem estdo diretamente ligadas as praticas sociais em
situacdes particulares de comunicacéo.
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pesquisa e que a torna relevante para as atividades sociais, académicas e institucionais: a) a
expansdo dos programas de mobilidade académica atraem, cada vez mais, estudantes de
outras nacionalidades para cursos de graduacéo e de pés-graduacdo™ no Brasil. Esses alunos
precisam adquirir conhecimentos linguisticos em portugués para interagir na academia, o que
acontece na maioria das vezes, através de textos escritos; b) a predominancia das pesquisas
realizadas sobre ensino e aprendizagem de PLE se atém, ainda, a aspectos estruturais da
lingua, sem uma maior preocupa¢do com um ensino e aprendizagem de lingua voltado para o
agir comunicativo, com o foco nas capacidades linguistico-discursivas, principalmente
naquelas que envolvem os mecanismos de textualizagdo; c) o crescimento no nuimero de
pesquisas sobre ensino e aprendizagem de PLE mostra a necessidade de outras que se somem
as ja existentes, para atender as reais demandas do campo de pesquisa em PLE.

Pretendemos, portanto, com esta pesquisa, sob uma visdo discursiva baseada na
proposta do I1SD sobre os mecanismos de coesdo nominal, com subsidios da ATD (ADAM,
2011), identificar e analisar os elementos linguisticos responsaveis pela coeréncia tematica em
producdes escritas de estudantes de nivel avancado do curso de PLE ofertado pela UFC. Além
desse, podemos elencar os seguintes objetivos especificos: a luz do ISD, analisar os tipos de
anaforas mobilizadas em producdes textuais de estudantes de PLE; investigar como 0s
estudantes de PLE organizam o conteddo tematico em textos escritos em PLE no nivel
avancado; e identificar e explicar os problemas de coesdo nominal presentes em producdes
textuais escritas em PLE. A partir desses objetivos tentaremos responder as seguintes
perguntas: Quais sdo os mecanismos de coesdo nominal mais utilizados por estudantes de
PLE em produgdes textuais escritas? Como estudantes de PLE do nivel avangado organizam
as cadeias anaforicas capazes de manter e fazer progredir o contetido tematico em producées
textuais em PLE? Que problemas de nivel sintatico, semantico e lexical apresentam 0s textos
de estudantes de PLE?

Acreditamos, baseados na proposta do ISD, que o texto € a forma empirica das
producdes verbais que assumem aspectos muito diversos por serem articulados a situacgoes de
producdo muito diferentes. Assim, o contexto de producdo, que leva em consideragdo as
propriedades dos mundos formais, exerce influéncia sobre a producao textual. Além disso, 0
aprendiz de uma lingua dispde de um leque de op¢6es de unidades linguisticas na lingua alvo,
que contribuem para materializar o conteudo tematico. Para tal, o aprendiz precisa fazer

escolhas dentro desse conjunto de unidades. Essas escolhas implicam diferentes

" No curso do semestre de 2013.2, havia um estudante que estava prestando a selecdo para 0 mestrado em

Filosofia na UFC.
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conhecimentos disponiveis no aprendiz, aléem das restricdes impostas por uma determinada
situacdo de comunicacao..

Depois dessa breve contextualizacdo do nosso objeto de pesquisa — que compde a
nosso capitulo de Introdugdo — apresentamos, sumariamente, a organizacdo deste trabalho. Ele
estd dividido em seis partes, como veremos adiante, composta de Introducdo, Referencial
Tedrico, Metodologia, Andlise dos Dados e as Considerac6es Finais.

No segundo capitulo, apresentamos o percurso historico do PLE na UFC,
explanando as trés iniciativas de implantacdo de cursos de PLE na referida instituicdo.
Salientamos que o ensino de PLE na UFC teve sua origem no DLE do inicio dos anos 1980 e
que depois houve a iniciativa do DLV com a oferta de dois cursos. Além disso, também
abordamos o momento atual de PLE na UFC com os cursos ofertados pelo PLIP e pelo
GEPLA.

No terceiro capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos do ISD como fonte
principal para nortear nossa anélise. De acordo com a teoria do ISD, o texto é constituido de
trés niveis estruturais superpostos, dos quais destacamos o segundo nivel. Nesse nivel,
encontram-se 0s mecanismos de coesdo nominal que sdo responsaveis por estabelecer, de
acordo com as possibilidades que a lingua oferece, a coesdo tematica do texto.

No quarto capitulo, descreveremos a metodologia utilizada para realizarmos o
nosso trabalho de pesquisa. Descreveremos os métodos de coleta e analise de dados, assim
como o perfil dos sujeitos dos quais originaram as producdes de textos por nés analisadas.
Descreveremos também, o programa do curso de PLE, especificamente do periodo de 2013.2,
e as atividades propostas como parte da nossa metodologia de trabalho.

No quinto capitulo, trataremos da andlise dos textos que foram selecionados de
um conjunto de textos produzidos por estudantes de PLE do nivel avancado. Selecionamos 09
textos de um total de 30 produzidos por trés estudantes ao longo do curso. A escolha dessas
producdes levou em consideracdo os estudantes que mais frequentavam as aulas, realizaram
todas as produgdes textuais propostas, além de ja terem estudado portugués em seu pais de
origem.

Por fim, nas consideraces finais, retomamos percurso realizado, tentando realizar
uma reflexdo sobre as analises realizadas e o ensino e aprendizagem. Além disso, nos

propomos alguns questionamentos surgidos ao longo da pesquisa.
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2 PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA NA UFC®

O objetivo deste capitulo é tratar das atividades de PLE na UFC, examinando 0s
dados de pesquisas realizadas nesta universidade e os projetos de pesquisa e de ensino
desenvolvidos e em desenvolvimento, tracando, inclusive, um percurso histérico das
atividades voltadas para o ensino de PLE.

As atividades de ensino desenvolvidas na UFC passaram a ter destaque héa
relativamente pouco tempo, em meados dos anos 1980. Este ensino, como veremos adiante,
atendia a uma comunidade local que aqui estava estabelecida ou a estudantes que vinham de
outros paises para estudar.

Veremos a seguir que as pesquisas acontecem no ambito do Grupo de Estudos de
Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas, sendo algumas financiadas pela CAPES, CNPq e
FUNCAP. Aconteceram muito tardiamente em relacdo as desenvolvidas em contexto nacional
mais amplo. Nesse contexto, as pesquisas sobre portugués como segunda lingua ou lingua
estrangeira sdo relativamente novas (ROTTAVA, 2008), surgindo no inicio dos anos 80,
coincidindo com o periodo de oferta de curso de PLE na UFC. No nivel de Graduag&o, temos
os trabalhos desenvolvidos na Iniciacdo Cientifica; no nivel de P6s-Graduacdo, temos 0s
trabalhos de Pds-Doutorado, Doutorado e Mestrado. Pretendemos com isso, endossar uma
discussdo a respeito da politica de implementacdo de PLE em universidades brasileiras, e,
dessa forma, também problematizar a questdo do espaco do PLE na UFC, inclusive enquanto
responsavel pela formacéo de professor.

Em nossa instituicdo, ofertar a lingua portuguesa aos estudantes estrangeiros que
chegam a universidade é uma préatica que vem se realizando ha muitos anos. Cada uma das
propostas implementadas na instituicdo tem seu perfil dependente do coordenador do projeto.
Essas propostas traduzem cooperacgdes realizadas com instituicbes estrangeiras, e iSso vem,
cada vez mais, permitindo a mobilidade académica de muitos estudantes das universidades
envolvidas, em nivel de Graduacéo e de P6s-Graduacéo.

A busca por intercdmbio em universidades brasileiras se da por muitas razdes.
Todavia, queremos destacar a importancia da visdo de um pais emergente que ha alguns anos
vem sendo construida. Isso tem despertado nos estrangeiros o desejo de aprender portugués e
a vontade de morar no Brasil. H4, por exemplo, informagdes basicas constantes em sites de

universidades americanas que investem na propaganda de cooperacdo de universidades

' Este capitulo foi previamente escrito com a participacdo da professora orientadora e foi submetido a uma
revista para publicagdo na area de PLE.
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brasileiras com universidades americanas. Dentro dessa demanda e do real interesse pelo
Brasil, cresce entdo o interesse pela lingua portuguesa como falamos na nossa introducao.

Encontrar as origens do PLE na UFC e percorrer suas trilhas demandou uma
pesquisa cuidadosa para que tivéssemos acesso a documentos e a artigos publicados sobre 0s
cursos dessa ofertados nessa instituicdo. Para tanto, foi necessario também aplicar
questionarios, manter correspondéncias via e-mail e realizar algumas entrevistas com 0s
envolvidos na histéria do PLE na UFC. Para garantir tal proposito, a coleta dos dados teve a
duracdo de um semestre de intensa pesquisa, com os diferentes agentes que se dedicaram ao
ensino. A seguir faremos um percurso breve e objetivo abrangendo as trés fases que
constituem a historia do PLE dentro da UFC. Comecaremos pelo curso que podemos chamar
de pioneiro, passaremos pelo que chamaremos de segundo projeto, embora em algum
momento da execugdo deste tenham sido concomitantes as atividades desenvolvidas por
aquele. Por fim, exploraremos o estagio atual em que se localizam as pesquisas de Mestrado e
de Doutorado de Silva, Sousa, Gondim e Mendes.

A fim de melhor apresentar as trilhas do PLE, organizamos um organograma
(Organograma 01) para representar visualmente o que exporemos verbalmente. Em sua parte
superior, mostramos a origem das iniciativas de ensino de portugués para estrangeiros, e na
parte inferior, apresentamos 0s cursos realizados e em realizacdo. Cada etapa serd retomada
durante o percurso deste artigo. Os cursos tém origem no Departamento de Letras
Estrangeiras (DLE), no Departamento de Letras Vernaculas (DLV) e na Casa de Cultura
Portuguesa (CCP). A primeira iniciativa tem um perfil centrado nos alunos de lingua inglesa,
devido ao fato de as coordenadoras serem professoras dessa lingua; os cursos oriundos do
Departamento de Letras Vernaculas destinam-se a alunos de qualquer nacionalidade, assim

como o curso ofertado pela Casa de Cultura Portuguesa.
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Organograma 1 - As trés fases do PLE na UFC

Projetos de extensdo em PLE
na UFC
I |
Curso de Portugués para Curso de Portugués para
i Estrangeiros. R
Estudantes Americanos. A 9 E(iurso d_e PO'rAt\ugues p?reé
proposta do Departamento de As propostas do strangeiros. A proposta da
Letras Estrangeiras Departamento de Letras Casa de Cultura Portuguesa
Vernéaculas

Fonte: Elaborado pela autora
Uma vez mostrada as etapas do PLE nessa universidade, passamos a tratar de cada

uma delas.

2.1 A proposta do Departamento de Letras Estrangeiras

A pesquisa relatada em Almeida e Vasconcellos (2002) mostra a realizacdo de
uma iniciativa pioneira de PLE na UFC, cuja realizacdo foi de responsabilidade de duas
professoras do Departamento de Letras Estrangeiras (DLE), que tinha como objetivos, além
da realizacdo dos cursos, a elaboracdo de materiais para o ensino de PLE. Esse trabalho foi
realizado em 2002, como referéncia pioneira nessa modalidade de ensino e tinha um
planejamento com trés etapas. A primeira etapa consistia em um curso para estudantes
americanos, que foi realizado por duas professoras do DLE, traduzindo, assim, uma parceria
com universidades americanas e tendo os resultados da experiéncia apresentados em eventos
da 4rea’®. A segunda etapa seria a realizacdo de uma pesquisa avaliativa dos métodos de
ensino ja publicados no Brasil e no exterior, para o contexto de Portugués Lingua Estrangeira
(ALMEIDA; VASCONCELLOS, 2002). A terceira etapa estaria relacionada a elaboracéao e
publicacdo de material didatico que subsidiasse alunos e professores de PLE de maneira mais

funcional. Apenas a primeira etapa foi realizada’.

'*0 trabalho foi apresentado na 55° Kentucky Foreign Language Conference — University of Kentucky —
Lexington, KY — USA, em 2002.

YEssa afirmagdo tem base na inexisténcia de publicacdes cientificas que comprovariam a execugdo das duas
Ultimas fases propostas pelas pesquisadoras, e também pelo fato de em nenhum momento elas se reportarem a
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Havia um acordo entre universidades americanas e a UFC que consistia na ida de
professores brasileiros para universidades americanas, a fim de desenvolver atividades que
englobavam o ensino e aprendizagem de portugués para os estudantes universitarios
americanos. Esses professores, em sua maioria, pertenciam ao Departamento de Letras
Estrangeiras — DLE, mas havia também professores do DLV*®,

O inicio dos trabalhos com portugués para estrangeiros na UFC comegou com a
ida de uma das professoras do Departamento de Letras Estrangeiras, como leitora, para a
Universidade do Tennessee, nos Estados Unidos. Ao retornar as suas atividades docentes, ela
propds um curso de verdo em PLE na UFC para estudantes americanos de graduacéo™®.

Foi, portanto, realizado um projeto com o objetivo de se fazer um intercambio
entre os professores e estudantes das instituicdes envolvidas. Em salas de aula de PLE, os
professores brasileiros realizaram experiéncias americanas. Dentro deste, além das aulas,
estava prevista a ida de professores e alunos para universidades nos EUA e a vinda de alunos
e professores dessas universidades para a UFC, e, para isso, 0s alunos deveriam estar inscritos
em um curso de graduacao. N&o ha registro do seu tempo de duracdo. De acordo com uma das
professoras colaboradoras entrevistadas, 0 curso comegou no inicio da década de 1980 e se
prolongou até 2008 ou 2009, pouco depois de a professora que o coordenava ter se
aposentado. A dificuldade de acesso a esses dados decorre do fato de que o curso era de
responsabilidade da professora-coordenadora e ela ndo deixou nenhum registro na
instituicao®°.

Quanto ao perfil dos estudantes, observamos certa homogeneidade®!, na medida
em que todos eram de nacionalidade americana e, portanto, tinham a mesma lingua materna —
a lingua inglesa. No entanto, ndo podemos falar em homogeneidade em relagéo a proficiéncia
na lingua alvo. Segundo Montenegro (1994, p.61), para tentar agrupar 0s estudantes com
niveis proximos de capacidades linguisticas em lingua portuguesa, os professores realizavam

“um pré-teste compreendendo as habilidades de ouvir-ler-falar-escrever, a fim de poder

ele em suas entrevistas e conversas espontaneas. Seria uma forma de divulgar e contribuir para essa area de
estudo dentro da Linguistica Aplicada.

¥|mportante destacar nesse ponto a participacio do professor Alber Uchoa que ministrava aulas nesse periodo.
YAs informacBes contidas neste artigo sobre o curso coordenado pela professora Odirene Almeida foram
coletadas nas entrevistas realizadas com professores colaboradores, Ignacio Monteiro e Manolisa Vasconcellos,
do DLE da UFC; no artigo publicado pelas professoras Manolisa Vasconcellos e pela professora Claudiana
Almeida, da CCB da UFC, na 55" KENTUCKY FOREIGN LANGUAGE CONFERENCE UNIVERSITY OF
KENTUCKY — LEXINGTON, KY —USA APRIL 18 — 20, 2002; e do texto de Ignacio Montenegro, referendado
na bibliografia. A professora Odirene ndo deu nenhum retorno a nossa solicitacdo para realizarnos uma
entrevista com ela.

20s registros de matricula eram mantidos pelas universidades americanas conveniadas.

2! Segundo a professora Manolisa Vasconcellos, na entrevista concedida a nds, as vezes havia estudantes
mexicanos que, geralmente, estudavam em uma das universidades americanas que faziam parte da parceria com
0 projeto aqui descrito, mas a maior parte eram americanos.
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agrupar os estudantes da maneira mais homogénea possivel e verificar o estado de
competéncia comunicativa em lingua portuguesa de cada estudante”. Havia no grupo, entao,
estudantes com diferentes niveis; alguns nada falavam nesse idioma e outros ja haviam
desenvolvido um bom nivel de conhecimento da lingua portuguesa. Dessa forma, 0s
estudantes eram divididos em niveis de acordo com suas capacidades linguisticas em lingua
portuguesa.

O curso implantado nesse periodo na UFC era autossustentavel e logo foi
gerenciado pelo DLE. Contou com o0 apoio do reitor e com as parcerias firmadas com
professores da institui¢do, além dos professores das instituicdes americanas.

Os cursos tinham 0 mesmo formato dos cursos americanos de verdo. Sua duracao
era de seis semanas de intensa atividade em classe e em tarefas extrassala de aula, com o
objetivo de propiciar situacfes em que os estudantes pudessem melhor conhecer a cultura
brasileira, principalmente a cultura cearense. Eles estavam em uma situagdo de total imersao,
até porque ficavam hospedados em casas de familias de Fortaleza, mantendo contato direto
com a lingua em situacdes reais de uso. Isso € relatado por Almeida e Vasconcellos (2002,
p.08):

Na década de 80, surgem, através do empenho e interesse da Professora Odirene
Almeida pela area, os elementos vitais para a institucionalizacdo do primeiro
Programa de Ensino de PE na UFC. Com o apoio do entéo reitor da UFC, Prof. José
Esmeraldo Anchieta, e demais professores do Departamento de Linguas
Estrangeiras, dentre eles Ignacio Montenegro, Aurineide Penha, Marcus Dodt e
Tereza Bezerra, o programa College Semester Abroad - CSA, um empreendimento
da School for International Training - SIT, da Universidade de Vermont (1985 -
1992) foi trazido a UFC através de seu dirigente no Brasil e o Prof. Claudio Pereira,
naquela ocasido, representante local do Experimento INTERNACIONAL LIVING
ABROAD, da mesma escola. As negocia¢des resultaram na assinatura oficial de um
acordo entre a Reitoria da UFC (através de sua Coordenadoria de Assuntos
Internacionais) e a School for International Training - University of Vermont,
Brattleboro, VT. O programa foi entdo transferido de sua base original em S&o Paulo
para Fortaleza. Ele acontecia duas vezes por ano (em janeiro e setembro) e 0s
estudantes eram hospedados por familias voluntarias, contactadas pela
Coordenadora do Programa e pelo representante local do Experimento for
Internacional Living.

Apbs essa primeira parceria descrita acima, houve a extensdo desse projeto a
outras universidades americanas. Assim, em 1987 — firmou-se mais um acordo, com a
Universidade do Tennessee - Knoxville (UTK), através do professor Yullan Washburn, e a
tendéncia ao longo dos anos foi a continuidade e a extensdo da parceria com outras
universidades, como foram os casos das: Universidade do Arizona, 1994; Universidade da
California, 1993 — 1996; Universidade de Illinois (UIL), 1996; e Universidade do Novo
México(UNM), 1999.
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Com a crescente demanda, esse curso atendeu ao longo dos seus 17 anos® de
existéncia, mais de 400 alunos norte-americanos das universidades elencadas acima,
demonstrando, assim, a consolidacao do ensino de PLE na UFC.

Segundo as professoras colaboradoras do projeto, a finalidade principal era
oferecer ao estudante de portugués dos Estados Unidos a oportunidade de desenvolver sua
proficiéncia na lingua portuguesa em ambiente de total imersdo e descontracdo, vivendo a
cultura brasileira. Em segundo lugar, os estudantes deveriam, com 0 curso, cumprir 0s
requerimentos formais de complementacdo de créditos e estudos em linguas estrangeiras
determinados por suas universidades. Além disso, dependendo da universidade de origem
desses estudantes, eles poderiam se engajar em estagios ndo remunerados®, em atividades
voluntarias extensionistas e em atividades de pesquisas. Nesses contextos alguns estudantes
realizaram atividades relacionadas a antropologia e a sociologia, entre outras areas que fossem
de interesse. No tocante a metodologia do curso, constatamos que recebeu influéncia de varias
abordagens relacionadas ao ensino de lingua estrangeira em geral. Ao tratar dessa questdo,

Almeida e Vasconcellos (2012, p.13) afirmam que:

A metodologia de ensino adotada pelo programa da UFC, assim como no ensino de
linguas estrangeiras em geral, ja viveu sua fase "audiolingualista” e sua flexibilidade
quase que inevitavel para se adotar métodos mais heterogéneos, o que ensejou
também a adogdo das chamadas praticas baseadas em ‘“abordagens cientificas
modernas”, que significavam a aplicacdo do suporte tedrico das descrigdes
linguisticas no planejamento de cursos e matérias. (Grifos das autoras)

E continuam:

Como heranca do que prevalecia nas décadas de 70 e 80, 0 ensino de PSL da UFC
também utilizou métodos oriundos de abordagem centrada na forma "linglistica",
consolidada na pratica de padrdes ao estilo behaviorista e acrescida no final de
materiais e procedimentos contendo nomenclatura ‘“nocional-funcional”. Os
conceitos de “comunicacdo” e “competéncia comunicativa” do inicio dos anos 90
abriram, logo em seguida, tanto no nivel te6rico quanto no prético, novas
possibilidades de compreensdo dos processos interdependentes de aprender e ensinar
linguas. Nesse sentido, a visdo contemporanea de ensino de PLE da UFC revelou
nesse momento uma preocupagdo maior com o préprio aluno como sujeito ou agente
do processo de formagéo através da nossa lingua e cultura. Isso significou diminuir a
énfase no ensino, na forma, no ensino da forma e aumentar a énfase naquilo que faz
sentido profundo ao aluno e naquilo que o faz crescer como pessoa.

Percebemos que esse espaco, embora ndo tenha deixado muitos rastros de um

trabalho voltado para a pesquisa®, configurou-se, também, como espaco de formacéo e de

*2Esses dados sdo do artigo apresentado em 2002 por Almeida e Vasconcellos, portanto, essa informagéo é
apenas parcial. Talvez, até o final o programa tenha atendido aproximadamente 700 estudantes americanos.
2 Como é o caso dos estudantes de Engenharia da UIL e de Agronomia da UNM.

%Esse texto foi disponibilizado pelas colaboradoras do curso.
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reflexdo para os professores de linguas, buscando, dessa forma, mostrar o papel que a UFC
tem desempenhado nessa area do conhecimento.

A metodologia utilizada era flexivel e ajustdvel aos objetivos gerais dos
programas de cada universidade®. Ao observar o “programa de curso’®” de portugués
organizado para o verdo de 2005 para estudantes da University of Arizona, constatamos a
selecdo de contetidos e habilidades a serem focalizadas em cada semana e nas aulas. Assim,
havia no cronograma aulas que tratavam de gramatica, conversacdo, Mdusica Popular
Brasileira, Leitura e Producdo de texto, Cinema Brasileiro e discussdo de Contos.

O curso teve a duracdo de mais de uma década sob a responsabilidade do
Departamento de Letras Estrangeiras. Teve a sua continuidade no Departamento de Letras
Vernaculas sob a coordenacdo do professor Alber Uchoa, e desde 2012 é coordenado pelas
professoras Eulélia Leurquin e Rosemeire Plantin, com objetivos e formatos diferentes, além
da tentativa de implementagédo, em 2011, de oferta de cursos na Casa de Cultura Portuguesa
(doravante CCB) de portugués para estrangeiros. Essa tentativa foi retomada no ano de 2014,
pela coordenacdo da CCB em parceria com outros professores.

Alguns desafios vém sendo constatados na politica de implementacdo de PLE na
UFC: encontrar um livro didatico?’ disponivel no mercado editorial destinado a esse fim, que
atenda as exigéncias de alunos e professores; vencer a lentiddo administrativa para assegurar
novos convénios; abrir espaco para a institucionalizacdo de Exame de Proficiéncia de
Portugués como Lingua Estrangeira, e, por ultimo, mas ndo menos importante, prover 0s
programas de professores, formando-os para o ensino de PLE. Tais desafios sdo semelhantes
as outras ofertas de PLE, inclusive quando é oferecido por outros departamentos, como

veremos na proxima secao.
2.2 As propostas do Departamento de Letras Vernaculas

H& trés iniciativas de implementacdo de PLE no Departamento de Letras
Vernaculas. A primeira vem a existir com o professor Alber Uchoa, que havia trabalhado na
Universidade de Col6nia com o ensino de lingua portuguesa a estrangeiros, quer dizer, a
estudantes daquela universidade, em turmas regulares. A segunda acontece desde 2012 e é

realizada pelo GEPLA, liderado pela professora Eulélia Leurquin. A terceira teve inicio em

% Segundo Almeida e Vasconcellos (2002), algumas questdes de preparacdo e organizacdo do curso, como a
carga horaria e o conteldo gramatical e funcional, séo determinadas pela orientacdo da universidade de origem.
%% No material impresso ao qual tivemos acesso est4 denominado como programa de curso, mas na verdade trata-
se de um cronograma do curso.

?Entre os livros didaticos utilizados est&o os analisados por Gondim (2012) em sua dissertagdo de Mestrado.



30

2013 e também € mantida pelo Grupo de Estudos de Politicas Linguisticas para a
Internacionalizacdo do Portugués (PLIP), liderado pela professora Rosemeire Platin. Esses
dois programas vém funcionando conjuntamente. Ha& alguns objetivos especificos que
merecem destaques oriundos de cada proposta. Tais destaques serdo dados no curso deste

capitulo.

2.2.1 Uma continuidade do curso anterior?

No DLV, o primeiro curso foi coordenado pelo professor Alber Uchoa®® e, como
ele mesmo afirma, trabalhou com énfase na fonologia, na gramatica e no vocabulario.
Diferente do projeto mais antigo, do DLE, este atendia a estudantes de todas as
nacionalidades e suas aulas ndo eram realizadas de maneira intensiva como eram o0s cursos de
Ver&o.

A ideia de ofertar um curso de portugués para estrangeiros na UFC surgiu a partir
da experiéncia no retorno do referido professor, em 1986, da Alemanha, onde ele atuou como
professor leitor na Universidade de Col6nia. Participava inicialmente desse curso a professora
Teresa Bezerra®®, do Departamento de Letras Estrangeiras. Além dos dois professores acima
referidos, participavam também estudantes bolsistas do curso de Letras que se encontrassem
nos ultimos semestres do curso de graduacdo. As aulas eram acompanhadas para a realizacdo
de feedback sobre a pratica em sala de aula. Ndo ha numero exato de bolsistas que
desempenhavam atividades no curso, mas dados das entrevistas realizadas apontam que havia
aproximadamente dez bolsistas, todos da graduacdo. O curso denominado Curso de Portugués
para Estrangeiros - CPE* esteve contido de fato em projetos de extensdo. Ele era ofertado em
duas modalidades®!; um curso basico de portugués® para iniciantes e um curso de revisio em
nivel intermediario para um puablico que ja tinha algumas capacidades em lingua portuguesa.
O curso basico era destinado aos falantes de outras linguas que eram principiantes, ou seja,

ndo tinham nenhum dominio de portugués. Esse curso basico de portugués para estrangeiro

%8 Além da entrevista realizada com o professor, ele nos disponibilizou alguns materiais impressos, como
relatorios, programas dos cursos e materiais didaticos utilizados pelos professores.

» Tanto a professora Teresa Bezerra, quanto o professor Alber Uchoa ministraram aulas também no curso
oferecido pelo DLE, que ndo era registrado na Pro-Reitoria de Extensdo — segundo a professora colaboradora
Manolisa — , enquanto o do DLV possuia esse registro na pro reitoria de extensao.

% Nomenclatura retirada do relatério anual de atividades do curso de CPE referentes ao ano de 2004.

o professor sugeriu que havia outro nivel mais avangado, mas ndo disponibiliza informacGes mais relevantes
sobre essa modalidade.

%2 Sobre essa modalidade/nivel do curso ndo temos muitas informac®es, pois ainda n4o tivemos acesso a nenhum
dos relatdrios desse nivel, e por haver certo tempo de realizagéo e término das atividades desse curso, o professor
Alber Uchoa néo dispde de muitas informagdes além das oficiais.
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era ministrado em carater intensivo com aulas de segunda a quinta com 04 aulas por dia, com
duracdo de um semestre.

O Curso de Portugués para Estrangeiro — revisdo em nivel - intermediario, com 60
horas-aula divididas em dois modulos (04 horas semanais), tinha como objetivo geral levar
estrangeiros que ja se comunicavam em portugués, inclusive estudantes e professores
vinculados a UFC, a melhorar seus desempenhos linguisticos, proporcionando-lhes também
conhecimentos da civilizacdo brasileira. O conteddo abordava a gramatica e também a
prondncia, em uma perspectiva funcional, com base em leitura, conversagdo, producdo de
textos e exercicios para a fixacdo de padrBes estruturais, tendo como tema principal a vida
quotidiana no Brasil. Era oferecido a cada semestre, pelo menos uma turma composta de 06 a
15 alunos.

O perfil dos estudantes dos cursos era: estrangeiro que estivesse em situagéo de
imersdo no pais e com o visto de estrangeiro regular no Brasil, que tencionasse adquirir ou
melhorar suas habilidades linguisticas em portugués. Havia uma grande heterogeneidade
quanto a nacionalidade®, ao nivel de escolaridade e lingua materna®. O quesito que deveria
ter um carater mais ou menos homogéneo seria o grau de habilidade® em lingua portuguesa.

Havia uma preocupacdo com o ensino de gramatica, léxico e pronuncia. Para o
ensino desses conteddos os professores realizavam atividades de leitura, conversacéo,
producdo de textos e faziam exercicios para a aquisicdo de padrdes Uteis a interacdo
competente em portugués brasileiro. Esse programa parece mais com uma abordagem
comunicativa da lingua, o professor Alber durante a entrevista concedida afirmou que “néo
interessa a nomenclatura gramatical brasileira, mas a funcionalidade e uso da lingua em
situacOes reais de comunicagao .

O professor relata casos em que alguns estudantes chegavam ao curso sem
nenhuma ou pouquissima capacidades de linguagem em portugués. Esses estudantes, muitas
vezes, ndo eram capazes de dizer um “bom dia!” em portugués, mas ao final de trés meses no
curso, ja se encontravam em uma situacdo linguistica confortavel de atender a um telefone.
Este era, portanto, o principal objetivo do curso, ndo havia uma preocupagdo em seguir e
cumprir um determinado programa, mas sim que ao final de cada modulo e semestre o aluno

tivesse realmente desenvolvido habilidades em portugués.

%As nacionalidades mais recorrentes eram a alemd, devido ao convénio entre a UFC e a Universidade de
Colbdnia, franceses, italianos e espanhois, mas havia alunos de outros paises com menor nimero de participantes.

% Utilizamos a terminologia utilizada por Stern (1972) para quem lingua materna é a lingua adquirida na
infancia, no seio da vida familiar.

% Para aferir o nivel de habilidade com a lingua portuguesa, eram realizados testes orais e escritos. Em relacéo a
metodologia desse teste ndo tivemos acesso.



32

No que diz respeito ao material didatico, o livro didatico falar...
ler...escrever...portugués: um curso para estrangeiros, era, geralmente, utilizado com os
principiantes e Portugués via Brasil utilizado para o nivel intermediario, pois apresentava,
segundo o coordenador do curso, textos mais complexos como contos e noticias. Esses livros
serviam mais como um guia para os professores planejarem as aulas e terem um material
didatico propriamente dito, que pudesse ser seguido pelos professores e alunos. A maioria das
atividades era produzida pelo grupo de professores que compunham o projeto. A opcdo em
construir o proprio material didatico ocorreu por o material didatico existente no mercado
editorial, como o citado acima, ndo contemplar ou possuir lacunas, segundo a andlise do
professor Alber Uchoa. Ele cita como uma das ineficiéncias dos livros didaticos a composicao
dos dialogos que eram muito simples.

Quanto a metodologia, os idealizadores do curso optaram por uma abordagem
comunicativa como o ponto de partida para o ensino do portugués. Com esse proposito,
primeiramente, era aplicado um exercicio de interacdo oral que contemplasse o tdpico
gramatical ou um determinado campo lexical, e depois de pratica-lo, oralmente, os alunos
tinham acesso a lingua escrita contemplando, assim, o texto escrito.

No momento do trabalho com os bolsistas, pois eles, muitas vezes, ndo tinham
ainda feito as praticas de ensino em portugués lingua materna, o curso adquiria também essa
funcdo de ensinar a lingua materna para estrangeiros. Durante as atividades do projeto, surgiu
a ideia de ofertar uma disciplina de pratica de ensino de portugués para estrangeiro. Nao
registramos publicacdes cientificas sobre esse curso. De acordo com o coordenador, ndo
haviam elementos sistematizados que caracterizassem uma pesquisa. No entanto, afirma ele,
houve um empenho em formar professores para atuar no ensino de portugués como lingua
estrangeira.

N&o sabemos exatamente quando se encerraram as atividades desse projeto,
provavelmente pelo ano de 2008. A conclusdo dele se justifica por motivos académicos,
principalmente por parte do professor coordenador. Ele alegou falta de apoio humano, de

apoio pedagdgico e de incentivos aos académicos.

2.2.2 O curso ofertado pelo grupo de estudo GEPLA®

O GEPLA conta com sete pesquisadoras e € cadastrado no CNPq desde 2006.

Cada uma tem sua equipe formada por seus orientandos, em torno, evidentemente, de sua

** Grupo de Estudo e Pesquisa em Linguistica Aplicada, coordenado pela professora doutora Eulalia Leurquin.
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pesquisa maior que acopla as pesquisas de seus orientandos. O Curso de Portugués Lingua
Estrangeira: lingua e cultura brasileiras € um projeto de extensdo da professora Eulalia
Leurquin e assumido por ela e sua equipe. Esta equipe possui trés grandes agdes: o Curso de
PLE, traducdes de livros da area e o Forum de Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas
(FLAEL).

No seu campo de atuacdo, a equipe investiga o ensino e aprendizagem em
situacdo de formacédo de professores ou ndo. Por essa razdo, sdo de seu interesse 0s saberes
mobilizados no agir professoral e o material didatico utilizado. E foco de suas pesquisas 0
discurso professoral na sala de aula e sobre ela. Para analisa-lo, ela se remete ao quadro
tedrico do ISD (BRONCKART, 1999, 2008) para interpretacdo do agir professoral e para
preparar as atividades de leitura e de producdo textual, aos estudos da interacdo verbal
proposto por Kerbrat-Orecchioni (1990), para compreender a sala de aula e 0s papeis em
interacdo; aos estudos de Vanhulle (2011) e de Leurquin (2013) para entender os saberes
mobilizados; e aos estudos de Cicurel (2011) para compreender o repertorio do professor e a
cultura do aprender. E, portanto, com essas lentes, que podem ser alargadas a depender dos
objetivos das pesquisas, que 0 objeto de investigacdo é visto.

Como diz Camdes “mudam-Se 0s tempos, mudam-se as vontades” e assim
acontece com a politica de implementacdo do PLE na UFC. Hoje, efetivamente e
continuamente o curso de PLE acontece no Departamento de Letras Vernaculas e € oferecido,
semestralmente, pelo GEPLA. Teve inicio no primeiro semestre de 2012. Em sua origem,
faziam parte em 2012, segundo Leurquin (2013): uma doutoranda; uma professora com dupla
licenciatura em Letras e mestrado na area de PLE; um professor com licenciatura em Letras
lingua portuguesa, mestre e doutor em Linguistica; um professor com licenciatura dupla,
especializacdo em Francés Lingua Estrangeira, com mestrado e doutorado em Didatica de
Linguas; pesquisadora na area de PLE; professora da instituicdo; e coordenadora do projeto
em questdo. No quadro atual - 2014 - ha uma professora coordenadora do PPGL, uma
doutoranda, uma mestranda e um aluno da graduacéo ministrando as aulas®’. Além dessas trés
pessoas, contamos também com trés alunas bolsistas da graduacdo que ddo suporte na
preparacdo de material didatico e acompanham as aulas durante o semestre letivo
(retomaremos essas questoes).

O Curso de Portugués Lingua Estrangeira: lingua e cultura brasileiras € um espaco

de ensino, de pesquisa e de extensdo. Estdo envolvidos nele mestrandos, doutorandos e alunos

%70 uso da primeira pessoa do plural se justifica pelo fato de a pesquisadora fazer parte do grupo de estudo
GEPLA responsavel pela oferta do curso de PLE ao grupo de estudantes estrangeiros em mobilidade académica
da UFC.
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da graduag@o em Letras. Funciona como um espago de formacéo, pois tem estrategicamente,
atividades e leitura sobre temas tais quais: aquisicdo de lingua estrangeira, producdo de
material didatico e formacao de professores. E um espaco de pesquisa, pois além de ministrar
as aulas, preparamos também o material didatico a ser utilizado nas aulas (todos os encontros
sdo filmados e, posteriormente, retomados para analisarmos o nosso trabalho, e, a partir
dessas andlises redirecionar acdes voltadas para a melhoria e reorganizacdo do processo de
ensino e aprendizagem) a coleta dos dados acontece também na sala de aula e fora dela (com
aplicacdo de questionérios, entrevistas e sessdes de autoconfrontacdes, instrucdo ao sésia e
grupo focal). E um projeto de extensdo, pois foi planejado e registrado na Pro-reitora de
extensdo, assegurando que a UFC assuma seu papel na sociedade, propondo aula para os
alunos estrangeiros que aqui chegam e também para a comunidade geral, em um percentual de
vagas previamente estipulado.

O curso oferta trés niveis, de acordo com o perfil dos estudantes. A divisdo é
realizada com base no resultado da prova de nivelamento que é realizada por todos os alunos,
no primeiro dia de aula. As professoras sdo mestrandas e doutorandas com pesquisas
realizadas ou em andamento em realizacdo na area. As estudantes da graduacao participam
dando assessoria no planejamento das aulas, nos momentos de estudos e preparagédo das aulas
e do material, quando toda a equipe esta envolvida. O curso acontece nas salas de aula da P6s-
graduacdo em Linguistica pelo fato de ele ser uma atividade da Linha de Pesquisa Linguistica
Aplicada. O material utilizado ¢é ofertado pelo Departamento de Letras Vernaculas (DLV).
Esse perfil delineado, por si sé ja nos mostra uma mudanca da proposta.

O interesse por PLE, dentro do grupo GEPLA, surgiu a partir da entrada de uma
das doutorandas no Programa de pds-graduacdo para investir na formacdo dos professores
nessa area. O curso tem um publico alvo bastante especifico algumas vezes. E destinado aos
estudantes de mobilidade académica®® que estdo na UFC, geralmente, para estudar um
semestre de seus cursos de graduacdo iniciados nos seus paises de origem.

Durante o periodo de inscri¢cdo dos estrangeiros, é enviado para a Coordenadoria
de Assuntos Internacionais®® (CAIl) o horario do curso. Os estudantes se matriculam na
disciplina Topicos de Portugués Lingua Estrangeira, assegurando o seu vinculo no

Departamento de Letras Vernaculas. O estudante pode ficar até um ano*® de intercambio, de

% A mobilidade académica é o processo que possibilita ao discente matriculado em uma IES estudar em outra e,
apos a conclusdo dos estudos, a emissdo de atestado comprovante de estudos e registro em sua instituicdo de
origem. Informacao disponivel em: <http://www.cai.ufc.br/mobilidade.htm>.

% E 0 6rgéo oficial da UFC que cuida dos tramites legais de assuntos ligados aos estrangeiros que chegam ao
Brasil para estudar.

*% De acordo com as informagdes exibidas no site dessa instituicdo e do CAI.
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acordo com as normas da universidade e depois das negociacOes legais. Ha a divulgagdo na
pagina inicial da UFC sobre a oferta do curso e as exigéncias necessarias para realizar a
inscricdo. Antes das primeiras aulas, a coordenadora reline-se com o0s demais membros do
grupo a fim de realizar um alinhamento geral e realizar o teste de nivelamento. Esse teste
acontece no primeiro dia de aula, através de uma entrevista oral e da producdo de um texto
escrito. Em seguida, o grupo analisa as producdes orais e escritas desses estudantes e 0s
classifica em trés niveis (basico, intermediario e avancado), de acordo com as capacidades de
linguagem ja adquiridas em portugués. A turma é constituida a partir do nivel dos estudantes,
sendo os alunos que possuem capacidades linguisticas em lingua portuguesa aproximadas,
agrupados por nivel. Dessa forma, temos estudantes de diferentes nacionalidades.

Cada nivel apresenta uma progressdo em relacdo ao outro, como forma de haver
uma maior sistematizacdo no processo de ensino e aprendizagem. Os objetivos e objetos a
serem ensinados também apresentam uma progress&o.

O objetivo do curso € ampliar as competéncias comunicativas em lingua
portuguesa dos alunos estrangeiros da UFC, de forma que eles possam melhor interagir na
sala de aula e fora dela. As habilidades focalizadas sdo as quatro trabalhadas em cursos de
lingua, mas dependem do nivel da turma. No nivel um, trabalhamos a compreensdo e
producdo do texto que se enquadre nos géneros de modalidade oral. No nivel dois,
trabalhamos a oralidade e a compreensdo escrita. No nivel trés, trabalhamos todas as
habilidades. O curso é organizado levando em conta as teorias de ensino e aprendizagem que
utilizam os géneros como instrumentos para ensino de linguas, com base na visao deste dentro
do aporte teorico metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo. Partimos do ensino de
lingua em uso, seguindo orientacbes de base tedrica bakhtiniana para quem a lingua é
adquirida nas interagOes verbais concretas e vivas e ndo apenas em um sistema fechado e
mobilizado por si mesmo.

E importante ressaltar que o curso ofertado pelo grupo GEPLA mantém a
tendéncia acima descrita desde o inicio de sua criagdo. De acordo com Sousa (2013), eram 0s
seguintes 0s objetivos do curso em sua versao de 2012.2:

i) Contribuir para a ampliagéo das competéncias linguistico-discursivas dos

alunos estrangeiros na UFC;

i1) Proporcionar aos alunos melhores condi¢des de comunicac¢do em PLE dentro

da Universidade, bem como fora dela;

iii) Investir no projeto de construgdo da licenciatura em PLE e na formacéao dos

professores em PLE;
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Iv) Ampliar as competéncias comunicativas dos alunos de PLE a fim de

prepara-los para o exame Celpe-Bras.

Com relagdo a pesquisa na area de PLE, esse curso vem fortalecendo as

discussdes sobre os temas anteriormente citados. Hoje, também decorrente desse curso, 0

GEPLA ja conta com as seguintes pesquisas concluidas, em andamento ou em fase de

concluséo:

Quadro 1 - Pesquisas desenvolvidas pelo GEPLA na area de PLE

Gondim (Dissertacao
concluida em 2012)
Sousa (Dissertacao
concluida em 2013)
Araujo (Tese
concluida em 2014)
Silva (Dissertacao
em concluséo para
2014)

Leurquin (Estagio
Sénior na Franca
2012 -2013)

Sousa (Tese em
andamento para
2017)

Fonte: Elaborado pela autora.

Anélise do material didatico utilizado para o ensino de portugués
para estrangeiro

O agir do professor no ensino de gramética em portugués para
estrangeiros

O trabalho do professor de portugués lingua estrangeira: analise do
agir no discurso

Os mecanismos de textualizacdo em producdes textuais em
Portugués Lingua Estrangeira

O agir do professor de linguas em situacdo de formacéao de
professores: ensino e aprendizagem e saberes docentes

O discurso do professor na realizacdo da transposicao didatica para
0 ensino de gramatica em sala de aula de portugués lingua
estrangeira.

Decorrentes dessas pesquisas, as discussdes no GEPLA sdo motivadas, ganham

forgcas. H4, por exemplo,

acOes que carecem destaques. Nesse sentido, ressaltamos o Estagio

de Bolsa Sanduiche em realizagdo na Universidade de Floréncia, na Argentina, onde a

doutoranda — Gondim — realizou oficinas de produgéo de material didatico.
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Organograma 2 - Representacao grafica das atividades em PLE desenvolvida pelo GEPLA

Ensino e
aprendizagem

Elaboracéo de
material
didatico

Formacéo de
professores

Pesquisas
na pos
graduacéo

Fonte: Elaborado pela autora.

Através do grafico acima, podemos sintetizar o programa de portugués para
estrangeiro propostos pelo GEPLA. Essas a¢Oes podem e tem como objetivo as atividades de
implementacdo e institucionaliza¢do da area de PLE nessa universidade. Todas essas agdes
devem convergir para, em um futuro préximo, tentarmos implantar o exame de proficiéncia
Celpe-Bras.

Concomitante quica em parceria a esse curso que acabamos de apresentar, foi
implementado outro, sendo este coordenado pela professora Rosemeire Plantin. E dele que

trataremos em seguida.
2.2.3 O curso ofertado pelo grupo de pesquisa PLIP*
O curso ofertado pelo grupo de pesquisa PLIP é coordenado pela professora

Rosemeire Plantin*2. O interesse da coordenadora desse grupo pelo ensino de PLE surgiu a

partir da experiéncia dela na Franca. Ela trabalhou como leitora em uma universidade

* politicas Linguisticas pela Internacionalizago da Lingua Portuguesa.
*2 professora do Departamento de DLV e do PPGL da UFC.
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francesa, e a partir dessa experiéncia, comecou a estudar e a pesquisar sobre PLE, pois,
segundo ela, despertou o interesse pelo ensino do portugués como lingua ndo materna.
Quando voltou ao Brasil, criou o grupo de pesquisa PLIP, que tem por objetivos a
internacionalizacdo da lingua portuguesa, sendo este um projeto maior. Dentro desse projeto
sdo desenvolvidas atividades de pesquisa, de ensino e extensdo. As pesquisas Sdo
desenvolvidas na pos-graduacdo com as orientacfes de dissertacdes e teses (ver Quadro 02);
as atividades de ensino estdo voltadas relacionadas a disciplina Topicos de Portugués para
Estrangeiros, ofertada na graduacdo; e em relacdo a extensdo, estdo as atividades da oferta do
curso de PLE. Assim, nesse projeto de pesquisa sdo desenvolvidas as seguintes acoes:
elaboracdo de dicionario de expressdes idiomaticas, constituicdo de um glossario tematico de
termos chaves na area de ensino de PLE adicional, o curso de extensdo e a pesquisa.

O curso funciona também como uma fonte de sujeitos e de objetos de estudo para
o grupo PLIP*®. Esse curso, além dos objetivos ja apontados, tem como objetivo retomar as
acOes voltadas para o ensino de portugués para estrangeiro na UFC, dando, dessa forma, a
continuidade de tdo importante acdo educacional dentro dessa instituicdo. Quanto aos
colaboradores, a coordenadora desse curso desenvolve acBes em parceria com O grupo
GEPLA e conta também com a colaboracdo dos graduandos que estdo matriculados na
disciplina Topicos de Ensino de Portugués para estrangeiros. Esses estudantes, durante a
disciplina, estudam sobre PLE, preparam aulas e material didatico e ministram aulas no curso
de PLE.

O curso busca atender a comunidade externa que estd morando no Brasil em
situacdo legal. No entanto, nos ultimos dois anos, a procura pelo curso de PLE vem sendo
feita por um puablico mais diferenciado, formado por estudantes de mobilidade académica.
Dessa forma, o0s objetivos do curso sédo ajustados conforme os objetivos dos estudantes.

Em sua proposta, o curso focaliza a cultura brasileira e atende aos alunos dos trés
niveis, como descrito anteriormente. Ha aulas as segundas e quartas, que séo ofertadas pelo
GEPLA, e as tergas e quintas pelo PLIP. Assim, temos a parceria de um trabalho realizado em
consenso para a institucionalizacdo do PLE na UFC.

A seguir, mostramos as pesquisas ja& desenvolvidas e concluidas no grupo de
pesquisa PLIP, que abrange o PLE, e as que estdo em desenvolvimento no PPGL da UFC.
Essas pesquisas mostram cada vez mais o lugar de destaque que vem alcangando o ensino de

PLE dentro dessa instituicdo.

*professora adjunta do departamento de Letras Vernaculas da Universidade Federal do Ceara, que desenvolve
pesquisas na area de fraseologia e na area de Politicas Linguisticas para a Internacionalizacdo da Lingua
Portuguesa. Informagdes disponiveis no Lattes da professora Rosemeire.
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Quadro 2 - Pesquisas desenvolvidas no grupo de pesquisa PLIP

Pesquisador Tema

Carvalho (Dissertacao concluida em As unidades fraseoldgicas no ensino de

2013) portugués lingua estrangeira: 0s ultimos seréo
0S primeiros.

Martins (Tese concluida em 2013) Estratégias de compreensdo de expressdes

idiomaticas por falantes de portugués como
lingua ndo materna.

Silva (Tese em andamento) Politicas linguisticas para o0 ensino de
portugués para estrangeiros.

Silva Neto (Mestrado em andamento) Portugués como lingua de heranca.

Cardoso (Tese em andamento) Influéncias da Interlingua na aprendizagem
do portugués como lingua adicional.

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebemos, a partir do quadro, as tendéncias desenvolvidas nas pesquisas, as varias
formas de abranger o PLE como objeto de estudo. Cada uma das pesquisas desenvolvidas no PLIP
mostra a tarefa e a responsabilidade que as atividades de pesquisa podem alcangar para um objetivo
maior: a internacionalizacdo da Lingua Portuguesa. A seguir podemos sintetizar e correlacionar 0s

trabalhos desenvolvidos nas pesquisas, pois convergem para os topicos colocados no gréafico.
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Organograma 3 - Sintese das atividades desenvolvida pelo grupo PLIP
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Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos ver no Organograma 02, as atividades desenvolvidas pelo PLIP
sdo interdependentes do curso de PLE. Ele apresenta caracteristicas diferenciadas do curso
ofertado pelo GEPLA. No entanto, essas propostas se complementam, de acordo com o0s

interesses comuns entre os dois e pela busca da institucionalizacdo do PLE na UFC.
2.3 A proposta da Casa de Cultura Portuguesa**

Diferente de todas as demais propostas, a Casa de Cultura Portuguesa®
(Doravante CCP) tem um projeto de extensdo, mas ja ofertou um curso de portugués para
estrangeiros. O aluno deve fazer uma inscricdo, efetuando o pagamento, e as aulas tém foco
na gramatica normativa, com professores do nivel médio de ensino, ndo tendo nenhuma

relagdo com pesquisa. Mas, apesar disso, representa-se como um projeto de extensdo

“A CCP foi criada em 1965, através de Resolucdo do Conselho Universitario para funcionar vinculada a
Faculdade de Letras, existente naquela época, e estabelecer o intercdmbio cultural com Portugal. No ano de
1992, a CCP passa por algumas modificacbes com a chegada dos professores do ensino fundamental e do ensino
médio (antigos 1° e 2° graus), pois ela perde seu vinculo com o Departamento de Literatura, ficando anexada,
definitivamente, a Coordenacdo Geral das Casas de Cultura Estrangeira. O Curso de Portugués da CCP é
composto de 240 horas/aula distribuidas em 04 semestres letivos, e seu foco programatico é direcionado as
relagBes que se estabelecem entre as palavras e 0s conectivos, entre estes e as frases que formam o parégrafo, e
entre os paragrafos que formam o texto. Assim, 0 estudo da gramatica passara a ser uma estratégia para a
compreensdo, a interpretacdo e a producdo de textos coerentes e coesivos (sic). Ao final de seu curso, o aluno da
CCP ¢ capaz de ler e produzir textos com coeréncia e precisao na lingua portuguesa.

*Todas as informacBes disponibilizadas nesse tépico foram concedidas pela professora Heloisa Calazans,
coordenadora e professora da CCP.
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cadastrado na Pro-reitoria de Extensdo. O curso ndo acontece sistematicamente, pois depende
da demanda de estudantes e da disponibilidade de professores que, muitas vezes, sao0 poucos
para atender as outras atividades de ensino da CCP. Quando acontece, o professor utiliza
materiais didaticos j& existentes, gerando uma incoeréncia com a proposta de ensino e
aprendizagem desse espaco da UFC, cujo foco é a preparagdo para concursos.

Atualmente, especificamente a partir do semestre 2014.2, a CCP esta se propondo
a ofertar um curso basico de portugués para falantes de outras linguas. Dessa forma, a CCP
sera um espaco de referéncia para o estrangeiro que vem em busca de aperfeicoar, pois
segundo a coordenadora dessa casa, muitas vezes o estudante chega a UFC procurando pelo
curso de PLE e ndo tem uma referéncia fisico-espacial, e esse aluno termina por ir embora
sem conseguir contato com as professoras coordenadoras e proponentes do curso de PLE.
Outro objetivo € o de integrar as atividades da busca e englobar o estrangeiro como parte de
uma politica de inclusdo, transpondo os muros da universidade para ter visibilidade.

A primeira experiéncia da CCP com o ensino de PLE aconteceu em 2011.2. No
entanto, ndo houve a continuidade desse curso, embora tenha tido o desejo por parte da
coordenacao do curso. Um professor ministrou as aulas durante esse semestre com uma carga
horéria de 30 horas. Em relagdo ao material didatico, ele utilizou nessa versdo experimental
do curso o livro didatico Bem Vindo, que tem como objetivo a comunicacdo em lingua
portuguesa do Brasil, com énfase nas regras da gramatica normativa (GONDIM, 2012).

O projeto pensado junto com a coordenacgdo geral das Casas de Cultura e com o
colegiado dessas casas funcionard como um projeto piloto. De acordo com a professora
coordenadora da CCP, tem em vista buscar parcerias entre as atividades ja desenvolvidas nos
grupos de pesquisa da pos graduacdo da PPGL/UFC, como uma forma de manter o didlogo
entre as diferentes faces de cursos de PLE, além de contar com o envolvimento dos
professores que fazem parte da CCP.

A proposta atual pretende buscar uma nova roupagem tanto em relacdo ao
material didatico quanto ao desempenho para o ensino de Portugués; no entanto, ainda ndo ha
uma pretensdo de apresentar um carater de investigacdo cientifica. Serdo ofertadas 30 vagas
para o nivel 01, com a pretensdo de organizar para 0 semestre vindouro um curso sequenciado

que ofereca uma progressao dos participantes. Outro anseio é atender aos alunos do PEC-G*,

** O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) oferece oportunidades de formacéo superior a
cidaddos de paises em desenvolvimento, com os quais 0 Brasil mantém acordos educacionais e culturais.
Desenvolvido pelos Ministérios das RelagGes Exteriores e da Educacdo, em parceria com universidades publicas
- federais e estaduais - e particulares, 0 PEC-G seleciona estrangeiros, entre 18 e, preferencialmente, até 23 anos,
com ensino médio completo, para realizar estudos de graduagdo no pais.

Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=530&>. Acesso em: 05 jun. 2014,
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pois segundo a coordenadora da CCP, esses alunos chegam aos campus da UFC sem muitas
capacidades com a lingua portuguesa. E bom lembrar que esses sdo de paises que tem o
portugués como lingua oficial, mas isso ndo garante que as pessoas dominem o portugués.

Tem-se em vista ainda, o fortalecimento de uma politica para um PLE mais
produtivo, como o desejo que h& nessa instituicdo de se tornar centro aplicador do exame de
proficiéncia Celpe-Bras. Mas este demanda tempo e disponibilidade de pessoas, assim como o
possivel sucesso da implementacdo do curso, ou fracasso, fato este que é de responsabilidade
de todos que fazem a campanha de implementacdo e firmacéo desse projeto.

Tracamos até aqui, de maneira individual, os diferentes aspectos e caminhos
tracados dentro da UFC em busca de um trabalho que seja sélido e garanta um espaco de
dialogos e de visibilidade desse trabalho extramuros. Isso dara a sociedade um engajamento

maior entre o papel da universidade e a sociedade em geral.

2.4 Entrelagando os caminhos

E preciso avancar no projeto de internacionalizacio da Universidade Federal do
Ceard. Ao tomar tal postura, € fundamental ofertar o curso de portugués para o0s estudantes
estrangeiros. Esses estudantes chegam a fim de cursar uma graduacdo e também desenvolver
capacidades de linguagem para que possam melhor interagir no meio académico e fora dele.
Os dados obtidos em documentos da Coordenadoria de Assuntos Internacionais da
Universidade Federal do Ceara mostram que o nimero de estudantes estrangeiros na UFC
cresceu significativamente. No ano de 2005, estudaram nessa instituicdo 14 estudantes, entre
eles 09 alemées e 05 americanos. Em 2012, esse niimero chegou a mais de 100 estudantes”’,
de dez nacionalidades, quando houve o maior nimero de estrangeiros no programa de
mobilidade académica dessa instituicao.

Em se tratando da politica de implementacdo do PLE na UFC, observamos que
ainda ha muitos desafios e um deles, talvez o maior, seja reunir as propostas em torno da
Coordenacdo do Curso de Letras, ja que ha tentativas nesse curso e na Casa de Cultura
Portuguesa, que é ligada a ele. Apontamos como segundo fator importante a falta do exame
de proficiéncia de Portugués oficializado pelo Brasil - o Celpe-Bras - na institui¢do. Isso
inviabiliza a continuidade do curso e frustra as expectativas dos alunos. Por fim, mas nao

menos importante e estrategicamente deixado para ser o ultimo, é a implementacdo da

*T Informag6es mais detalhadas no capitulo 1V sobre a metodologia.
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Licenciatura de Portugués Lingua Estrangeira. Mostramos aqui esses trés impasses como 0s
pilares de uma implementacéo solida para além de iniciativas individuais do corpo docente.

Observamos e apresentamos as caracteristicas basicas de cada uma das iniciativas
dessa implementacdo. Vimos que ha desafios que perpassam cada uma dessas fases, como é o
caso da escassez de material didatico que atenda aos objetivos do curso. Essa constatagcdo
levou os proponentes/idealizadores a elaborar parcial ou totalmente suas atividades para
atender com maior qualidade ao publico-alvo.

Entre os avancos que podemos citar, temos a oferta, embora opcional, da
disciplina de Topicos em Lingua Portuguesa para Estrangeiro, que tem por objetivo a
formacdo de professores especificos dessa area, pois concordamos, a partir das nossas
experiéncias com PLE com os demais agentes envolvidos com PLE, que ensinar lingua
portuguesa para estrangeiro ndo € o mesmo que ensina-la aos estudantes nativos. Esse campo
de ensino e aprendizagem exige muito mais conhecimento da gramética e de nuances
semanticas dispensavel no ensino de portugués como lingua materna. Desse modo, nascem a
coragem e o fascinio que envolve o ensino de linguas, principalmente, o desafio de adentrar
em outros terrenos e culminar em maior aprendizado sobre o idioma.

Percebemos que em todas as versdes ou fases do curso de PLE dentro da UFC, os
coordenadores primam pela exceléncia em ofertar um ensino de qualidade. Todos pensam na
formacdo do professor, no tipo de material didatico, mesmo utilizando LD produzidos para
esse fim, todos pensam em complementar e mais ousadamente elaborar seus proprios
materiais que atinjam os objetivos do curso, dos professores dos alunos como uma forma de
manter as representacbes que cada um dos sujeitos actantes compartilnem seus
conhecimentos.

Embora todas as trés fases desses cursos tenham acontecido na UFC, ndo ha uma
ligagdo explicita entre a execugdo de um e de outro, todavia, sabemos que um tenha
contribuido de maneira indireta para a realizacdo do outro. E isso € visivel por ser um dado
que enfraquece possiveis politicas de oficializacdo e da UFC como um espaco de ensino,
pesquisa e aprendizagem. Talvez, € nesse quesito que estorve o credenciamento da UFC na
aplicacdo do Celpe-Bras.

Percebemos que varias foram as perspectivas adotadas pelos trés cursos, cada uma
delas atreladas, provavelmente, as teorias linguisticas em voga em cada periodo, que
atendessem aos interesses desses estudantes e dos proponentes. O desenho de cada curso pelo
gue vemos diz muito sobre a formacdo e a filiacdo de cada um dos professores em relacéo a

uma determinada corrente tedrica. No final, esses cursos se sustentam e convergem para um
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objetivo maior e mais amplo, o de inserir a UFC na promog¢édo e na internacionalizacdo da
lingua portuguesa.

A perspectiva de oferta de cursos em PLE é uma area de grande potencialidade
diante das possibilidades ofertadas pelo campo de ampliar as atividades com outras atividades
em diferentes espacos. O Ceard tem atraido muitos estrangeiros nas diversas areas que
contribuem para o ensino de todas as atividades, €, portanto, uma area promissora que
depende do empenho e de um trabalho sistematico.

Reconstituir os caminhos percorridos pelos que ja se propuseram e empenharam
no ensino de Portugués para estrangeiro na UFC, nos permitiu perceber os pontos fortes e
relevantes na empreitada em trabalhar com projetos de ensino de portugués para estrangeiro,
assim como também os desafios que atravessam as mais de trés décadas da presenca de PLE
na UFC.

A seguir faremos a sintese deste capitulo, como podemos demonstrar através de
grafico e de maneira mais tedrica, em que situacdo encontra-se a oferta de PLE na UFC. O
objetivo é deixar claro que mesmo com toda a fragmentacdo que parece existir entre uma
iniciativa e outra, que as propostas ndo se opdem, talvez se diferenciam; elas, podemos dizer,
se condicionam e se complementam, ampliando e fomentando o escopo de atuacdo dos que se

propdem a investir no campo de ensino e aprendizagem de PLE.

2.5 Sintese do capitulo

Com o percurso tracado acima, as indagacdes colocadas, as perspectivas
pressupostas, os desafios imanentes em cada uma das propostas de ensino de PLE na UFC,
podemos delinear esse panorama na certeza de que temos uma area consolidada de ensino,
pesquisa e formacédo de professores. Como seguindo uma tendéncia voltada para a educacgéo
formal e, principalmente, no que envolve o ensino de linguas em suas varias terminologias —
Lingua Materna, Lingua Segunda ou Lingua Estrangeira, as atividades de ensino
consequentemente acarretam atividades de pesquisa.

Os cursos de PLE na UFC assumem e alavancam o papel que essa instituicdo tem
na sociedade de contribuir para a participacdo e emancipacao dos cidadaos, principalmente no
que diz respeito ao uso da linguagem. Embora os trabalhos de pesquisas estejam
subentendidos, temos a certeza que as praticas de ensino e aprendizagem de linguas inquietam
todos que nela estdo envolvidos. Assim, é na e pela linguagem que exercemos uma
reflexividade sobre o nosso papel no mundo académico. Isso é, portanto, semiotizado nas

pesquisas das quais nos ocupamos e que € através da linguagem, e mais especificamente dos
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textos, que percebemos o desenvolvimento de todos os agentes e das varias instancias, alunos,
professores, coordenadores, envolvidos nessa atividade social de ensinar e aprender uma
lingua em contexto plurilingue que convergem a interacdo de diferentes linguas e culturas.

Assim, buscamos mostrar a importancia da lingua local como forma de mantermos a nossa
identidade e dialogar com outras.



46

3 REFERENCIAL TEORICO

No capitulo anterior, apresentamos um panorama da situagdo do ensino de
Portugués Lingua Estrangeira. Mostramos, embora de forma sucinta, tracos que delineiam o
contexto do ensino e aprendizagem e da formacéo inicial de professores de PLE no Brasil.
Neste capitulo, tratamos do quadro tedrico que nos deram as pistas para a analise dos dados
sobre producéo escrita em situacédo de ensino e aprendizagem de portugués para estrangeiros.
Com esse propdésito, mostramos o desenho do Interacionismo Sociodiscursivo e também da
Andlise Textual do Discurso apresentada por Adam (2011). No ISD, deter-nos-emos na
discussdo dos mecanismos de coesdao nominal inter-relacionado em um conjunto de

parametros de producéo de texto, e na ATD deter-nos-emos nos tipos de coesao proposto.

3.1 O interacionismo sociodiscursivo

O ensino e a aprendizagem se da na e pela linguagem. Portanto, olhar a sala de
aula com as lentes do ISD implica em reconhecer isso e dar a importancia devida a linguagem
nas interacfes humanas e profissionais. Ao se situar assim, é preciso pensar sobre o estatuto,
0s modos de estruturacdo e as condi¢bes de funcionamento da linguagem, fazendo justica a
realidade das empirias linguageiras, objetivando-as, conceitualizando-as e organizando-as em
modelos, como propde Bronckart; o que se constitui como um trabalho, de direito, da
linguistica, como ciéncia geral da linguagem. De outro lado, esse foco na linguagem
decorre da conviccdo de que ela é o instrumento fundamental da gnoseologia e da
praxiologia, e tem como base as contribui¢bes de Vygotsky, sobretudo quando, na perspectiva
da Psicologia, ele reconhece que a linguagem tem papel fundamental na organizacdo das
atividades humanas. O ISD leva em consideracdo também as contribuicdes do estruturalismo
saussuriano, devido ao destaque que tem o signo linguistico para a Linguistica moderna.
Todavia, neste momento, Bronckart amplia suas reflexdes e se ancora em Voloshnov para
ressaltar que os géneros de texto sdo as verdadeiras unidades de analise verbal, contrapondo-
o0s, de certa maneira, a unidade — signo de Saussure. Essa visdo nos é bastante cara, porque
traz & tona a necessidade de se pensar em texto, em géneros, em situa¢des comunicacionais
em sala de aula de ensino e aprendizagem da producgédo escrita. Os postulados do ISD se
encontram inseridos no quadro epistemoldgico das ciéncias humanas que Bronckart denomina

de interacionismo social, ao aderir a concepg¢do de que o uso da linguagem em formato de
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interacOes verbais propicia o desenvolvimento humano. Podemos, assim, perceber uma
abordagem definida por Bronckart como uma ciéncia pautada no desenvolvimento humano.

Dentro dessa area do conhecimento, Bronckart (2006) assume uma concepcao de
linguagem ndo como um meio de expressdo do processamento psicoldgico, mas como um
instrumento fundador e organizador desse processo. O autor afirma que seu trabalho se filia a
uma abordagem global do funcionamento psicoldgico, tomando como unidades de analise a
linguagem, as condutas ativas e 0 pensamento consciente.

Mais enfaticamente, Bronckart (2006, p.122) defende que
“o interacionismo social é uma corrente que visa validar, no plano cientifico, uma concepcao
do estatuto do ser humano”. Essa concepcio é baseada na obra Ethique, de Spinoza, nas
contribuicdes de Darwin, Marx e Engel, no campo do desenvolvimento humano. Dos ultimos
autores, Bronckart retira insumos para mostrar o carater indissociavel dos processos de
organizacédo social das atividades, de regulacéo dessas atividades pela linguagem, chegando,
assim, a explicacdo do funcionamento psicol6gico humano presente na histéria das interacdes
humanas, organizadas nas atividades e nas produc@es verbais coletivas.

Ao longo do percurso das justificativas sobre as escolhas e filiagdes tedricas
do interacionismo, Bronckart (2006) também destaca trés principios da tradi¢do filoséfico-
cientifica aos quais se opBe o interacionismo, defendido por ele. O primeiro é o da
estabilidade e da finitude dos mecanismos de organizacdo do universo. Segundo ele, essa
teoria nega o carater dinamico e imprevisivel da evolu¢do do universo. O segundo diz respeito
ao positivismo de Comte, que se opGe, segundo Bronckart (2006), explicitamente, as teses de
Darwin, Hegel e Marx. E o terceiro principio tem seus fundamentos na filosofia do espirito,
em especial nas teses dualistas e subjetivistas de Descartes. Contrario a todos esses principios,
0 interacionismo, de acordo com Bronckart (2006), assume a ideia da unidade da substancia
material e da continuidade dos processos que faz emergir o psiquismo humano, preconizando
uma abordagem “descendente”.

Bronckart (2006) ainda tem como base trés principios presentes na obra de
Bakhtin/\VVoloshinov - Marxismo e Filosofia da Linguagem. Nessa obra, h4 uma apresentacdo
bastante precisa desse interacionismo defendido por Bronckart. Os trés principios que
fundamentam esse livro sdo: i) toda producéo ideoldgica é de natureza semioética, assim,
os referentes constituem-se como signos dessas entidades referidas; ii) esses signos-ideias sao
produtos da interacdo social, sdo condicionados por essa interacdo e apresentam um carater
dialdgico; iii) todo discurso interior, todo pensamento, apresenta um carater social, semidtico

e dialogico.
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Segundo Bronckart (2006), depois de um periodo de esquecimento,
0 interacionismo € redescoberto, a partir da obra de Vygotsky e dos posicionamentos criticos
de Bruner. Essa retomada fez ressurgir essa corrente de ideias nos campos da Sociologia, da
Linguistica e das Ciéncias da Educacdo. Assim, Bronckart (2006) propde reorganizar a
problematica  psicolégica dentro de um quadro tedrico que ele chamou
de Interacionismo Sociodiscursivo.

Diante desse percurso complexo do que se ocupa
o Interacionismo Sociodiscursivo, podemos dizer que essa teoria se encontra em um campo de
atuacdo interdisciplinar, como o préprio Bronckart defende, ou mesmo transdisciplinar. Por
desfrutar de um carater interdisciplinar, articula trés niveis de analise que nao estdo presos
apenas as questdes da chamada “linguistica pura”, mas estdo ligados também as ciéncias do
humano e pelo carater transdisciplinar, por manter um dialogo com outros modelos
complementares de analise.

Assim, podemos percorrer trés niveis de analise que Bronckart (2006) propde a
partir das teorias acima citadas. O primeiro nivel de analise esta relacionado as dimensdes da
vida social que se constituem como pré-construidos histéricos, a saber: as formac6es sociais e
os fatos sociais; as atividades coletivas gerais; as atividades de linguagem e 0s mundos
formais®®. O segundo nivel refere-se aos processos de mediacio e podemos afirmar que
esta relacionado diretamente com o0s processos de mediacdo educacional. O terceiro nivel de
analise esta relacionado aos efeitos que essas mediacGes formativas exercem sobre 0s
individuos.

Toda e qualquer producéo verbal é produzida em um contexto de atividade e de
acOes especificas, levando em consideracdo o papel social dos agentes envolvidos, o
momento de producdo, e a visdo de mundo que o produtor tem até aquele momento, j& que
0s sistemas semiotizados podem mudar de um dado momento a outro de producéo e de acordo
com os elementos envolvidos nessa producéo.

Depois dessa visdo geral sobre o ISD sobre a qual acabamos de apresentar,
passaremos as discussdes sobre o estatuto da lingua e dos textos sob a visdo desse aporte
tedrico. Tentaremos mostrar o lugar de destaque dado a lingua e aos textos nos quais uma

lingua natural se manifesta dentro das atividades humanas.

“8 Bronckart (1999), baseado em Habermas, classifica os mundos formais ou representados em trés tipos: mundo
objetivo (as atividades se desenvolvem em um mundo fisico), social (os conhecimentos coletivos das regras e
convencdes) e subjetivo (as pessoas sao mobilizadas de acordo com suas caracteristicas psiquicas).
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3.2 Lingua e texto

Como vimos rapidamente na se¢édo anterior, a linguagem exerce papel central nas
atividades sociais. Dessa forma, as atividades de linguagem sdo atestaveis através dos textos;
construidos por recursos lexicais e sintaticos e semanticos de uma lingua natural
(BRONCKART, 2007).

Segundo o autor, toda lingua natural esta baseada em um sistema de regras
relativamente estaveis que possibilita a intercompreensdo em uma comunidade linguistica.
Baseando-se em Saussure, Bronckart afirma que mesmo sendo a lingua um sistema de regras
estavel — quando apreendida em um estado sincrénico de lingua para fins metodoldgicos — a
lingua muda conforme as a¢des do tempo e das variac@es de uso.

Continuando nessa linha de raciocinio, o autor ainda afirma que uma lingua
natural sé pode ser apreendida através das realizacBes verbais efetivas produzidas em
situacbes de comunicacdo diversas. Por isso, cada uma dessas realizagdes assume aspectos
muito diferentes. Essas formas de comunicacdo empiricas diversas, Bronckart nomeia de
texto.

Assim, por gozar do estatuto de que toda lingua natural é constituida de um
sistema de regras, as unidades desse sistema sO podem ser observadas e identificadas a partir
de um método generalizante, das propriedades presentes no constructo dos diversos textos
produzidos em uma dada comunidade.

Dessa forma, as ciéncias da linguagem podem distinguir-se em duas grandes
linhas de pesquisas. Segundo Bronckart (1999), ha uma que trata do sistema das linguas
naturais e outra que esta voltada para o estudo da estrutura e do funcionamento das diferentes
espeécies de textos em uso.

Na primeira, de acordo com Bronckart (1999), séo realizadas descri¢fes e analises
de um conjunto de propriedades do sistema, abstraindo as condi¢fes de producdo da
linguagem. Dessa forma, ndo sdo considerados os efeitos da situagcdo de comunicagédo sobre
essa producdo e nem dessa producdo sobre os agentes. Bronckart (1999) ndo nega a
legitimidade desse processo, pois existem na lingua elementos proprios do sistema. No
entanto, reconhece que alguns elementos s6 podem ser analisados considerando os aspectos
do contexto e do cotexto.

Ja na segunda, os estudos, como observa Bronckart (1999), objetivam analisar as

producdes verbais em suas dimensdes empiricas, centrando-se na analise da organizacéo e no
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funcionamento dos textos. Assim, é a situa¢do de producdo, caracteristicas dos textos e 0s
efeitos que os textos exercem sobre seus receptores que interessa ao ISD.

Segundo Bronckart (1999, p. 32), as atividades humanas sdo reguladas e mediadas
pelas interagdes verbais (orais ou escritas). A lingua, dessa forma, assume um papel
importante nas atividades humanas. E através dela que o homem interage e age, nos mais
diversos campos das atividades sociais. “A linguagem ¢, primariamente, uma caracteristica da
atividade social humana, cuja fungdo maior ¢ de ordem comunicativa ou pragmatica.”
(BRONCKART, 1999, p. 34).

Sendo produto da interacdo social, os signos continuam perpetuamente sob a
dependéncia desse uso e, portanto, os significados que veiculam ndo podem ser considerados
estaveis se ndo momentaneamente (WITTGENSTEIN, 2009). Assim, os mundos baseados
nesses signos também se transformam constantemente. A respeito disso, Bronckart e Bota
(2014, p. 233), analisando abordagens sobre os fatos da linguagem realizadas por Saussure,
afirmam que “as linguas naturais constituem objetos historicos e que sua caracteristica
primeira é a de se transformarem incessantemente”.

Segundo Bronckart (2006), as comunidades verbais ndo sdo sociologicamente
homogéneas. Uma comunidade verbal é constituida por multiplas formacGes sociais. Cada
uma dessas formacdes, em funcdo de seus objetivos e de seus interesses particulares, elabora
modalidades particulares de funcionamento da lingua, chamadas por Foucault de formacoes
discursivas®.

Para concluir este trajeto, podemos afirmar baseados em Bronckart (2007), que o
signo organiza o pensamento. A lingua enquanto um sistema de signos (Saussure) é um objeto
coletivo que existe em potencialidade. Para a realizacdo dessas potencialidades, os individuos
a utilizam de maneira singular em atos de fala. Assim, Bronckart (2007) enfatiza o carater
dialético entre lingua e discurso, este é a realizacdo e alimentacdo daquela que desapareceria
sem este. As manifestacbes de uma lingua, portanto, sdo realizadas no discurso ou na
textualidade.

Para mostrar essa atividade na qual é realizada uma lingua, Bronckart (1999,
2006, 2007, 2008) propde um modelo de anélise de textos para termos acesso, parcialmente, a
situacdo de producdo por um determinado agente-produtor. E esse assunto que trataremos na

proxima secao.

* Segundo Charaudau e Maingueneau (2012), a nocdo de formacéo discursiva na perspectiva de Foucault
designa um conjunto de enunciados que podem ser associados a um mesmo sistema de regras, historicamente
determinadas.
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3.3 A producdo e a analise de texto a luz do ISD

A compreensdo e a producdo de textos, orientadas pelos postulados do I1SD, vém
se ampliando ao longo dos anos no Brasil e fora dele, em contexto de formacdo de
professores, de ensino e aprendizagem em lingua materna e estrangeira, em sala de aula do
ensino dito regular, da Educacdo de Jovens e Adultos, da educacdo especial, e do ensino a
distancia, como observamos na Edicdo Especial em homenagem a Jean Paul Bronckart (ver
Revista Eutomia, da Universidade Federal de Pernambuco em 2014-2, 2015-1 e 2015-2, os
dois ultimos no prelo) nos artigos que as compdem, as capacidade de linguagem tém um
espaco bastante relevante. A nocdo de capacidades de linguagem foi introduzida por Dolz,
Pasquier e Bronckart (1993), no texto “L’acquision des discours: Emergence d’une
compétence ou apprendissage de capacites langagiéres”. Elas tém servido de base,
juntamente com a teoria dos géneros sob uma perspectiva sociodiscursiva e do modelo de
andlise de textos proposto por Bronckart, para fundamentar o ensino, principalmente, de
textos escritos. Fizemos essa breve consideracdo a titulo de conhecimento; trataremos em
seguida do modelo de anélise de textos propostos por Bronckart. Para isso, comegaremos por

explicitar, como faz Bronckart, o contexto de producéo.

3.3.1 As condices de producao de textos

Uma andlise da situacdo de producdo ou da acdo verbal, segundo Bronckart
(1999), levara a uma compreensdo mais nitida da acdo de linguagem enquanto unidade
psicolégica. Machado e Bronckart (2009) afirmam que para identificar o contexto de
producdo de um determinado texto, é necessario considerar cinco aspectos: o contexto socio-
historico, o suporte, 0 contexto linguageiro imediato, o intertexto e a situacdo de producéo e
de acdo de linguagem. Algumas dessas categorias serdo tratadas em secdes especificas que
englobardo alguns desses aspectos.

Neste momento, levaremos em consideracdo questdes relacionadas a situacdao da
acao de linguagem. Segundo Machado (2005), os objetivos de uma agao constituem-se como
tarefas a serem realizadas por meio de determinadas operacgdes, ndo inatas, mas aprendidas
pelos agentes em um contexto sécio-historico. No final do processo, as opera¢des culminam
com uma agdo de linguagem que se manifesta empiricamente em uma unidade comunicativa

do texto. Assim, para compreendermos o processo no qual um agente singular se envolve, é
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necessario, atraves dos textos, analisarmos os parametros da agdo de linguagem mobilizados

por esse agente. E da situacdo de acdo de linguagem que trataremos no subtépico adiante.

3.3.2 A situacéo de agéo de linguagem

Antes de produzir um texto, um agente-produtor (individual) encontra-se em uma
“zona” que Bronckart chama de acdo de linguagem, para desenvolver determinada atividade
de linguagem. Seu estatuto €, portanto, interno e psicoldgico e esta relacionado a visdo dos
pré-construidos (coletivo) que esse sujeito internalizou.

Segundo esse pesquisador, baseado em Habermas, as propriedades dos mundos
formais (fisico, social e subjetivo) exercem influéncia sobre a producéo textual. Esses mundos
formais sdo conjuntos de representagdes sociais que podem ser objeto de uma descricao.
Entdo, o agente, em uma determinada situacdo de producdo, ndo tem uma visdo completa,
mas apenas parcial dessas representaces sociais. Ele propGe dois tipos de situacdo de
producdo, uma externa e outra interna: aquela diz respeito as caracteristicas dos mundos
formais, tal qual um observador poderia descrever; e estas seriam as representacdes desses
mesmos mundos, como um agente 0s interiorizou, sendo esta Ultima a que realmente
influencia a producdo de um texto empirico.

Na proposta do ISD, as rela¢6es entre uma situacdo de acdo e um texto empirico
ndo podem apresentar um carater de dependéncia direta ou mecanica, pois um pesquisador
ndo tem acesso a situacdo diretamente, e mesmo que tenha o detalhamento exaustivo dessa
situacdo de acdo, ndo consegue prever o conjunto de caracteristicas do texto empirico.

Nessa situacdo, existe uma série de decisbes que devem ser tomadas pelo agente
do texto, partindo das representacdes que ele tem. Entre essas decisdes, em primeiro lugar, ele
escolhe os modelos de textos disponiveis no arquitexto que se adaptem a situacgdo interna.
Entdo, sdo mobilizadas diferentes operagdes para concretizar uma acdo de linguagem. Entre
essas operagdes, encontra-se a escolha dos tipos de discursos, das sequéncias, dos
mecanismos de textualizagdo e dos mecanismos enunciativos. Todo esse aparato incide sobre
a forma e os conteddos textuais que envolvem: a situacdo de interacdo, o lugar fisico do
produtor e os conteudos que serdo tratados no texto.

Na segdo seguinte, trataremos, de acordo com o ISD, da caracterizagdo do
contexto de producdo, da acdo de linguagem como uma unidade psicologica, além dos

elementos que sdo importantes para a analise da textualizacdo, enquanto produto empirico
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dessa acdo. Mas a visdo desse contexto é apenas parcial, pois 0 acesso a esse contexto é

inferivel a partir das marcas deixadas no texto.

3.3.3 O contexto de producgéo

Bronckart (1999, 2005) define o contexto de producdo como o conjunto de
parametros que influencia a forma como o texto é organizado. Embora reconheca a
importancia de multiplos fatores que contribuem para uma situacdo de acdo, o autor elege
apenas dois conjuntos que ele julga ter intervencgéo direta sobre a organizacao dos textos. Um
se refere ao mundo fisico; e 0 outro, ao mundo social e ao subjetivo.

O primeiro plano esta relacionado ao meio fisico em que o agente-produtor se
encontra. Assim, devemos considerar, na analise do contexto fisico, 0s seguintes parametros
(BRONCKART, 2005):

a) o lugar de producéo: o local onde o texto é produzido;

b) o momento de producdo: a extensdo de tempo durante o qual o texto €
produzido;

c) o emissor: (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, na modalidade oral ou na escrita;

d) o receptor: a(s) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber) concretamente o
texto.

O segundo plano eleito por Bronckart diz respeito a situar uma agédo de linguagem
em um mundo social e subjetivo em que sdo implicados em uma formacao social e em uma
forma interativa comunicativa. Este contexto sociossubjetivo também é formado por quatro
parametros:

a) o lugar social: no quadro de que formacao social, de qual instituicdo ou, de
forma mais geral, em que modalidade de interacdo o texto € produzido: escola, familia,
midia, exército, comércio, conversa informal etc.?

b) o papel social do emissor (enunciador): qual é o papel social que o emissor
desempenha na interagéo e curso: papel de professor, de pai, de cliente, de amigo, etc.?

¢) o papel social do receptor (destinatario): qual o papel atribuido ao receptor do
texto: papel de aluno, de crianca, de colega, de subordinado, etc.?

d) o objetivo(s) da interacdo: qual é (sdo), do ponto de vista do enunciador, o(s)

efeito(s) que o texto é capaz de produzir no destinatario?
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Depois de analisar os elementos que entram na base do contexto de producéo,
Bronckart faz algumas observacoes:

a) a valiosa distingé@o entre emissor/receptor de um lado, e enunciador/destinatario
de outro. Aqueles dizem respeito a quem produz e recebe um texto; e estes, ao papel social
desempenhado por aqueles. Assim, um produtor de texto pode ser visto sob o ponto de vista
fisico e do ponto de vista sociossubjetivo, a que Bronckart nomeara de agente-produtor ou
autor para operacionar 0s termos;

b) embora a nogdo de enunciador designe as propriedades sociossubjetivas, em
um texto podem aparecer outras vozes, como de entidades ou de personagens. A essa
entidade, segundo Bronckart, designara de enunciador, considerada uma entidade formal.
Para efeito de desambiguidade terminologica, Bronckart nomeia o enunciador aquele que tem
0 estatuto sociossubjetivo, e de textualizador, expositor ou narrador, as entidades formais
gerenciadoras de vozes;

C) a comparacdo entre os parametros do contexto, e 0 esquema da comunicacao
proposto por Jakobson, apresenta semelhanca apenas parcial, pois em Jakobson ndo ha uma
distingdo entre as dimensdes fisicas e sociossubjetivas;

d) as funcbes da linguagem propostas por Jakobson ndo d&o conta dos infinitos
objetivos envolvidos em uma acdo de linguagem, constituindo-se em classes muito gerais;

e) os parametros do contexto de producdo de uma acdo de linguagem so
influenciam o texto através das representacdes pessoais do agente-produtor.

Os elementos do contexto de producédo tal qual como foi abordado nessa secéo
tém sido alvo de algumas criticas e de sugestdes de reformulacdo. Entre as sugestdes de
reformulacdo encontramos a proposta de Machado e Bronckart (2009). Nessa reformulacdo os
autores acrescentam 0 suporte, o contexto linguageiro imediato e o intertexto. A
necessidade dessa reformulacdo € pautada sobre a concepgédo de uma agédo de linguagem que
apresenta um carater estatico da acéo de linguagem. Assim, é preciso levar em consideragéo,
de acordo com os autores, os diferentes papéis que o emissor pode assumir a0 mesmo tempo
em uma sO interacdo verbal, uma situacdo de enunciacdo pode envolver mais de um
destinatario; o agente-produtor pode ter mais de um objetivo ao se enunciar.

Outro elemento, que faz parte das representagfes do agente-produtor em um
determinado contexto de producéo, diz respeito ao contetdo referencial. O nosso proximo

topico esta relacionado a este como um dos elementos que influenciam na textualidade.
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3.3.4 O contelido tematico

Um importante ponto a que Bronckart (1999) faz referéncia e sobre o qual
constroi um aparato tedrico pertinente € o conteldo temético de um texto. Quando
enunciamos ou produzimos textos orais ou escritos, estes se desenvolvem em torno de um
assunto que € denominado de conteudo tematico. Esse conteddo tematico constitui-se,
portanto, do conjunto de informacdes apresentadas explicitamente em um texto. Esses
contetdos podem emergir de diferentes mundos (fisico, social e subjetivo) em um texto, como
também podem manter esses trés mundos como tematicos de um texto.

Bronckart (1999) acrescenta, ainda, que como o contexto de producéo € singular a
um agente-produtor, assim também sdo as informacgdes constitutivas do conteddo tematico
que pertencem aos conhecimentos estocados e organizados na memoria de acordo com as
experiéncias e do nivel de desenvolvimento do agente, antes de desencadear uma acdo de
linguagem.

Dessa forma, o agente-produtor ao realizar uma agdo de linguagem, mobiliza
conhecimentos prévios sobre um dado conteldo que esta estocado na memdria de maneira
I6gica e hierarquica, que Bronckart nomeia de macroestruturas semanticas.

A partir dos parametros acima apresentados, diretamente ligados a uma acéo de
linguagem mobilizada por um agente-produtor, diante de uma determinada situacdo de
producdo na qual estd envolvido, descreveremos a seguir uma acdo e trataremos de sua

definicdo e de como ela é operada pelo agente-produtor.

3.3.5 A acéo de linguagem

Bronckart (1999) define uma agéo de linguagem em dois niveis — um sociologico
e outro psicoldgico. O primeiro nivel trata de uma porcdo da atividade de linguagem do
grupo, recortada pelo mecanismo geral das avaliagdes sociais e imputada a um organismo
humano particular. O segundo é o conhecimento de um organismo ativo sobre diferentes
facetas de sua prépria responsabilidade na intervencéo verbal.

Para o autor, esse ultimo nivel é o que realmente interessa para o estudo do texto.
Essa acdo de linguagem integra os componentes do contexto de producdo e do conteudo
tematico. Essa acdo resulta na producdo de um texto empirico, através das varias operacdes

aprendidas no decorrer da vida de um agente socio-histérico (MACHADO, 2005).
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Visto como uma unidade psicoldgica, em uma acdo de linguagem o agente-
produtor mobiliza uma complexa rede de elementos de maneira ndo linear. As representacdes
que o agente-produtor tem da situacdo sdo decisivas em uma acdo de linguagem. Assim, ele
mobiliza as representacdes do mundo fisico, do mundo subjetivo e do mundo social
(BRONCKART, 2006; 1999). Alem dessas representacfes da situacdo de produgdo de um
texto, o agente-produtor também mobiliza outras representagdes, como por exemplo, as
representacdes sobre o conteudo referencial, que emergird na textualidade da producéo verbal
(BROCKART, 2006). E a partir dessas representacdes que o agente-produtor toma um
conjunto de decisdes para a producao de um texto.

Na visdo do ISD, o agente-produtor dispde de um conhecimento pessoal de um
conjunto de modelos de géneros presentes no intertexto pertencentes a sua comunidade
verbal. Esses modelos podem ser apreendidos a partir das caracteristicas linguisticas e
estruturais e da adequacdo desse género a determinada acdo de linguagem pelo agente. No
entanto, ele precisa escolher o género que mais se adéqua a situacao de linguagem como ele a
imagina; por outro lado, adaptar esse modelo ao objetivo que se quer alcancar com essa acdo
de linguagem. Assim, 0 uso de um género textual apresentara diferencas, tendo por base os
valores sociais e constitutivos do agente-produtor.

Concluida essa secdo de colocagbes sobre o contexto de producdo de um texto,
passaremos para as peculiaridades que estdo envolvidas nos trés niveis de andlise que
compdem a estrutura global de um texto. Essa analise tem como ponto de partida os
elementos linguisticos mobilizados no interior dos textos. Faremos, primeiramente,
consideracOes gerais sobre os trés niveis de analise, como proposto por Bronckart, para depois

ocuparmos dos mecanismos de textualizag&o.

3.4 O folhado textual

Segundo a proposta do I1SD, um texto é organizado como um folhado composto
por trés camadas superpostas, que, a nosso ver, também interagem de modo a formar um
conjunto. As camadas dessa composi¢do sao: a infraestrutura geral do texto — nivel profundo,
0S mecanismos de textualizacdo — nivel intermediario, e 0s mecanismos enunciativos — nivel
superficial. Essa divisdo se explica pela complexidade da qual é composta um texto, é uma
necessidade metodoldgica do ISD para analisar a organizagdo hierarquica.

Sucintamente, de acordo com a proposta do ISD, cada uma dessas camadas pode

ser encontrada em diferentes niveis. A infraestrutura geral dos textos é o nivel mais profundo.
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E composta pelos tipos de discursos que comportam e pela modalidade de articulagdo entre
esses tipos de discurso e pelas sequéncias que aparecem.

Os mecanismos de textualizacdo pertencem ao nivel intermediario, pois criam
séries isotdpicas que sdo responsaveis pela construgdo da coeréncia tematica dos textos. Os
elementos de analise sdo os elementos de conexdo e ldgica temporal e de manutencao
tematica que tem em vista o destinatario. Nesse nivel, encontram-se trés grandes mecanismos
de textualizacdo: os de conexdo, os de coesdo nominal e os de coesdo verbal.

Ja no nivel mais “superficial”, encontramos o0s elementos enunciativos, pois
segundo Bronckart (1999), mantém uma relagdo mais direta entre 0 agente-produtor e 0 seu
destinatario. Estdo relacionados a coeréncia pragmatica e ndo estdo ligados, como 0s
mecanismos de textualizacdo, a uma linearidade, pois ndo se organizam em séries isotopicas.

Podemos, portanto, representar graficamente e resumidamente as trés camadas do
folhado textual, ou arquitetura do texto, de acordo com a proposta de Bronckart (1999), da

seguinte maneira:
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Figura 1 - O estrato do folhado textual

Folhado textual

Fonte: Elaborado pela autora, baseada em Bronckart (1999).

O modelo de andlise textual realizada sob o escopo tedrico do ISD leva em
consideracdo o folhado textual como proposto acima. A partir do desenvolvimento das
pesquisas voltadas para a semiologia do agir (BRONCKART, 2006), o modelo de analise
comeca a apresentar algumas problematicas constatadas nas analises realizadas nas pesquisas
no ambito do grupo ALTER®™. Esses problemas dizem respeito a algumas problematicas em
decorréncia da falta de especificidade nas analises propostas nas pesquisas. Tal problematica
foi revista por Machado e Bronckart (2009), que sugeriram, portanto, dois tipos de analise: a
do conteldo e a das unidades e das estruturas linguisticas, pois ndo conseguiam relaciona-las
a uma andlise textual discursiva. A problematica desses trés procedimentos de analise se
imp&e em correr o risco de ndo levar em consideracdo o todo do texto.

Diante dessas circunstancias e em busca de melhor especificar os niveis de analise
dos textos, Machado e Bronckart (2009) propGem uma releitura e reformulagéo dos elementos

%00 Grupo Anélise de Linguagem Trabalho e suas Relacdes — ALTER ¢ liderado por pesquisadora do LAEL —
PUC/SP, filiada a duas linhas de pesquisa: Linguagem e Trabalho, e Linguagem e Educacdo; e pela
coordenadora da Pos-Graduacdo da UNISINOS, congregando pesquisadores de sete universidades brasileiras,
doutorandos, mestrandos e bolsistas de IC, voltados para o desenvolvimento da teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo. Seus trabalhos tém tido repercussdo nacional e internacional e é crescente no Brasil a partir da
publicacdo de Machado (1998) e, sobretudo, da traducdo de Bronckart (1999) e de inimeras publicagdes,
comunicagdes em eventos nacionais e internacionais, teses e dissertagBes. Informagdes disponiveis em:
<http://www4.pucsp.br/pos/lael/laeel-inf/grupos/alter.php>.
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de andlise nos trés niveis propostos pelos estudiosos. Assim, a reformulacdo atinge o seguinte
esquema dos niveis de andlise, todos eles encaixados a andlise textual discursiva, organizados
de acordo com as categorias de textualidade enfocada: o nivel organizacional, o nivel

enunciativo e o nivel seméntico. Os pesquisadores chamam a atencdo para o fato de que a

divisdo em niveis ndo significa dizer que a anélise de um ndo incida sobre os demais.

Podemos entdo sintetizar da seguinte maneira esses trés niveis e os elementos ou

categorias de anélises propostas:

Quadro 3 - Esquematizacao dos niveis e das unidades linguisticas para a anélise de um texto

Nivel organizacional

dos textos

Nivel enunciativo

Identificacdo do plano geral

dos textos e das sequéncias
Identificacdo dos tipos de

discursos e de sua articulacdo

Mecanismos de coesao

nominal e de conexdo>?

As marcas de pessoa

Os indices de insercao de

VOZes

Os modalizadores do

Os macro-organizadores

textuais®’.

Subconjunto de termos
verbais, determinados
pronomes, determinados
organizadores etc.

Anaforas nominais — SN
demonstrativos; SN
indefinidos; SN definidos e
anaforas pronominais —
pronomes pessoais, pronomes
POSSessivos, pronomes
relativos;

Organizadores textuais.
Pronomes pessoais: eu, nos, a
gente.

Verbos introdutérios de
discursos relatados.

Os tempos verbais do modo

1 Além das unidades linguisticas, Machado e Bronckart (2009) citam também organizadores peritextuais —
intertitulos; cotextuais — presenca de paragrafo introdutdrio apresentando as divisdes do texto.

%2 A proposta de Bronckart sobre a coesdo nominal j& ndo aparece nesse texto de 2009. Em sua conferéncia de
encerramento do VI SIGET, realizado em setembro de 2013, em Fortaleza, o pesquisador declarou estar fazendo
uma releitura dos mecanismos de textualizagdo e excluindo destes a coesdo verbal.



60

enunciado condicional; auxiliares de

modo; advérbios ou locucdes

verbais.
Os modalizadores Verbos de intencdes: querer,
pragmaticos buscar + infinitivo.

Outras diferentes marcas de Unidades do léxico e das

subjetividade diferentes classes de palavras
(baseada em Kerbrat-
Orecchioni, 1998. que atesta

a subjetividade nessas

classes).
Nivel semantico™ Tipos de agir Séries coesivas, unidades
Figuras de acdo lexicais, marcadores de

pessoa, modalizacgdes,
semantica dos verbos, etc.
Fonte: Baseado em Machado e Bronckart (2009); Bronckart (1999; 2006; 2008); Machado (2005); Bulea (2010).

O quadro acima coloca, de maneira geral, as perspectivas e os diferentes tipos de
operacdes de linguagem (MACHADO, 2005), mobilizadas por um agente-produtor ao
proferir ou enunciar-se em textos que representam os objetos empiricos das operagdes
psicolinguageiras de um agente-produtor singular (BRONCKART, 1999, 2008). O acesso que
temos a essas acOes se justifica apenas no quadro das empirias textuais.

Depois de nos debrucarmos sobre as questdes que entram nos niveis de analise
dos textos sob a perspectiva do ISD, trataremos, mais adiante, das perspectivas de analise das
categorias de analise relacionada aos mecanismos de coesdo nominal, mas antes faremos uma
pausa para tratarmos de maneira geral sobre algumas perspectivas e pontos de vistas

diferentes em relacdo a linguagem e ao texto.

>3 Esse nivel tem sido analisado a partir das atividades realizadas com agentes produtores de um determinado
campo de atividade. Assim, as pesquisas no Brasil estdo voltadas para o agir professoral (SOUSA, 2013;
LEURQUIN, 2013).
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3.5 Pressupostos do ISD e da ATD sobre a coesao

Para dar conta dos mecanismos de textualizacdo, dado os niveis de analise que nos
propomos e aos nossos objetivos de pesquisa, utilizamos como aporte teorico, além do ISD a
ATD, que focaliza o nivel textual e, portanto, as ligagdes que asseguram a progressao textual
(ver imagem). E importante lembrar que essas duas teorias partem de bases epistemoldgicas e
diferentes - o ISD parte de uma base interacionista social e a ATD é abrangida pela LT>*, mas
no que diz respeito aos elementos de textualizacdo, essas duas teorias apresentam pontos de
convergéncia, uma vez que tratam de elementos da materialidade linguistica na constituicéo
dos textos empiricos em uma lingua natural. A respeito disso, Adam (2011) adota a
perspectiva do texto para a descricdo dos recursos de coesdo para a semiotizagdo de um
contetdo. Para compreendermos alguns pontos de encontro e de desencontro, podemos

observar o esquema proposto por Adam (2011).

Imagem 1 - Niveis de andlise do texto de acordo com a proposta de Jean Michel Adam

Fonte: Adam (2011).

Percebemos no esquema acima, que a analise textual do discurso de Adam (2011)
reconhece o contexto de producdo de um texto, no entanto, sua analise estd centrada nas
unidades que se inter-relacionam para constituir um texto. Assim, também o ISD faz a

* O proprio Adam (2011) assume o sintagma nominal Anélise Textual e afirma que esté inserida nos campos
abarcados pela LT.
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interpretacdo dessas unidades, mas do angulo de um texto produzido em um contexto sécio-
historicamente situado.

Dessa forma, a nossa pesquisa esta ancorada no ISD, para dar conta das questdes
de linguagem relacionadas ao contexto de producéo e nas atividades sociais nas quais sujeitos
aprendizes de uma lingua natural ndo materna estdo inseridos. No entanto, para uma analise
descritiva dos elementos de coesdo nominal, percebemos, a partir dos dados, a necessidade de
estudar os tipos de coesdo presentes nesses textos, entdo, foi necessario remeter aos estudos
de Jean Michel Adam. Dado a natureza e a abrangéncia da situacdo de aprendizagem, a nossa
interpretacdo das categorias de andlise utiliza a classificagdo e interpretagdo dessas duas
teorias.

Articulada a esses mecanismos diretamente ligados as unidades do Iéxico,
seguimos também a tendéncia, atualmente, pelo menos em uma perspectiva, de uma LA mais
proxima das questdes sociais que nos envolve, que leva a perceber a linguagem como uma
atividade central dentro dos fatos humanos. Essa perspectiva é colocada por Wittgenstein, de
acordo com Fabricio (2006), ja presente em sua teoria da Filosofia da Linguagem. Segundo a
autora, ele confere a linguagem um lugar central na experiéncia humana. Assim, ha na
literatura, em longo prazo, um consenso em perceber um aspecto social subjacente as questdes
ligadas a lingua. Saussure (1974) ja atribuia esse carater a lingua; nesse sentido, refere-se a
social (coletiva) como um sistema abstrato que é partilhado pelos usuarios desse sistema.
Nessa perspectiva, Benveniste (2005) afirma que lingua e sociedade ndo se concebem uma
sem a outra; uma e outra sdo dadas, mas também séo apreendidas pelo ser humano.

Em outra concepgédo, Hymes afirma:

A dimensdo social ndo esta restrita apenas a ocasides nas quais os fatores sociais
parecem interferir ou restringir os gramaticais. O engajamento da lingua na vida
social tem um aspecto positivo e produtivo. Existem regras de uso sem as quais as
regras gramaticais seriam inGteis. Da mesma forma como regras de sintaxe podem
controlar aspectos fonoldgicos e da mesma forma como regras semanticas
eventualmente controlam aspectos da sintaxe, deste modo as regras dos atos de fala
entram como um fator de controle para forma linguistica como um todo.*® (HYMES,
1972, p.276)

Percebemos uma ampliacdo da visdo de lingua enquanto fato social, pois ndo é
apenas aquilo que pertence a um coletivo abstratamente, mas a interacdo entre um sistema e o

uso que se faz dele. Os usos sociais influenciam as regras do sistema.

> Original: Attention to the social dimension is thus not restricted to occasions on which social factors seem to
interfere with or restrict the grammatical. The engagement of language in social life has a positive, productive
aspect. There are rules of use without which the rules of grammar would be useless. Just as rules of syntax can
control aspects of phonology, and just as semantic rules perhaps control aspects of syntax, so rules of speech acts
enter as a controlling factor for linguistic form as a whole (HYMES, 1972).
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Com o desenvolvimento das pesquisas linguisticas, percebeu-se que ndo basta
analisar os fatos da linguagem relativos a um sistema, e entdo surge o pensamento de que,
enquanto fato social, a linguagem é uma atividade humana. Sobre esse aspecto, Coseriu
(1982) postula que a linguagem se apresenta como uma atividade humana especifica e
facilmente reconhecivel.

Corroborando com esse postulado de Coseriu, no I1SD, a linguagem é vista como
um instrumento de apropriacdo das atividades sociais. Nesse sentido, Bronckart (1999)
observa que a linguagem humana se apresenta como uma reproducdo interativa associada as
atividades sociais, sendo assim uma caracteristica da atividade social humana que tem como
principal funcdo a comunicacéo.

Dessa forma, surge o nascimento de uma atividade que é propriamente de
linguagem e que se organiza em textos. Esses textos sdo elementos empiricos (concretos e
unicos) que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana (BAKHTIN,
2000). Assim, os textos sdo produtos das atividades humanas situados socio-historicamente
em diferentes esferas.

Ainda sob esse ponto, Schneuwly e Dolz (2004) afirmam que as praticas de
linguagem implicam tanto dimensdes sociais quanto cognitivas e linguisticas do
funcionamento da linguagem, em uma situacdo de comunicacao particular. Para analisa-las, as
interpretacdes feitas pelos agentes da situacdo de producédo sdo essenciais.

Bakhtin (2000) também destaca que a utilizacdo de uma lingua acontece através
de enunciados concretos e Unicos integrantes das esferas da atividade humana, refletindo as
condicdes especificas e as finalidades dessas esferas, através de seu contelido tematico e dos
recursos da lingua como recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais.

Bronckart, entdo, postula sobre a acdo de linguagem que é percebida, apenas
parcialmente, através dos produtos empiricos, ou seja, 0s textos como operagdes psicologicas
que culminam no agir comunicativo. Dessa forma, Bronckart concebe texto como toda
unidade de producdo de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e
que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o seu destinatario. Sao, portanto, “produtos
da atividade humana e estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condicdes de
funcionamento das formacgfes sociais no seio das quais sdao produzidos.” (BRONCKART,
1999, p. 72).

Por outro lado, Halliday e Hasan (1976) definem texto como uma unidade
semantica, e nessa concepc¢do, um texto pode ser desde um pedido de siléncio em um “psiu!”

até um romance como Grande Sertdo: Veredas, de Guimardes Rosa. Assim, para que um
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enunciado seja um texto, é necessdrio que tenha textura, que é construida atraves de
elementos de coesdo.

Vemos, no entanto, uma definicdo com maior grau de complexidade formulada
por Beaugrande e Dressler (1981). Para eles, um texto € um evento comunicativo em que
convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas. Percebemos, assim, que os dois ultimos
autores colocam o texto fora de seu contexto de producdo e das finalidades que cada texto
empirico pode se prestar, pois para o ISD os textos sdo singulares, ja que séo produtos de uma
representacédo particular que o agente tem da situacéo de producao.

Quanto a textualidade, Beaugrande e Dressler (1981) elencam sete fatores
responsaveis pela tessitura do texto, ou seja, elementos que fazem com que um dado
enunciado seja considerado texto, a saber: coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade,
informatividade, situacionalidade e intertextualidade. Sendo esses fatores responsaveis pela
tessitura do texto, sdo, portanto, encontrados em muitos livros que tratam de LT e de
producdo de texto, embora possamos perceber algumas restricdes no uso desses fatores em
uma analise textual. Marcuschi (2008) aponta trés problemas em relacdo a esses critérios:
trata a textualidade de forma categorica e estanque; visdo de texto como um codigo e uma
forma; e, por ultimo, esses principios ndo podem ser considerados como boa formacao.

Contrapondo a essa visdao, Bronckart (1999) ndo propOe categorias de
textualidade, mas mecanismos de textualizacdo. Percebemos nessa concep¢do uma
preocupacdo com o processo de producdo, enquanto que nas teorias da LT tem como unidade
de analise um “estado da produgdo”, deixando evidente a participa¢do do agente da interagdo
verbal que organiza os recursos de maneira particular. Os mecanismos de textualizagdo
propostos por Bronckart sdo: coesdao nominal, conexdo e coesdo verbal. Embora apresente um
nimero reduzido de categorias de andlise, encontramos uma vasta gama de elementos
linguisticos em cada uma delas.

No entanto, as vertentes mais atuais da LT vém mudando seu posicionamento em
relacdo a andlise linguistica do texto. Para Cavalcante e Pinheiro (2010), o texto € a unidade
funcional que permite interacdo e viabiliza diferentes formas de representar o mundo, de
transforma-lo e de se reconstruir a partir dessa emergéncia dos sentidos. Parece aqui ser
possivel manter um dialogo entre as teorias da LT e as proposta por Bronckart, embora ndo se
negue as diferengas epistemologicas (CAVALCANTI; PINHEIRO, 2010) dessas abordagens
tedricas. A respeito disso, Silva (2012) faz um aparato geral para diferenciar os conceitos de
texto de acordo com uma visdo da LT e sob a perspectiva sociointeracionista bakhtiniana.

Cada uma apresenta um ponto de partida e um ponto de chegada diferenciado, no entanto, ndo
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ha uma restricdo quanto ao estabelecimento de um dialogo entre as duas. Assim, é possivel,
como afirmamos acima, de fazermos intersec¢édo entre o ISD e a ATD.
Em seguida faremos algumas consideracfes sobre a coesdo nominal, por ser a

categoria de analise da nossa pesquisa.

3.5.1 A coesao nominal

Na visdo de Bronckart (2006) a coeséo esta ligada a uma base semantica (unidade
de significacdo nova) quando defende a nocdo de cadeias isotdpicas espraiadas no texto, e ndo
necessariamente entre constituintes linguisticos, mas € necessario ressaltar que esses
constituintes sdo importantes para construir a textualidade.

As teorias que tratam do texto ndo podem também deixar de perceber a
importancia da textualidade e dos elementos que concorrem para este, seja em uma

perspectiva da LT ou do sociointeracionismo. Sobre esse aspecto do texto, Adam postula:

O fato de ndo se poder decompor o texto em frases, aplicando-lhe os mesmos
procedimentos usados para a frase, o sintagma, o signo e o morfema, impde uma
mudanca de quadro tedrico. A frase enunciada tem propriedade de poder entrar em
relacdo de coeséo e de progressdo com outras frases. Essa tensdo interna define a
textualidade. Os n-tuplos de frases ndo sdo dispostos linearmente, mas constituem
objeto de agrupamentos de varios tipos. E necessario, entdo, teorizar
linguisticamente fatores de agrupamento de oracBes em subunidades textuais. A
questdo do alcance é uma das teorizacdes desses fendmenos semanticos,
enunciativos e macrossintéaticos. (ADAM, 2011, p.57)

Sdo muitos os estudos que tratam da coesdo de um texto, encontramos trabalhos
sobre tal elemento constitutivo da textualidade tanto na LT quanto na Analise do Discurso.
Para Halliday e Hasan (1976), a coesdo ocorre quando a interpretacdo de algum elemento no
discurso ¢é dependente de outro, no sentido de que algo ndo pode ser decodificado exceto pela
ocorréncia de outro.

Para Beaugrande e Dresller (1981), a coesdo diz respeito aos modos em que
componentes da superficie textual sdo mutuamente conectados a uma sequéncia. Os
componentes da superficie dependem um do outro de acordo com as formas gramaticais e de
convencdo. No entanto, adotaremos o ponto de vista do ISD, em que trata, como vimos acima,
dos mecanismos de coesdao nominal como parte de um folhado textual e trata das regras de
organizacdo geral dos textos. Sob esse ponto de vista, 0s mecanismos de coesdo nominal
introduzem argumentos e organizam sua retomada na sequéncia do texto.

Com os trabalhos atuais na area da linguistica textual, vemos desenvolver uma

evolucdo em relagéo aos elementos de coesédo nominal, principalmente em um desdobramento
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das teorias da referenciacdo. Essa no¢do vem se contrapor ao que até entdo é chamada nessa
area de atuacdo de referéncia. Sob a perspectiva de Mondada e Dubois (2003), a referenciacéo
¢ vista como um processo cognitivo e discursivo, imputado a um individuo socialmente
situado. Embora pertenca a bases epistemologicas diferentes, podemos tragar um ponto de
contato entre a camada intermediaria a que Bronckart faz referéncia, e que diz respeito aos
mecanismos de coesdo nominal, e as propostas pelas teorias da referenciacdo. Esse ponto de
contato € perceptivel quando se coloca a instabilidade dos elementos constitutivos
discursivamente. O préprio Bronckart (1999) utiliza para lancar pressupostos sobre 0s
mecanismos de textualizacdo de trabalhos inscritos em bases linguisticas e psicolinguisticas,
como, por exemplo, os trabalhos de Charolles (1988), de Berrendonner e Reichler-Béguelin
(1989, 1993).

Como um dos aspectos importantes para a constituicdo da textualidade, de acordo
com 0s varios pontos de vista acima elencados, passaremos agora a tratar dos mecanismos de
textualizacdo e, mais especificamente, dos mecanismos de coesao nominal.

Aqui nos deteremos nos mecanismos de textualizacdo e, mais especificamente nos
mecanismos de coesdo nominal, tendo em vista a importancia desse mecanismo para a analise
da linearidade do texto e, consequentemente, da manutencdo e da progressdo tematica, além

de estabelecer vérias funcdes no nivel sintatico.

3.5.2 Os mecanismos de textualizacdo

Segundo Bronckart (1999), sdo dois 0s mecanismos componentes da
infraestrutura geral dos textos, responsaveis por uma coeréncia e por uma unidade
comunicativa articulada a situacdo de acdo e destinada a ser compreendida e interpretada
pelos destinatarios. Esses dois mecanismos sdo os de textualizacdo e os enunciativos. Faremos
algumas considerac¢es em relagcdo aos primeiros por ser 0 objeto de estudo do nosso trabalho.

Antes, faremos uma breve explicagdo do que seriam 0s mecanismos enunciativos.
Segundo Bronckart (1999), esses mecanismos ndo seguem uma linearidade no texto,
traduzem-se por ocorréncias locais de unidades linguisticas e contribuem para o
estabelecimento da coeréncia pragmatica ou interativa do texto.

Enquanto os mecanismos enunciativos encontram-se pontualmente no texto, os
mecanismos de textualizacdo estdo relacionados a progressdo temética do texto, estabelecendo
a coeréncia tematica do texto, através de cadeias isotdpicas que organizam os elementos do

conteddo textual.
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Os mecanismos de textualizacdo, na teoria do ISD, podem ser organizados em trés
grandes grupos: mecanismos de conexdo, mecanismos de coesdo nominal e mecanismos de
coesdo verbal. No ISD, as diferentes funcdes desempenhadas por esses mecanismos Sdo
realizadas por unidades linguisticas, a que Bronckart denomina de marcas de textualizacao.

Segundo o autor, os mecanismos de textualizacdo desenvolvem um papel de
manter a progressdo tematica dos conteddos, portanto, estdo distribuidos em partes
importantes do texto e sdo capazes de atravessar os diferentes discursos dos quais um texto €
constituido.

Assim, “se 0s mecanismos devem ser assim definidos no nivel da unidade global
que é o texto, as marcas linguisticas que os realizam podem, entretanto, variar em funcdo dos
tipos de discursos especificos que esses mecanismos atravessam” (BRONCKART, 1999, p.
260). E entdo em situacdes particulares que os elementos de um texto devem ser analisados,
pois cada tipo de discurso, cada texto com toda sua especificidade, pode ter em sua superficie
elementos que sdo possiveis de ocorrer de acordo com o momento de producdo, como por
exemplo, a presenca ou auséncia dos elementos que marcam os interlocutores de uma
interacdo verbal.

Diferentemente de alguns elementos que estdo na composicao do texto, as marcas
de textualizacdo sdo unidades empiricamente detectaveis na superficie textual. Essas
unidades, além de estabelecer conexdo entre as partes de um texto, também desempenham
outras funcBes quando analisadas sob diferentes pontos de vista. Baseado em Charolles
(1994), Bronckart (1999) distingue trés planos de analise®®: microssintaxe, macrossintaxe e
elementos de textualizacdo. Para Bronckart (1999), esses elementos sdo responsaveis pela
coeréncia do texto e pela progressdo tematica que sdo realizadas de diferentes formas e com
variados elementos linguisticos e lexicais.

O primeiro plano de andlise diz respeito a estruturacdo interna das frases
sintaticas. Nesse nivel, é realizada a anélise dos elementos de um sistema da lingua. Os
constituintes dessas frases estdo em torno de um sintagma verbal e podem desempenhar

diferentes fungdes (sujeito, adjunto adnominal, por exemplo).

% A nocdo de gramatica de texto, segundo Koch (2004), foi um posicionamento defendido por teéricos da
linguistica textual. Entre esses tedricos, podemos citar Charolles. De acordo com Charolles (1997), hd um
sistema implicito de regras interiorizadas (as metarregras propostas por ele), igualmente disponiveis para todos
os membros de uma comunidade linguistica. Esse sistema de regras de base constitui a competéncia textual dos
sujeitos. Assim, Charolles acredita haver uma gramatica do texto capaz de estabelecer regras de boa formacéao
textual. Essa perspectiva parece se aproximar da competéncia linguistica proposta na Gramatica Gerativa por
Chomsky.
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Ja o plano macrossintatico, Bronckart (1999) afirma ser um segundo plano de
analise, e mesmo que os elementos linguisticos aparecam no interior de uma frase, exercem
funcbes diferentes dos elementos da microssintaxe. Diz respeito ao funcionamento de
subconjuntos de estruturas, desempenhando um papel intermediario. Esses elementos estdo
em dependéncia com uma unidade dotada de uma funcéo sintatica da microandlise, além de
relacionar esses constituintes com outros que aparecem em uma frase proxima.

No terceiro plano de analise, surgem as regras de organizacao geral do texto - 0s
mecanismos de textualizacdo. Nesse plano, os elementos de micro e macrossintaxe, além da
funcdo de organizar o texto em um todo coerente, também exercem funcdes sintéticas e
funcBes de organizadores textuais para manter a progressdo tematica do contetdo referencial
do texto. Embora existam unidades que ndo desempenham papel no plano da micro e
macrossintaxe, sdo responsaveis, exclusivamente, por estabelecer a textualizacao.

Dessa forma, Bronckart (1999) aponta para a importancia dos elementos que estao
na composicdo dos varios planos. Aqueles que estdo além das regras de micro e
macrossintaxe e aqueles que ndo desempenham funcdo alguma nesses dois planos, mas
apenas marcam a textualizacdo. Esses elementos presentes na interface do texto mostram a
importancia da inter-relacdo entre os varios niveis de analise, além da carga significativa que
acarretam.

Como ja dissemos antes, Bronckart (1999) classifica 0s mecanismos de
textualizacdo em trés grandes grupos, a saber: 0s mecanismos de conexdo, 0s mecanismos de
coesdo nominal e os mecanismos de coesdo verbal. Veremos de maneira rapida 0s
mecanismos de conexdo e de coesdo verbal e com maior profundidade os mecanismos de
coesdo nominal.

Os mecanismos de conexdo sdo marcados por subunidades - 0s organizadores
textuais. Adam (2011) subdivide os conectores em trés tipos: 0s conectores argumentativos;
0s organizadores e marcadores textuais; e os marcadores de responsabilidade enunciativa.
Essa divisdo se justifica de acordo com a funcdo que exercem dentro do texto. Segundo
Bronckart (1999), esses organizadores — sem subdivisdes como o fez Adam - podem
evidenciar as transi¢Ges entre os tipos de discurso, entre frases de uma sequéncia ou podem,
ainda, exercer articulacfes mais pontuais entre frases.

J& 0s mecanismos de coesdo® nominal marcam as relacdes de dependéncia ou

descontinuidade entre dois subconstituintes internos as estruturas de frase: o predicado que se

5 A respeito das marcas de coesdo Charolles (2011) reorganiza esses elementos em dois grandes grupos de
acordo com o funcionamento dele dentro do texto. Para esse autor, ha as marcas de conexdo que engloba 0s
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desenvolve em torno de um verbo e os argumentos que s&o compostos essencialmente por
sintagmas nominais, que exercem a funcdo sintatica de sujeito, complemento do verbo,
atributo ou adjunto adverbial.

Enquanto os autores que trabalham com a questdo da coesdo textual fazem
referéncia apenas a coesdo nominal, Bronckart vé na classe lexical dos verbos um elemento
importante para assegurar a organizacdo temporal e hierarquica dos processos verbalizados no
texto através dos tempos verbais. Assim, também sdo responsaveis pela continuidade ou
descontinuidade internas das séries isotopicas do texto.

A partir de agora, deter-nos-emos a coesao nominal propriamente dita. O proprio
Bronckart ja nos adverte de que as consideracdes que ele faz sobre a coesdo nominal ndo sdo
muito profundas, necessitando, portanto, de acordo com o0s objetivos da analise a ser
realizada, e, sempre que necessario, que se faca consulta a outras fontes, pois ele faz um
apanhado bastante geral sobre esse nivel. Portanto, sempre que possivel recorreremos a outros
autores que tratem da questdo da coesdo nominal com mais especificidade e profundidade,
mas tendo, sempre, o ponto de partida do ISD. Entdo, tentaremos encontrar subsidio em
autores que se nao totalmente, mas, pelo menos, parcialmente, dialoguem com as ideias
defendidas no I1SD.

3.5.2.1 Os mecanismos de coesdo nominal

A questdo da coesdo nominal, vista por Bronckart (1999) como uma categoria de
analise dentro do folhado textual, é recurso linguistico discursivo de grande importancia para
a manutencdo do conteddo referencial e organizacdo tematica. A coesdo nominal é tema de
varios estudos, sob as mais diferentes teorias linguisticas. Na proposta de Bronckart (1999), a
coesdo nominal ndo € um mecanismo linguistico pontual ou que fica ao nivel da frase, mas
que perpassa todo texto. A visdo de coesdo nominal surge, primeiramente, com a acep¢ao de
conexdo intrafrase ou interfrases. Essa visdo das teorias surgiu no inicio dos anos 60, com a
publicacdo de Cohesion in english de Halliday e Hasan. Relevante é perceber que as analises
do autor partem do texto, diferente de outras abordagens tedricas que tratam dessa questdo ao

utilizar exemplos criados ou fragmentos de textos.

conectores e as anaforas e as marcas de indexacdo operadas pelos advérbios. As marcas de conexdo sdo
responsaveis por ligar os constituintes anteriores e posteriores dentro de um texto e sdo responsaveis por fazer
avancar o topico de discurso local. As marcas de indexagdo fixa um critério para reagrupar as informagdes
posteriores de um texto, mas ndo exercem funcao de progressao do conteido tematico.
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Charolles (1997) defende que em qualquer texto, escrito ou oral, existem
expressdes que indicam que um determinado segmento deve ser ligado a outro ao longo do
texto e que essas marcas contribuem para a continuidade do assunto do texto. Corroborando
com essa visdo, Bronckart (1999) afirma que a anafora € um mecanismo de manutencao
temética de um texto realizada através de marcas de coesao deixadas pelo agente-produtor do
texto.

A anéafora tem despertado muitos debates na literatura que trata especificamente
dessa categoria, assim como a nocdo de referente. N&o trataremos neste estudo dessas duas
questBes, que ja foram bastante debatidas e h4 uma vasta literatura sobre o assunto. No
entanto, despertamos para algumas consideragdes de Apothéloz (2003), que envolve a questdo
da anafora. Segundo Apothéloz (2003), a anafora ndo pode ser tratada apenas no nivel da
sintaxe, principalmente, porque a sintaxe estd muito mais voltada para a anélise de frases fora
de um contexto linguistico discursivo, corroborando, assim, com a proposta do ISD em
perceber o texto como a unidade de andlise, portanto no nivel semantico das cadeias
anaforicas.

Os mecanismos de coesdo nominal fazem parte de opera¢6es de linguagem de um
agente-produtor que contribuem para a manutenco da isotopia®® do discurso para uma agdo
de linguagem. Assim, 0s saberes relativos a essas operagdes sdo sistemas de conhecimentos
linguisticos ativados (ADAM, 2011). Segundo Apothéloz (2003), os mecanismos de coesdo
estdo além do nivel frasal; pode ser que ocorram com certo controle da sintaxe, mas podem
estar muito mais dependentes de fatores contextuais e pragmaticos.

Segundo Bronckart (1999), os mecanismos de coesdo nominal explicitam as
relacbes de dependéncia existente entre argumentos que compartilham uma ou Vérias
propriedades referenciais ou quando hd marcacéo de relacdo de correferéncia.

Em relagdo & correferéncia™, mesmo que Bronckart ndo explicite o que ele chama
de correferéncia, podemos utilizar a seguinte definicdo de Adam (2011): é uma relacéo de
identidade referencial entre dois ou mais signos semanticamente interpretaveis, independente
um do outro. Sintetizando com as palavras de Apothéloz (2003), ha correferéncia entre duas
expressdes que designam no texto o mesmo referente.

De acordo com Bronckart (1999), a marcacdo das relacdes de correferéncias é

realizada por Sintagma Nominal (doravante SN) ou pronomes, organizados em séries, cada

%8 A respeito da isotopia do discurso, Fiorin (1992) diz que “o que d4 coeréncia seméntica a um texto , o que faz
dele uma unidade €é a reiteracdo, a redundancia, a repeticdo, a recorréncia de tracos semanticos ao longo do
discurso.” Assim, a isotopia € “a recorréncia do mesmo traco seméantico ao longo do texto”.

%9 Qutros autores tratam da questio da correferéncia, como Koch e Marcuschi (2002). Segundo esses autores, ha
correferéncia quando ha a retomada de um referente como 0 mesmo individuo ou objeto.
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uma delas inserida em estruturas sintaticas e, portanto, assumindo localmente uma funcéo
sintatica determinada. E importante perceber que essas funcdes sdo detectadas em uma anélise
microssintatica, como vimos acima.

Embora estejamos tratando dos niveis de anélise do texto em etapas e elegemos
apenas uma categoria do nivel organizacional do texto, queremos enfatizar que esses niveis
dentro do texto mantém interdependéncia entre um e outro e sdo condicionados pelo contexto
de producdo. E por essa perspectiva que o tratamento dado & coesdo nominal pelo ISD,
apresenta-se de maneira diferenciada. As escolhas das unidades linguisticas, mesmo com
todas as coercdes impostas pela limitacdo dos recursos linguisticos das linguas naturais, ou
mesmo pelo género (BRONCKART, 2005), séo de responsabilidade do agente-produtor e de
acordo com a situacdo de producdo no qual se encontra. Essa abordagem ndo pretende
negligenciar o carater estrutural da lingua, mas relacionar o sistema da lingua com o uso que
fazemos dela.

Segundo Bronckart (1999), sdo duas as funcdes da coesdo nominal:

a) introducdo — marcada no texto pela insercdo de uma unidade de significacéo
nova, origem de uma Cadeia Anaforica.

b) retomada — reformula essa unidade fonte ou antecedente no decorrer do texto.

Para exemplificar essas duas afirmacdes, escolnemos um texto que apresenta
caracteristicas semelhantes ao que foi utilizado pelo autor. Trata-se de um texto narrativo, no
qual ha o destaque das personagens, que vado sendo retomados ao longo do texto. Nele nés
destacamos alguns componentes que formam uma cadeia anaférica, para tanto chamamos a

atencdo para a introducédo de fonte de significacdo nova e para as retomadas dessa fonte.

O rapaz vinha do rio. @Descal¢o, com as calgas arregacadas acima do
joelho, as pernas sujas de lama. @Vestia uma camisa vermelha, aberta no
peito, onde os primeiros pélos da puberdade comecavama enegrecer.
@Tinha o cabelo escuro, molhado de suor que Ihe escorria pelo pescogo
delgado. @Dobrava-se um pouco para a frente, sob o peso dos longos
remos, donde pendiam fios verdes de limos ainda gotejantes. O barco ficou
baloucando na agua turava, e ali perto, como quem espreita, afloraram de
repente os olhos globulosos de uma rd. O rapaz olhou-a, e ela olhou-o0 a

ele. Depois a ra fez um movimento brusco, e desapareceu.

(O calor — José Saramago)
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Assim, com base em uma andlise feita por Bronckart (1999), fizemos um pequeno
levantamento no texto acima de como é marcada a introducdo de uma unidade fonte —
destacado em sublinhado - e de como € realizada a retomada desta — destacado em negrito. No
texto acima, destacam-se duas cadeias anafdricas que se sobrepdem, embora ndo existam
apenas essas duas, destacamos por ter mais saliéncia no texto. A primeira € a introducéo da
personagem principal do conto no inicio do texto, que é a unidade fonte através do Sintagma
Nominal — o rapaz. As retomadas séo realizadas pela seguinte sequéncia de formas nominais,
elipses e pronomes (O rapaz, 9,9, @, @, 0 rapaz, o, ele). Outra cadeia surge com a introdugao
da unidade-fonte através de um sintagma nominal indefinido — (uma rd) e em seguida é
retomado por uma série de pronomes e de um sintagma nominal definido — (a, ela, a ra).

Bronckart (1999) adverte para os diferentes aspectos que as relacGes de
correferéncia subjacentes as cadeias anafdricas podem apresentar no texto. Pode haver uma
identidade do contetdo referenciado relacionado pela cadeia anaférica como nas retomadas
apresentadas no exemplo acima. Mas em outros casos, 0s elementos da significagdo podem
compartilhar apenas algumas caracteristicas referenciais e pode haver entre eles relacdes
I6gicas de associacgdo, de inclusdo, de contiguidades ou podem apresentar relacdes totalmente
indefinidas.

Quanto as relacdes aqui apenas citadas e sugeridas por Bronckart, veremos mais
detalhadamente em outros autores para uma maior compreensdo de algumas dessas

caracteristicas.

3.5.2.2 As categorias de anafora

Sobre a anéfora direta bastante debatida na literatura vigente, ndo ha muitos
problemas de divergéncia entre os pesquisadores. Ja em relacdo a anafora indireta
encontramos um debate bastante amplo em relagdo a sua definigcdo e aplicagdo de analises.
Entre os pesquisadores que dela se ocupam podemos citar Marchushi (2001), Apothéloz
(2003), Koch (2002), e Adam (2011).

Em relacdo a essa divisdo de anafora direta e indireta, ndo iremos discutir o
estatuto delas, no entanto, faremos referéncia a anafora indireta, mas adotaremos o ponto de
vista de Adam (2011), que usa para esta, a terminologia de anéfora associativa. Bronckart

(1999), apesar de ser enfatico ao falar sobre a importéancia para a textualidade e organizacao
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geral do texto, dos mecanismos de coesdo nominal, faz consideracfes bastante sérias a
despeito delas.

De maneira mais precisa, Cristévao (2001, p. 69) afirma que ha a substituicdo
lexical, a substituicdo pronominal por anaforas, a supressdo etc. As unidades que realizam
essa funcao s&o os sintagmas nominais e os pronomes. As unidades linguisticas®® que marcam
a coesdo, entdo, sdo: anaforas pronominais, constituidas pelos pronomes pessoais, relativos,
possessivos, demonstrativos; e as anaforas nominais, constituidas por sintagmas nominais de
diversos tipos. Dessa forma, a autora expande o que Bronckart (1999) postula, embora néo
elenque todos os fatores envolvidos. No entanto, ndo encontramos muitos trabalhos sob o
escopo do ISD que se dediquem a essa categoria na analise linguistica dos textos em analise.
Machado e Bronckart (2009) afirmam que ha a necessidade da ampliacdo de pesquisas sobre
esses elementos, pois essa categoria pode revelar dados importantes dentro da infraestrutura
geral dos textos.

Na secédo seguinte trataremos mais especificamente das categorias de coesdo, de
acordo com a proposta de Bronckart (1999). O autor as divide em duas grandes categorias, de
acordo com a unidade linguistica utilizada para realizar as retomadas da unidade fonte de
significacéo.

Segundo Bronckart (1999), a marcacdo da coesdo nominal € feita por duas

categorias de anaforas: as pronominais e as nominais:

a) Anafora pronominal

Essa categoria &€ composta de pronomes pessoais, relativos, possessivos
demonstrativos e reflexivos. Nessa relagdo, Bronckart (1999) também inclui o que a literatura
dessa area chama de elipse marcada por @, como vimos no nosso exemplo acima. Essa marca
se inclui em uma extensdo dos pronomes porque, segundo Bronckart (1999), pode ser
considerado como o produto de uma transformacao de apagamento de um pronome.

Embora haja essa funcdo de retomada de um antecedente, algumas ocorréncias de
pronomes pessoais, principalmente de primeira e segunda pessoa, podem remeter diretamente
a uma entidade exterior ao texto (agente-produtor ou a seus destinatarios). Trata-se, nesse

caso, dos pronomes déiticos.

% A respeito das configuracdes linguisticas presentes nas retomadas em um texto, Reichler-Béguelin (1995)
postula que a escolha de uma expresséo escolhida ndo tem apenas a fungédo de comunicar ao destinatario sobre a
identidade de um referente, mas pode também executar diversas operacdes que podem ser de ordem pragmatica,
planificatoria ou interativa; a autora afirma ainda, que o enunciador se encontra diante de uma série de
alternativas, portanto, ele é livre para selecionar e formatar, de acordo com sua vontade, a expressao referencial.
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Complementando o raciocinio de Bronckart sobre a propriedade déitica dos
pronomes, Apothéloz (2003), citando Lyons, diz que se entende por déiticos a localizacao e a
identificacdo de pessoas em relacdo ao contexto espago-temporal acreditado e mantido pelo

ato de enunciacdo e a participacdo de um locutor e de, pelo menos, um interlocutor.

b) Anafora nominal

Essa categoria, como Bronckart (1999) deixa bastante explicito, € composta por
sintagmas nominais de diversos tipos. Ele néo cita exemplos, o que deixa essa afirmacéo meio
vaga, mas, pelo que se conhece da literatura, podemos inferir os diversos tipos de sintagmas
nominais. Segundo ele, os sintagmas que asseguram uma retomada podem ser idénticos a seu
antecedente, mas podem diferenciar-se dele tanto no plano lexical quanto no plano das marcas
de determinacdo, ou ainda nos dois planos simultaneamente (Ele conseguiu pegar o ladréo; o
homem, que parecia cansado,...), (Ele encontrou um individuo, esse individuo Ihe declarou),
(A teoria de Weinrich é bem conhecida; essa construcdo bem astuciosa...). No primeiro
exemplo ha uma retomada por SN atraves de substituicdo lexical. No segundo, hd uma
repeticdo parcial do SN, haja vista que ndo ha repeticdo do determinante — um e esse.

Para uma tipologia das anaforas nominais, revisitaremos o0s conceitos de Adam
(2011) e Apothéloz (2003) adiante. Esses autores classificam a anafora nominal em fiel e
infiel.

Bronckart conclui, entdo, que a funcdo de introducdo €, geralmente, marcada no
texto por um sintagma nominal indefinido, enquanto a funcdo de retomada é, geralmente,
marcada pelas diferentes anaforas pronominais e por sintagmas nominais diversos, cujos
determinantes s&o definidos.

Mas Bronckart (1999) alerta que essa constatacdo € apenas superficial, pois pode
acontecer de uma unidade fonte ser introduzida por um sintagma nominal indefinido, nome
préprio, e até mesmo por um pronome, como acontece no primeiro periodo do nosso exemplo
(O rapaz vinha do rio). E da mesma forma, sintagmas nominais indefinidos podem exercer a
funcdo de retomada de uma unidade-fonte.

Dentro da categoria das anaforas nominais, podemos destacar tipos de anafora.
Bronckart (1999) ndo faz referéncia a esses tipos. Para tanto, recorremos a outros autores que
tratam delas, por isso utilizamos as consideracOes, principalmente de Adam (2011). Abaixo

seguem os tipos de anaforas.
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i) Anéfora fiel e infiel

Segundo Apothéloz (2003), anafora fiel ocorre sempre que um sintagma nominal
(SN) é retomado por meio de um SN definido ou demonstrativo e o nicleo desse sintagma € o
mesmo daquele por meio do qual foi introduzido (Uma casa...a/esta casa), sendo, portanto,
uma das possibilidades de correferéncia.

Entretanto, Adam (2011) afirma que, além de manter um ndcleo em comum, uma
anafora pode ser fiel quando ha a retomada de um antecedente que é quase idéntico, como por
exemplo, em um menininho ... 0 garotinho. Percebe-se, portanto, que o préprio nome indica
que deve haver elementos de correspondéncia no nivel também do significante e do
significado, além de ndo explicar o que seria essa gquase identidade em uma retomada de um
SN.

A anéfora infiel é a retomada por uma forma diferente da forma introduzida ou
quando lhe é acrescentada uma determinacdo qualquer - uma casa.. a habitacao
(APOTHELOZ, 2003). Nessa mesma linha de raciocinio, Adam (2011) afirma que é quando
se passa de um termo hipénimo para um hiperénimo. O exemplo acima exemplifica bem essa

relacdo, no entanto, Apothéloz acrescenta as relagdes de sinonimia.

ii) Anafora associativa

Em relacéo & anafora associativa®!, Adam (2011) afirma que é a retomada por um
SN definido, inferido pela presenca de unidades que pertencem ao mesmo campo lexical,

como em:

ACIDENTE - Devido a uma derrapagem na estrada, ontem pela manhd, no
desfilaeiro entre Oberalp e Sedrun (Grisons), um carro fez um mergulho de 160
metros. Ferida nas costas, a passageira foi transferida de helicéptero para o hospital
regional de Coire, informou a policia de Grison. Quanto ao motorista, ficou apenas
levemente ferido. (ADAM. 2011, p.135-136)

Nesse exemplo, a passageira e 0 motorista retomam a fonte de significagdo carro
que foi introduzido no cotexto precedente. Assim se explica uma anafora associativa, pois

pode ser inferida de acordo com os conhecimentos lexicais partilhados entre os interlocutores.

®1 H4 na literatura vigente algumas divergéncias de terminologia e de sentido para designar o que seria o
processo de introducdo de uma unidade fonte de significacdo que ndo retome outra unidade no cotexto, mas que
esta relacionada a elementos no cotexto. Assim, alguns autores nomeiam de anafora indireta e outros de anafora
associativa ou ainda é tratado como categorias distintas. Neste trabalho, trataremos como anafora associativa,
como a terminologia adotada por Adam (2011).
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Por outro lado, Apothéloz (2003) é mais enfatico e preciso. Segundo ele, 0s
sintagmas nominais que apresentam uma anafora associativa, apresentam duas
caracteristicas:

a)  dependéncia interpretativa relativa a um referente anteriormente designado;

b)  auséncia de correferéncia com a unidade-fonte que o introduziu.

Assim, segundo o autor, as anaforas associativas apresentam seu referente como ja
conhecido, sempre que ndo tiver sido mencionado e n&do indicar sua relagdo com outros
referentes. No exemplo dado por Apothéloz:

Nos chegamos a uma cidade. A igreja estava fechada.

Na anafora associativa sdo ativados, provavelmente, os conhecimentos
partilhados. Nesse exemplo, leva-se em consideracdo o conhecimento de que em uma cidade
ha sempre uma igreja. A esse respeito, Adam (2011) fala em associacao enciclopédica, como
na relacao entre apartamento e cozinha.

Marchuschi (2001) parte do conceito de anafora indireta (Al), baseado em Swartz,
como expressdes definidas que se acham na dependéncia interpretativa em relacdo a
determinadas expressdes da estrutura textual precedente e que tem duas funcgdes referenciais
textuais: a introducdo de novos referentes e a continuacdo da relacdo referencial global. Mas
ele acrescenta que ndo apenas as expressdes definidas podem estabelecer uma relacéo de Al,
mas também expressdes pronominais.

Segundo Marchuschi (2001), a anafora indireta é constituida por expressdes
nominais definidas ou por pronomes interpretados referencialmente sem que lhes corresponda
um antecedente. Ele elenca os seguintes aspectos das Al: 1°) a ndo-vinculacdo da anafora com
a correferencialidade; 2°) ndo vinculacdo da anafora com a nocdo de retomada; 3°) a
introdugdo de referente novo.

Sobre a definicdo da categoria antecedente em um texto, Bronckart (1999) é
enfatico quando fala em antecedente de uma cadeia anaférica, pois ndo se refere apenas a uma
forma nominal, mas pode acontecer de ser uma oracdo em sua totalidade. Além disso,
Bronckart (1999) afirma que pode acontecer ainda de o antecedente ndo estar verbalizado ou
marcado linguisticamente no cotexto, assim, o antecedente € uma informacdo que esta
disponivel apenas na meméria discursiva®’do agente, mesmo que possa ser recuperada do

cotexto. Essa afirmacéo corrobora com a nocdo de Al discutida acima.

62 Adam (2011) conceitua memoéria discursiva citando Berrendonner como “o conjunto dos saberes
conscientemente partilhados pelos interlocutores.”
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Sao, portanto, as categorias e tipos de anafora na construgdo de séries anafdricas
responsaveis pela segmentacdo tematica dos contetdos semiotizados em producdes textuais
de estudantes estrangeiros. Assim, nos ocupamos de perceber a influéncia do contexto de
producdo nas escolhas linguisticas feitas por esses estudantes.

No capitulo seguinte — metodologia — faremos a descricdo dos passos que Nnos
conduziram nesta pesquisa. Nela, explicitaremos o perfil dos estudantes, a coleta de dados e

as categorias de analise.
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4 PASSOS METODOLOGICOS

A producdo de textos escritos faz parte de uma entre as diferentes atividades
educacionais que foram socio-historicamente construidas. Dentro de um campo de pesquisa
do qual se ocupa a investigacdo sobre esse objeto, faz-se necessario delimitar a perspectiva
sob a qual pode ser abordada para atender aos interesses e a linha de raciocinio da teoria que
embasam a pesquisa. Dessa forma, as pesquisas nas quais a producdo textual escrita, em
contexto de sala aula, seja em lingua materna, estrangeira, segunda lingua, lingua de heranca
ou lingua adicional® pode ser objeto de estudo, precisamos delimitar sob que ponto de vista e
em que condicdes esse objeto serd construido ou reconstruido pelo pesquisador. Com o
desenvolvimento das teorias e das praticas escolares sobre o texto, podemos perceber que um
dos aspectos mais caros a essa questdo pode ser imposto sobre os mecanismos de
textualizacdo em producdes escritas.

Esse objeto pode ser ainda mais singular quando nos referimos a investigacdo dos
mecanismos de textualizacdo em producles textuais escritas de estudantes de uma lingua
estrangeira ou segunda lingua. A investigacdo desse objeto de estudo é recente nas pesquisas,

principalmente em relagdo aos mecanismos de textualizacdo. A producdo de textos em lingua

83 A terminologia utilizada para nomear os vérios usos que fazemos das linguas naturais depende dos contextos
de empregos de uma determinada lingua. Essa terminologia pode variar a depender do ponto de vista de quem a
estuda ou a utiliza e, sobretudo, de acordo com os objetivos desse uso. Segundo Stern (1987), hé algumas vezes a
necessidade de diferenciar os conceitos de lingua nativa, primeira lingua e lingua materna. Normalmente,
esses termos sdo tratados como sindnimos. A distincdo entre essas categorias nem sempre é clara. Para
propositos da aquisi¢do de segunda lingua (Second Language Aquisition - SLA da sigla em lingua inglesa), um
importante aspecto presente em todas essas categorias é de que elas sdo adquiridas durante a infancia - até a
idade aproximada de trés anos - e que elas sdo aprendidas no contexto do desenvolvimento da crianca entre as
pessoas que a falam. Para Chartrand e Paret (2008), a terminologia segunda lingua - SL - seria a lingua que tem
um estatuto de lingua oficial dentro de um pais dos aprendentes que sdo suscetiveis de fala-la de forma
significativa e "pratica-la autenticamente", enquanto lingua estrangeira — LE - seria aquela aprendida em sala de
aula, mas que ndo é falada pela comunidade circundante e ndo tem o estatuto de lingua oficial dentro do pais no
qual é ensinada. Em relagdo a terminologia Lingua de Heranca, 0 termo ‘“heritage language” é usado para
identificar linguas ndo dominantes em um dado contexto social. Nos EUA, por exemplo, o inglés é de fato a
lingua dominante, assim outras linguas podem ser consideradas como uma lingua de heranca para falantes
destas linguas. Ja a terminologia Lingua Adicional é um termo relativamente recente e refere-se a situacfes de
ensino e aprendizagem de uma lingua L3, L4, L5 (CENOZ, 2008). Tal conceito permite que se reconhega que
aprendizes de L3 ou de LE adicional ja tiveram contato ou acesso a, no minimo, dois outros sistemas
linguisticos, caracterizando-lhes como aprendizes mais experientes em relagdo a aprendizagem de linguas. A
questdo das terminologias nas pesquisas que envolvem o ensino e aprendizagem de portugués “para falantes de
outras linguas” - proposta terminolégica de Cunha (2007), a partir do projeto de ensino de portugués na
Universidade de Brasilia - aparece de maneira variada dentro dos contextos de pesquisas brasileiras. A
terminologia que parece mais corrente é a de Portugués Lingua Estrangeira — PLE - mesmo quando se refere aos
cursos e as pesquisas que envolve aprendizes de portugués, falantes de outras linguas em contexto de imerséo. E
nessa perspectiva que a SIPLE adota o termo lingua estrangeira. Segundo Cunha (2007), esse uso se explica a
partir do ‘outro’, o ndo falante do portugués, para quem a lingua é estrangeira. E essa sera a terminologia
utilizada em nossa pesquisa.
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estrangeira® vem se tornando cada vez mais um campo de investigacdo em momento de
expansdo e crescimento, como mostramos no primeiro capitulo.

A nossa metodologia foi estruturada da seguinte maneira: inicialmente,
explicitamos 0 nosso método de pesquisa; depois, esclarecemos o tipo e os procedimentos de
pesquisa — instrumentos, amostra, descri¢do da coleta de dados; em seguida, caracterizamos
0s sujeitos e contextualizamos a pesquisa; em quarto lugar, descrevemos o curso de PLE no
qual coletamos os nossos dados, seguida da descricdo das propostas de producdo de texto
escritos, as quais os estudantes foram submetidos; por fim, fizemos a descri¢do da analise dos
dados e, por altimo, sintetizamos as categorias de andlise e os procedimentos.

4.1 Método de pesquisa

Nesta pesquisa, de acordo com a classificagdo de Gil (2008), adotamos 0 método
indutivo, ja que partimos de textos empiricos produzidos em situacdo especifica de ensino e
aprendizagem de PLE. Assim, procedemos a analise de produc6es de estudantes universitarios
em mobilidade académica que possuem o nivel avancado de aprendizagem em texto escrito
em PLE. Esta pesquisa é de cunho qualitativo, mas também utilizaremos dados quantitativos,
pois, segundo esse autor , a utilizacdo do método indutivo também pressupde a utilizacdo de
dados quantitativos. Sobre essa questdo, Moita Lopes (1996) se posiciona informando que
uma estatistica descritiva pode ser util em pesquisas qualitativas, no entanto isso esta distante
de uma pesquisa de compreensao e de método positivista.

Nossa pesquisa encontra-se dentro do campo de investigacdo da grande area da
Linguistica Aplicada (LA) e tem como base o fato de que a linguagem tem o papel central no
desenvolvimento humano (BRONCKART, 1999). A linguagem, seguindo essa mesma
perspectiva €, sobretudo, considerada inerente ao homem (COSERIU, 1982; HIELMSLEYV,
2006). Assim sendo, a LA da mais atencao aos fatos da linguagem dentro das préaticas sociais.
Para Moita Lopes (2006), nos ultimos trabalhos de pesquisadores brasileiros nessa area tem-se
dado uma atencdo cada vez maior as praticas sociais e aos produtos empiricos originados
nessas praticas, ou seja, ao agir linguageiro materializado nos textos.

Diante disso, percebemos que ha um carater transdisciplinar na LA ao tratar das
questbes entre linguagem e sociedade e ela nos propde uma forma diferente de ver os
fendmenos linguisticos e as varias teorias que tratam desses fenémenos. Cada uma delas pesa

sobre a utilidade que as teorias linguisticas nos concedem e com as quais podemos dialogar.

% Desenvolvemos uma discussdo em torno desse assunto na nota de rodapé acima.
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O campo de ensino e aprendizagem de linguas € um campo proficuo para as
pesquisas da LA. Os chamados multilinguismos®® produzem e fomentam essa fertilidade.
Precisamos entender e interpretar os diferentes contextos nos quais estdo envolvidos o0s
estudantes de uma lingua estrangeira. Ndo podemos deixar de analisar e inter-relacionar 0s
fatos envolvidos no ensino e aprendizagem que, em nossa opinido, incidem diretamente nas
producdes textuais de estudantes envolvidos em um contexto académico no qual precisam
interagir através de outra lingua que, talvez, ndo seja a segunda e nem a terceira. Assim, sob
essa perspectiva da LA, como proposta por Moita Lopes (2006), tem como ponto de partida a
compreensdo dos problemas sociais no qual a linguagem exerce papel fundamental, e entre
esses problemas, podemos citar os que envolvem situacdes de ensino e aprendizagem de
estudantes estrangeiros em imersao no Brasil. O ensino e aprendizagem colocados aqui dizem
respeito aos diferentes componentes curriculares que os estudantes intercambistas estardo
expostos na universidade. O aprendizado da lingua utilizada nesse centro de ensino torna-se
vital para a vida académica desse estudante, pois eles estardo em um contexto de interacdo
que se dara através da lingua portuguesa, tanto nas situacdes formais quanto informais de

ensino e aprendizagem.
4.2 Métodos de procedimento

Esta pesquisa foi desenvolvida no curso de PLE ofertado pelo grupo de pesquisa
GEPLA. Esse curso acontece no Centro de Humanidades da UFC, no bloco do Departamento
de Letras Vernaculas. Ele atende a estudantes em trés niveis de aprendizagem — iniciante,
intermediario e avancado®. Os dados foram coletados na turma de PLE do nivel avancado,
durante o semestre 2013.2. Trabalhamos com as producGes textuais escritas que foram
solicitadas aos estudantes durante o curso como parte das atividades didaticas pedagdgicas.
Assim, essas producdes ndo tiveram como Unico objetivo a pesquisa aqui em questdo. E
importante lembrar, que um dos objetivos do curso ofertado para alunos de nivel avancado é

desenvolver as capacidades de linguagens com textos escritos. A andalise dos textos escritos,

% Termo utilizado para tratar dos contextos em que h& o uso de vérias linguas em um determinado espago (DE
ANGELIZ, 2007).

% Essa classificacdo é realizada de acordo com desempenho dos estudantes no inicio de cada semestre letivo,
quando os estudantes sdo submetidos a um teste para aferir as capacidades linguisticas. O teste é composto de
uma proposta de producdo textual baseada em um video e textos. Depois da realizacdo do teste, os
coordenadores dos cursos realizam a anélise dos textos e distribuem os estudantes em turmas de trés diferentes
niveis: basico, intermediario e avancado, tentando organiza-los de acordo com as capacidades linguisticas em
portugués ja adquiridas por esses estudantes. Dessa forma, sdo alocados em turmas com um nivel aproximado de
aprendizagem. Ndo ha uma divisao entre latinos e ndo latinos.
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no que se refere aos mecanismos de textualizagdo e mais especificamente a coesdo nominal,

foi realizada com base no aparato tedrico do ISD e da ATD.
4.2.1 Tipo de pesquisa

O estudo dos mecanismos de textualizacdo em producdes escritas enquadra esta
pesquisa no tipo descritiva, que, de acordo com Gil (2008), e tem como objetivo a descricao
de uma populacdo especifica ou de um fendbmeno. Trataremos, portanto, de descrever o
fendmeno dos mecanismos de coesdo nominal em producdo escrita de aprendizes de PLE e,
mais especificamente, de estudantes em situagdo de mobilidade académica®’ que estudam na
UFC. Analisamos o comportamento linguistico-discursivo desses estudantes na producdo de
um texto coerente e coeso em PLE, a fim de apreender a capacidade de mobilizar os
diferentes recursos - embora em numero finito - linguisticos disponiveis nessa lingua, capazes
de engendrar a textualizacdo e como resultado manter o conteudo temaético e realizar a

progressao necessaria a um texto.
4.2.2 Procedimento para a coleta de dados

Esta pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa de campo. De acordo com
Gil (2008), esse tipo de pesquisa permite fazer um aprofundamento das questdes propostas, ao
investigar um determinado grupo, sua estrutura e seu comportamento social. Essas
explicitacbes sobre uma definicdo do que seja uma pesquisa de campo amparam a nossa
proposta de pesquisa, pois fizemos uma descricdo da situacdo de ensino e aprendizagem na
qual os sujeitos da pesquisa estdo inseridos, um mapa do perfil desses estudantes - veremos
mais tarde, levando em consideracéo as varias praticas sociais que, consequentemente, estao
presentes nas praticas discursivas (FABRICIO, 2006) desses estudantes. Além disso, demos
énfase também aos conhecimentos pré-construidos desses estudantes, mobilizados em um
momento de produgdo. De acordo com Bronckart (1999), esses conhecimentos s&o
semiotizados e materializados em textos empiricos em uma lingua natural, no caso desses
estudantes, na lingua alvo PLE.

O procedimento principal para a coleta de dados foram as propostas de produgéo
textual, pensadas pelos professores dentro do contetido do curso. Esse curso tem concepgao e

7 Em situacdo de imersdo no pais que utiliza a lingua alvo como a lingua de comunicacdo em diferentes
contextos, como os contextos formais e informais.
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proposta de ensino e aprendizagem de linguas a partir dos géneros textuais, como
instrumentos que possibilitam a interacdo e, portanto, o uso efetivo de uma lingua
(SCHENEUWLY; DOLZ, 2004). Levamos em consideracdo o fato de que nos comunicamos
sempre através de enunciados e ndo de unidades isoladas fora de um contexto de produg&o.
Situamos o género, pois ele exerce papel importante no momento da produgdo de um texto,
além de partir dos conhecimentos prévios sobre ele, direcionar o agente-produtor nas escolhas
das unidades linguisticas para a constituicdo da textualidade, através, principalmente, das
cadeias anafdricas. Mas nosso maior interesse é a constituicdo das cadeias anaforicas no texto
como mecanismos de coesdo nominal.

As propostas de producéo textual foram planejadas de acordo com os objetivos do
curso e em conjunto com as propostas das atividades que séo desenvolvidas durante ele, cujo
objetivo maior é desenvolver capacidades de linguagem em PLE, para que o estudante seja
capaz de produzir textos orais e escritos principalmente - como j& dissemos ser a escrita 0
foco do nivel que estamos tratando - em situacdes reais de comunica¢do. Com essa proposta,
o material didatico é produzido pelos proprios professores que ministram as aulas. Essa
decisdo de produzir o proprio material tem como referéncia a pesquisa de Gondim (2012) que
constatou que os Livros Didaticos de PLE ndo atendem as expectativas de um curso de PLE
em que se pretende desenvolver capacidades de linguagem.

Todos os textos que compordo 0 nosso corpus foram produzidos durante as aulas,
depois de uma sequéncia de atividades e debates sobre um determinado tema que envolvia
questBes culturais brasileiras, principalmente, as ligadas a regido Nordeste e ao estado do
Ceara, ja que esses alunos se encontravam, geograficamente, situados nesse espaco fisico.
Esse critério se deve ao fato de podermos controlar o tempo de producéo e a consulta a outros
materiais, sendo, entdo, as producbes textuais mais proximas de uma producdo com
caracteristicas de um texto real produzido, para alcancar um determinado objetivo em um

contexto especifico de circulagéo.

4.2.2.1 Delimitacéo da amostra

A amostra da pesquisa foram as producdes escritas em PLE do nivel avancado,
produzidas especificamente por estudantes em mobilidade académica na UFC, ou seja, em
situacdo de imersdo. Estas foram produzidas por estudantes de diferentes nacionalidades e de
diferentes cursos de graduacdo. Nesse contexto, percebemos que se trata de uma turma

heterogénea quanto ao perfil socio educacional dos participantes. Em relacdo ao nivel das
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capacidades linguisticas dos estudantes na lingua alvo, optamos por estudantes que se
encontravam no nivel avancado. No entanto, isso ndo quer dizer que se tratasse de uma turma
homogénea quanto a esse aspecto, pois quando o foco é a aprendizagem, cada pessoa
apresenta ritmo e peculiaridades proprias, a depender das representacdes - conhecimentos
diversos da lingua - que possui da lingua alvo. Portanto, quando falamos em estudantes de
nivel avancado nos referimos a estudantes que ja dispdem de certas capacidades linguisticas
em portugués que ndo estdo presentes em outros niveis, mas isso ndo impede que cada

estudante apresente suas peculiaridades no processo de aprendizagem em PLE.

4.2.2.2 Instrumentos

Por ser uma pesquisa que trabalha com a descricdo e estudo de campo voltada
para fenbmenos linguisticos na producdo de textos empiricos em situacdo de ensino
aprendizagem de uma lingua estrangeira, os instrumentos utilizados foram variados, a fim de
mostrar maior fidedignidade as nossas investigacGes nesse campo. Utilizamos questionarios,
entrevistas com o0s estudantes, professores e coordenadores do curso, descrevemos as
atividades propostas no material didatico com a intencdo de analisarmos o contexto de
producdo e as orientagdes para as produgdes textuais, registro das aulas e as producdes
propriamente ditas.

Cada um dos nossos instrumentos foi aplicado para contextualizar com mais
precisdo 0s passos por nés dados. Foi necessario, através das entrevistas semiestruturadas,
refazermos o percurso historico da presenca de PLE na UFC (ver capitulo I). Esse percurso
histérico nos situou e nos ajudou ndo s a perceber a importancia das atividades ja
desenvolvidas, mas também a importancia que as agdes atuais voltadas para o PLE tém na

afirmacéo de politicas mais sedimentares de ensino e aprendizagem de PLE na UFC.

4.2.2.3 Descricéo da coleta de dados

Dividimos o percurso da coleta de dados em trés momentos, que passamos a
descrevé-los. O primeiro momento foi caracterizado por uma conversa com a coordenadora
do curso. Nosso objetivo foi conhecer a proposta pedagdgica, os objetivos dessa proposta e 0s
objetivos de ensino e aprendizagem almejados com os estudantes ao final do processo. Esse

momento também serviu para estabelecer as diretrizes, eleger os conteidos a serem
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trabalhados, e os géneros que atenderiam a finalidade do curso®. Participamos dessa etapa
inicial como uma parte das atividades executadas pelos membros do GEPLA, que trabalham
diretamente com o projeto de ensino e aprendizagem de PLE.

A partir das pesquisas ja desenvolvidas pelo grupo GEPLA sobre PLE nessa
instituicdo, segundo a coordenadora, foi percebido que havia a necessidade de uma producéo
de material préprio para ser utilizado nas aulas do curso de PLE ofertado pelo GEPLA. Essa
conclusdo é baseada na analise das atividades presentes nos livros didaticos utilizados no
ensino de PLE atualmente, pois as atividades presentes nesses manuais ndo contemplam o
desenvolvimento efetivo de capacidades de linguagem que atendam, como os livros propdem,
um ensino baseado em uma abordagem comunicativa e discursiva no ensino e aprendizagem
de PLE especificamente (LEURQUIN, 2013; GONDIM, 2012).

O segundo momento foi caracterizado pelo acesso as aulas. Ele permitiu ter uma
visdo mais densa do contexto de onde foram extraidos os dados da nossa pesquisa. Isso foi
possivel através do acompanhamento das aulas de PLE. Este momento de acompanhamento
das aulas foi importante também para desenhar o perfil dos estudantes que frequentaram o
curso em sua versao de 2013.2. Assim, foi possivel analisar o perfil desses estudantes em
relacdo: a que nacionalidade pertenciam, ao curso de graduacao que frequentavam, e as razdes
que os levaram a eleger o Brasil entre os paises que falam Portugués para estudar. Para isso,
esse passo foi realizado através de questionério aplicado aos estudantes participantes®.

Depois desses momentos inicias de preparacdo das aulas de PLE, houve o
acompanhamento constante das aulas durante todo 0 semestre, mesmo que essas aulas nédo
fossem ministradas pela pesquisadora. Realizamos anotacbes sobre os momentos de
orientagdo para a producdo de textos, e o registro desses momentos foram de grande
relevancia para a escolha das producfes que fizeram parte do material linguistico para a
analise dos mecanismos de coesdo nominal e de uma possivel percepcdo das capacidades ja
adquiridas com o uso da lingua portuguesa e implicacdo na producgédo escrita. Assim, esses
dados foram importantes para fazermos a descri¢do da situacdo de producdo na qual o agente-
produtor esta inserido. Dessa forma, essas anotacGes nos possibilitou uma visdo ampla do
processo de escrita, embora ndo estejamos interessados nesse elemento, mas no produto dele.

Desse modo, tivemos como perceber, parcialmente, se as atividades previamente

feitas e os contetdos ministrados influenciaram a producdo de textos desses alunos. Esse

% A pesquisadora faz parte do grupo GEPLA, portanto, participou das atividades dedicadas ao planejamento e
execucdo do curso de PLE, além das atividades de pesquisas voltadas para a sua dissertacdo de mestrado.

% Essa etapa foi realizada a partir de um formuldrio eletrénico enviado aos estudantes. Depois as respostas foram
transformadas em graficos para realizarmos um perfil socioeducacional desses estudantes. Disponivel em:
<https://drive.google.com/?tab=mo&authuser=0#my-drive>. Essas perguntas foram disponibilizadas nos anexos.
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procedimento metodoldgico teve como principal objetivo realizar atividades sistematicas de
ensino e aprendizagem em PLE atraves de producdo de texto, possibilitando que o aluno
tivesse acesso a situacdes de producdo de texto dentro de um contexto sociocultural especifico
que abrangia conteudos tematicos relacionados a realidade brasileira. Embora, como ja
afirmamos acima, ndo seja esse o foco da nossa investigacdo, ndo podemos desprezar 0s
fatores que envolvem a situacdo de producao, pois, para a analise da coeséo textual, de acordo
com o ISD, assume papel importante.

O terceiro momento caracterizou-se pela sistematizacdo dos dados da primeira
producdo textual e o acesso a eles. Pudemos, portanto, identificar as capacidades de
linguagens’™® que o aluno domina e aquelas que precisam ser trabalhadas ao longo do curso
para que consigam éxito nas interacOes, através de textos escritos. A partir dessas
constatacOes, as atividades foram elaboradas com o objetivo de ajudar os estudantes a ter
acesso a diferentes possibilidades de préticas de linguagem no contexto social no qual
estavam inseridos. Demos, nesse momento, maior atencdo aos mecanismos de textualizagdo
mobilizados pelos estudantes.

No quarto momento priorizou-se a selecdo dos textos de pesquisas. De acordo
com o acompanhamento das aulas e das andlises das atividades de proposta de producdo
textual, fez-se a selecdo de textos com base em atividades de producdo mais monitoradas,
procurando eleger textos que foram produzidos dentro de um contexto especifico em uma
situacdo de interacdo particular, pois analisamos um universo variado de textos produzidos no
semestre.

Entdo, tanto os textos quanto as informacdes coletadas sobre o contexto de
producdo, através das anotagdes das aulas, foram objetos de andlise, combinados com
tratamentos estatisticos. E importante enfatizar que essa metodologia é adaptada de Bronckart
(1999).

A nossa escolha por esse objeto de estudo - mecanismos de textualizacéo - e por
esses dados - textos escritos - pode ser justificado por dois motivos que, para nds, soam
relevantes dentro do contexto atual de intercambio entre culturas e de aprendizagem, e como
nos apropriamos de outra lingua para socializarmos e desempenharmos atividades sociais.
Esses dois motivos sdo: a) estudantes de graduacao, necessariamente, precisam escrever para
expor suas ideias, além de serem avaliados nas atividades formais dos cursos de graduagéo

gue frequentam, através de textos, acreditamos, e, portanto, precisam mostrar um bom

" Um dos objetivos da primeira producéo textual que é chamada de prova de nivelamento é analisar o nivel dos
estudantes. Os dados dessa etapa sdo analisados como base para a programacdo do conteddo do curso e das
aulas.
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desempenho linguistico discursivo, tendo como ponto de partida o papel social que exercem
nesse contexto; b) por serem alunos de graduacédo, pressupomos que tenham um suficiente
dominio do texto escrito em lingua materna o que, provavelmente, facilite o processamento

linguistico textual na lingua alvo, além de conhecerem outras linguas.

4.3 Caracterizacao dos sujeitos e contextualizacédo da pesquisa

A UFC recebe estudantes intercambistas estrangeiros ha mais de 30 anos’™. A
presenca de estrangeiros ganha mais relevancia e expressividade nessa universidade a partir
dos acordos firmados pelas universidades federais brasileiras e as universidades de outros
paises, atraves de incentivos do Governo Federal. I1sso vem possibilitando o crescimento da
presenca de estudantes intercambistas nas universidades brasileiras. A UFC também registra
uma demanda crescente de estrangeiros intercambistas presentes nos ultimos anos, e podemos

melhor visualizar esse crescimento a partir do seguinte gréfico:

"™ para mais informacdes ver o capitulo I, no qual tratamos do histérico do ensino e aprendizagem de PLE na
UFC.
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Graéfico 1 - NUumero de estudantes de mobilidade académica na UFC — paises
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Fonte: Elaborado pela autora com dados fornecidos pelo CAI"2.

Afirmamos acima que faz mais de 30 anos que a UFC mantém programa de
intercdmbio para estudantes estrangeiros, baseado em entrevistas realizadas com professores
que participaram desses programas com universidades americanas™ (ver capitulo 1). No
entanto, de acordo com dados oficiais fornecidos pela instituicdo, a presenca de estrangeiros
na UFC é registrada oficialmente a partir do ano de 1995. Nesse ano, a institui¢do recebeu
apenas 09 estudantes de dois paises, EUA e Alemanha como mostra o grafico acima.

Ao analisar o grafico 1, podemos perceber a crescente demanda de estudantes

estrangeiros na UFC nos ultimos anos. Esta crescente demanda tem seu &pice no ano de 2012,

"2 Até a data de fechamento desse texto, o CAl ainda ndo dispunha de informagdes do nimero de estudantes em
mobilidade académica neste ano de 2014.

" De acordo com as entrevistas realizadas com professores do DLE da UFC, as questdes formais como o niimero
de estudantes, os cursos de graduacdo desses estudantes eram registradas nas universidades de origem deles. No
site de algumas institui¢des dessas instituicGes pudemos ter acesso a algumas informagdes correspondente a esse
periodo, mas com um carater mais geral.



88

quando o nimero de estudantes nessa instituicdo atinge mais de 100. Além disso, podemos
perceber, também, um numero significante de paises que mantém esses convénios enviando
estudantes para fazer um ano ou seis meses de disciplinas nos cursos de graduacao.

Dessa forma, ja passaram pela UFC mais de 700 estudantes estrangeiros’* de 24
paises, dos quatro continentes, sem contar com 0s que passaram antes desse periodo. Esse
fluxo de estudantes nos leva a perceber o papel que os cursos de PLE, que aconteceram e
acontecem, desempenham junto a essa instituicdo, como uma forma de consolidar o papel
social desta enquanto instituicdo que esta preocupada com a formacédo de sujeitos e a insercdo
no ambito das atividades socioeducacionais do pais com projecéo internacional.

Para esclarecermos as informacdes sobre o0s sujeitos da nossa pesquisa,
descrevemos o perfil dos estudantes em diferentes aspectos. Para isso, angariamos essas
informacgdes a partir das respostas deles ao questionério que foi aplicado no inicio do
semestre. Essa também € uma das atividades realizadas durante o curso de PLE ofertado pelo
GEPLA, para registrar e arquivar informacfes sobre os participantes com o objetivo de
compormos um banco de dados para futuras pesquisas sobre PLE.

O questionario era composto de 21 perguntas’ sobre, principalmente, a relacéo
deles com a aprendizagem da lingua portuguesa (ver anexos). Além dessas, ha também
perguntas relacionados a aspectos de interesse pessoal, sobre a lingua portuguesa e o Brasil.
Podemos sintetizar as perguntas nos seguintes temas, que serdo em seguida apresentados em
gréficos: nacionalidades, cursos de graduacdo, motivacdes por escolher o Brasil como pais
para estudar, linguas estrangeiras/adicional que conhecem, periodo de contato com o
Portugués e em que circunstancias, motivos que os levaram a procurar o curso de PLE e quais

as expectativas e as habilidades que desejam desenvolver em PLE. Propomos também,

™ N&o consideramos aqui os estudantes do PEC — G que é o Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo,
que oferece oportunidades de formacéo superior a cidadaos de paises em desenvolvimento, com os quais o Brasil
mantém acordos educacionais e culturais. Desenvolvido pelos Ministérios das Relacdes Exteriores e da
Educacdo, em parceria com universidades publicas - federais e estaduais - e particulares, 0 PEC-G seleciona
estrangeiros, entre 18 e, preferencialmente, até 23 anos, com ensino médio completo, para realizar estudos de
graduagdo no pais.

O aluno estrangeiro selecionado cursa gratuitamente a graduacdo. Em contrapartida, deve atender a alguns
critérios; entre eles, provar que é capaz de custear suas despesas no Brasil, ter certificado de concluséo do ensino
médio ou curso equivalente e proficiéncia em lingua portuguesa, no caso dos alunos de nacGes fora da
Comunidade de  Paises de Lingua  Portuguesa  (CPLP). Informacdo  disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=530&>. Acesso em: 24 ago. 2013.

"> E importante deixar claro que o questionério ndo era uma atividade obrigatéria, portanto, os estudantes ficaram
livres para responder ou ndo. Dessa forma, alguns dados sdo referentes a todos os participantes, como por
exemplo, a nacionalidade deles, pois esse dado é captado no ato da inscri¢cdo do curso. Outras informacgdes como
0 curso de graduacdo ao qual eles frequentavam, e motivos para procurar um curso de PLE, que dependiam das
respostas deles ao questionario, ndo tivemos acesso, pois nem todos responderam as perguntas propostas. Um
fator que provavelmente tenha contribuido para que nem todos os estudantes tenham respondido ao questionario,
deve ser a forma deste — foi disponibilizado em um formulario eletrénico.
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perguntas sobre a relacdo desses estudantes com a producéo escrita, assim, foram perguntados
como se veem como produtores de textos em suas linguas maternas, estrangeira (se estudaram
alguma) e em portugués. Esse perfil é importante para a nossa pesquisa como um meio de
analisarmos o contexto mais amplo no qual o estudante esta inserido. A partir desses dados,
podemos ter acesso, pelo menos parcialmente, as representacdes socio-historicamente
construidas desses estudantes, de acordo com o contato que eles tiveram com a lingua
portuguesa e com a cultura brasileira.

O gréfico a seguir evidencia, pelo menos parcialmente, a diversidade de paises de
origem dos estudantes. Esse dado confirma, como vimos no grafico 1 desta secdo, a
diversidade de paises que mantém acordo com a UFC. Esses dados confirmam também o

crescimento desse tipo de politica educacional adotada pela UFC.

Grafico 2 - Nacionalidades dos participantes do curso de PLE em 2013.2
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O curso era composto por 16 estudantes pertencentes a diferentes nacionalidades,
como podemos perceber nos dados do grafico acima. Entre os participantes havia trés
estudantes da Espanha’®, uma estudante dos EUA, uma estudante da Italia’’, quatro estudantes

’® Um dos estudantes da Espanha.
" Essa estudante realizou intercambio na Universidade de Fortaleza — UNIFOR.
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da Alemanha’, seis estudantes da Franca e uma estudante da Venezuela. Diante desses
dados, podemos afirmar que a maior parte dos estudantes era de origem francesa. Em segundo
lugar, os estudantes eram de origem alema e, em terceiro lugar, os estudantes eram de origem
hispanica. Os outros paises apresentam o mesmo numero percentual de estudantes, ou seja,
um de cada pais. Podemos perceber, ainda, que a maioria dos estudantes € do continente
europeu. No entanto, ha o predominio de falantes das linguas neolatinas, como ja afirmamaos,
os franceses e espanhdis sdo em maior namero.

Esses dados mostram a composi¢do heterogénea da turma no que diz respeito as
nacionalidades dos estudantes. Esse dado ratifica a situacdo do ensino de PLE no Brasil,
sobretudo nos cursos ofertados nas universidades brasileiras, ou seja, as ofertas de curso ndo
sdo direcionadas apenas a falantes de uma lingua especifica, mas ao publico de diferentes
nacionalidades. Esse fator é propiciado com as politicas de mobilidade académica mantidas
pelas instituicbes de ensino. Sobre esse aspecto, Cunha (2007) afirma que estudantes de
portugués como 2L/LE ou outra lingua em contexto de imersdo, sdo membros de diferentes
culturas e apresentam um leque linguistico bastante variado. Tal evidéncia se configura no
cotidiano dos nossos estudantes, e quanto ao ambiente heterogéneo, hd a situacdo de
multilinguismo. Pudemos constatar essa realidade quando em contato com os estudantes,
principalmente, nos momentos de interagdo em sala de aula. Muitas vezes, eles utilizavam um
quarto idioma para sanar algumas davidas. Por exemplo, um estudante que tinha como lingua
materna o francés, tentava explicar alguma palavra ou expressdo da lingua alvo a um
estudante que tinha como lingua materna o espanhol, utilizando a lingua inglesa em uma sala
de aula de PLE, em contexto de imersdo. Isso acontecia porque nem um nem outro dominava
as respectivas linguas nativas uma do outro. Em relacdo ao portugués, o conhecimento da
referida lingua ndo era suficiente para explicar, muitas vezes, o sentido de uma palavra ou
expressao. Dessa forma, os estudantes apelavam para outra lingua, na qual os dois estudantes
possuiam certo dominio. A partir desse fato, podemos afirmar que, corroborando com as
consideraces feitas por Rottava (2008), estamos diante de contextos multilingues de
aprendizagem’® de linguas. Dessa forma, pode haver “situa¢do na qual o aprendiz esta usando
mais de duas linguas ao mesmo tempo e estd aprendendo uma terceira LE.” (ROTTAVA,
2008, p. 84).

Outro aspecto que nos chama a atengdo € quanto aos cursos de graduacdo aos
quais esses estudantes frequentam. Quanto a esse fator, a turma também é heterogénea; ha

"® Dessas quatro estudantes, duas tinham pai ou mae que eram brasileiros e, de acordo com elas, o desejo de
serem bilingues.
" Explicar os termos aquisicao e aprendizagem.
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estudantes de diferentes cursos de graduacdo como podemos verificar a partir do gréafico a

sequir:

Grafico 3 - Perfil dos estudantes quanto ao curso de graduac¢éo
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Fonte: Formulado pela pesquisadora, de acordo com a turma de PLE 2013.2.

Os dados apresentados no grafico 3 mostram que a maioria dos estudantes eram
das areas das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Sociais - a maioria dos cursos, Como 0S Cursos
de Letras, Filosofia e Comunicacdo. Esses dados sdo relevantes e influenciam nas propostas
de atividades a serem elaboradas pelos proponentes do curso, de acordo com as habilidades
que os estudantes pretendem focalizar mais, quando séo interpelados sobre que habilidades
gostariam de desenvolver melhor em lingua portuguesa.

Por alguns pertencerem a0 mesmo curso, j& mantém certo contato durante as
aulas da graduacédo. Isso, na maioria das vezes, facilita a interacdo dentro da sala de aula, pois
ha uma troca mdtua de experiéncias e de construcdo do aprendizado em lingua portuguesa.

Outra pergunta presente no questionario, demandava sobre as motivagdes -
pessoais, além, é claro, das diversas politicas de cooperacdo entre as institui¢des brasileiras e
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estrangeiras que sabemos existir e parece estar consolidadas - que fizeram com que esses
estudantes escolhessem o Brasil para realizar seu intercambio. No proximo gréafico, elencamos

0s principais desses fatores.

Gréfico 4 - Motivos que os levaram a escolher o Brasil para realizar intercambio

Motivos por ter escolhido o Brasil
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir dos dados do grafico acima, podemos analisar os motivos dos estudantes
em relagdo a escolha pelo Brasil para cursar um semestre ou mais de seus cursos de
graduacdo®, em uma universidade brasileira e, mais especificamente, no Ceara. Os dois
motivos mais citados que encantam e atraem os estudantes séo a cultura brasileira e a lingua
portuguesa do Brasil, sendo estes imbricados e inseparaveis. No que tange ao estudo de uma
lingua, consequentemente a aprendizagem desta envolve diretamente questfes culturais. Além
da imensiddo geogréafica, o Pais também apresenta habitos peculiares de regido para regiao, no
gue diz respeito aos costumes e praticas sociais, implicando diretamente a lingua usada em
cada uma dessas regides. Isso deve chamar a atencdo de estudantes e visitantes estrangeiros.

Esse fator esta presente nas representacfes que esses estudantes tém do Brasil.
Podemos perceber nos pequenos depoimentos dos estudantes ao responder a pesquisa. Sobre
ISso, uma estudante francesa afirmou que escolheu o Brasil “para conhecer uma nova cultura e

outro idioma”. Outro fator de destaque, de acordo com as respostas dos estudantes, como

8 Aqui deixamos claro que apesar de haver estudantes que também pertencem a p6s-graduaco, esses estudantes
ja realizaram intercAmbio em nivel de graduagdo no Brasil.
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motivacdo para vir ao Brasil, estd relacionado ao curso desses estudantes. Segundo o
depoimento deles, querem conhecer peculiaridades do Brasil relacionadas aos objetos de
estudos no curso de graduacdo em seus paises de origem como, por exemplo, citam o
interesse pela agricultura no Brasil.

Talvez haja uma diferenca da maneira ou do lugar de onde se fala sobre o Brasil.
A predominancia dos aspectos citados como de interesse pelo Brasil é, portanto, a cultura e a
lingua brasileira. Isso € relevante para pesquisadores e instituicGes que se preocupam com a
disseminagdo do idioma “brasileiro”, no que diz respeito a busca constante pelo Brasil como
pais com grandes possibilidades, ndo apenas de trabalho, mas também como um pais que
oferece perspectivas no desenvolvimento de pesquisas cientificas.

Como estamos tratando do contexto do perfil de estudantes em situacdo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira que ndo é a sua, atualmente, faz-se necessario
descrever, também, qual/quais linguas estrangeiras esses estudantes estudam ou j& estudaram.
A utilizacdo desse aspecto - sujeitos multilingues - no perfil de estudantes de lingua
estrangeiras € bastante recente em pesquisas (ROTTAVA, 2008), mas vem ganhando a
atencdo dos pesquisadores. Para a nossa pesquisa, pode ter validade para perceber a

capacidade que o estudante tem com o texto escrito.
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Gréfico 5 - Outras linguas ja estudadas pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Dos estudantes que responderam ao questionario proposto, 09 do total de 16
estudantes estudaram o inglés, comprovando a hegemonia dessa lingua no contexto
internacional como lingua estudada tanto como L2 quanto como Lingua Estrangeira/ Lingua
Adicional (LE/LA). Em seguida, temos a lingua espanhola e a lingua alemd@ em igual
propor¢do, comprovando também a tendéncia internacional de interesse por essas linguas, ja
que o inglés figura em primeiro lugar e o espanhol em terceiro. No entanto, ha a
predominéncia das linguas neolatinas como o maior nimero de linguas estudadas por esses
estudantes.

O fato apresentado no grafico acima talvez apresente a influéncia no aprendizado
de segunda lingua. Isso também apresenta a propor¢do que cresce o multilinguismo. Entre os
estudantes que responderam ao questionario, nenhum deles citou que havia estudado apenas
uma lingua estrangeira, ou seja, 0 portugués representa, nesse contexto, uma terceira ou quarta
lingua estudada por eles. Dois deles afirmaram ter estudado duas linguas, seis disseram que
estudaram até trés, e dois que estudaram quatro linguas. Outro dado curioso presente nas
afirmacGes dos estudantes & que eles ndo mencionaram o portugués entre as linguas
estrangeiras. Isso nos leva a inferir que o portugués configura para eles como uma Lingua

81
I

Terceira — L3, ou Lingua Adicional®. Embora os estudantes ndo tenham citado o portugués

8 Segundo Rottava (Apud Deangelis), pode haver “sobreposicdes de termos, tais como: L3, bilinguismo e
multilinguismo”. Assim, “0 termo L2 tem sido usado para referir-se a uma L2 ou a uma LE, além da primeira
lingua (L1). Entretanto, L3 tem sido usado para referir-se & aquisi¢do de outras LE’s, tais como L3, L4, L5 e
assim por diante, indistintamente.”.
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entre as linguas estrangeiras estudadas por eles, a maioria deles afirmou que ja haviam
estudado portugués em seu pais.

Sobre esse aspecto, entre os estudantes que responderam a pesquisa (09/16),
apenas dois deles afirmaram que néo haviam estudado portugués antes de virem para o Brasil.
Os estudantes que estudaram portugués, a maioria deles estudou mais de quatro meses e trés
desses estudantes estudaram portugués por mais de um ano em seus paises de origem. Esse
perfil se aplica, principalmente, aos estudantes de origem alemad e que cursam Letras.
Segundo esses estudantes, o portugués faz parte da grade curricular do curso de graduacao
deles na Alemanha.

Outro dado que consideramos relevante para nossa pesquisa € sobre o que 0S
estudantes esperam do curso de PLE e com que objetivo eles o procuram. A maioria dos
estudantes disse que tinha interesse por motivos profissionais e pessoais, no entanto, ndo
deixaram claro que tipos de interesse profissional ou pessoal seriam esses, especificamente.
Outros foram mais especificos e disseram: para melhorar a lingua escrita em portugués, para
aprender a gramatica e sobre a cultura do pais, para melhorar o nivel de proficiéncia em
portugués, e, ainda, para falar com os familiares.

Percebemos o quanto € diversificado o perfil desses participantes, de acordo com
0s aspectos analisados acima. As motivacgdes que os levaram a escolher o Brasil e a procurar o
curso para aperfeicoar a lingua portuguesa parece apresentar, portanto, um desejo subjacente:
o0 de se inserir em praticas sociais dentro do contexto brasileiro. A lingua torna-se, assim, ndo
um meio em si mesma, mas como uma necessidade de interacao social.

Quando perguntados sobre as habilidades que pretendem desenvolver, e por isso
frequentam o curso, 04 dos 09 estudantes®? disseram que gostariam de desenvolver
habilidades com a escrita, e os outros 05 com a fala. A respeito desse fator, os estudantes
acham mais importante desenvolver, 44.5% deles, capacidades com o texto escrito. Ja 55.5%
afirmaram ter procurado o curso para desenvolver a habilidade com a oralidade. Ao relacionar
essas informacbes com os dados do grafico sobre o perfil dos estudantes em relacdo aos
cursos de graduacgdo aos quais os estudantes estdo vinculados, podemos perceber a coeréncia
do objetivo dos estudantes e as atividades principais dos cursos de graduacao, pois nos cursos
da area das humanas ha uma tendéncia maior de operar com o texto escrito. Embora quando
tratamos de cursos de graduacdo hd uma tendéncia maior em levar os estudantes a produzirem

textos escritos em cursos.

8 Levamos em consideracdo que trés estudantes ndo responderam ao questionario que serviu de base para
construirmos o perfil dos estudantes.
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A partir desses apontamentos, outro fator que nos chamou a atencdo foi o alto
numero de estudantes que afirmaram querer estudar a gramatica do portugués. A maioria
deles acha o dominio da gramatica como um fator importante para uma comunicacdo efetiva
na lingua alvo. Eles afirmaram, ainda, querer escrever bem e estruturar com maior precisao as
frases, além, de acordo com a percepcdo deles, de precisarem compreender melhor o
portugués. No entanto, ndo sabemos se esse compreender melhor envolve lingua oral ou
escrita.

Apos descrever o perfil dos estudantes do curso de PLE, é importante também
para a nossa pesquisa apresentar alguns aspectos e o perfil do curso de PLE ofertado pelo
grupo GEPLA. Ja descrevemos, de maneira geral, o curso no capitulo | desta dissertacdo. Na

proxima secdo, exporemos 0 programa, as atividades e contetdos abordados no curso.

4.4 Programa do curso de PLE: lingua e cultura brasileira

Nesta sessdo, descrevemos 0 curso e 0 programa do curso de Portugués para
Estrangeiro: Lingua e Cultura Brasileiras, em sua versdo de 2013.2, assim como as
atividades realizadas de acordo com 0s objetivos da proposta de ensino e aprendizagem de
PLE proposta pelo GEPLA. O programa do curso além de considerar 0s géneros como ponto
de partida para o ensino e aprendizagem, leva em consideracdo também atividades que tém
como objetivo o desenvolvimento das capacidades de linguagem.

A tomada de decisdo para usar 0 género como ponto de partida para o ensino e
aprendizagem de PLE esta respaldada pela teoria do ISD, com sua filiacdo tedrica em uma
psicologia da linguagem e do desenvolvimento humano, através da linguagem e do
interacionismo social com Vygotsky, na qual o curso é embasado teoricamente. De acordo
com Bronckart (2010), “os gé€neros se constituem como um instrumento de adaptacdo e de
participacao na vida social/comunicativa”.

Além disso, um curso que tem por objetivo uma abordagem comunicativa, precisa
levar em consideracdo as préticas de linguagem que tém como conceito o funcionamento da
linguagem dentro das praticas sociais, dessa forma, a linguagem tem a fungdo de mediadora
dentro destas ultimas (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Esses autores afirmam mais: as
atividades dos aprendizes materializam as praticas de linguagem atravées dos géneros de texto.
Com essa perspectiva, pretende-se inserir 0s estudantes através de praticas de linguagem nas

interagOes sociais.
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O curso de PLE ¢ ofertado pelo grupo GEPLA, em parceria com a unidade de
extensdo da UFC. Em um primeiro momento, realizado antes das aulas iniciarem, a
coordenadora do curso - a mesma do grupo de pesquisa - entra em contato com a
Coordenadoria de Assuntos Internacionais® (CAl) para fazer uma estimativa de quantos
estudantes provavelmente chegardo ao Brasil para realizar um semestre ou até um ano®* de
intercdmbio, de acordo com as exigéncias e das negociacdes legais da universidade. Depois
desse primeiro contato, hd a divulgacdo na pagina inicial da UFC e na radio universitaria
sobre a oferta dos cursos, além das condi¢des necessarias para que o aluno consiga uma vaga
entre as disponibilizadas, assim como o cronograma das atividades e das informagdes sobre o
modo de selecdo dos estudantes.

Antes das primeiras aulas, a coordenadora reuniu-se com os demais membros do
grupo de pesquisa, especificamente aqueles que trabalham com PLE, a fim de realizar um
alinhamento geral e preparar o teste de selecdo que seria aplicado no primeiro dia de aula.
Esse teste foi baseado nas atividades propostas no exame de proficiéncia Celpe-Bras®.

Assim, no inicio de setembro, apds as inscricdes dos estudantes, o teste®® foi
aplicado pelas duas professoras responsaveis pelo curso de PLE da UFC naquele ano, a
professora Doutora Rosemary Plantin e a professora Doutora Eulalia Vera Leurquin. No dia
do teste de nivelamento, havia 25 estudantes para realizar o teste. Depois de realizado o teste
de nivelamento, a equipe se reuniu para avaliar a producéo escrita desses alunos — a producéo
e compreensao oral foram avaliadas durante a aplicacdo do teste. A partir dessas producdes,
os estudantes foram divididos em dois niveis, a saber: um intermediario e outro avangado. No

caso desse semestre, tivemos estudantes apenas nesses dois niveis: um intermediario, que

8 E 0 6rgéo oficial da UFC que cuida dos tramites legais de assuntos ligados aos estrangeiros que chegam ao
Brasil para estudar.

8 De acordo com as informagdes exibidas no site dessa instituicéo e da CAL.

8 O Celpe-Bras é composto de duas partes: uma oral e outra escrita. 0os examinandos respondem por escrito a
quatro tarefas diferentes, que englobam compreensdo (oral ou escrita) e produgdo escrita. A Parte Oral consiste
em uma interacdo Face a Face. A primeira parte da interacdo consiste em uma conversa sobre interesses pessoais
do examinando. A parte seguinte consiste em uma conversa a partir do que se denomina de Elementos
Provocadores — pequenos textos e imagens de temas variados que circulam na imprensa escrita brasileira. A
grade de avaliacdo e as tarefas de escrita, consequentemente, sdo pautadas em trés eixos: Adequacdo Contextual
— Situagdo de Comunicacdo — Enunciador, Interlocutor, Propésito Comunicativo e Informacdes; segundo eixo:
Adequacdo Discursiva — coesdo e coeréncia; terceiro eixo: Adequacdo Linguistica — Léxico e Gramaética.
Informacdes disponiveis
em:<http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe_bras/estrutura_exame/2014/guia_participante_celpebras.pd
f>. Acesso em: 14 mar. 2014.

8 A exemplo do que acontece com o Celpe-Bras, o teste foi constituido por uma prova escrita, uma prova de
compreensdo auditiva e uma prova de producgéo oral.
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ficou sob a responsabilizagdo do grupo de pesquisa PLIP®’, e um avancado que ficou sob a
responsabilidade do grupo de pesquisa GEPLA.

O nivel iniciante tem como foco as capacidades com géneros orais, dessa forma, é
mais voltado para atividades de producdo e compreensdo oral; o nivel intermediario enfatiza
as capacidades com géneros orais intercalando com géneros escritos. Em relagdo ao nivel
avancado, a énfase maior € com o texto escrito, apresentando progressdo em relacdo aos
géneros e aos elementos linguisticos discursivos. Por haver maior énfase nesse nivel em
relagdo aos géneros escritos, decidimos coletar os dados da nossa pesquisa com esses
estudantes — as producdes escritas.

E necessario fazermos uma descricio detalhada do curso para estudantes
avancados, relembrando que é nele que coletamos os nossos dados. O curso foi ministrado de
setembro a dezembro de 2013 e era realizado em dois dias — as segundas e as quartas, de 18h
as 19h30 min. - contabilizando quatro horas aulas semanais, e, ao final, um total de 64 horas.
Todos os estudantes receberam no final das atividades uma declaragdo de participagdo no
curso, como uma forma de aproveitar créditos para seus cursos de gradua¢do em suas
universidades de origem.

O teste de nivelamento também forneceu dados para orientar e reorganizar o
contetdo a ser trabalhado durante o curso, com o objetivo de desenvolver uma progressao
didatica. Dessa forma, elegemos alguns elementos essenciais para desenvolver as capacidades
de linguagem dos estudantes que serdo descritas mais adiante. A partir das dificuldades
apresentadas no texto e de acordo com os propdésitos dos estudantes, verificados a partir do
questionario (ver apéndice A) aplicado a esses estudantes, elencamos alguns conteudos que, a
nosso ver, seriam pertinentes para aquele publico naquele momento especifico.

O embasamento teérico sobre o desenvolvimento de capacidades de linguagem
sdo propostas por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) para teorizar sobre questdes relativas ao
ensino e aprendizagem de linguas. As capacidades de linguagem séo as atitudes necessarias,
por parte de um agente-produtor, para a producdo de um texto dentro de uma determinada
situacdo de interagcdo (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993; SCHNEUWLY; DOLZ,
2004). As capacidades de linguagem sao intercambiaveis e interdependentes, e séo descritas
em numero de trés: capacidade de acdo, capacidade discursiva e a capacidade linguistico-

discursiva®™. A capacidade de acdo est4 relacionada com as representacdes imediatas que o

8 Grupo de pesquisa voltado para as politicas Linguisticas pela Internacionalizacdo da Lingua Portuguesa
liagado ao DLV e ao PPGL na UFC.

8 Crist6véo e Stutz (2011) sentem a necessidade de abranger aspectos mais gerais das atividades de linguagem e
propfe outra capacidade, chamada de capacidade de significacdo. No entanto, ainda ndo estamos levando em
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produtor de um texto tem do contexto de producdo. A capacidade discursiva proporciona ao
agente-produtor mobilizar seus conhecimentos sobre o género; e a capacidade linguistica
discursiva esta relacionada a mobilizacdo de recursos disponiveis na lingua alvo para
textualizar um determinado contelido tematico. E com base nesses postulados que as
atividades sdo pensadas para atingir as capacidades de linguagem ainda néo alcancadas pelos
estudantes de PLE, sendo necessario organizar o curso de maneira que apresente uma
progressdo e proporcione ao estudante envolver-se em interacBes sociais, através das
atividades de linguagem. A seguir descreveremos o plano de atividades do curso com as
respectivas capacidades de linguagem que foram trabalhadas.

consideragdo essa capacidade nas propostas de atividade. “As capacidades de significacdo possibilitam ao
individuo construir sentido mediante representagdes sobre praticas sociais” (CRISTOVAO; STUTZ, 2011).
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Quadro 4 - Os contetidos do curso desenvolvido em 2013.2

Modulo | Situacdo de producdo de Capacidade de acdo e capacidade
um artigo de opiniao. discursiva.

Moadulo 11 Producdo de texto — artigo Todas as capacidades: acgdo, linguistica e
de opinido. linguistica discursiva.

Moadulo 111 Situacdo de producdo de Capacidade de acdo e capacidade
uma entrevista. discursiva.

Moédulo 1V Producdo e compreensdo Todas as capacidades: acdo, linguistica e
oral — entrevista. linguistica discursiva.

Médulo V Analise linguistica: Capacidade linguistica discursiva.

aspectos semanticos do
uso do artigo definido e
indefinido.
Médulo VI Anélise linguistica: as Capacidade linguistica discursiva.
contragcbes dos artigos e
preposicoes.
Mdédulo VI Analise linguistica: Capacidade linguistica discursiva.
mecanismos de coesdo
nominal — retomadas por
SN
Médulo V111 Anélise linguistica: o0s Capacidades linguisticas.

mecanismos de conexao.

Moddulo 1X Trabalho com género oral Capacidades de acdo, linguisticas e
— didlogos formais. linguistica discursivas.

Moédulo X Analise linguistica: coesdo Capacidades linguisticas.
nominal Il — pronomes

demonstrativos.

Fonte: Elaborado pelo grupo de estudo GEPLA.

E importante acrescentar que todos os topicos de analise linguistica partiam de
textos empiricos e auténticos produzidos no contexto social no qual esses estudantes estavam
imersos, ressaltando sempre as peculiaridades na andlise desses textos de elementos da cultura

brasileira. Para isso, utilizavamos diferentes recursos nas aulas, como Power Point, para a
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apresentacdo mais sistemética dos conteidos a serem analisados ou para fazer uso de textos
verbais com ndo verbais. Utilizamos também videos, para que pudéssemos trabalhar com o
texto oral em situacOes reais de uso, focalizando as variedades linguisticas do Brasil. Dessa
forma, acompanhamos as tendéncias atuais de inserir recursos multimidias durante as aulas.
Além das capacidades de linguagem, procuramos trabalhar com conteudos
tematicos referentes aos mundos fisicos, sociais e subjetivos. Sobre o mundo fisico,
procuramos relacionar as belezas naturais do Brasil, e mais especificamente, do Ceara; quanto
ao mundo sociossubjetivo, as questdes relacionadas a cultura e culindria do povo brasileiro,

colocando em interface lingua e cultura brasileira.

4.5 Dados e descricéo das propostas de producdes de texto

No decorrer do curso, e como afirmamos antes, o foco maior desse nivel —
avancado — é a producdo de textos escritos. Na base da composicdo do nosso corpus,
utilizamos as produgdes propostas, incluindo o teste de nivelamento — depois da analise no
inicio do semestre, contabilizamos apenas as produgdes dos alunos que iriam para a turma de

avancados.

Grafico 6 - Nimero de textos produzido no curso avangado de PLE

Producéo textual

14

12

10

B Producdo textual

Producéo de texto |  Producdo de texto Il Producgdo de texto 111

Fonte: Elaborado pela autora.



102

Tivemos, assim, um bom nimero de produgdes de textos, demonstrando que 0s
estudantes eram assiduos nas aulas de PLE. Assim, na primeira producao tivemos um total de
08 textos produzidos®®; na segunda, de 09 textos; e na tltima, de 13, totalizando 30 producdes.
Quanto a participacdo individual dos estudantes, oito deles fizeram pelo menos 02 textos,
quatro fizeram trés textos, dois fizeram quatro textos, e dois deles fizeram apenas uma das
propostas dos textos. E importante ressaltar que a Gltima producdo também serviu como
parametro de avaliacdo do desenvolvimento das capacidades de linguagem desses estudantes,
além de servir como base para a emissdo da declaracdo de participacdo que comprova na
universidade de origem desse estudante que ele participou de curso de PLE, no periodo do
intercdmbio, o que, provavelmente, justifica uma participacdo maior dos estudantes nessa
producao.

As propostas de producdo textual eram sempre baseadas, como ja afirmamos, em
um género textual. Assim, a primeira proposta — teste de nivelamento — foi a producgédo de um
e-mail; na segunda, optamos por trabalhar um género voltado para a argumentagédo — artigo de
opinido. Esse género foi utilizado sequencialmente ao longo do curso, portanto, nas duas
propostas gque serviram como geracdo dos dados; no entanto, 0s temas propostos para cada
producdo foram diferentes, a saber: musica brasileira e aspectos das regides brasileiras. Além
disso, eram visadas algumas capacidades linguisticas (ver Quadro 03). A seguir, apresentamos

as trés propostas.

Proposta 01 — Teste de nivelamento

disso, peca que traga do seu pais alguma coisa da qual sente falta.

Durante a sua estadia no Brasil, um amigo seu resolve vir visita-lo e vocé esta muito feliz. De
acordo com 0s seus conhecimentos sobre esse pais, redija um e-mail em portugués a seu amigo.
Nesse e-mail vocé deve relatar um pouco das suas experiéncias aqui, descreva alguns lugares que

ja conhece, dé sugestbes de atividades recreativas culturais que ele pode fazer no Brasil. Alem

Fonte: Proposta de producéo textual elaborada pelas coordenadoras do curso.

8 0 ntimero de producdes da primeira do teste de nivelamento n&o corresponde ao niimero total de participantes
do curso porque alguns estudantes ainda ndo haviam chegado ao Brasil na data do teste.
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Proposta 02 — Para a producéao de um artigo de opinido — Tema musica brasileira

Vocé é um ouvinte assiduo de musicas nacionais (brasileiras) e leitor do site da revista Rolling
Stones, que trata principalmente do mundo da musica. Na edi¢do de outubro de 2013, a revista
trouxe uma reportagem sobre a histéria da MPB. Vocé, enquanto leitor critico, e de acordo com
seu conhecimento sobre esse tipo de muasica e com seu gosto musical, escreva um texto opinativo
(artigo de opinido) que deverd ser publicado nessa revista, sobre os estilos, temas e gosto
musicais no Brasil na década atual.

Fonte: Proposta de producéo textual elaborada pelo GEPLA.

Nessa proposta, ndo houve textos estimulos para que o aluno lesse e fizesse a sua
propria produgdo. A partir apenas da proposta, o aluno deveria ser capaz de elaborar um texto
em lingua portuguesa.

Antes de produzir o texto para atender a essa proposta, 0s estudantes haviam
estudado sobre a situacdo de producdo de um artigo de opinido. Esse trabalho foi realizado
com textos auténticos retirados de revistas e jornais de circulacdo nacional e local. Além
disso, os alunos tiveram nas primeiras aulas acesso ao conteldo tematico dessa proposta
através de letras de mdusicas e de recursos multimidias para falar da producdo musical
brasileira.

A segunda proposta que utilizou 0 mesmo género e 0 mesmo contetdo tematico
foi realizada como uma forma de o estudante reavaliar sua escrita em lingua portuguesa.
Antes dessa producdo, houve o comentario do professor, utilizando as produgbes e alguns
aspectos da escrita do texto anterior. A partir dos comentarios do professor e com o auxilio de
enxertos de textos sobre esse tema, os alunos foram levados a reescrever o texto.

Proposta 03 - Para a producéo de um artigo de opinido — Tema regides brasileiras

Vocé devera escrever um artigo de opinido para a revista Viagem e Turismo, da editora
Abril, apresentando seu ponto de vista sobre varios aspectos da regido brasileira onde
VOCE se encontra nesse momento e, consequentemente, do estado.

Os editores da revista solicitaram opinides de estrangeiros que conheceram a regido
Nordeste e seus respectivos estados, apresentando informagfes relevantes aos possiveis
turistas (belezas naturais, atracdes turisticas, gastronomia, seguranca e etc.). Devem ser
considerados para a producdo desse artigo de opinido: comparagbes entre momentos e
lugares; introducdo da narracdo de um fato para confirmar seu ponto de vista; antecipacéo
de uma possivel critica do leitor, construindo contra-argumentos; estabelecimento de
interlocucd@o com o leitor; e producédo de afirmac@es radicais, de efeito.

Seu texto devera conter entre 15 e 30 linhas.
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Fonte: Proposta de producéo textual elaborada pelo GEPLA.

A Ultima producdo também exigia a elaboracdo de um artigo de opinido, pois
como ndo conseguimos explorar outros géneros devido a limitacdo do tempo de duragdo do
curso, optamos, portanto, por continuar com este género. Nesse caso, 0s estudantes tiveram
acesso a informacdes durante as aulas sobre os aspectos que possivelmente atraem turistas ao
Nordeste do Brasil. No entanto, os alunos nédo tiveram acesso, no momento da producéo, a
textos motivadores, pois ja havia sido trabalhado textos durantes as aulas que englobava 0s
aspectos culturais das regides brasileiras.

Para delimitarmos o nosso trabalho, transcrevemos as producdes de texto que nos
serviram como dados para a nossa pesquisa. Entre as quatro propostas de producéo de texto,
elencamos trés delas como descritas acima. Entre os textos produzidos sob o comando dessas
trés propostas, selecionamos trés de cada, resultando em um total de 09 textos que
compuseram 0 nosso corpus. Utilizamos a primeira producdo — teste de nivelamento, a
segunda producao - um artigo de opinido, e a Ultima produgdo — que também foi um artigo de
opinido. Cabe explicitar, ainda, que esses 09 textos serdo utilizados na primeira parte da
analise, ou seja, para os dados quantitativos. Para a andlise qualitativa, levamos em
consideracdo apenas 06 dessas producdes, correspondentes a primeira e a segunda propostas.

A nossa escolha desses textos se deu pelos seguintes critérios: i) foram estudantes
que fizeram todas as propostas de producdo de texto; ii) eram estudantes assiduos; iii) eram de
nacionalidades diferentes; iv) haviam estudado portugués em seus paises de origem.

A seguir apresentamos como realizamos a codificacdo do texto para fins de
operacionalizacdo dentro do contexto da andlise. Assim, nos analisamos trés textos de uma
estudante americana, trés de uma estudante francesa e trés de uma alemd para a analise
qualitativa, pois na quantitativa analisamos apenas dois de cada. Os textos estdo codificados
da seguinte maneira: um namero correspondente ao cadastro de frequéncia do aluno no curso,
uma letra relacionada a nacionalidade e um numero correspondente a proposta de produacao.
Assim, se a producdo corresponde a aluna 09, de nacionalidade francesa, e é a primeira
producdo feita pela estudante, teremos a seguinte codificacdo para esse texto: 09 _F 01.
Identificamos assim, o perfil dessa estudante para fins de facilitar a interpretacdo dos dados.

Quanto ao curso de graduacdo, a estudante americana estudava Engenharia de
Alimentos, a francesa Comunicacdo e a alema Economia. A estudante francesa e a alema
estudaram portugués por mais de um ano, e a americana, por quatro meses em seus paises de

origem, portanto, antes de ingressar nesse curso.
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4.6 Descricdo de anélise de dados

Explicitaremos, em seguida, como realizamos a analise dos dados.
Primeiramente, podemos afirmar que utilizamos os métodos de analise do ISD por também
ser uma teoria sobre metodologia de andlise de textos. Utilizamos, assim, seguindo 0s
principios de analise do ISD, o método descendente de analise. Comegamos com a analise das
atividades sociais as atividades de linguagem e destas até o texto e a seus componentes
linguisticos. Deter-nos-emos, especificamente, ao uso que estudantes aprendizes de PLE
fazem dos mecanismos de coesdo nominal em producdes textuais escritas em PLE, sobre
como os estudantes utilizam os elementos potenciais da lingua alvo para marcar a coesdo
nominal em seus textos, que, segundo Bronckart (1999), podem ser classificadas em
categorias das anaforas nominais ou pronominais.

Para essa constatacdo, depois de selecionados os textos, na primeira etapa fizemos
a analise do contexto de producdo como ja enunciamos acima. Na segunda etapa, realizamos a
segmentacdo tematica dos textos (plano geral), de maneira a acompanharmos os temas e
subtemas engendrados dentro destes textos. Na terceira etapa, fizemos o levantamento das
cadeias anaféricas (isotdpicas™) — Bronckart (1999) mais relevantes nos textos, realizando
também as descri¢des dos elementos que as constituem e as caracteristicas e funcdes desses
elementos. Nesse momento, também classificamos as cadeias anaforicas em dois tipos, a
saber: anafora nominal e anafora pronominal. Em seguida, faremos a classificacdo da anafora
nominal em anafora fiel e infiel (ADAM, 2011) e, dentro dessas categorias, fazer uma anélise
das ocorréncias das anaforas associativas (ADAM, 2011).

Assim, depois da microanélise, fizemos uma macroanalise dos dados e a relagéo
entre a permanéncia de cadeias anaféricas responsaveis pela continuidade e progressdo
tematica nos textos e os conhecimentos mobilizados pelos estudantes. A partir de entédo,
fizemos algumas consideracfes subsidiadas pelas analises anteriores. Para isso, construimos
uma grade (para uma analise quantitativa) de andlise com diferentes configuracGes
linguisticas presentes nessas cadeias: pronomes pessoais e demonstrativos, sintagmas
nominais, unidades lexicais. Depois de codificados os dados, como afirmamos acima, fizemos
um tratamento estatistico para percebermos a importancia desses elementos e em seguida

discriminar para chegarmos a uma analise qualitativa.

% Segundo Humberto Eco (1985 apud ADAM, 2011), isotopia é “a constincia de um percurso de sentido que
um texto apresenta quando submetido a regras de coeréncia interpretativa”. Para Greimas (1966 apud ADAM ,
2011), isotopia ¢ “ um conjunto de categorias seménticas redundantes, que tornam possivel a leitura uniforme da
histéria”. Esse conceito surge a partir da Fisica. Bronckart (1999) toma o conceito de isotopia proposto pela
semidtica greimasiana.
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Dessa forma, pudemos analisar se os varios conhecimentos mobilizados -
linguisticos, culturais, sociais - contribuem para o uso a construcdo adequada de cadeias
isotopicas. E se estes estudantes conseguem, atraves do uso adequado e variado de marcas de
textualizacdo, estabelecer ou ndo uma coeréncia tematica e a progressdo do texto.

Depois da analise dos textos de maneira individual e com a anélise qualitativa dos
dados fizemos uma comparacdo entre os textos como forma de perceber as operacgdes
mobilizadas por eles, se houve diferencas de um estudante para o outro e como eles operaram
a lingua portuguesa em situacdo de comunicacé&o.

Assim, 0s nossos objetivos e perguntas de pesquisa partiram do seguinte quadro

esquematico, que nos auxiliou a organizar nossa analise:

Quadro 5 - Sintese do objeto de pesquisa

Anéforas nominais e
pronominais e os tipos — fiel,
infiel e associativa
(quantitativa).

Analisar os
mecanismos de
coesdao mobilizados
em producdes
textuais de
estudantes de PLE.
Investigar como 0s
estudantes de PLE
utilizam elementos
linguisticos
discursivos na
constituicdo de
cadeias anafdricas
em textos escritos em
PLE no nivel
avancado.

Quiais sdo 0s mecanismos
de coesdo nominal mais
utilizados por estudantes
de PLE em productes
textuais escritas?

Como estudantes de PLE
do nivel avancado,
organizam as cadeias
anafdricas capaz de
manter e fazer progredir o
conteudo tematico em
producdes textuais em
PLE?

A organizagdo tematica e as
cadeias anafdricas nos textos
(qualitativa).

As unidades léxico-

Identificar e explicar
0s problemas de
coesdao nominal
presentes em
producdes textuais
escritas em PLE.

Que problemas de nivel
sintatico, semantico e
lexical apresentam os
textos de estudantes de
PLE?

semanticas que constituem as
cadeias anaforicas.

Podemos esquematizar da seguinte maneira as nossas categorias de analise, de
acordo com o que ja foi tratado no nosso referencial teérico sobre os mecanismos de coesdo
nominal, na construgédo de uma unidade de comunicagédo verbal — o texto enquanto produto

empirico dessa produgcéo.



Quadro 6 - Sintese das categorias de analise

Funcdes da coesdo nominal — introducéo e retomada (BRONCKART, 1999).
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Categoria de Tipo de relacGes anaforicas
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Marcas linguisticas -

anéaforas elementos linguisticos.
Nominal Fiel (ADAM, 2011) ou As configuracdes
(Sintagmas idénticos a unidade fonte linguisticas das anaforas
Nominais) (Bronckart, 1999). nominais sdo  bastante
Bronckart variadas: SN definidos, SN
(1999) Infiel (ADAM, 2011) ou indefinidos, SN definidos
diferentes lexicalmente da mais modificadores.
unidade fonte (Bronckart,
1999).
Associativa (ADAM, 2011),
ndo retoma um antecedente
explicito — pontual - na
superficie textual.
Pronominal Sdo tratadas como anaforas Pronomes pessoais (ele,
(Pronomes) fieis (ADAM, 2011). Ihe); pronomes possessivos
(Bronckart, (nosso, dele), pronomes
1999) relativos (que, qual),
pronomes  demonstrativos
(este, esse), incluindo as
elipses (BRONCKART,
1999).

Depois de termos descrito os passos metodoldgicos, 0s sujeitos participantes da

pesquisa e 0 curso que serviu como espaco de coleta dos dados aqui analisados, além de

termos sumarizado as categorias de analise, passemos a analise da coesdo nominal do nosso

corpus.
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5 ANALISE DA COESAO NOMINAL NOS TEXTOS™

Como anunciamos no nosso referencial tedrico, utilizamos como abordagem
tedrica, para referenciar a nossa analise, o ISD. A nossa opcdo por essa abordagem tem como
ponto de partida o pressuposto de que a lingua é apreendida nos textos, e estes sdo produtos
empiricos das interacbes verbais. Além do ISD, nos pautamos também em formulacdes
tedricas da Analise Textual do Discurso para fundamentar as considera¢es sobre a coesdo
nominal. Nessa abordagem, optamos por nos basearmos em Adam (2011), pois segundo
Bronckart (1999), Adam reconhece que 0s elementos estruturais sdo um conjunto de
restricdes destinado a orientar o leitor, implicando, assim, o texto como lugar de interacao.
Assim, o ISD utiliza, também, as contribuicBes desse tedrico para tratar das questdes
textuais®.

Diante dessas consideracGes, partimos para a nossa analise utilizando o que
Bronckart (1999) de acordo com Volochinov chamou de analise descendente de textos, como
ja esclarecido no nosso referencial tedrico. Essa anélise sera feita a partir de trés momentos de
elaboracio de textos, de acordo com as propostas de producdo® as quais os estudantes foram
expostos. Para isso, temos em vista dois fatores: a) o conteudo tematico que serd mobilizado
pelo estudante reflete diretamente nas escolhas linguisticas do agente-produtor; b) as
representacbes que os agentes™ tém dos parametros fisicos e sociossubjetivos também
influenciam na forma de textualizar esse contetido tematico.

Realizaremos, portanto, primeiramente uma analise quantitativa das anaforas, de
acordo com a classificacdo de Bronckart (1999) e Adam (2011), presentes nos textos do
corpus.

Adiante, analisaremos os textos produzidos pelos estudantes em resposta a
primeira, segunda e terceira (esta apenas quantitativa) proposta de producdo textual. No
diagrama abaixo, esquematizamos as etapas da nossa analise.

Primeiro faremos a contextualizacdo do momento de producdo, destacando 0s
parametros fisicos, sociossubjetivos e do contetdo tematico; segundo, faremos uma analise
quantitativa das categorias e tipos de anaforas; terceiro, faremos uma analise qualitativa,

abrangendo os temas e subtemas presentes na organizacdo temética do texto, estabelecidos

%1 Os textos foram transcritos tal e qual a escrita dos estudantes, sem correcdes.

%2 E necessério deixarmos claro que Bronckart (1999) utiliza alguns elementos da analise textual pautado em
Adam sobre a tipologia textual, apresentando pequenas modificagdes.

% As informacdes sobre os comandos das produgdes textuais estdo no capitulo que trata sobre a metodologia.

% 0 agente é visto aqui como o organismo sede de uma agéo de linguagem (BRONCKART, 1999).



109

através das cadeias anaforicas que serdo descritas e analisadas, e, por fim, trataremos de

possiveis problemas do texto que afetam a coesdo nominal.

Organograma 4 - Estrutura da analise

Analise
L
[ ] |
Os problemas
Quantitativa Qualitativa de coeséo
nominal

Categorias de || | Plano geral dos
anafora textos
Tipos de Analollsg das
] anafora —|  cadelas
anaforicas

5.1 Dados quantitativos dos mecanismos de coesdo nominal das producdes textuais

Depois da contextualizacdo da situacdo de produgéo, passamos a analisar 0S

mecanismos de coesdo nominal, em particular as categorias de anéaforas utilizadas, as

categorias de analise do I1SD e de autores da linguistica textual, nos quais Bronckart (1999) se

baseia e utiliza em suas analises para elencar os elementos que se encontram na camada

intermediéria do texto, responsavel por fazer a mediacdo entre os mundos (fisico, social e

subjetivo), discursivizados e tematizados nas cadeias anaforicas. A Tabela 1 apresenta os

numeros relacionados as categorias de anaforas nominais e pronominais presentes nos textos

selecionados que fizeram parte do nosso corpus.
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Tabela 1 - NUmero das anaforas nominais e pronominais

Primeira producéo

Anéafora nominal®® Anéfora pronominal®’
07 A1  75% 25%
09 F1  76.19% 23.8%
13E1  9545% 4,54%

Segunda producéo

07_A 2 73.52% 26.47%
09 F 2 77.27% 22.7%
13 E 2 87.09% 12.90%

Terceira producéo

07 A3  89.09% 10.90%
09 F 3 90.19% 9.80%
13 E 3 88.60% 11.39%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No primeiro momento da analise, primamos por uma analise quantitativa. Assim,
comecamos pela observacdo das categorias de anafora de acordo com a proposta por
Bronckart (1999). A primeira introduz e mantém uma unidade fonte de significacéo,
desencadeando temas e subtemas através das retomadas ao longo do texto; a segunda também
é responsavel, principalmente, pela manutengdo dos temas e subtemas de um texto.

Como podemos perceber na Tabela 01, a maioria das anaforas presentes nos
textos que originaram esses dados sdo nominais, aos quais segundo Bronckart (1999),
apresentam aspectos muito diferentes — serdo mostrados na analise qualitativa — de acordo

% para fins de compreenséo do leitor, a letra A refere-se & estudante alem4, a letra F & estudante francesa e a letra
E a estudante americana. O ndmero 01 refere-se a primeira producdo, o nimero 02 a segunda e o 03 a terceira
producéo.

% Os nlmeros contabilizados nessa tabela levam em consideracdo os SN que exercem a funcéo tanto de
introducdo de uma unidade fonte de significacdo quanto aos SN de retomada dentro das cadeias anafédricas.

% Quanto aos pronomes, excluimos aqueles que pertencem aos déiticos de pessoa e que remetem diretamente aos
agentes da situacdo de comunicacdo como eu e vocé, pois estamos tratando de elementos de ordem do contetdo
tematico, portanto de retomada no cotexto. A respeito da classificagdo homogénea dos pronomes pessoais na
gramatica normativa, Adam (2011) afirma que, quando se passa ao nivel do texto, ela se desfaz, entdo sugere que
0s pronomes pessoais de terceira pessoa - ele(s), ela(s) - devem ser equiparados aos demonstrativos no dominio
das retomadas.
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com as representacfes dos agentes-produtor sobre o conteldo temético e com o0s
conhecimentos dos elementos linguisticos da lingua alvo que esses agentes em situacdo de
aprendizagem conseguem mobilizar seu repertorio linguistico. Ao analisarmos a tabela,
podemos constatar que todos os textos correspondentes as trés propostas de producdo
apresentam muitas ocorréncias de anaforas nominais. Em todos eles, os indices de ocorréncia
desse mecanismo de textualizacdo estdo acima de 70% das ocorréncias.

Na primeira producdo, o texto 13_A 1 nos chama a atencdo por apresentar mais
de 90% das ocorréncias de an&foras nominais. Esse niumero diminui nas producgdes de textos
subsequentes. Podemos deduzir, a partir desses dados, que essa estudante provavelmente tem
algum dominio dos recursos linguisticos da lingua portuguesa, mas por se tratar da primeira
producdo e por ser aprendiz de portugués que estudou pouco tempo essa lingua (ver capitulo
da metodologia), apresenta algumas limitacGes nas operagdes de linguagem nessa lingua.

Em relacdo & anafora pronominal, o nlimero parece ser pouco® significante, por
haver poucas ocorréncias de anaforas pronominais em cada texto. Em relacdo a primeira
producdo, percebemos que hd um ndmero reduzido de anaforas pronominais. Esses dados
revelam que muitos fatores podem influenciar essa mudanca de comportamento do estudante.
Um desses fatores esta ligado, pensamos, ao género textual. O primeiro era um e-mail pessoal
e 0 segundo e terceiro textos um artigo de opiniao.

O segundo fator, pensamos, que influencia o uso de anaforas pronominais € o
assunto a ser textualizado no texto. A primeira proposta exigia do estudante que se colocasse
diante de um amigo para falar sobre o pais no qual se encontrava e sobre objetos dos quais
sentia falta. Assim, dois conteudos que exigiam que 0 agente-produtor fosse bastante sucinto
tanto pelo tempo limitado quanto pela situagdo na qual estava envolvido, pois se tratava de
uma avaliagéo.

A segunda proposta exigia a escrita de outro género — artigo de opinido — e 0
assunto também diferia do anterior. Tratava de aspectos da cultura brasileira, especificamente
sobre a musica brasileira (ver capitulo da metodologia). Esse assunto foi debatido durante as
aulas do curso como parte do conteddo programatico como a vertente da cultura, além de
aspectos estritamente linguisticos. Por se tratar da musica brasileira, o conteddo desencadeia
subtemas relacionado aos artistas, 0 que pode favorecer o uso de pronomes pessoais de

terceira pessoa.

% Levando em consideracdo o nimero de palavras utilizadas pelos estudantes, podemos dizer que nos textos
ocorrem duas ou trés vezes o uso dos pronomes como elemento de coeséo.
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A terceira e Ultima producédo de textos tratava também de um artigo de opinido e
deveria versar sobre pontos que todo estrangeiro deve conhecer ao visitar o Brasil. O numero
de anaforas nominais também se mantém constantes nessa terceira producdo, com um
aumento significativo das anaforas pronominais no texto 13 _ A_3. Isso acontece por alguns
subtemas introduzidos, e que provavelmente exigem mais 0 uso de pronomes pessoais
especificamente, além disso, podemos inferir também que o agente-produtor desenvolveu
durante as aulas — pois havia topicos especificos para esse fim — capacidades com esses
elementos linguisticos. O movimento inverso acontece com 0s outros dois produtores: no
texto deles ha a reducdo de anaforas pronominais. Podemos associar essa reducdo das
anaforas nominais ao contetdo tematico. No caso dessa proposta, o0 estudante deveria
manifestar-se sobre a regido Nordeste enquanto espaco de turismo. N&o ha, assim, nas
representacfes do agente-produtor, espaco para a manutencdo e progressao tematica nas
cadeias anafdricas com retomadas pronominais.

Quanto aos pronomes utilizados nas retomadas realizadas nas cadeias anaféricas
pelos estudantes, encontramos o0s mais diferentes tipos. Pronomes relativos: no bairro
Meireles, que fica; pronome demonstrativo: aqui fica em aeroporto e eu moro perto deste;
pronome pessoal: gosto de samba e axé porque eu acho que eles; pronome possessivo: uma
cultura que tem suas origens. Alguns deles sdo perceptiveis em alguns textos a depender das
tematicas, como, por exemplo, 0s pronomes pessoais que ocorrem em todas as producdes
referentes a segunda proposta.

O contetdo tematico parece influenciar diretamente nas escolhas de elementos
linguisticos gramaticais, pois ha nessas producdes um ndmero reduzido de anéaforas
pronominais.

Ao analisar as ocorréncias das anaforas nominais, ha um ndmero significativo
delas. Todas as producdes apresentam um numero aproximado de anaforas nominais e com
subtemas que se repetem nesses textos, sugerindo que os estudantes pertencem a um nivel
aproximado de aprendizagem e da situacdo de ensino e aprendizagem na qual estdo imersos.
No entanto, alguns elementos, como, por exemplo, relacionados a masica brasileira, variam
de acordo com as representacOes desses estudantes (ver analise qualitativa).

Pensamos que essas unidades sdo importantes para a manutencdo do conteido
tematico como também da progressdo do tema desses textos para estabelecer um sentido de
coeréncia sobre o destinatario, como o estabelecido por Bakhtin (2000), ao enunciar sobre o

carater imanente de uma producdo verbal.
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Pensamos que o0 proposito comunicativo do agente-produtor também orienta e
delimita as escolhas linguisticas feitas por ele entre as possibilidades disponiveis na lingua
alvo. Cada uma dessas escolhas ainda precisa passar pelo crivo do léxico. Faz-se necessario
perceber a importancia dos conhecimentos historicos construidos na coletividade, ou seja, 0s
conhecimentos da lingua alvo, do género de texto, que acreditamos devem ter as mesmas
caracteristicas nos diferentes contextos culturais de uso nas diferentes linguas e do conteudo a
ser semitiozado. O agente-produtor precisa realizar as acGes de adaptacdo e adocdo desses
diferentes conhecimentos quando empreende em uma acdo de linguagem na qual o produto
dessa acdo é um texto empirico. Dessa maneira, um novo texto € construido e transformado
dentro das acOGes coletivas, mas que apresenta um estilo individual do autor do texto
(BRONCKART, 2005).

O numero alto de anaforas nominais também est4 associado ao contetdo tematico.
Muitas dessas ocorréncias sdo elementos de introducdo de um subtema, e embora esteja
associado ao campo semantico do assunto do texto, ndo sdo mais retomados explicitamente ao
longo do texto.

Nesta nova tabela podemos ver as estratégias de retomada, eleitas por ndés como
significativas para os objetivos do nosso trabalho de acordo com categorias®® propostas por
Adam (2011). Nas Tabelas 02, 03 e 04 sdo detalhadas as ocorréncias dos tipos de anéforas
presentes nos textos. No caso dessas tabelas, trabalhamos com as ocorréncias independentes
das cadeias que elas formam ao longo do texto. A andlise das cadeias, como a recorréncia de
um tema ou subtema, é tratado na segunda parte da analise, na qual fazemos um tratamento

qualitativo.

% Lembramos que Adam (2011) apresenta outros tipos de anafora, mas para atender aos nossos objetivos de
pesquisa, selecionamos apenas trés tipos.
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Tabela 2 - Dados dos tipos de anaforas referentes & primeira producgéo

Primeira producéo

Tipos de anafora Textos NUmero de
ocorréncias nos

textos do  nosso

corpus'®

Anéfora fiel 07 A 1 01

09 F 01 05

13 E 1 05
Anafora infiel 07_ A 1 0

09 F 01 03

13 E 1 03
Anafora associativa 07_A 1 03

09_F 01 01

13 E 1 01

Os dados da Tabela 02 sugerem que, em todas as produgdes textuais, 0s
estudantes fazem pouco uso da retomada de SN. Isso pode ser justificado, como ja explicamos
acima, por se tratar de texto sucinto e pela situacdo de producdo. Os tipos de anaforas que
ocorrem em cada um deles também se aproximam. Quanto ao nimero de anéforas fieis €
préximo do das anaforas infiéis. A maioria das ocorréncias dos SN tem por funcdo nesses
textos introduzir temas e, muitas vezes, ndo formam uma cadeia anaférica, ou seja, ndo sdo
reiteradas no texto. No caso dessa primeira producdo, hd& um numero significativo de
subtemas. A ndo ocorréncia da reiteracdo por diversas formas pode deixar o texto amplo e

vago sem dizer muito sobre o tema proposto.

190 s nimeros propostos que aqui sdo colocados podem divergir dos nimeros da tabela 1, pois na tabela 02
contamos apenas 0s elementos de retomada e continuidade de uma cadeia anafrica, enquanto que naquela
contamos também com os elementos de introdugdo de um tema ou subtema.
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Tabela 3 - Dados dos tipos de anaforas referentes a segunda producéo

Segunda producéo

Tipos de anafora Textos NUmero de
ocorréncias  nos

textos do nosso

corpus
Anafora fiel 07_A 2 15
09 F 2 06
13 E_2 14
Anafora infiel 07_A 2 11
09 F 2 06
13 E 2 04
Anafora associativa 07 A2 01
09 F 2 07
13 E 2 02

Os dados relacionados na Tabela 03 apresentam uma ligeira mudancga no nimero
de anaforas dos diferentes tipos. Percebemos que na segunda producdo ha maior nimero de
retomadas dos conteddos tematizados. Provavelmente podem ser atribuidas a dois fatores: ao
momento por provavelmente ser menos tenso, haja vista que o primeiro fazia parte da selecéo
para ingresso no programa e o conteldo tematico por ter sido debatido em sala de aula,
fazendo com que as operagOes de linguagem estejam relacionadas nas representagcdes que 0s
agentes-produtores tém do conteudo temético uma relacdo com o intertexto ao qual foram
eXpostos.

Outro dado que nos chama a atencéo € o tipo de anafora que parece ter ocorréncia
similar entre elas. Com excecdo do texto 13_A_2, em que percebemos a anéfora fiel com
namero muito maior em relagdo aos outros dois tipos de an&foras, nos demais textos o nimero

dos tipos de anaforas sdo similares.
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Tabela 4 - Dados dos tipos de anaforas referentes a terceira producéo

Tipos de anafora Textos Numero de
ocorréncias  nos

textos do nosso

corpus
Anafora fiel 07_A 3 12

09 F 3 05

13 E 3 32
Anafora infiel 07_A_ 3 05

09 F 3 08

13 E 3 06
Anafora associativa 07_A_3 05

09 F 3 06

13 E 3 06

Na terceira producdo, ha a ocorréncia dos trés tipos de anaforas que levamos em
consideracdo em nosso trabalho. O numero de anéaforas fiéis sdo superiores aos demais tipos
em dois desses textos. O texto 09 F 3 apresenta maior numero de anéaforas infiéis e
associativas. Esses dados parecem revelar que essa estudante consegue mobilizar de maneira
mais ou menos equilibrada os recursos da lingua alvo para textualizar um determinado
conteddo, se levarmos em consideracgdo que ela também mobiliza os recursos gramaticais para
tanto, como podemos perceber na Tabela 01. Podemos também pensar que o curso de
graduacdo do agente-produtor pode influenciar nessas operacgdes realizadas por ela. Essa
estudante fazia graduacdo no curso de Comunicacdo Social, o que nos faz inferir que
provavelmente tenha mais habilidade com o texto escrito, mesmo em uma lingua estrangeira.
No texto 07_A_3 é evidente o numero elevado de anaforas fiéis quando comparado com a
ocorréncia dos outros dois tipos. Mesmo se tratando da terceira producéo, e principalmente do
final do curso, parece ainda que seria necessario conduzir atividades relacionadas a essas
operacdes de linguagem. O texto 13 _A 3 nos chama a atencdo pelo alto numero de
ocorréncias de repeticdes fiéis. Inferimos, dessa maneira, que a estudante, mesmo que utilize

outras operagdes para textualizar o conteudo do texto, ndo consegue mobilizar os recursos



117

disponiveis na lingua alvo para organizar o conteldo temético. Essa constatacdo nos leva a
inferir que o texto ndo apresenta uma progressao tematica.

Na segunda parte da nossa analise, realizaremos um tratamento qualitativo dos
elementos de coesdo tematica presentes nesses textos. Os dados dessa anélise devem revelar
algumas particularidades de cada texto. Assim, passaremos a anélise da segmentacéo tematica
e das principais séries tematicas construidas nesses textos, para percebermos 0s VAarios
conhecimentos mobilizados por um agente-produtor singular, além das representacfes que
cada um deles tem da situacdo de producdo ou dos parametros. Outro fator importante nessa
andlise sdo as diferencas entre os niveis de aprendizagem em PLE e das representacdes

mobilizadas que mudam de agente para agente.

5.2 Descricéo do contexto de producéo do género — e-mail pessoal

Antes de seguirmos a nossa andlise, faremos um paréntese sobre o género ao qual
0 texto da primeira producao textual dos estudantes é indexado — o e-mail pessoal.

O e-mail pode ser caracterizado a partir de outros géneros textuais, além de
atender as necessidades das praticas sociais dos sujeitos envolvidos em determinada atividade
social do qual faz uso. No percurso histérico sobre a troca de mensagem humanas tragado por
Paiva (2005), a autora apresenta o e-mail como resultante das transformacdes socio-historicas
pelas quais passaram as formas de trocas de mensagens.

Segundo Paiva (2005), o envio de mensagens passou pela transmissdo oral com
objetivos bastante restritos e ndo eram produzidos por qualquer um. Enviar e receber
mensagens eram privilégios das pessoas que pertenciam a camadas sociais de maior poder
aquisitivo, geralmente ligadas a instancias governamentais ou militares. Com o tempo, essas
trocas de mensagens comecam a se popularizar e ser acessivel as pessoas de outras classes.
Também se modificaram as formas de enviar e receber mensagens — gracas ao advento da
tecnologia escrita.

A autora defende ainda que embora alguns autores pensem no e-mail como um
meio de troca de mensagens, ja que nele circulam diferentes géneros, trata-se de um género
textual com caracteristicas proprias. Paiva (2005) toma como base 0s pressupostos de Bakhtin
(1992), Bhatia (1994), Swales (1990), Bronckart (1999), e Marcuschi (2002). A autora associa
varios aspectos de diferentes pontos de vista tedricos para formular a definicdo do género e-

mail.
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Um género eletrénico escrito, com caracteristicas tipicas de memorando, bilhete,
carta, conversa face a face e telef6nica, cuja representacdo adquire ora a forma de
monologo ora de dialogo e que se distingue de outros tipos de mensagem devido a
caracteristicas bastante peculiares de seu meio de transmissdo, em especial a
velocidade e a assincronia na comunicagdo entre usuarios de computadores (PAIVA,
2005, p.78).

Para Paiva (2005), o e-mail agrega caracteristicas de outros géneros como a
informalidade e os poucos temas e/ou subtemas dos quais trata do bilhete e das cartas as
formas de abertura e tratamento.

Depois desse espaco para referendar o e-mail, podemos avancar na analise.
Trataremos, a partir deste momento, da situacdo de enunciacdo de acordo com as propostas de
producdo de texto nos dois diferentes momentos — ja descritas no capitulo da metodologia.

Podemos, entéo, definir a situagdo de producédo na qual o estudante estava inserido
no primeiro momento de producdo da seguinte maneira:

a) O contexto fisico - um aspirante, de nacionalidade estrangeira, a uma vaga no
curso de portugués para estrangeiro, encontra-se em uma sala de aula da UFC diante de um
professor, que é o responsavel por aplicar e avaliar sua producdo textual. Esse estudante
precisa, no contexto imediato no qual se encontra, produzir um texto em lingua portuguesa
como quesito basico para ingressar no curso de PLE da universidade, na qual esta cursando
um semestre da graduacdo em situacao de estudante em mobilidade académica. Dessa forma,
essa producdo de texto na modalidade escrita — concepcdo escrita e meio grafico'® — tem
como emissor o estudante e como receptor o professor — coordenador do curso.

b) O contexto sociossubjetivo’® - no caso da proposta em analise, o agente-
produtor exerce ndo sé o papel social de amigo do receptor, mas também exerce o papel social
de estudante de mobilidade académica'® e, mais especificamente, de candidato a uma vaga
em um curso de PLE. Esse agente-produtor tem como prop0sito enunciativo,
emergencialmente, atender as prescrigdes propostas no comando da producdo textual. Esta,
por sua vez, mobiliza o estudante a interagir, por meio do texto escrito, com seu destinatario e
produzir nele uma resposta ao seu agir linguageiro. Quanto ao destinatario, podemos inferir
que o papel social dele é de um amigo do agente-produtor, de acordo com as representacoes
que esse agente tem de seu destinatario evidenciado nas marcas de textualizac&o.

c) Os conhecimentos disponiveis no agente-produtor — o candidato deve ter

desenvolvido capacidades intermediarias em portugués necessarias a producdo de um texto

101 consideracdes feitas por Marcuschi (2010).

192 0s coenunciadores do processo de producdo recebem o estatuto de enunciador e destinatario (BRONCKART,
1999).

13 Machado e Bronckart (2009) chamam a atengdo para o fato de que em uma determinada situacio de
comunicagdo, um individuo pode assumir mais de um papel social.
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com nivel de complexidade mediano. Além dos conhecimentos linguisticos discursivos, o
agente-produtor precisa mobilizar os conhecimentos que ele tem, mesmo que parcial, do
arquitexto da sua comunidade verbal e dos modelos de géneros (BRONCKART, 2006). Nesse
caso, trata-se da producdo de um e-mail pessoal. Assim, o agente-produtor, provavelmente,
mobilizou conhecimento socio-historicamente construido sobre esse género, adaptando-o a
situacdo de producdo na qual esta inserido.

Esses conhecimentos estdo relacionados a questdes culturais de uma dada
comunidade discursiva. Sobre isso, podemos dizer, baseados em Paiva (2005), que os
conhecimentos culturais podem refletir nas formas de fechamento de um texto.

O conhecimento que o agente-produtor'®

tem do @género em questdo é
evidenciado pelas formas de abertura e fechamento do texto, transcritas a seguir,
respectivamente: Oi xxx, beijos e abracos. Essas marcas também evidenciam o papel social do
destinatario — amigo e os conhecimentos culturais que parecem ter elementos das duas
culturas, Brasil e seu pais de origem, em uma forma hibrida de textualizar esses elementos.
Entdo, ele mobiliza o conhecimento desse género para adaptar a situacdo de acdo de
linguagem. Esse agente-produtor também deve mobilizar os conhecimentos do contetdo
tematico sobre o qual ele escrevera.

Esse conhecimento € bastante variado, pois considera as vivéncias sécio-historicas
de cada agente-produtor, ou seja, as vivéncias dele. Isso deve variar muito em cada texto, pois
como se trata de estrangeiros, geralmente montam uma representacdo especifica sobre o
contetido tematico de acordo com suas experiéncias. Esse panorama geral sobre o contexto de
producéo, no qual os estudantes estavam imersos no momento da producdo de textos, a nosso
ver é importante para orientar a analise das escolhas das unidades lexicais pelos estudantes ao
realizarem as operagdes de textualizagdo. Retomaremos esses elementos durante a analise das
cadeias anaforicas, para salientar o papel desempenhado pelas representagdes do agente-
produtor quando realiza a escolha de unidades linguisticas responsaveis pela manutencéo
temética do texto em uma determinada situagdo de interacdo.

Podemos sumarizar o contexto de producdo acima analisado da seguinte maneira:
0 género textual produzido foi um e-mail pessoal dirigido a alguém que mora no pais de
origem do agente-produtor e estd com viagem marcada para o Brasil (esta descrito com maior

precisdo no capitulo que trata da metodologia). Esse agente-produtor tem como objetivo se

104 Utilizaremos a nomenclatura agente produtor por ser utilizada por Bronckart (1999; 2007) além de ser

adotada pelas pesquisas que tem como base tedrica o ISD. Portanto, sempre que nos referirmos ao estudante
aprendiz, utilizaremos essa terminologia.
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dirigir ao seu receptor em portugués para agir comunicativamente sobre aspectos do pais no
qual esta morando no momento da producdo, além de fazer alguns pedidos ao seu receptor.

Passemos para a analise dos elementos linguisticos discursivos responsaveis pela
coesdo nominal dos textos.

5.3 Andlise qualitativa dos mecanismos de coesdo nominal referentes a primeira

producéo

Na andlise qualitativa faremos, primeiramente, uma breve analise sobre as
caracteristicas formais dos textos, depois segmentaremos o texto em unidades tematicas,
em seguida, destacaremos as cadeias anafdricas mais expressivas e, por fim, a analise

dessas cadeias.

5.3.1 Andlise das cadeias anafdricas do texto - 07_A 1

O primeiro texto da nossa analise pertence a uma estudante alema. Ela cursava
Economia e havia estudado portugués por aproximadamente um ano e meio na Alemanha.
Nunca havia vindo ao Brasil, portanto, o contato com o portugués em situacdo de imersao so

aconteceu em 2013.2.

07 A 1

Oi querida!
Tudo ben? Que legal vocé estd vindo para o Brasil para passar as suas férias comigo. Eu
estou aqui em Fortaleza e moro no bairro Meireles, que fica ao lado da praia (Palavra ndo
identificada) vocé vai gastar! Eu moro com duas amigas numa republica!
Eu tenho um pedido: por favor leva uma garrafa de cerveja “Hefeweinzen”, qual eu adoro.
Vocé sabe! Eu tenho muitas saudades da cerveja alema.
Se vocé vai vir para ca, me lige. Depois eu vou buscar vocé no aeroporto.
Ja estou anciosa!l
Beijos e abracos

XXXX

Antes de passarmos para a analise das cadeias anaforicas, faremos a segmentacédo
do texto a fim de compreendermos a organizacdo global do texto e o papel que essas cadeias
podem exercer na manutencdo e progressdo dos temas e subtemas. Ao estabelecer essas
cadeias, percebemos 0s objetivos comunicacionais do agente-produtor desse texto.

O texto 07_A_1 apresenta temas ou subtemas encaixados no contetudo tematico

geral semiotizado no texto escrito na lingua alvo pelo produtor aprendiz. Esses temas e
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subtemas aparecem no texto atendendo ao comando da producédo de texto recebida pelo
estudante (ver o capitulo da metodologia) no dia da producdo textual. H4 uma variedade de
unidades lexicais responsaveis pela introducdo de unidades fontes de uma possivel cadeia
anaférica. Algumas delas ocorrem uma Unica vez, como veremos na analise das cadeias
anaforicas, e ndo mais sdo retomadas nem como repeticdo fiel, substituicdo de substituicdo ou
associativa dentro do texto. Esse aspecto percebido no texto, provavelmente esta atrelado ao
empenho do estudante em atender ao comando da proposta de producdo de texto. Essas
unidades fazem parte do campo léxico-semantico das demais cadeias anafdricas. Com isso,
daremos énfase as cadeias anaféricas que apresentam maior extensdo ja que parecem ser
responsaveis pela progressdo tematica do texto.

A seguir temos a segmentacdo tematica do texto, orientando-nos em relacdo a
forma que o agente-produtor optou para organizar os conteidos tematicos do texto de acordo
com suas representacoes.

Dessa forma, o texto 07_A_01 atendeu aos comandos da proposta de producao
textual. O agente-produtor buscou organizar o conteudo tematico de acordo com a situacao
comunicativa, mobilizando operacGes de linguagem necessarias para escrever um texto.

A reconstrucdo em temas e subtemas do plano geral do texto foi realizada através
de duas operagdes, primeiro seguindo as cadeias anaféricas estabelecidas no textos,
principalmente, através da introducdo de unidades fontes de significacdo; a outra operacao,
sendo orientada pela primeira, foi o resumo das ocorréncias de temas no interior do texto.
Dessa forma, conseguimos perceber a organizacdo tematica do texto, através de manutencdo

tematica e progressdo tematica.

Quadro 7 - Plano geral do texto 07_A_1

Segmento A Boas vindas e caracterizacao do lugar fisico onde se encontra;

Segmento B Mencéo a objetos culturais do pais de origem dos quais esta privado
no momento da interacao;

Segmento C Planejamento do encontro no aeroporto e despedida.

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse quadro nos sera Util para realizarmos a delimitacdo — pelo menos parcial —
das unidades tematicas das quais estd composto o texto. O texto 07_A 1 apresenta cadeias
anaféricas que constituem a organizacdo global do texto. Isso contribui para o

estabelecimento da comunicacgéo entre o enunciador e o destinatario.
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A seguir montaremos as cadeias anaféricas mais importantes como forma de
mostrar que elas estdo intrinsecamente ligadas a orientacdo de organizacédo global do texto.

Comecemos por analisar as cadeias aqui postas, mas antes mesmo desse trabalho,
podemos ver como 0 agente-produtor se implica na acdo de linguagem na qual ele esta
envolvido, e também, dessa forma, ostenta em seu texto as instancias de enunciagdo. Assim,
podemos citar duas cadeias anaforicas criadas pelas formas linguisticas que colocam em
interface através do texto os enunciadores e destinatarios da interacdo verbal, assim como nos
leva a ver o posicionamento do agente-produtor em relacdo ao contetido tematico.

H4, assim, no inicio do texto, a introducdo de uma unidade fonte através do SN
querida. Essa unidade é retomada pelo pronome pessoal “vocé” no texto (destacado em
sublinhado) e também pelo pronome pessoal “suas” no SN ““as suas férias”. Essas unidades
remetem a um actante externo ao texto (BRONCKART, 1999) que deve ser, provavelmente, o
destinatério do texto. Os elementos linguisticos que retomam as instancias de enunciacdo sao
também uma forma de mostrar que o agente-produtor ja se apropriou da representacdo desse
género textual, no caso um e-mail. Isso parece evidenciar que mesmo em uma situacdo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, o0 agente-produtor mobiliza sua capacidade
discursiva, talvez como uma capacidade ja adquirida em lingua materna. E sabido que esse
género textual j& faz parte das préaticas de linguagem de muitas pessoas com o incremento das
tecnologias da informacdo, portanto, inferimos que a estudante ja desenvolveu as capacidades
de acdo no que diz respeito a esse género.

Encontramos, nesse texto, trés cadeias anaforicas principais que estdo diretamente
ligadas a organizacdo tematica do texto como podemos ver no quadro 7. Além dessa
organizacdo, é importante observar que no interior dessas cadeias surgem outras como
organizadoras de subtemas pelo agente-produtor, que também sdo responsaveis por fazer

evoluir o contetdo tematico.
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Quadro 8 - Cadeia anafdrica referente ao segmento A do texto 07_A 01

Fortaleza Aqui Anéfora fiel Pronome/advérbio'®
Bairro Meireles Anafora Mod+nome proprio
associativa
Anéfora fiel Pronome/adverbio
Ca

Entre as cadeias anaféricas mais significativas encontradas nesse texto, é esta

acima esquematizada. Embora ndo tenhamos colocado no esquema, é importante notar que a
introducédo dela pode esta ligada ao SN definido O Brasil como desencadeador dessa cadeia
anaférica, levando em consideracdo os processos de retomada'®, de acordo com Bronckart,
gue podem sugerir, as vezes, apenas uma alusao ou associacao. Parece ser nele que o agente-
produtor comeca a construir e, provavelmente, espera que assim o interprete seu destinatario.
Em seguida, ele introduz o pronome /advérbio aqui'®’, que faz referéncia a0 SN Fortaleza.
Dessa forma, faz um movimento tanto de retroacdo quanto de prospeccdo, pois poderiamos
interpreta-lo como retomando também o SN definido o Brasil, se considerarmos o contexto
mais amplo. Portanto, ancorado no SN definido o Brasil, o agente-produtor comeca a
especificar a representacdo do lugar fisico (amplo) onde ele se encontra no momento da
producdo de texto. O sentido do texto é construido entre os pardmetros da situacdo de
enunciacao mais proximos do agente-produtor, sendo fator determinante nas escolhas lexicais.
Percebemos, também, que o agente-produtor desenvolve o conteddo tematico de

acordo com seus conhecimentos e a partir da representacdo do contexto no qual esta vivendo.
Representacdes construidas provavelmente através das interagdes cotidianas, pois se encontra
em imersdo no pais da lingua alvo. Ele introduz, como se fosse uma unidade fonte, o SN
bairro Meireles, mas, nesse contexto, podemos considera-la como retomada no sentido
amplo do SN Fortaleza. Entdo, 0 agente-produtor mobiliza 0 seu campo de conhecimento
mais amplo para dar conta dessas nuances. Deduzimos, baseados em Bronckart (1999), que

10514 na literatura vigente uma tendéncia de se classificar os advérbios de natureza déitica como aqui, c& como
pronomes advérbios. Neves (2011) considera os de natureza forica, visto que remetem a outro elemento dentro
do texto. Para efeito da nossa analise, consideramos assim os advérbios pronominais que remetem a lugares
expressos no texto.

106 Nao faremos aqui a distincdo entre remeter, referir e retomar, como é consenso entre alguns autores na
literatura sobre a anafora, entre eles podemos citar Koch (2006); Marcuschi e Koch (2002). Seguiremos a
proposta de Bronckart (2012), por adotar os postulados dele em nossa andlise.

197 "Em alguns trabalhos inspirados em Charolles (1997), esse tipo de unidade — advérbio de lugar — sdo
considerados como uma categoria especifica de anafora que ndo se enquadram nas duas categorias de anaforas:
nominais e pronominais.
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parece haver uma relagdo de todo parte, pois, de acordo com os conhecimentos disponiveis
nesse agente-produtor e nos sujeitos que conhecem a cidade de Fortaleza, Meireles € um
bairro que esta contido na cidade de Fortaleza. Na continuidade dessa cadeia anaforica, ele
retoma ao SN bairro Meireles, pelo pronome relativo que. Isso parece evidenciar que o
estudante ja se apropriou de elementos linguisticos da lingua alvo que podem contribuir para a
continuidade tematica do texto.

Na continuidade do texto, apés o segundo segmento delimitado pelo agente-
produtor através das marcas de coesdo que contribuem para a organizacdo global do texto, o
agente-produtor interrompe essa cadeia anaforica e introduz outros elementos do seu dizer, no
entanto, esse agente-produtor retoma essa cadeia com o advérbio c& presente no Gltimo
segmento do texto e reativando, assim, no seu destinatario, o elemento fonte da primeira
cadeia anaférica - Fortaleza. Podemos inferir que, nesse caso, em uma relacdo mais estreita,
ele remete ao SN Fortaleza e em um contexto mais amplo pode retomar o SN O Brasil. Com
essa cadeia anaforica, é importante perceber a forma que o aprendiz de portugués se comporta

diante das escolhas linguisticas para semiotizar um determinado contetido tematico.

Quadro 9 - Cadeia anafoérica referente ao segmento B do texto 07_A 01

Um pedido Leva uma garrafa de Anaforainfiel  Periodo
cerveja Hefeweinzen
Cerveja Qual Anéfora fiel Pronome

Hefeweinzen : . ; : _
Da cerveja alema Anéfora fiel Det+nome+modificador

A segunda cadeia anafdrica analisada esta relacionada ao segundo segmento do
texto. Essa cadeia anaférica exerce, principalmente, duas fungdes dentro do texto: primeiro
marca certa descontinuidade do subtema introduzido anteriormente; e, segundo, é responsavel
por fazer surgir um novo subtema, atendendo a proposta de texto considerada na orientacdo de
producdo de texto. Nesse segmento, ha a introdugdo de uma cadeia anaférica que apresenta
um grau de complexidade maior. Ela é introduzida pelo SN um pedido que assume, de
acordo com Bronckart (1999), uma configuragdo linguistica que é prépria da introducao de
uma fonte nova de uma cadeia anaforica, pois se utiliza de um determinante de conteido
semantico indefinido. Esse tipo de operacdo realizada pelo agente-produtor tem a funcdo de
organizar o tema e orientar o agente-leitor. O agente-produtor utiliza um roétulo prospectivo

metalinguistico (FRANCIS, 2003) para caracterizar a sequéncia textual seguinte.
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Classificamos essa unidade lexical de rétulo metalinguistico ilocucionario, pois na sequéncia
0 agente-produtor realiza verbalmente aquilo como anunciado no SN um pedido. Isso é
semiotizado e retomado com a introducdo dessa unidade fonte com o seguinte enunciado: por
favor leva uma garrafa de cerveja “Hefeweizen”. Assim, esse agente-produtor demonstra
que j& conhece unidades lexicais da lingua alvo para realizar esse tipo de operacdo. 1sso
também, provavelmente, decorre do nivel de escolaridade e do tempo de estudo da lingua
portuguesa — 1 ano e meio, como foi afirmado pelo agente-produtor no questionario por ele
respondido.

No final desse enunciado, o agente-produtor demonstra algumas representacoes
sobre seu pais. Ele encaixa 0 SN cerveja “Hefeweizen” no periodo rotulado por ele de um
pedido. Esse SN torna-se, portanto, uma unidade fonte que sera em seguida retomado pelo
pronome relativo qual — sabemos que essa unidade linguistica ndo foi bem empregada, mas
trataremos disso mais adiante — desencadeando, dessa forma, outra cadeia anaférica encaixada
na cadeia anaférica introduzida pelo SN um pedido. E por ultima mengéo, o agente-produtor
retoma o SN cerveja “Hefeweizen” pelo SN a cerveja alemd. Essa operacédo realca no texto
a manutencao tematica e a progressao ao mesmo tempo, pois esse Ultimo sintagma contribui
para dar maior informatividade ao texto. Tratamos esse SN como anéfora nominal fiel, pois
mantém o nucleo da unidade fonte. Percebemos, também, que a mudanca do modificador é de
extrema importancia para situar o receptor em relacdo ao que vem sendo objeto do agir

linguageiro dos interlocutores — contexto mais amplo.
5.3.2 Anélise das cadeias anaféricas do texto 09_F-1
O segundo texto da nossa analise foi escrito por uma estudante francesa que

cursava o curso de graduagdo Comunicacdo. Ela também estava em situacdo de imersdo no

Brasil e havia estudado portugués por aproximadamente um ano.
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09 F 1
Oi xxx!

Como voce vai?

Estou muita contenta que vocé vem para o Brasil!

Eu moro na cidade de Fortaleza na regido do Ceara.

Aqui tem muitas bonitas praias como praia do futuro o Cumbuco. Espero que vocé vai venir
me visitar!

Eu falta muito de comida francesa, tipo, saussisson e queijo.

Em particular, o que falta mais e minha petuche (uma cabra), tem muito valor para eu. Vocé
pode me trazer estas coisas por favor? (Mas ndo é obrigado do queijo porque cheira mal)

Si vocé quer venir na Fortaleza, aqui fica em aeroporto e eu moro perto deste, mais 0 menos
15 minutos de taxi. Eu posso venir se encontrar no aeroporto si quer.

Bom viagem amiga! Até logo!

Beijos

O texto acima apresenta, de maneira geral, elementos estruturais proprios de um e-
mail, mostrando que o agente-produtor dispde de conhecimentos suficientes sobre esse tipo de
género. Ndo possui uma extensdo muito longa, como se é de esperar desse tipo de texto e pelo
conteddo que nele serd semiotizado. Supomos que esses conhecimentos mobilizados da
situacdo discursiva faca parte das praticas sociais do agente-produtor, pois esse tipo de
género, com a emergéncia e eficacia dos meios eletrénicos de comunicacdo, € muito comum
nas mais diferentes atividades sociais.

Além disso, o agente-produtor ja possui capacidades linguisticas na lingua alvo
para verbalizar os cumprimentos e despedidas como sdo exigidos pelo género com Oi, Boa
viagem; Ate logo!.

Como forma de estabelecer a interagdo com o destinatario de seu texto, o agente-
produtor, ao introduzir um actante externo ao cotexto, estabelece uma cadeia anaforica
correspondente a esse actante através do nome proprio dele no inicio do texto. Esse actante
vai sendo construido discursivamente com as retomadas pelo pronome pessoal vocé que se
repete ao longo do texto e é finalizado com o SN, amiga!.

Passemos entdo para a segmentacgdo tematica desse texto:
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Quadro 10 - Plano geral do texto 09 _F 1

Segmentos Temas abordados em cada segmento

Segmento A Introducdo do subtema sobre os aspectos geogréficos e naturais do
pais e regido onde se encontra.

Segmento B Comentario sobre as coisas do pais de origem do agente-produtor
das quais tem saudade.

Segmento C Combinacao de encontrar a colega no aeroporto.

Pudemos segmentar tematicamente o texto, de acordo com o quadro acima, em
trés unidades tematicas. Essa segmentacdo evidencia o movimento realizado pelo agente-
produtor na insercdo e na ruptura de cadeias anaféricas. Chamamaos a atencao para aspectos da
organizacdo grafica do texto, ele ndo apresenta paragrafos tipograficos (APHOTELOZ;
CHANET, 2003), mas podemos estabelecer a delimitacdo destes a partir da segmentacdo do
texto de acordo com as reiteracOes e rupturas semanticas realizadas pelas unidades lexicais
dentro das cadeias anafdricas.

De modo igual ao nimero de subtemas, as cadeias anaféricas por nés analisadas
também foram em numero de trés. Essa constatacdo parece evidenciar a capacidade que o
agente-produtor tem ao textualizar os varios subtemas que sdo desenvolvidos no texto,

atendendo a uma questdo de organizagdo tematica.

Quadro 11 - Cadeia anaforica referente ao segmento A do texto 09_F 1

Unidade fonte Retomada (remisséo) Tipo de anafora  Configuracéo
linguistica
= Na cidade de Fortaleza Associativa Det+nome+mod

Ona Na regido do Ceara Associativa Det+nome

Na Fortaleza Fiel Advérbio/ pronome
Na cidade de Aqui Pronominal Det+nome
Fortaleza
O Ceara Aqui Pronominal Advérbio/pronome

A primeira cadeia anafdrica do texto é introduzida pelo SN definido O Brasil. Em
seguida, o agente-produtor introduz uma série de sintagmas nominais que sdo retomadas
dessa unidade fonte no sentido amplo. Assim, a nosso ver, os SN definidos a cidade de
Fortaleza e regido do Ceara fazem alusdo ao SN o Brasil através de anaforas associativas, no

sentido de uma relacdo ampla entre unidade fonte e a unidade de retomada. Essas introducdes
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de nomes de lugares sugerem um movimento de inclusdo: Fortaleza— Ceara— Brasil. Para
iSS0, € necessario levar em consideracdo os conhecimentos prévios por parte do enunciador e
do destinatario, ou seja, o destinatario precisa partilhar das representacbes que 0 agente-
produtor possui. Essa representacéo parece ser evidente no agente-produtor, no entanto, para o
receptor talvez nao seja assim compreendido, pois ele - o destinatario - talvez nédo partilhe das
mesmas representacdes do agente-produtor em relagéo ao Brasil.

Essa cadeia anaférica perpassa todos os segmentos teméticos do texto, como
afirmamos acima. Podemos ver que ha a introducdo do SN na cidade de Fortaleza que €
retomado por uma anéafora fiel, ou seja, ha repeticdo lexical do SN a Fortaleza. Na sequéncia,
esse SN é retomado pelo advérbio aqui. Afirmamos que o advérbio aqui retoma Fortaleza, ao
relaciona-lo a outros elementos lexicais presente em torno destes.

Outra operacdo de retomada realizada pelo agente-produtor, também através do
advérbio aqui, é a retomada do SN na regido do Ceara, que, com a introducdo desse item
lexical, tenta situar e informar o seu destinatario sobre o espaco onde se encontra. Essa
operacao realizada pelo agente-produtor também evidencia as representacdes que ele tem do
espaco fisico no qual estd inserido. Assim, ele se refere ao lugar de onde fala através do
advérbio aqui. Dessa forma, o agente-produtor mobiliza unidades lexicais da lingua alvo para

textualizar o seu ponto de vista.

Quadro 12 - Cadeia anaférica referente ao segmento C do texto 09 F 1

Unidade fonte Retomada Tipo de anafora  Configuracéo
i linguistica

S Suassison Estas Infiel - Nome
-E & Queijo  Queijo coisas  Infiel/fiel Nome

c
3 E
O que Minha petuche Fiel Det+possessivo+ nome

Elipse Fiel

Essa cadeia anafdrica esta relacionada com o segmento tematico B (ver quadro 9).
Para isso, 0 agente-produtor utiliza como fonte nova de significacdo o SN comida francesa,
que se trata de um hiperénimo — termo superordenado — que serd retomado por hipénimos.
Esse SN €, entdo, especificado e contribui para a continuidade e progressdo tematica do texto
com as substitui¢fes lexicais por hiponimia como SN saussisson e queijo. Na sequéncia, ha a

introducdo de um elemento novo que desencadeara outra cadeia anaférica através da
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catafora'® estabelecida pelo pronome que. Esse pronome refere-se ao SN definido minha
petuche, especificada entre parénteses como uma cabra. Em seguida, ha uma retomada na
sequéncia por uma elipse do SN minha petuche, que tem como funcdo retomar e dar
continuidade ao texto. Nessa operagdo, estd evidente que o agente-produtor ativou 0s
conhecimentos linguisticos j& adquiridos, talvez em sua lingua materna, para ndo repetir o
mesmo item lexical. Em relacdo a essa cadeia anafdrica, podemos perceber que o agente-
produtor e o destinatario parecem partilhar de alguns conhecimentos culturais, levando em
consideracao que o agente-produtor dirige 0 e-mail a uma pessoa de seu pais de origem.

Com o objetivo de resumir e reorientar o discurso precedente para dar
continuidade ao texto, com maior precisdo o subtema que estd sendo textualizado, o agente-
produtor recategoriza o objeto tematizado e o sumariza com o nome geral’® coisas,
antecedido do pronome demonstrativo estas'’®, que dentro do texto exerce a funcéo de
organizar e de apontar para os elementos do cotexto. Com esse SN nominal, o agente-
produtor retoma todos os SN precedentes - queijo, saucisson, minha petuche - dessa cadeia
anafdrica para realizar um pedido. Esse ultimo elemento que foi retomado parece estranho,
pois se trata de um animal que o agente-produtor quer que seja, pelo menos de acordo com o
que foi textualizado, trazido de um pais para outro. Além disso, embora a unidade lexical
coisa seja utilizada para categorias de nomes em geral, como proposto por Halliday e Hasan

(1976), talvez ndo seja adequada para retomar uma unidade do campo semantico animal.

Quadro 13 - Cadeia anaférica referente ao segmento D do texto 09 F 1

Unidade fonte Retomada (remisséo) Tipo de anafora  Configuracéo

linguistica
Deste Fiel Pron. Demonstrativo

2 No aeroporto Fiel Det+nome

2

o £

(<5} o

< Z

A Ultima cadeia anaforica do texto € introduzida pelo SN aeroporto. Essa cadeia é
menos complexa e apresenta menor grau de extensdo em relacdo aos elementos de retomada,

embora apresente sua importancia dentro do texto como modo de fechamento da agdo de

1%8 Nome dado a operacdo, no qual o elemento referido encontra-se em uma posicdo posterior do cotexto, ou
seja, a direita da unidade fonte (ADAM, 2011).

109 Essa categoria e descrigdo é proposta por Halliday e Hasan (1976) em sua obra classica A coesdo em inglés.
19 Adam (2011) considera esse tipo de operacdo como um tipo de anéfora, chamada de anafora demonstrativa.
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linguagem, ao levarmos em consideragdo o contexto de producdo do texto. A primeira
retomada do SN aeroporto € realizada pelo pronome demonstrativo deste, utilizando-se,
assim, de mecanismo de retomada entre as varias opc¢des disponibilizadas na lingua alvo. Essa
retomada, talvez, além de demonstrar dominio do uso de elementos linguisticos da lingua
alvo, também parece demonstrar influéncia da lingua materna — o agente-produtor tem como
lingua materna o francés, que apresenta, nas formas de retomada com pronome
demonstrativo, semelhancas com o portugués. Em seguida, o agente-produtor retoma o SN
fonte por uma anafora fiel através do SN definido no aeroporto.

A partir dessa analise, apresentamos as principais séries isotdpicas que se
desenvolvem ao longo do texto. As outras introdugdes sdo menos importante para o texto por
apresentarem a introducdo de fonte nova de significacdo de mencdo Unica, ou seja, nao €
retomada ao longo do texto. A primeira cadeia anafdrica que se apresenta e pertence dentro da
estrutura geral do texto, pertencente ao primeiro segmento em que O agente-produtor
desenvolve e situa o seu interlocutor em relagcdo ao espaco em que Se posiciona para enunciar.
Nessa primeira cadeia anafdrica, os elementos sdo responsaveis para dar, como no elemento
de introducéo, informac@es que serdo importantes para a reconstrucéo do plano geral do texto.
Essa série isotdpica, iniciada na primeira sequéncia dando origem a um subtema, € retomada
por um SN definido - na Fortaleza, sendo realizado por uma anafora fiel, portanto como

repeticdo lexical.

5.3.3 Analise das cadeias anaforicas do texto 13 E 1

O ultimo texto da nossa primeira parte da analise foi produzido por uma estudante
americana, que cursava Engenharia de Alimentos. Ela havia estudado portugués na sua
universidade de origem por aproximadamente um ano, no entanto ndo era uma disciplina

obrigatdria. Além do portugués, a estudante tambem ja havia estudado espanhol.
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13 E_1

Oi XXXX,

Tudo bom? Estou esperando pra vocé chegar.

Eu gosto de Brazil muito mas eu sinto falta algumas coisas. Antes vocé cheiga pode vem
com morningstar e Boca Burgers? A comida de “vegetarians” ¢ muito caro daqui Brazil.
Entdo, eu preciso meu notebook. Notebook e muito cara também. Eu sinto falta a musica de
Erykan Badu e Lauryn Hill. Pode me dar o CD. Estou na Fortaleza. N&o tem authentica
molho de pimenta.

Ser certeza pratica Portuguese muito N&o pessoas falam inglés. E bom porque podemos ser
bilingual. Excercia muito pra praia. Mais uma coisa, pode vem com ropas barrato, e muito
cara em Brazil. Ndo sei porque. Pronto ver vocé.

Te amo

Em relacdo a estrutura, o texto é composto por dois paragrafos, mas podemos
segmenta-lo quanto a organizacdo tematica em trés unidades semanticas, como podemos
observar no Quadro 13, estabelecido pelas cadeias anaforicas mais salientes do texto.
Percebemos, também, que o agente-produtor mobiliza seus conhecimentos sobre o género
textual e-mail pessoal, pois utiliza as formas de abertura e fechamento com as unidades
linguisticas, respectivamente: Oi e te amo. Esses elementos indicam também que se trata de
uma pratica linguageira que faz parte dos conhecimentos do agente-produtor.

Outros elementos linguisticos contribuem para essa representacdo do texto. O
destinatario € introduzido no texto, a partir do seu nome préprio, e ao longo do texto é
retomado pelo pronome pessoal vocé. Semelhante ao que acontece nos demais textos, o
agente-produtor retoma repetidas vezes o destinatario como forma de enfatizar a quem se
destina sua mensagem. O agente-produtor também se implica no texto quando utiliza as
formas linguisticas que marcam a primeira pessoa. Essas operagdes mostram que o0 agente-

produtor ja possui capacidades linguistico-discursivas.

Quadro 14 - Plano geral do texto 13_E_1

Segmento A Cumprimento e demonstracao de alegria de encontrar a amiga.
Segmento B Relato sobre os objetos culturais do pais de origem dos quais sente
falta.

Segmento C Comentarios das vantagens e desvantagens de estar no Brasil.
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Os elementos linguisticos sdo partes essenciais na construcdo de uma unidade de
comunicacdo verbal, como € o texto. Embora o agente-produtor tenha dividido o texto em
paragrafos, esses ndo correspondem a segmentacdo tematica presente no texto. Contudo,
pudemos estabelecer apenas duas cadeias anaforicas mais salientes.

Essas cadeias sdo desenvolvidas ao longo do texto paralelamente. Essa
concomitancia das duas cadeias anaforicas é utilizada para estabelecer relacdes entre as
representacdes que o agente-produtor tem do Brasil e do seu pais de origem. Isso nos faz

inferir que o agente- produtor parece depreciar o Brasil e valorizar o seu pais.

Quadro 15 - Cadeia anaférica em torno do SN Brasil

Unidade fonte Retomada (remisséo) Tipo de anafora  Configuracéo
linguistica
Brasil Fiel Nome
Brasil Fiel Nome
§ Aqui Fiel Pronome/ Advérbio

O ultimo texto da primeira produgdo textual apresenta algumas caracteristicas
estruturais diferenciadas dos dois primeiros textos. Ele esta subdividido em paragrafos, mas
apresenta algumas variagdes de estrutura, retornando a um assunto que ja deveria ter sido
organizado em outro segmento do texto, como uma forma de dar progressdo ao texto e nédo
deslocar os segmentos que sdo importantes. Como acontece com 0 enunciado — estou na
Fortaleza — que deveria estar no inicio do texto, foi colocado de maneira deslocada
repentinamente.

A primeira cadeia anaférica desse texto esta relacionada ao pais onde o agente-
produtor se encontra. Ela é introduzida pelo SN Brasil no inicio do texto e, portanto, podemos
dizer que esta encaixado no segmento A. Esse SN é retomado ao longo do texto pelo mesmo
SN constituindo anaforas fiéis. Ele também é retomado pelo pronome aqui que enfatiza a
situacdo de enunciacdo ampla — nesse caso, 0 agente-produtor sempre se reporta a esse
contexto mais amplo. A repeticdo de uma unidade lexical tem por funcdo, principalmente,
manter o contetido temaético.

Essa cadeia anaférica ndo desencadeia no texto nenhum outro subtema, embora
seja utilizado para encaixar em outras cadeias a avaliagdo que o agente-produtor faz do Brasil,
sempre remetendo a este quando decide fazer uma avaliacdo. Dessa forma, percebemos a
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importancia de cada uma das retomadas e do papel que elas assumem no objetivo

comunicativo do agente-produtor.

Quadro 16 - Cadeia anaférica referente ao segmento B do texto 13 E 1

Unidade Retomada (remissao) Configuracéo
fonte Tipo de linguistica
anéafora
@ Morningstar e Boca A comida Nome
2 Burgers vegetarians Infiel/infiel
© Meu notebook  Notebook Infiel/fiel Det+nome/nome
E A musica de Erykan OCD Infiel/infiel Det+nome
3 Badu e Lauryn Hill +mod/det+nome
< Authentica molho de pimenta Infiel

Essa cadeia anaforica, que podemos localizar no nivel macroestrutral do texto
como pertencendo ao segundo segmento da producdo do estudante, apresenta algumas
peculiaridades. Entre elas, podemos destacar a introdugdo de um subtema no texto a partir do
SN algumas coisas. O nucleo desse SN pertence, segundo uma classificacdo proposta por
Halliday e Hasan (1976), a categoria dos nomes gerais. Entre as unidades lexicais desse
grupo podemos ter o SN coisa, humano, lugar. Para os autores, essa classificacdo é
necessaria, pois eles desempenham um papel importante na dinamica textual. Nesse texto, de
acordo com os conhecimentos do agente-produtor, desempenha um papel de resumir uma
série de elementos que pertencem a campos semanticos diferentes, como musica, comida e
eletrbnicos. Esses campos semanticos vdo sendo construidos e retomados ao longo desse
segmento, ao ser usados os SN mais especificos e retomados por outro mais genérico. Essa
operacdo é importante na manutencdo do tema e na progressdo do texto. Assim, o agente-
produtor como forma de resumir ou condensar seu enunciado a seguir faz uso dessa palavra. E
importante notar que 0s elementos dessa cadeia anaférica colocam em evidéncia 0s
conhecimentos partilhados entre os interlocutores, pois se referem a produtos culturais do pais
de origem do agente-produtor, lembrando que o e-mail é enderecado a um amigo (a) do pais
de origem. Assim, 0 agente-produtor provavelmente se sente mais confortavel em enunciar
sobre algo e a alguém que lhes sdo familiares, embora seja em uma lingua estrangeira em
processo de aprendizagem.

Com a introducdo do SN indefinido algumas coisas, o agente-produtor mostra
que pretende em seguida fazer uma enumeragdo, especificando, na sequéncia do texto,
daquilo que ele sente falta. A escolha desse item lexical talvez esteja associada a pouca

familiaridade do agente-produtor com o vocabulério da lingua portuguesa. Na sequéncia, ele
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introduz morningstar e Boca Burgers para textualizar “as coisas” das quais ele sente falta.
Em seguida, o agente-produtor especifica do que se tratam esses dois nomes, quando ele
introduz 0 SN a comida de “vegetarians”. Ao introduzir os dois nomes, 0 agente-produtor ja
levou em consideracdo as informacgdes compartilhadas com o seu destinatéario, pois possuem,
pelo menos parcialmente, os mesmos conhecimentos culturais. Percebemos como o agente-
produtor consegue dar progressdo ao texto com a variedade de formas linguisticas utilizadas.
Embora notemos que o agente-produtor pareca ndo dominar algumas estruturas da lingua
alvo, isso sugere que ou 0 agente-produtor tem pouco conhecimento de elementos estruturais
do portugués, ou a dificuldade esta relacionada a distancia tipoldgica entre o portugués e o
inglés — lingua materna do agente-produtor.

Nesse segmento tematico, o agente-produtor encaixa outro subtema no tema
precedente do SN algumas coisas. Assim, temos a cadeia anaférica que desenvolve o subtema
sobre dispositivos eletronicos. Essa cadeia anaforica é introduzida pelo SN meu notebook,
que em seguida é retomado por uma anéafora fiel através do SN noteboook. Todavia, os dois
fazem referéncia a objetos diferentes: no primeiro, ha uma referéncia especifica que é
partilhada pelos coenunciadores; e no segundo, ha uma referéncia ao conjunto de elementos
da classe. Alguns elementos estruturais afetam o sentido do texto, mas trataremos deste em
outra mais tarde.

Outro subtema desenvolvido dentro do segmento B esta relacionado ao campo
semantico musica. Para textualizar sobre essa, ele introduz o SN definido a musica de Erykan
Badu e Lauryn Hill. Percebemos que, nesse caso, 0 agente-produtor utiliza o artigo definido,
indicando que a mausica, a qual faz referéncia, € um conhecimento cultural partilhado com o
seu destinatario. Quanto aos aspectos estruturais, 0 agente-produtor usa a estrutura do
portugués com bastante propriedade nesse caso, utilizando-se de um determinante definido
favorecido pelo nome sucedido de complemento nominal (APOTHELOZ; CHANET, 2003).
Em seguida, ha a continuidade desse subtema —a musica — com a introdugdo do SN definido
0 CD. No caso do uso da configuracdo linguistica desse SN, leva-nos a seguinte hipotese: o
agente-produtor dispe de um CD especifico dos artistas nomeados na Ultima cadeia
anaforica, do qual o receptor tem conhecimento. O uso desse item lexical é responsavel pela
continuidade tematica desse subtema. A retomada por um SN definido - 0 CD - remete a
musica de Erykan Badu e Lauryn Hill, presente no cotexto anterior, e ativa a memoria
discursiva do receptor, que, provavelmente, partilha de conhecimentos socioculturais. Nesse
caso, Adam (2011) nomeia esse tipo de anafora de associativa. Dessa forma, esse mecanismo

de textualizacdo leva em consideragdo a importancia dos parametros sociossubjetivos do
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momento interacional, implicando na forma de textualizar a partir de quem e para que
escreve.

Por ultimo, dentro desse segmento ainda podemos considerar a introducdo do SN
authentica molho de pimenta tema. O agente-produtor retoma o tema da comida colocada no
inicio da primeira cadeia anaférica desse segmento, através do SN authentica molho de
pimenta. Com a introducdo desse SN, o agente-produtor provoca certa descontinuidade, pois
0 texto apresenta algumas sequéncias deslocadas que sdo responsaveis pela ruptura e quebra
da continuidade do texto, tornando-o fragmentado.

Na Ultima sequéncia, ndo elaboramos um quadro esquematico, tendo em vista que
h& muitos subtemas colocados em um pequeno trecho do texto. Contudo, percebemos que
alguns SN parecem retomar ou fazer referéncia a outros SN colocados nas cadeias anaforicas
precedentes. Podemos citar, por exemplo, o SN praia, que, provavelmente, o agente-produtor
associe a Fortaleza, o0 SN portuguese deve estd associado ao Brasil - por ser a lingua falada
nesse pais. Essas retomadas tém papel importante para a manutencdo do contetido tematico.
Elas indicam também, que os conhecimentos que o agente-produtor tem do contexto mais
amplo no qual esta inserido - encontra-se no Brasil, na cidade Fortaleza - influenciam na
textualizacdo do conteido tematico.

Outro SN nos chama a atencdo - uma coisa - indicando mais uma vez o uso de
um nome geral, ndo para enumerar diferentes elementos, mas para introduzir um conselho
semiotizado em um enunciado pode vir com ropas barrato, e muito cara em Brazil. Nesse
trecho, podemos perceber as representacdes que o agente-produtor constréi de suas vivéncias

no Brasil, como acontece ao longo do texto.

5.3.4 Sintese da analise dos elementos de coesdo nominal referentes aos textos da primeira

producéo

Os textos dos agentes-produtor tém caracteristicas semelhantes e diferentes. Ha
semelhancas quanto aos elementos que demonstram as capacidades de acdo em relacdo ao
género textual. Os agentes-produtores mobilizam representacGes sdcio-historicamente
construidas ao longo de suas experiéncias. Alguns elementos presentes na materialidade do
texto convergem para revelar que esses estudantes ja desenvolveram capacidades de acdo em
relacdo ao género e-mail pessoal. Inferimos que esse género deve fazer parte das trocas
verbais desses estudantes, dada a situacdo de utilizagdo desse género na atualidade. Isso é
perceptivel no uso dos elementos proprios da enunciacdo e dos interlocutores, que no caso da
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lingua portuguesa esse ja € mais um conhecimento linguistico ja aprendido pelo estudante de
PLE como 0s pronomes:. eu, VOcé, aqui e 0 uso do tempo presente. Esse tipo de
conhecimento do género textual, acreditamos, ndo foi adquirido apenas com o curso de
portugués realizado por esses estudantes, ja faz parte das representacGes deles ao longo de um
processo a partir das praticas sociais nas quais estdo envolvidos que exigem, em algum
momento, um posicionamento dos atores que medeiam essas relacdes sociais através das
interacdes sociais e principalmente dos géneros textuais. No quadro abaixo podemos sintetizar
algumas particularidades dos textos quanto as unidades linguisticas de composi¢do de uma
cadeia anafdrica.

Quadro 17 - Sintese dos mecanismos de coesdo nominal utilizados pelos estudantes

AP Cerveja Hefeweinzen—qual aeroporto—deste Brazil=aqui
Anafora Fortaleza— 0 bairro O Brasil-»na regido Musica de Erykan...—»
Associativa Meirelles do Ceara oCD
_ Anéfora Cerveja Fortaleza—Fortaleza Brazil-»Brazil
.g Fiel Hefeweinzen—cerveja alema
> Anéfora Um  pedido—sleva uma Comida Morningstar e Boca
E Infiel garrafa de cerveja francesa—»saussisson Burgers — a comida de
g Hefeweinzen “vegetarians”

Fonte: Elaborado pela autora.

Algumas diferencas nas cadeias anafdricas construidas pelo agente-produtor nos
textos supra-analisados, provavelmente estdo relacionadas as representacGes das quais 0s
estudantes dispdem para semiotizar um contetdo tematico em producdo textual em lingua
estrangeira. Essas representagdes podem ser do mundo objetivo, subjetivo e social. Assim,
cada um desses estudantes tiveram contatos com representacdes construidas socialmente em
um determinado contexto. Isso perpassa, portanto, os campos de cada conhecimento
acumulado pelo agente- produtor.

Percebemos algumas semelhancas quanto ao conteudo tematico semiotizado nas
trés produgdes em andlise, como o estabelecimento de cadeias anaforicas que destacam e
particularizam o espago geografico no qual se encontra o agente-produtor. Outras sdo bastante

diferentes como, principalmente, em relacdo aos gostos pessoais. Entram na composi¢do
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dessas cadeias 0s conhecimentos culturais de cada agente-produtor e de seu destinatario,
fazendo com que apresente maneiras particulares de cada sujeito aprendiz.

As representacfes sobre 0s objetos que vao sendo construidos ao longo do texto,
destacam-se como parte do repertério ja adquirido pelos agentes-produtores sobre o Brasil, 0
estado e a cidade onde se encontram.

A repeticdo do mesmo sintagma nominal nas retomadas, por isso chamada de
anaforas fiéis, mostra a manutencdo tematica do texto como forma de reiterar e enfatizar sobre
aquilo que o agente-produtor do texto quer mostrar. Esse recurso esta presente em todas as
producdes textuais. Além disso, o uso de anéforas fiéis estd ligado ao subtema sobre a
localizacdo geografica na qual estdo inseridos. Provavelmente, o agente-produtor do texto
utilize esse recurso de maneira a produzir um efeito de estilo em seu texto, no entanto, uma
repeticdo sem essa funcdo pode produzir outro efeito e acarretar falta de progressdo tematica.

Como fator determinante na textualizagdo, é importante ver como se faz progredir
a temética de um texto através dos mecanismos mobilizados pelo agente-produtor. Para isso, é
necessario que determinado agente empregue, ao longo de seu texto, um leque bastante
variado disponivel na lingua alvo que pode contribuir para estabelecer as diferentes formas de
retomada de uma unidade fonte e que também contribui para que o texto torne-se mais
informativo.

Os dados resumidos ou exemplificados no Quadro 17 revelam uma visdo do que
acontece nas formas de retomadas desses estudantes. Eles sdo capazes de mobilizar
conhecimentos da lingua alvo para construir ou retomar elementos do cotexto que tem uma
determinada implicacdo dos fatores externos a esse cotexto, como podemos perceber na
sintese das anaforas infiéis que aparecem em todos os textos. A ocorréncia delas esta
relacionada a elementos da cultura do pais de origem dos estudantes.

Podemos associar algumas das questdes levantadas acima ao perfil do estudante
de PLE, pois estdo no nivel avancado, ja estudaram Portugués por no minimo um ano, estéo
em situacdo de imersdo — esse fato, acreditamos, contribui para a aquisi¢do de vocabulario e
das estruturas gramaticais por estar em contato direto com a lingua alvo nas diferentes
atividades sociais; sdo estudantes do nivel superior — supomos desse fato ja terem
desenvolvidos capacidades de linguagem em relacdo ao texto escrito em lingua materna e isso
facilita o processo com a escrita em lingua estrangeira (HYLAND, 2003). Além disso, outro
fator que pode influenciar e até determinar essa capacidade é o conhecimento que 0s

estudantes tém de outras linguas.
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Nosso préximo texto a ser analisado diz respeito as atividades organizadas no
decorrer do curso e que teve como ponto de partida o trabalho realizado de leitura e
interpretacdo prévia do género artigo de opinido. Vale salientar que ndo nos detemos nas
caracteristicas desse género, por ndo ser o objetivo do nosso trabalho. Fazemos sempre essa
mencao por ser o Viés de abordagem do ensino e aprendizagem de lingua utilizado no curso
de PLE, pois se acredita que € atraves de géneros de textos que interagimos socialmente. A
representacdo de um género que um determinado agente-produtor faz, também pode
influenciar as escolhas linguisticas realizadas por ele, e, junto com outros fatores, incide na

construcdo de cadeias anaforicas e na forma de organizar essas cadeias.

5.4 Descricdo do contexto de producéo do género artigo de opinido

Como na proposta 01 de producdo de texto, o contexto de produgéo no qual o
produtor se encontra é uma sala de aula na UFC, realizando as atividades propostas no curso
de PLE. Tal proposta de producéo tem por objetivo mobilizar no estudante, primeiramente, a
capacidade de acdo dele. Para isso, ele utiliza as representacdes coletivas e, em seguida, suas
representacfes individuais, uma vez que uma acdo de linguagem ¢é individual
(BRONCKART, 1999). Essa acdo de linguagem influencia as escolhas linguisticas desse
agente-produtor.

De acordo com essa proposta, nés podemos descrever da seguinte maneira as
possiveis representacdes do contexto de producao desse texto:

a) O contexto fisico: um estudante de PLE encontra-se em uma sala de aula da
UFC e estd diante de um professor de PLE, que serd o receptor real do texto que serad
produzido por ele. Ele dispde de 1 hora e 30 minutos, aproximadamente, para escrever 0 seu
texto e entrega-lo ao professor. Nesse contexto, ha também outros estudantes da turma que se
encontram na mesma situagao que ele.

b) O contexto sociossubjetivo: o agente-produtor deve assumir o papel social de
um articulista, que devera escrever um artigo para uma revista que ¢ famosa no campo da
mausica (Rolling Stone). Os seus destinatarios estdo ausentes e devem desempenhar o papel de
alguém interessado em mdasica e nos debates em volta das tendéncias da musica brasileira. O
objetivo do agente-produtor é dar a sua opinido sobre uma das manifestacfes culturais do
Brasil tdo presente e diversificada - a muasica. Além disso, a proposta, na realidade, requer que

0 agente-produtor demonstre que domina algumas capacidades linguisticas em PLE.
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c) Os conhecimentos disponiveis no agente-produtor: o contetdo tematico a ser
mobilizado pelo agente-produtor, como ja foi mencionado acima, deve estar relacionado a
area da mdasica brasileira e a influéncia dela na vida das pessoas. Além disso, o agente-
produtor precisa mobilizar conhecimentos sobre o género textual artigo de opinido.
Diferentemente do e-mail, os estudantes parecem ndo disponibilizar de conhecimentos
suficientes sobre esse género, pelo menos quando se pede que escreva um texto em PLE. Isso
é revelado pela forma como os estudantes se colocam diante do contelido tematico e das

unidades linguisticas realizadas para textualizar esse contetdo.

5.5 Analise qualitativa dos mecanismos de coesdo nominal — producéo 02

A segunda proposta da qual se originaram as producfes de texto que iremos

analisar foi a escrita de um artigo de opinido sobre as tendéncias atuais da musica brasileira.

5.5.1 Andlise das cadeias anafdricas do texto 07_A 02

Embora nosso trabalho ndo esteja focado no processo de produgdo do texto
escrito, mas no produto desse processo presente nos e pelos textos, demos preferéncia por
analisar os textos dos mesmos estudantes — motivos ja elucidados no capitulo da metodologia
— de acordo com as propostas de producéo textual apresentadas pelo professor do curso. Dessa
forma, poderemos perceber como um agente-produtor se comporta diante de um determinado
conteudo tematico e de o segundo texto produzido pela estudante aprendiz ja fazer parte de
um determinado processo de aprendizagem em portugués.

O texto 07_A_2 apresenta, quanto ao seu aspecto estrutural, certa organizagdo em
paragrafos, pelo menos, visivelmente delimitado com mais marcas de delimitacdo destes em
relagcdo ao primeiro texto produzido por essa estudante. Como podemos perceber no texto que

foi transcrito tal e qual produzido pela estudante.
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Texto da estudante 07_A 2

A musica brasileira

----------------

................

também na Asia, também ¢é a musica do pais. A MPB fundamenta sua origem no encontro das ideias
indigenas, europeias e africanas.

Brasil ¢ um pais muito grande e entdo néo causa surpresa a que ha tantos festilos musiciais diferentes.
é muito famoso e todo mundo pensa em Brasil enquanto pensando em samba. O samba néo
¢ um estilo novo, na verdade {} ja existe para alguns anos, mas ainda é um estilo atual, que as
pessoas escutam no Brasil inteiro. No Sul do Brasil também ha as musicas dos gauchos, que foi
influenciado pelos musicas europeias antigas p.e. da Alemanha, da Franca ou da Itdlia. Mas
precisamos saber que esse estilo do musica sé é popular no sul do pais.

H& muitas pessoas que acham que a maneira da musica do sul é muito parecido com a cultura da
Argentina, do Uruguai ou do Paraguai.

No Nordeste do pais 0 Forro é muito popular e a danga também. A danga de Forré pode ser devagar
ou rapido as pessoas usam para expressar 0s seus sentimentos. Todas as geracdes gostam de Forro,
entdo também é um modo para conectar as geracoes.

Isso s6 foi uma impressdao pequena dos tipos diferentes da musica brasileira na verdade ha muitas
mais, quase todo estado tem a sua prépria musica.

Na minha opinido, essa diversidade na cultura brasileira que se expressa na muasica é uma coisa
Unica e valiosa que sO pode existir num pais, que tem tantas relagfes nas outras na¢gdes do mundo na
sua historia.

O texto apresenta alguns elementos do artigo de opinido. Diferentemente do
primeiro texto, ha poucas marcas linguisticas que remetem aos sujeitos da interacao verbal. O
agente-produtor mobiliza um contetdo tematico ora distante, ora préximo aos parametros
fisicos da agdo de linguagem. Para expressar e implicar-se no texto, o agente-produtor usa 0s
seguintes elementos linguisticos: foi uma impressdo pequena — aqui parece que ele quis
dizer uma pequena impressdo que tive; e elementos linguistico-discursivos que articula o
ponto de vista do agente-produtor, como na minha opinido. Elencamos esses elementos para
situar 0 género — artigo de opinido — e a capacidade de acdo que esse aprendiz de PLE
consegue mobilizar para materializar uma acéo de linguagem, mas enfatizamos que esse ndo é
0 nosso foco. A seguir faremos a segmentacdo tematica do texto seguindo as cadeias
anafdricas desenvolvidas por esse agente-produtor que textualizaremos em forma de resumo

dos segmentos que entram na composic¢do do plano geral do texto.
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Quadro 18 - Plano geral do texto 07_A 2

Segmentos Temas/subtemas abordados em cada segmento

Segmento A Introducdo ao conteudo tematico - origem da mausica brasileira

compreendendo o primeiro paragrafo.

Segmento B Introdugdo a um estilo musical brasileiro — 0 samba — segundo
parégrafo.
Segmento C Referéncia a musica do sul do Brasil — final do segundo paragrafo

e terceiro parégrafo.
Segmento D Referéncia a masica nordestina — quarto paragrafo.
Segmento E Sintese das impressfes do agente-produtor retomando a cultura e a

musica brasileira — quinto e sexto paragrafo.

Como percebemos pela organizacéo tematica, para se colocar diante de seu leitor,
0 agente-produtor no papel de articulista mobiliza diferentes conhecimentos sobre a mdsica de
algumas regides brasileiras — embora ndo faca referéncia a todas — demonstrando que dispde
de diferentes conhecimentos sobre esse tema. Alguns elementos desse conteldo temaético
foram trabalhados durante as aulas de PLE, mas acreditamos que outros conhecimentos
implicados no texto foram adquiridos em diferentes praticas sociais desses estudantes.

Estruturalmente, o texto apresenta 06 paragrafos, mas a partir da segmentacao
tematica podemos perceber que ele apresenta apenas 05 segmentos. Dois paragrafos definidos
pelo agente-produtor apresenta um mesmo subtema. Todavia, ha um paragrafo que apresenta
dois subtemas e outro tem continuidade no paragrafo seguinte. Veremos a seguir que essa
segmentacdo esta relacionada com as principais cadeias anaforicas.

A seguir elaboramos os quadros com as cadeias anaforicas do texto.
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Quadro 19 - Cadeia anaférica relacionada ao SN Brasil

O Brasil Um pais Anafora infiel Det+ nome

O pais Anéfora infiel Mod+nome
Anéfora fiel Nome

Brasil

Um pais Anéfora infiel Det+nome

Brasil Anéfora fiel Det+nome

No Brasil inteiro Anéfora fiel Det+ nome + mod.

Do Brasil Det+Nome
Anafora fiel

Do pais Anéfora infiel Det+nome

Do pais Anéfora infiel Det+nome

Num pais Anafora infiel

Que Anafora Pronome relativo
pronominal fiel

Sua historia Anafora Pronome possessivo
pronominal

Essa cadeia anaforica é bastante extensa com varias retomadas ao longo do texto,
e, dessa forma, atravessa todas as sequéncias tematicas. Ela é composta tanto por anaforas
pronominais - como a retomada do SN Brasil pelo pronome possessivo sua e pelo pronome
relativo que - embora sejam poucas ocorréncias - quanto por anaforas nominais - como as
retomadas pelo SN Brasil e pelo SN definido o pais. Essas retomadas acontecem em todos
segmentos tematicos do textos, deixando transparecer a organizacdo temética e a manutencao
desta de acordo com o0s conhecimentos do agente-produtor. A construcdo dessa cadeia
anaférica chama atencdo em relacdo as formas de retomadas que sdo realizadas de duas
maneiras - ou € retomada pelo SN - definido ou desprovido de artigo definido Brasil, ou pelo
SN indefinido e/ou definido um pais/ o pais, que configura em anafora infiel (ADAM, 2011).
Podemos dizer que esse tipo de retomada se configura como substituicdo lexical por
hiperdnimo, pois diz respeito a classe a qual o objeto de retomada pertence. Isso nos leva a
perceber que talvez fosse desnecessario realizar tantas retomadas, embora importantes para a
manutencdo de parte do tema do texto.

No inicio o agente-produtor introduz o SN definido o Brasil, sinalizando que
conhece as formas de introduzir uma unidade fonte de uma cadeia anaforica em um texto
escrito em portugués, quando se trata de referente Gnico — nesse caso cada pais tem um nome

gue o singulariza e é constituido na memdria discursiva dos interlocutores como referente
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unico. Isso demonstra que o agente-produtor tem capacidades linguisticas na lingua alvo que,
provavelmente, ndo foi desenvolvida apenas nessa lingua, mas deve ter sido um conhecimento
adquirido na lingua materna. Esse € um conhecimento disponivel nos sujeitos envolvidos na
interacdo, ou seja, entre agente-produtor e 0s potenciais receptores - os leitores da revista
Rolling Stone.

Em seguida, o agente-produtor retoma o SN o Brasil pelo SN indefinido um pais,
como forma de singularizar mais o tema sobre o qual ira enunciar e de definir um aspecto
peculiar a esse pais. Outra operacdo particular realizada pelo agente-produtor é na
continuidade dessa cadeia anafdrica através da substituicdo do SN Brasil por um hiperdnimo
pais, referindo-se a um elemento de um determinado conjunto, nesse caso, tem a repeti¢éo do
mesmo item lexical, embora com base semantica diferente dentro do texto. No entanto, o
agente-produtor parece ndo perceber as implicagcbes semanticas colocadas por essa retomada
seguida do artigo definido como se o pais ainda ndo tivesse sido citado no cotexto.

Algumas retomadas, a nosso ver, parecem desnecessarias, como do Brasil no SN
o Sul do Brasil, pois 0s coenunciadores ja sabem, a partir das colocacgdes iniciais do agente-
produtor, que se trata da musica do Brasil, isso é perceptivel desde o inicio. Talvez, o agente-
produtor se comporta assim para demonstrar énfase sobre o seu objeto do dizer, ou seja, como
forma de manter o tema do texto. Essa cadeia anaférica é importante, pois mantém o tema

geral de acordo com a proposta de producao de texto a qual foi submetido.

Quadro 20 - Cadeia anaférica relacionada ao segmento B do texto 07_A 02

Unidade fonte Retomada (remissao) Tipo de Configuracéo
anafora linguistica
A musica A musica do pais Anafora fiel Det+nom+mod
brasileira A MPB Anéfora fiel Det+nom
Sua origem Anéfora Pronome possessivo +
nominal nome
Da mdsica brasileira Anéfora fiel Det+nom+mod
Na masica Anéfora fiel Det+nome

A segunda cadeia anaforica estabelecida no texto — esquematizada no quadro 19 —
estd relacionada & sequéncia temética sobre a musica brasileira atendendo, dessa forma, a
proposta de producéo de texto, ou seja, estabelece a delimitagdo do tema sobre o Brasil. Nesse

caso, 0 agente-produtor organiza seus conhecimentos sobre esse aspecto da cultura brasileira.
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A unidade fonte de significacdo é introduzida pelo SN definido a musica
brasileira no titulo do texto. Essa operacdo linguistica demonstra que o tema a ser
semiotizado ja faz parte dos conhecimentos culturais desse agente e também dos seus
receptores. Além disso, ele reconhece que é um aspecto da cultura do pais no qual se
encontra. Outro aspecto que provavelmente tenha influenciado essa escolha linguistica tenha
sido o enunciado da proposta da producéo de texto.

Essa cadeia anaforica é composta por retomadas através de anaforas fieis e infieis,
além da anafora nominal seguida do pronome possessivo sua no SN sua origem. A maioria
das anéaforas fiéis apresenta um nicleo comum - musica - embora varie nos elementos
responsaveis pela caracterizacdo desse nucleo, intercalando o adjetivo patrio com a expressao
adjetival.

A primeira retomada dessa unidade fonte de significacdo é realizada pelo SN a
musica do pais. Em seguida, pelo SN definidko A MPB, com essa retomada, o agente-
produtor parece categorizar toda e qualquer musica brasileira como MPB. Essa opera¢do nos
faz inferir que o agente ainda ndo tem representacdes suficientes sobre a musica brasileira
para perceber que a MPB néo pode ser retomada como a musica do Brasil, mas como parte de
um estilo musical brasileiro. Assim, a introducdo desse SN na primeira sequéncia do texto nos
faz inferir que o agente-produtor a trata como categoria geral da musica brasileira. I1sso se
torna mais evidente quando ha a introducdo do SN estilos musicais, desencadeando uma nova
cadeia anaforica tematizada ao longo do texto com as retomadas dos diferentes estilos e ndo
mais retomara o0 SN MPB. Dessa forma, percebemos a importancia dos conhecimentos
culturais de temas de uma determinada cultura. 1sso, como podemos perceber, influencia

diretamente nas escolhas e na construcdo da planificacdo do contetdo tematico.

Quadro 21 - Cadeia anaférica relacionada ao subtema estilos musicais brasileiros

Unidade fonte Retomada (remissdo) Tipo de Configuracéo
anafora linguistica
Estilos musicais O samba Anafora infiel Det+nome
diferentes As musicas dos Anaforainfiel Det+nome+mod
gauchos
O Forré Anafora infiel Det+nome

Outra cadeia anafdrica parece ser mais complexa e articula outras subsequéncias
tematicas, de acordo com as preferéncias do agente-produtor do texto sobre os estilos de

masicas presentes na cultura brasileira. Elas também tém a fungéo de colocar em evidencia as
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preferéncias pessoais do agente-produtor e como se trata de texto — pelo menos colocado de
acordo com a proposta — opinativo, deixam explicitas as escolhas desse agente-produtor.

Com a introducdo dos estilos musicais brasileiros, € uma introducdo por uma
generalizacdo, operada a partir da representacdo de que a musica brasileira é diversificada, e,
a partir, dai desenvolver os diferentes estilos dessa masica, isso ja é sinalizado no inicio do
texto quando o agente-produtor enuncia as diferentes culturas que participam da cultura
brasileira. Assim, ha introducdo de um termo geral hiperdbnimo com o SN estilos musicais
diferentes que serd retomado por SN definidos que especificara cada um desses estilos.
Assim, ele o retoma com os SN definidos O samba, as musicas dos gauchos e o forré. Essas
retomadas evidenciam, provavelmente, os conhecimentos partilhados entre o agente-produtor
e seus potenciais receptores.

A introducdo do SN as musicas dos gauchos nos chama a atencdo, pois parece
que o agente-produtor sabe que existe uma masica que é prépria do Sul, mas nao dispde de
uma unidade lexical que sintetize esse estilo como o faz com os outros dois: 0 Samba e 0
Forro, um nome especifico desse estilo musical brasileiro; usa, assim, as possibilidades que a
lingua oferece para referir-se a um determinado contetdo tematico. Podemos inferir, também,
que a opgdo por utilizar como contetdo referencial o samba tem origem em conhecimentos
construidos sécio-historicamente pelo agente-produtor inferivel a partir do enunciado é
famoso em todo mundo.

A introducdo do SN forro, provavelmente, esta relacionada as situacbes mais
préximas do contexto fisico no qual se encontra no momento, o que deve ter influenciado a
tematizacdo desse conhecimento pela proximidade com a cultura local — encontra-se no

Ceara.

Quadro 22 - Cadeia anaforica relacionada ao segmento B do texto 07_F 2

Unidade fonte Retomada (remisséo) Tipo de Configuracéo
anafora linguistica
O samba Samba Anafora fiel Nom
O samba Anafora fiel Det+nom
Elipse %]
Um estilo novo Anéfora infiel Det+nom+mod

Um estilo atual Anéfora infiel Det+nom+mod
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O subtema relacionado aos estilos musicais brasileiros é desenvolvido em outra
cadeia anaforica a partir do SN estilo brasileiro sem marcacdo de definicdo. A cadeia
anaférica é construida a partir das representacbes do agente-produtor em relagdo a esse
subtema dentro do tema mais amplo musica brasileira. Em relacdo ao samba, a primeira
retomada é realizada pelo mesmo item lexical samba, mas com um sentido generico desse
estilo musical e ndo necessariamente € o estilo que faz parte especifica da cultura brasileira,
mantendo apenas uma relacdo de proximidade entre essas duas ocorréncias do item lexical.
Assim o agente-produtor parece colocar em interface que esse estilo ha em outras culturas,
mas ele é caracteristico do Brasil. Em seguida ha uma retomada do SN O samba por uma
elipse.

Na sequéncia, as retomadas do SN definido o samba sdo realizadas pelo SN
indefinido e descritivo um estilo novo e um estilo atual. Essas duas retomadas mostram
como colocado na ultima cadeia anaférica, que é um estilo de mdsica brasileira. Os
modificadores novo e atual sdo utilizados para caracterizar na visdo do agente-produtor o
samba. O primeiro é utilizado para dizer que esse estilo tem uma determinada histéria ao
longo dos anos, ja o segundo para mostrar que ele ainda hoje caracteriza a imagem que se tem

do Brasil em outras culturas, permanecendo atual.

Quadro 23 - Cadeia anaforica relacionada ao segmento C do texto 07_A_2

Unidade fonte Retomada (remissdo)  Tipo de Configuragéo

anafora linguistica
As musicas dos Que Anafora Pron. Relativo
gauchos pronominal

Esse estilo de musica Anéfora infiel Det+nom+mod.

A outra cadeia coesiva que se originou a partir da segunda acima analisada esta
relacionada a outro estilo de musica brasileira que é categorizada pelo agente-produtor,
através do SN definido as musicas dos gauchos, para tratar da musica produzida no Sul do
Brasil. Ela é composta por anafora pronominal com o uso da unidade linguistica que. Além da
retomada por anédfora nominal através de um hiperdnimo esse estilo de musica. Outra
caracteristica desse SN é 0 uso do pronome demonstrativo esse, que aponta para um elemento
presente no cotexto anterior. A pequena extensdo dessa cadeia anaforica sugere,
provavelmente, que o agente-produtor ndo tenha muitos conhecimentos sobre a mdusica

produzida nessa regido do pais.
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Quadro 24 - Cadeia anaférica relacionada ao segmento D do texto 07_A 2

Unidade fonte Retomada (remissao) Tipo de Configuragdo
anéafora linguistica
O forro A danca de forro Anéfora infiel Det+nom-+mod.
De forré Anéfora fiel Nom

Outra cadeia anaférica que podemos fazer referéncia e apresenta dados
importantes para a construcdo do sentido do texto, através das representacdes do agente-
produtor, como ja afirmamos acima, é que se desenvolve em torno do estilo de musica
brasileira forrd. Ela é introduzida pelo SN definido o forrd. O uso do artigo definido na
introducdo de uma unidade fonte evidencia que o agente-produtor mobiliza conhecimentos
que fazem parte dos conhecimentos partilhados entre ele e o potencial receptor. Nessa cadeia
anaforica, o agente-produtor também coloca em interface os conhecimentos sobre a cultura
cearense em volta da danca e do estilo musical forrd. Nas representacGes coletivas sobre o
forrd, a unidade lexical forré apresenta plurissignificacdo: pode ser o estilo, a danca e até
mesmo a festa. Dessa forma, 0 agente-produtor o categoriza como estilo e como uma danca.

Alguns elementos ndo desencadeiam uma cadeia anaférica mais densa, mas
exercem papel importante e diz muito sobre os conhecimentos linguisticos da lingua alvo pelo
estudante. Podemos destacar o pronome demonstrativo 1sso, que exerce o papel de
reorganizador do texto e resumidor de tudo que foi dito antes sobre a musica brasileira. Nesse
caso, 0 conhecimento sobre as funcbes que esse tipo de retomada, ou segundo Adam (2011),
de anafora resumitiva assume na textura do texto. Ainda em relacdo a essa funcdo de resumir
retomar ou mesmo mostrar 0 ponto de vista assumido pelo agente-produtor no SN
demonstrativo, em essa diversidade na cultura brasileira remete aos conhecimentos por ele
construidos coletivamente. A textualizacdo dos subtemas que emergem do tema geral do texto
demonstra as representagdes que o estudante construiu em torno de um dado elemento da

cultura brasileira.

5.5.2 Anélise das cadeias anafdricas do texto 09 F 02

O segundo texto que pertence ao artigo de opinido, diz respeito a mesma tematica,
além de ter sido produzido na mesma situacdo de producdo em relagdo aos parametros fisicos.
Quanto ao papel dos sujeitos subjetivos ndo podemos dizer a mesma coisa. As cadeias

anaforicas construidas a partir desse tema demonstram quais sdo as representacdes que esse
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estudante possui sobre os usos das unidades Iéxico-linguisticas. Cada uma apresenta

peculiaridades que sdo passiveis de analise, revelando o perfil socio-histdrico desse estudante.

A musica popular brasileira tais que o forrd, o samba ficaram popular de
maneira intergeracional na década atual. Téo os jovens que os mais velhos podem dancar
sobre essas musicas. A MPB é uma musica que junta o povo brasileiro é que for partida
duma cultura nacional comuna.

Hoje, tem artistas brasileiros conecidos no mundo enteiro. A linda Vanessa da
Mata a encontrou um grande sucesso enternacional com seu “duo” com Bem Harpe a
cangdo “Boa sorte”. Também, as bandas de reggae tais que natiruts é muito apreciado et
reconecido no campo reggae. Eles sdo a “voz do povo”, que cantam mensagens de paz e que
revendica a liberdade de expresséo.

O que eu gosto com essa banda é o lado positivo e otimista nas cancGes deles.

Eu também gosto do cantor de rap Gabriel o pensador por que leva ideas em
favor do povo e problemas cotidianos e politicos que existem no Brasil.

No entanto, eu ndo gosto das musicas brasileiras tais que Michele Telo, o
Naldo, por que, as letras nao tém senso e a qualidade musical é baixa.

O texto produzido pela estudante apresenta algumas caracteristicas estruturais de
um artigo de opinido. Podemos apontar alguns elementos que podem ser indicio desse género,
como por exemplo, 0 uso da primeira pessoa através dos pronomes — eu; do uso dos verbos de
primeira pessoa — gosto; expressdes que remetem a um posicionamento axiol6gico por parte
do agente-produtor qualidade musical baixa. A partir desses indices, podemos perceber que
0 estudante aprendiz ja possui ou desenvolveu ao longo das aulas do curso capacidades de
acdo em relacdo ao género por ele produzido. A partir também dos conhecimentos da
producdo de textos em lingua materna, provavelmente, pois se trata de alunos de graduacao
que apresentam algumas capacidades no tratamento de um texto escrito, como a forma de
organizar o conteido tematico e de mobilizar os conhecimentos linguisticos para torna-los
imprescindiveis a organizacdo deste. Partimos, assim, para a organizacdo dos textos em

segmentacdo dos temas ou subtemas.
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Quadro 25 - Plano geral do texto 09 _F 2

Segmentos Temas/subtemas abordados em cada segmento

Segmento A Introducdo ao conteddo tematico - caracterizacdo da musica
brasileira.

Segmento B Os artistas brasileiros com “boa musica” representagdo do agente-

produtor. (expressao da opinido do autor do texto)

Segmento C Os artistas brasileiros de qualidade artistica “baixa”.

De acordo com 0s segmentos tematicos, podemos perceber trés subtemas dentro
do tema mais global que é a mausica brasileira. Algumas dessas sequéncias apresentam a
manifestacdo de mais de uma cadeia anaforica. Alguns elementos de capacidade de acéo
parecem ainda um pouco desarticulados, como a delimitacdo de paragrafos, que torna o texto
fragmentado graficamente.

Quadro 26 - Cadeia anaforica relacionada ao segmento A do texto 09_F 2

Unidade fonte Retomada Tipo de Configuragéo
(remissao) anafora linguistica

A musica popular Forrd Anéfora infiel Nome

brasileira Samba Anafora infiel Nome
A MPB Anafora fiel Det+nom.
Uma mausica Anafora fiel Det+nom.
Que Anafora fiel Pronome

As musicas brasileiras  Anéafora fiel Det+nom+mod

A principal cadeia anaforica é construida em torno do tema musica brasileira. Ela
é introduzida pelo do SN definido a musica popular brasileira, demonstrando que o
estudante utiliza os recursos linguisticos da lingua alvo para fornecer informagdes sobre um
tema especifico. Ele é retomado pelo SN definido o forré e pelo SN o samba, como forma de
exemplificar alguns estilos presentes na mdusica brasileira dos quais fazem parte dos
repertérios do agente-produtor. Depois, 0 agente-produtor retoma a unidade fonte dessa
cadeia anaforica pelo SN definido a MPB, parecendo desconhecer que hd um género
chamado MPB, ou seja, que ndo é toda e qualquer masica produzida no Brasil que pode ser
considerada MPB. Por ultimo, essa cadeia anaférica é finalizada pela retomada também por
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uma anéfora fiel através do SN as musicas brasileiras. Essa retomada nos chama a atencao
pelo fato de que o agente-produtor parece mobilizar conhecimentos enciclopédicos sobre a
mausica brasileira, pois ele ndo mais usa a unidade lexical popular para indicar a musica
produzida por artistas com 0s quais ndo simpatiza. Além dessa caracteristica, 0 agente-
produtor coloca o SN as musicas brasileiras no plural, indicando tratar-se de uma subclasse e
ndo mais genericamente como a musica brasileira.

Dentro dessa cadeia anafdrica podemos perceber a retomada dos SN o forro e o
samba pelo SN demonstrativo essas musicas. Com o uso desse SN, o agente-produtor mostra
ja possuir algumas capacidades linguisticas no nivel sintatico de como retomar e sintetizar
dois SN categorizados em uma mesma classe, reorientando, assim, a leitura do texto. O uso
do pronome demonstrativo também é utilizado para encerrar essa cadeia anaforica.

Outros sintagmas nominais fazem alusdo & musica brasileira no primeiro
pardgrafo, como é o caso do SN indefinido uma cultura nacional. Percebemos assim, a
manifestacdo das representacbes do agente-produtor em reconhecer que as manifestacfes

musicais constituem a cultura de uma nac¢édo, conhecimento adquirido além da lingua alvo.

Quadro 27 - Cadeia anaférica relacionada ao segmento B do texto 09 F_2

Unidade fonte Retomada (remisséo) Tipo de Configuragéo
anafora linguistica
Artistas brasileiros A linda VVanessa da Mata  Anafora infiel Det+mod+nom
As bandas de reggae Anéfora infiel Det+nom-+mod
Natiruts Anafora infiel Nome
Gabriel o pensador Anafora infiel Nome
O Naldo Anafora infiel Det+nome
Michele Teld Anéfora infiel Nome

A cadeia anafdrica acima apresenta também saliéncia no texto na constru¢do do
agir linguageiro do agente-produtor. A partir dela, o agente- produtor se posiciona em relagéo
a manifestacdo musical do Brasil, realizando assim as suas preferéncias, ao revelar seu ponto
de vista. Essa cadeia anaforica € introduzida pelo SN definido os artistas brasileiros. Em
seguida, como forma de especifica-la, o agente-produtor cita alguns artistas brasileiros. Esse
SN, portanto, funciona como um hiperénimo. Assim, ela enumera varios nomes: A linda

Vanessa da Mata, as bandas de reggae; natiruts; Gabriel o pensador; Michel Telo; o
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Naldo. No entanto, pelo tratamento dado a estes dois ultimos pelo agente-produtor, apresenta-
se como uma forma de depreciar as mdusicas de alguns artistas brasileiros. Com essa
enumeracédo de artistas, percebe-se, também, que o agente-produtor classifica com precisdo e
demonstra, dessa forma, dispor de representacdes sobre o mundo musical brasileiro, talvez,
construidas antes de chegar ao Brasil.

Alguns desses elementos desencadearam outras cadeias anaforicas, como € o caso
do SN definido A linda Vanessa da mata, na qual ha a avaliacdo subjetiva do autor do texto,
retomada na sequéncia do texto pelo pronome possessivo seu “duo”.

J& 0 SN definido as bandas de reggae, é um lexema de categoria ampla definindo
uma classe de coisas nos quais se integram outros subconjuntos. Ele desencadeia uma cadeia
anaférica a partir da especificacdo e exemplificacdo de um elemento desse conjunto com a
introdugdo do SN natiruts — veremos mais especificamente adiante. Dessa forma,
percebemos como um estudante de uma lingua estrangeira consegue realizar operacgdes
linguisticas dentro de um determinado assunto que ele domina. Percebemos também, essa
interacdo na rede de sentidos que vao sendo construidos nos textos, a partir dos

conhecimentos do agente-produtor e das atividades linguageiras nas quais ele esta engajado.

Quadro 28 - Cadeia anaférica relacionada ao SN natiruts

Natiruts Eles Anéfora Pronome pessoal
pronominal
Essa banda Anéfora infiel Det+nom
Deles Anafora Pronome possessivo
pronominal

Como afirmamos acima, o SN natiruts introduz uma cadeia anaférica dentro do
texto. O surgimento dessa cadeia estd relacionado a duas outras cadeias anaféricas
introduzidas pelos SN: a musica popular brasileira* e artistas brasileiros. A emergéncia
dessa cadeia anafdrica no texto mostra um ponto de vista particular do agente-produtor. Nesse
caso, para expressar com mais énfase seu ponto de vista, ela parte para valorizar a muasica
brasileira, de suas preferéncias pessoais das musicais brasileiras. Ela retoma o SN Natiruts
pelo pronome pessoal de terceira pessoa eles. Essa retomada indica que o agente-produtor

ativa seus conhecimentos, e mesmo que se fale em retomada estrita atraves do pronome ou de

11 Estamos utilizando o sintagma nominal completo tal qual o estudante produtor do texto o utilizou, mas
ratificamos que ndo se trata do estilo musical que teve seu percurso historico a partir das manifestagdes dos anos
70, como um movimento particular dentro da musica brasileira.
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co-referenciacdo, percebemos que, de certa maneira, ha uma recategorizacdo na memoria
discursiva do agente-produtor, pois ativa também no seu interlocutor que esta se referindo a
uma banda composta por mais de um integrante. Em seguida, a continuidade desse subtema
acontece atraves da retomada pelo SN demonstrativo essa banda, indicando a reafirmacdo do
seu ponto de vista sobre a qualidade dessa banda. E por ultimo, para encerrar essa cadeia
anaférica que dara vazdo a outra, esse SN é retomado pelo pronome possessivo deles,
fazendo, assim, mais uma vez, referéncia aos componentes da banda.

Outro item lexical repetido ao longo do texto: o povo brasileiro, voz do povo e 0
povo, o0 agente-produtor enfatiza para seu interlocutor a relacdo forte que existe, na viséo dele,
entre a musica de um pais e seu povo, como forma de sustentar seu argumento de que a
musica brasileira é parte desse povo. Esses elementos indicam que o agente-produtor vé e
quer passar essa imagem de que a musica brasileira é parte da cultura dos brasileiros e que,
através dela, as pessoas podem manifestar-se de acordo com os pensamentos dos artistas
brasileiros.

Ao longo do texto, podemos destacar a ocorréncia de SN definidos a cancéo e as
letras que nos chamam a atencdo. Necessariamente, eles ndo formam uma cadeia anaforica
especifica, mas contribuem para reforcar o ponto de vista do agente-produtor. Esses dois
sintagmas nominais, podemos dizer que sdo exemplos de anaforas associativas, pois sao

introduzidos por artigo definido®*?

e mantém uma relacdo com itens lexicais no cotexto, e
ativa, a partir deles, a memoria discursiva dos possiveis receptores. Assim, o0 SN cancdes esta
amparado em natiruts ou em banda de reggae e serve como continuidade e progressédo do
tema, além de especificar e justificar as preferéncias do agente-produtor. Podemos, dessa
forma, inferir que o SN as letras também esta ancorado no SN a musica brasileira e também
nos nomes dos artistas brasileiros Michel Telé e O Naldo. Com esse tipo de operagdo, o

agente-produtor mostra uma tomada de posi¢do em um determinado contexto discursivo.

5.5.3 Andlise das cadeias anafédricas do texto 13_E 02

O dltimo texto da segunda proposta que nds consideramos, na nossa analise,

pertence a estudante americana.

12 Ha alguns estudos que contrapdem a ideia de que as anaforas associativas s&o sempre introduzidas por um
artigo definido.
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Meu opinido de musica brasileira é bom. Desde eu era crianga, eu adorei samba e axé.
Ainda adorei do samba e axé. Quando eu cheguei em Brasil, eu aprendi sobre a diferenca em musica.
Algumas tipo de musicas eu gosto e algumas ndo gosto. Eu gosto do samba e axé porgue eu acho
que eles aparecem musica africana e latina. Eu aproveitei que samba e axé séo rapido e tdo muita
energia. Eu gosto da bossa nova também. Bossa Nova é mais lenta que Samba. Pode ser bem
relaxando e as letras sdo linda, doce, e positiva. Hip Hop em Brasil é dificil pra mim entender, porque
os rappers falam girias. Mas gosto de Hip Hop porque eu posso sentir a musica em meu coragao.

N&o gosto do Forrd. Forrd pode ficar chato. Especialmente quando eu ndo estou
dancando. Dangando Forr6 é facil e divertida, mas se eu ndo dangar, ndo gosto.

Eu sei que Brasil tem muitos tipos de musicas. Eu quero conhecer mais (elipse). Eu
espero que eu vou gostar de todos.

Estruturalmente, o texto apresenta trés paragrafos, e em cada um deles ha a
introducdo de uma cadeia anaforica, o que contribui para a organizagdo temética dele. Quanto
aos aspectos do contexto discursivo, 0 agente-produtor mobiliza o conjunto das unidades
linguisticas que colocam em interface os sujeitos da interacdo verbal. Em lingua portuguesa, o
agente-produtor mobiliza esses conhecimentos através das marcas deixadas no texto pelas
seguintes unidades: eu, gosto e meu opinido (sic). Diferentemente dos outros dois textos
dessa proposta ja analisados acima, esse texto apresenta muitas marcas de primeira pessoa
através do pronome pessoal — eu, 0 que aproxima o texto de um relato pessoal em vez de um

artigo de opiniao.

Quadro 29 - Plano geral do texto 09_F 2

Segmento A Introducdo ao conteddo temético — caracterizagdo da musica
brasileira.

Segmento B Os estilos musicais brasileiros.

Segmento C Opiniao final sobre a musica brasileira.

Como percebemos no quadro 29, os segmentos das unidades tematicas do texto
podem ser divididos em trés. Isso sera evidenciado nas cadeias anaforicas que verificaremos
adiante. Embora o texto apresente trés paragrafos e trés segmentos tematicos, estas ndo estdo
diretamente relacionadas aqueles. Assim, teremos cadeias anaforicas que atravessam todos 0s
segmentos e os paragrafos e servem como ponto de partida para outras que sdo essenciais para

a continuidade tematica do texto.
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Quadro 30 - Cadeia anaférica relacionada ao subtema musica brasileira

Unidade fonte Retomada (remissao) Tipo Configuracéo
anéafora linguistica
Musica brasileira  Samba e axé Anéfora infiel Nome
Alguns tipos de musica Anafora infiel Det+nome+mod
Alguns Anéfora Pronome indefinido
pronominal
Bossa Nova Anéfora infiel Nome
Hip Hop Anafora infiel Nome
Forrd Anéfora infiel Nome

A primeira cadeia anaférica do texto é introduzida pelo SN musica brasileira,
como indicativo de que a proposta de producdo de texto sera, pelo menos em relacdo ao
conteddo tematico, atendida. Essa cadeia anafdrica representa o fio condutor do texto, a partir
da qual sdo construidas outras cadeias anaféricas. Esse SN nominal é retomado nas demais
cadeias anaféricas na introducdo da unidade fonte de significacdo, que tem como funcéo
principal guiar o receptor sobre o ponto de vista assumido por ele em relacdo a musica
brasileira. Ele é retomado pelos SN algumas tipos de musica e pelo pronome indefinido
algumas, com a funcdo de evitar a repeticdo e a0 mesmo tempo auxiliar na construgdo do
ponto de vista do agente-produtor. Como parte dessa cadeia anaforica e que ao longo do texto
desencadeiam outras, podemos ver que o estudante demonstra ter conhecimento, embora o
apresente de maneira vaga, sobre a musica. Dessa forma, ao longo do texto ele divide os
estilos musicais dos quais gosta introduzido pelo SN algumas tipo de musica, nos quais
estdo inclusos os SN samba, axé, Bossa Nova, Hip-Hop e dos quais o agente-produtor ndo
simpatiza, introduzido pelo pronome indefinido algumas, na qual o agente-produtor inclui o
forro.

Essa cadeia anaférica, portanto, tem a funcdo de fazer progredir o contetdo
tematico do texto e, a0 mesmo tempo, de manté-lo, pois nos ultimos periodos do texto ela é
retomada como uma operacdo de linguagem feita pelo agente-produtor para enfatizar que
existem no Brasil muitos tipos de musicas que, em seguida, é retomada por uma elipse e, no

final, pelo pronome indefinido todos, retomando a mdsica brasileira de modo geral.
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Quadro 31 - Cadeia anaforica relacionada ao samba e axé

Unidade fonte Retomada (remissao) Tipo Configuracao

anafora

linguistica

Samba e axé O samba e axé Anéfora fiel Det+nom
O samba e axé Anafora fiel Det+nom
Eles Anéfora Pronome pessoal
pronominal
Samba Anéfora fiel Nome
A Bossa Nova Bossa Nova Anéfora fiel Nome
As letras Anéfora Det+nom
associativa
Hip Hop Os rappers Anafora Det+nome
associativa
Hip Hop Anafora fiel Nome
A musica Anafora Det+Nome
associativa
O Forro Forro Anéfora fiel Nome
Forro Anafora fiel Nome

No caso das referéncias as diferentes manifestacbes musicais, colocamos todas em
um mesmo quadro, em sintese, por apresentarem uma extensdo curta — quanto aos
constituintes — e por terem sido desencadeadas a partir do SN musica brasileira, sendo
elemento fundamental para estabelecer essas cadeias anaféricas. A primeira a ser estabelecida
no texto parte dos SN samba e axé, sem marca de definicdo, anunciando se tratar de
categorias gerais que serdo delimitadas nas retomadas seguintes com a marca de definicéo.
Esses dois estilos musicais foram introduzidos juntos e sdo retomados também da mesma
forma. A autora ndo utiliza outros recursos coesivos disponiveis na lingua alvo para retomar
essa unidade fonte, fazendo dessa forma algumas repeticdes. Além dessas repeticdes, o
agente-produtor utiliza uma retoma pelo pronome pessoal eles. Por ultimo, ha a introducdo do
SN samba que retoma apenas o0 SN samba para compara-lo com outro estilo de musica
brasileira, evidenciando, assim, suas preferéncias.

A segunda cadeia anaférica que tem como fonte o SN musica brasileira,
desenvolve-se em torno do SN a Bossa Nova, que é introduzida no mesmo paragrafo. Esse
SN definido e retomado em seguida pelo mesmo SN, mas sem a presenca do artigo definido.
Nessa cadeia anaforica, ainda podemos perceber a introdugdo de uma unidade fonte de

significacdo através do SN definido as letras. Desse SN, podemos inferir que o agente-
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produtor, a partir dos conhecimentos culturais presentes em sua memoria discursiva, ativa no
receptor que a bossa nova é um estilo de musica, portanto com letras.

A terceira cadeia anaforica estabelecida acima é em relacdo ao hip hop que é
introduzido pelo SN hip hop, sem indicacdo de determinacéo diferente das cadeias anaforicas
anteriores. Logo em seguida é introduzida uma unidade fonte de significacdo através do SN os
rappers, indicando também que o agente-produtor faz uma inferéncia de acordo com a
situacdo enunciativa e acredita, também, que seus receptores partilham dos conhecimentos de
mundo de que o actante que tem sua mdusica categorizada como Hip Hop sdo conhecidos
como os rappers. Assim, o agente-produtor faz uso dos recursos linguisticos para realizar
essa operacdo de linguagem como o uso do artigo definido como uma das caracteristicas da
anafora associativa (ADAM, 2011).

A (ltima cadeia anaférica, referente aos estilos musicais brasileiros pontuados
pelo agente-produtor, tem sua origem no inicio do texto quando ele enuncia que ndo aprecia
alguns estilos musicais brasileiros. Assim, ele introduz o SN o forro como unidade fonte que
é retomada logo em seguida com duas repeticdes do item lexical sem o artigo definido.

Nesse texto fica evidente, pelas varias repeticbes das unidades fontes em uma
mesma cadeia anafdrica, a necessidade de desenvolvimento de capacidades linguisticas em
lingua portuguesa por parte do estudante. O estudante explora poucos recursos ou unidades
gramaticais nas retomadas de uma unidade fonte, assim como também de unidades lexicais
que poderiam auxiliar na construcdo do sentido do texto e da argumentacdo no intuito de

provocar uma resposta no seu destinatario.

5.5.4 Sintese da andlise da produgéo 02

Percebemos que 0s textos que respondem a primeira proposta de produgéo
apresentaram maior subjetividade do agente-produtor. Em todas as trés producgdes isso ficou
evidente. Quanto ao destinatario, ele € colocado ao longo do texto e com ele o agente-
produtor dialoga ao mobilizar unidades linguisticas como o pronome vocé. Além dessa forma
de expressar, 0 receptor é também visivel nas formas de estabelecer as cadeias anaféricas e
dos conteudos explicitos nessas cadeias da partilha de conhecimentos sobre bens culturais
comuns ao mundo deles.

Percebemos como atividades comuns que mantém as operagdes linguisticas e de
materializar um texto sdo os conhecimentos historicamente construidos. Percebendo, assim, a

importancia da atividade de linguagem como forma de mediacdo nas praticas sociais para
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mostrar a representagdo em um determinado agente. Na anélise de uma cadeia anaforica que
estd diretamente como uma operacdo de textualizacdo de um conteudo tematico, percebemos
as formacdes sociais implicadas nesse texto. Nos trés textos, embora tenham sido produzidos
na mesma situacdo, a forma de textualizar os conteidos teméaticos muda de acordo com as
representacdes de cada estudante. Em todas elas percebemos a manifestacdo do momento
discursivo e, também, provavelmente das interacdes nas quais se integrou durante a estadia
dele no Ceara. O conhecimento sécio-historicamente construido esta presente e aflora na
superficie do texto. A seguir, apresentamos uma sintese das operacdes de coesdo nominal

presentes nos textos dessa segunda producao.

Quadro 32 - Sintese das anaforas da segunda producéao

Tipo/categoria 07_A 2 09 F 2 13 E 2
AP Muitas pessoas—que Natiruts—Eles Samba e axé—eles
Anéfora Musicas Hip-Hop—» os rappers
Associativa brasileiras—as
_ letras
(1]
E Anéfora Fiel O samba—0 samba A musica Hip-Hop—Hip Hop
3 popular
S brasileira A
NS
s MPB
<
Anéfora O Brasil—o pais o forr6, o Algum tipo de
Infiel samba—»essas musica—samba e axé
musicas

Como percebemos no Quadro 31, os estudantes sdo capazes de utilizar diversos
mecanismos para estabelecer a coesdo nominal nos textos. Eles buscam nas possibilidades
dadas pela lingua as diferentes formas de realizar esse movimento. Em relacdo as anaforas
pronominais, percebemos o uso de diferentes categorias de pronomes utilizadas por esses
agentes produtores como pronomes relativos e pronomes pessoais de terceira pessoa. Esses
dados nos levam a concluir que esses estudantes possuem conhecimentos em relagdo ao uso
dessas unidades linguisticas, assim como conseguem realizar operagdes de coesdao nominal se

utilizando deles.
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Quanto as anaforas nominais dessa segunda producdo, enquanto mecanismos de
coesdo, 0s textos apresentam variadas configuracdes na constituicdo dos SN, apresentando
complexidade na constituicdo destes. Além disso, fato que nos chama a atengdo € a presenca
dos conhecimentos das estudantes semiotizados nos textos. Através da constituicdo das
cadeias anaforicas percebemos que os conhecimentos construidos por elas sobre a musica no
Brasil partem de um dado comum, como pudemos perceber em todos os textos, a referéncia
ao samba — acreditamos que esse conhecimento é construido a partir das representacdes que 0
estudante estrangeiro tem do Brasil, como qualquer outro. Outro subtema comum aos textos é
a referéncia ao forr6. Sobre este, acreditamos que sdo representacdes por influéncia da
imersdo na regido onde esse estilo musical brasileiro é representativo da cultura desse povo.

Além dessa constatacdo, cada texto também apresenta subtemas bastante
particularizados e, portanto, emergem as representacdes individuais que, provavelmente, estdo
de acordo com as préticas sociais e as formas de apreender o mundo na linguagem de forma
singular.

Embora tenhamos percebido que os estudantes ja tenham apresentado capacidades
avancadas com o texto escrito em PLE, principalmente no que diz respeito as operacdes de
coesdo nominal, encontramos nos textos alguns problemas que envolvem esse nivel do texto

(ue merece nossa atengdo. A seguir trataremos desse assunto.

5.6 Problemas estruturais e semanticos que atingem os mecanismos de coesdo no texto
dos estudantes**®

Esquematizamos no quadro abaixo e tentamos classificar, de acordo com a
ocorréncia por nos percebida, os problemas nas retomadas de itens lexicais dentro das cadeias
anafdricas que afetam a manutencéo e a progressdo tematica. Além disso, pudemos também
relacionar alguns elementos estruturais que implicam falta de consisténcia nas formas de

introducdo e retomadas de uma unidade de significacdo dessas cadeias.

13 N&o temos, nesse ponto, a intengdo de ser exaustivos ao elencarmos os problemas com elementos linguistico-
discursivos, mas sim para fins de exemplificagéo.



Quadro 33 - Sintese de problemas na constituicéo de cadeias anaforicas

07 A2

09 F 1

09 F 2

13 E 1

13 E_2

Léxico/semantico
Um pedido:
“..leva uma
garrafa...”

A maneira da
musica do Sul
Essa diversidade
na cultura...

Na regido do
Ceara

A MPB é uma
musica

Dancar sobre
essas musicas
Estou na
Fortaleza

Alguns tipos de
musicas eu gosto
e algumas néo
gosto.

Eu gosto da
Bossa Nova
também.

Nado gosto do
forrd. Forrd pode
ficar chato

Fonte: Elaborado pela autora.

Unidade gramatical
uma garrafa de cerveja ‘Hefeweinzen’,
qual eu adoro

Todo mundo pensa em Brasil
Brasil € um pais

A musica do pais...

praia do Futuro

Eu sinto muita falta de comida francesa”

em aeroporto
No campo reggae

A comida de vegetarians
meu notebook

Eu gosto de Brazil...
daqui Brazil
OCD

Estou na Fortaleza™

pessoas ndo falam
“em Brazil”

Hip Hop em Brasil

159
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Como podemos perceber no quadro 33, os textos apresentam problemas variados
em relacdo a constituicdo dos SN responsaveis pela introducdo ou retomadas de unidades
fontes dentro das cadeias anaforicas. Podemos destacar, principalmente, a auséncia do artigo
definido na constituigdo dos SN, como em “daqui Brazil”. Essa dificuldade com o uso dessa
unidade linguistica estd presente em todos os textos. Esse dado nos faz inferir que o agente-
produtor parece desconhecer algumas regras proprias do sistema da lingua portuguesa sobre o
uso dos artigos definidos. Essa unidade ganha destaque quando se trata de organizar unidades
de introducdo ou retomada de SN para a construcéo da coesdo do texto. E necessario o uso de
artigo definido antes de nome de paises.

Essa auséncia talvez seja por influéncia da lingua materna — inglés ndo se usa o
artigo definido antes de nomes de paises. Além dessa ocorréncia, ha auséncia do artigo
definido também no SN “pessoas ndo falam”. Se considerarmos que 0 agente-produtor esta
falando de pessoas de um determinado pais, portanto sabe que se trata de pessoas especificas,
seria necessario o uso do artigo definido. Esse contexto exige o uso do artigo definido as.
Ainda em relag@o ao uso do artigo definido, podemos perceber no SN “em aeroporto”, que o
agente-produtor, parece ainda distante do contexto interacional no qual se encontra.

Em relacdo a problemas lexicais, destacamos o uso do vocédbulo regido no SN
regido do Ceard. Percebemos, dessa forma, que o agente-produtor talvez ainda néo
compartilhe do conhecimento de que o Brasil é divido em regides e as regides se subdividem
em estados. Assim, ao locar o estado como uma regido, 0 agente-produtor comete uma
inadequacdo vocabular. No entanto, talvez essa escolha lexical ndo provoque estranhamento
maior no receptor do texto (o amigo francés), pois este pode ativar os conhecimentos sobre a
geografia de seu pais a qual é dividida em regides. Por isso, é importante atentar para a
mobilizacdo dos pardmetros da agdo de linguagem que sdo mobilizados por um agente-
produtor e que, possivelmente, interfere na forma de semiotizar um conteddo tematico,
embora seja necessario 0 agente-produtor atentar para as coer¢des (BRONCKART, 2005)
impostas pelo género e pelas regras da lingua alvo.

Outro dado que nos chama a atencdo é a forma de retomar elementos no cotexto
anterior com unidades lexicais que provocam certo estranhamento. Entre esses casos,
podemos destacar o uso do SN MPB que é retomado pelo SN uma musica. O agente-
produtor utiliza o0 SN musica como se fosse um estilo, sendo este mais adequado para retomar
0 SN MPB. Esses casos sdo constantes nos textos dos estudantes. Da mesma maneira,
acontece com a construgdo — dancar sob essas musicas - 0 SN em destaque retoma nesse caso

0s SN samba e forrg, indicando um problema de ordem semantico lexical.
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Com essas consideracdes, feitas a partir dos dados analisados, percebemos que
muito ainda pode ser pesquisado, sob diferentes angulos, em producdes textuais escritas em
PLE. Um olhar agucado e cuidadoso sob eles podem muito auxiliar a encontrar alternativas
para o ensino e aprendizagem de PLE. O quadro das questdes aqui levantadas aponta para

uma diversidade de aspectos presente nesses dados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordou os mecanismos de coesdao nominal, em producGes textuais
escritas por aprendizes de PLE em situacdo de imersdo. Esses sujeitos sdo estudantes de
mobilidade académica em cursos de graduacdo na UFC. A escolha do nosso objeto de
pesquisa surgiu a partir das atividades desenvolvidas pelo grupo de pesquisa GEPLA e das
reflexdes sobre o0 ensino e aprendizagem de portugués para estrangeiros. Elegemos, portanto,
a escrita desses alunos por ser um dos focos de ensino e aprendizagem do curso no qual eles
estavam matriculados.

A nossa pesquisa foi organizada também de modo a contemplar e discutir as
atividades voltadas ao ensino e aprendizagem de PLE na UFC. Esse tema constitui o primeiro
capitulo do nosso trabalho e tem papel importante como documentacao histérica e de reflexdo
sobre os avancos e desafios enfrentados em mais de trés décadas da presenca do ensino do
portugués como lingua estrangeira. As VArias iniciativas propostas apresentam diferentes
objetivos e chegam aos nossos dias como uma tentativa de institucionalizar o ensino do PLE
na UFC e, sobretudo, com a preocupacdo de formacao de professores propostas pelos grupos
de pesquisa GEPLA e o PLIP.

Para amparar e embasar essa pesquisa, utilizamos como arcabouco tedrico
pressupostos do ISD, principalmente do professor e pesquisador Jean Paul Bronckart,
expoente dos pressupostos sobre os parametros da acdo de linguagem na producao de textos
tanto orais quanto escritos. Encontramos nessa teoria a base que nos serve de orientacdo sobre
a aprendizagem de uma lingua, além de contribuir para refletirmos sobre o papel que as
atividades de linguagem exercem nas atividades sociais, nas quais os aprendizes estdo
envolvidos. Essa concepgdo de aprendizagem de uma lingua mostra como esses parametros
influenciam diretamente no uso efetivo que esses estudantes fazem da linguagem em
situacOes reais. Partimos, assim, do pressuposto de que, para realizar uma interacdo, oS
aprendizes precisam organizar um determinado conteldo temaético, atendendo a uma
organizacdo de “modelos” de textos que sdo disponiveis no arquitexto de sua comunidade
verbal.

Além da proposta do ISD, utilizamos também os fundamentos de texto propostos
por Jean-Michel Adam, focando nossa analise nos mecanismos que sdo responsaveis pela
manutenc¢do e progressao desse contetudo tematico.

Para desenvolver nossos passos metodoldgicos, procuramos organizar cada etapa,

de acordo com as atividades desenvolvidas no curso de PLE; em seguida, passamos as leituras
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que embasaram a pesquisa e as andlises realizadas. A coleta de dados foi importante para a
construcdo do nosso capitulo de metodologia. Cada atividade desenvolvida durante o semestre
do curso também nos levava a refletir, juntamente com a professora orientadora, sobre a
organizacao dos contetdos linguisticos e culturais que eram objeto de ensino do curso.

A partir das nossas questdes de pesquisa e dos nossos objetivos, podemos chegar aos
seguintes posicionamentos gerais a partir das analises:

a) Os conhecimentos tematicos das vivéncias sdo importantes para que 0S
estudantes possam recategorizar e organizar o contetdo tematico.

b) Os textos dos estudantes apresentam bom desempenho linguistico discursivo.
Em relacdo as escolhas lexicais, os constituintes dos SN como os modificadores apresentam
certa organizacdo e contribuem para constituir a textualidade das producdes textuais.

c) Os aprendizes produtores mobilizam representacdes tanto individuais quanto
coletivas para textualizar determinados contetdos tematicos. Elas s&o vistas como as varias
vozes que se imbricam em um discurso que é produzido a cada vez.

Partindo para as questdes mais especificas:

1. Quais sdo 0os mecanismos de coesdo nominal mais utilizados por estudantes de

PLE em producdes textuais escritas?

Os estudantes mobilizam recursos tanto de unidades lexicais quanto de unidades
gramaticais, ou seja, fazem uso de anaforas nominais e pronominais. Para 0s primeiros, SN
relacionados ao conteddo a ser tematizados constituindo os de modificadores e determinantes,
fazendo assim uso de conhecimentos linguisticos da lingua portuguesa. Para os segundos,
embora em namero reduzido, eles utilizam as diversas categorias de pronomes que exercem
fungdes anafdricas para retomar os elementos do cotexto.

2. Como estudantes de PLE, do nivel avangado, organizam as cadeias anaforicas
capaz de manter e fazer progredir o contetdo tematico em producdes textuais
em PLE?

Ao estabelecer uma cadeia anaférica com a introducdo de uma unidade fonte de
significacdo, os aprendizes mobilizam os diversos recursos para estabelecer operagdes de
linguagem para assegurar a manutengdo tematica, como a repeticdo do mesmo item lexical, a
retomada por sinbnimos, o que configura em anaforas infiéis, ou através de operacbes de
ligagBes associativas. Essas duas Ultimas operagBes sdo importantes para fazer o texto
progredir tematicamente.

3. Que problemas de nivel sintatico, semantico e lexical apresentam os textos de
estudantes de PLE?
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Alguns problemas foram encontrados nesses textos e na mobiliza¢éo de elementos
gramaticais, lexicais e semanticos, como a auséncia de componentes de SN dentro das cadeias
anafdricas e o0 uso inadequado de unidades lexicais como retomada de uma unidade fonte,
embora esses elementos ndo cheguem a afetar demasiadamente o objetivo comunicacional do
texto.

Assim como temos afirmado, a mobilizacdo do conteddo tematico que constitui o
texto esta ligada as representacdes sociais de cada individuo; podemos inferir, portanto, que
essas operacOes dependem, em parte, dessas representagdes. Como, por exemplo, 0s textos
correspondentes a segunda proposta de producdo (ver capitulo da Metodologia) transparecem
a influéncia dessas representacdes nas formas linguisticas por eles mobilizadas. Em cada
texto, percebemos a afloracdo do conhecimento construido pelo estudante sobre o Brasil. Esse
conhecimento estd composto através das referéncias e/ou construgcdes de cadeias anaféricas
em torno da musica brasileira e mais especificamente do samba. As outras representacfes sao
também em torno do forrd, que tem mais uma representacdo da construcdo desse
conhecimento a nivel local. Esses dois elementos da cultura brasileira sdo subtemas em todas
as producdes analisadas.

Assim, a analise realizada comprova que 0s sujeitos, estudantes de PLE, séo
capazes de mobilizar conhecimentos da lingua alvo para construir ou retomar elemento do
cotexto, assim como capazes de buscar diferentes formas de estabelecer a coesdo nominal em
seus textos.

Embora apresentem alguns problemas de progressdo e de continuidade tematica
do texto, podemos perceber que os agentes-produtores ja desenvolveram capacidades
linguistico-discursivas avancadas em PLE. As estruturas de cada texto e a organizagdo no
nivel microsintatico e macro ja apresentam bom desempenho dos estudantes. Isso corrobora
com a nossa pesquisa, no sentido de que atividades de producdo de textos, associadas ao
ensino de determinadas estruturas gramaticais e das atividades sociais nas quais esses
estudantes estdo engajados, contribuem para o todo e discursivizam as atividades de
linguagem desses estudantes.

Eles devem ser considerados no ensino e aprendizagem de uma lingua,
principalmente quando de trata de ensino e aprendizagem de estudantes de mobilidade
académica, que procuram desenvolver capacidades com textos escritos. A énfase nessa
modalidade de texto nos leva a refletir que o uso efetivo desses textos contribui para a
incluséo e participacdo efetiva dentro dos cursos de graduacdo desses estudantes estrangeiros,

nos quais estdo matriculados na universidade.
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A insercdo desses estudantes em um ambiente letrado e de participagdo na vida
académica acontece via linguagem. Essa linguagem os coloca diante daquilo que realmente
nos importa na aprendizagem de uma segunda lingua. O processo de producdo de um texto
mobiliza no agente-produtor diferentes conhecimentos, entre eles podemos afirmar que 0s
culturais sdo importantissimos na construcdo de determinado contedido. As escolhas lexicais
nos dizem muito sobre esses conhecimentos particulares de cada estudante.

As colocac0es feitas nesta pesquisa pressupdem algumas questdes relacionadas ao
ensino e aprendizagem de PLE. Primeiro, destacamos a importancia de desenvolver atividades
de ensino e aprendizagem que sejam significativas e estejam relacionadas as praticas sociais,
nas quais os estudantes estejam envolvidos. Segundo, como pressupbe o ISD, uma
aprendizagem de uma lingua efetivamente sO acontece a partir dos textos que podem ser
organizados em géneros, a depender dos objetivos comunicacionais de um determinado
sujeito, levando-se em consideracdo as interacfes nas quais 0s sujeitos estdo envolvidos.
Terceiro, a importancia de selecionar os componentes gramaticais, lexicais e seméanticos da
lingua alvo para um ensino significativo. Esse Ultimo é de extrema importancia, pois sdo eles
0S responsaveis por organizar em textos 0s esquemas mentais sobre um determinado contetido
tematico dos sujeitos falantes de uma lingua.

Devido ao pouco espaco e também ao nimero reduzido de produgdes textuais, o
trabalho desenvolvido nesse momento apresenta apenas algumas conclusdes prévias, ndo se
esgotando as possibilidades que apresentam esse objeto. Assim, para pesquisas futuras, pode-
se pensar a relacdo entre géneros e as operacdes de linguagem para estabelecer a coesédo
nominal realizada por esses estudantes. Ampliar o escopo das categorias de analise e a relacao
- 0s elementos de conexdo - deles com os mecanismos de coesdo nominal. Além disso,
podemos pensar também em uma pesquisa que coteje elementos de coesdo nominal em
produgdes escritas em lingua materna e em PLE.

Com isso, podemos concluir que o texto do aprendiz de PLE deve servir como um
instrumento norteador do planejamento e organizacdo de atividades de ensino, por apresentar

dados para pesquisa, para que professores de PLE possam se debrugar sobre.
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APENDICE

APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES DO CURSO DE
PLE, EM 2013.2

PERGUNTAS AOS ESTRANGEIROS PARA A CONSTRUCAO DO PERFIL
01. Qual ¢ a sua nacionalidade?
02. Que curso de graduagéo vocé faz?
03. Ha quanto tempo mora no Brasil?
04. Por que optou estudar no Brasil?
05. Ja realizou algum curso de Portugués?
06. Se vocé respondeu sim a pergunta 05, de quanto tempo foi esse curso?
07. Estuda ou estudou outra(s) lingua(s)?
08. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior (07), que outra(s) lingua(s) estudou?
10. Avalie seu nivel em relacdo ao seu aprendizado nessa (s) lingua (s). Escreve? Entende?
11. Por que optou fazer este curso? Os motivos (profissionais, pessoais...).

12. Que tipo de habilidade € mais importante, de acordo com seus objetivos, desenvolver
durante as aulas de portugués?

13. Como vocé se avalia como produtor de textos escritos em sua lingua materna?

14. Como vocé se avalia como produtor de textos escritos em outra lingua (se conhece outra
lingua)

15. Como vocé se avalia como produtor de textos escritos em Lingua Portuguesa?
16. Quando ouve falar em Brasil, que imagem vocé tem desse pais?

17. Quando é orientado a produzir texto escrito, qual € a sua reacao?

18. Quiais sdo suas perspectivas em relacdo ao curso?

19. Gosta de ler? Que tipo (género) de texto 1€ em Portugués?

20. Gosta de estudar a gramatica do Portugués?

21. Nome completo.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES

PERGUNTAS QUE COMPUSERAM AS ENTREVISTAS REALIZADAS COM
PROFESSORES E EX-PROFESSORES DA UFC, ENVOLVIDOS NO ENSINO DE
PLE

01. Como surgiu o interesse pelo ensino de PLE na UFC?
02. Por quem as aulas eram ministradas?

03. Qual era o objetivo do curso?

04. Quem era o publico alvo? Era especifico?

05. Quais eram as nacionalidades dos estudantes?

06. Onde as aulas eram ministradas?

07. Qual era a abordagem de ensino utilizada?

08. Qual era 0 material? Era um material especifico ou era produzido pelos proprios
professores?

09. Que habilidades eram focalizadas no curso?
10. Quantas turmas havia e qual era(m) o(s) nivel(eis) dessa(s) turma(s)?

11. Havia um lugar especifico de producdo cientifica nessa area dentro da universidade e um
grupo de pesquisa?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES

PERGUNTAS QUE COMPUSERAM A ENTREVISTA REALIZADA COM A
PROFESSORA COORDENADORA DO GRUPO GEPLA SOBRE O ENSINO DE PLE
ATUALMENTE NA UFC

01. Como surgiu o interesse por Portugués Lingua Estrangeira?

02. Quando comecou a oferta do curso de PLE organizado pelo GEPLA?
03. Como é o primeiro contato com os estudantes?

04. Qual ¢ o perfil linguistico dos estudantes recebidos no curso?

05. Como ¢ realizada a selecao?

06. Quem € o publico alvo?

07. Qual é o objetivo do curso e quais sdo as habilidades focalizadas?
08. Como o curso é estruturado? E como €é o planejamento das aulas?

09. Quais as justificativas dos estudantes por optarem pelo Brasil, e mais especificamente,
por estudarem na UFC?

10. Quais sédo as pesquisas que vém sendo desenvolvidas sob sua orientagcdo, com foco em
PLE?

11. Qual é a contribuicdo dessas pesquisas para a difusdo/expansdo de PLE na UFC e no
Ceard/ Nordeste/Brasil?

12. E a posicdo da universidade em relagdo a se tornar centro aplicador do exame de
proficiéncia Celpe-Bras?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORES

PERGUNTAS QUE COMPUSERAM A ENTREVISTA REALIZADA COM A
PROFESSORA COORDENADORA DO GRUPO PLIP SOBRE O ENSINO DE PLE
ATUALMENTE NA UFC

01. Quais os objetivos do grupo ao ofertar um curso de PLE?
02. De que maneira ele vem contribuindo para o espaco de PLE na UFC?
03. Desde guando ele existe?

04. Quanto aos outros grupos que ha na UFC sobre PLE, existe um dialogo entre eles?
Pertencem a um projeto maior ou sdo grupos independentes?

05. Quanto aos projetos anteriores de PLE na UFC, a relagdo é de continuidade?

06. Quantas pesquisas em andamento e quantas concluidas no ambito do grupo PLIP?



