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RESUMO

A presente pesquisa constitui-se em um estudo investigativo sobre as praticas docentes dos
preceptores desenvolvidas junto aos alunos como complemento da educacdo escolar no
municipio de Juazeiro do Norte-CE entre os anos de 1930 e 1940. Nesta perspectiva, o estudo
tem a intenc¢do de contribuir para uma reflexdo sobre a importancia das praticas docentes dos
preceptores e sua repercussdo na histéria da educacdo do referido municipio. A questio
principal que norteou a pesquisa foi: como aconteceram as primeiras experiéncias
educacionais dos preceptores de Juazeiro do Norte-CE no contexto social, politico, cultural e
educacional da época? E mais especificamente, com que praticas docentes os preceptores
desenvolviam as suas atividades? Nesse sentido, a pesquisa teve por objetivos compreender as
praticas docentes desenvolvidas pelos preceptores na busca de acompanharem as tendéncias
da educacdo escolar no periodo entre 1930 e 1940, identificando a formagdo docente dos
mesmos e refletindo sobre as suas praticas pedagogicas. Esta “proposta” de preservagao da
histéria da educagdo de Juazeiro do Norte-CE conduziu ao resgate da memoria de professores
e estudantes enquanto protagonistas da histéria do lugar. Assim, inserindo-se em estudos de
Histéria da Educagdo, esta proposta tem inten¢do de contribuir para o debate sobre a
importancia da funcdo educacional e social que teve a atuagdo dos preceptores na historia da
educagdo deste municipio. O “caminho percorrido” foi a atuacido dos preceptores na histdria
da educacdo entrelagada a histéria do lugar a partir da perspectiva educacional. Procuramos
construir, portanto, uma retrospectiva histdrica ordenada, com o intuito de apreender os fatos,
eventos, forcas sociais e politicas que determinaram a histéria assinalada mediante a memoria
dos preceptores e de seus ex-alunos, numa abordagem qualitativa, como meio de encontrar o
sentido historico da educacao por meio dos preceptores e os principios formadores em que se
apdia a institucionalizacdo da profissdo docente. A selecdo de fontes bibliogréficas,
documentais e orais (entrevistas) foi realizada em vérios lugares de Juazeiro do Norte-CE,
entre os quais se destacam: acervos da biblioteca do Memorial Padre Cicero, da Sala da
Memoéria Amadlia Xavier de Oliveira, residéncia dos entrevistados, indicag¢do bibliografica de
outros pesquisadores e materiais consultados para fazer parte do referencial tedrico da
pesquisa. Como referencial tedrico seguimos especialmente os pressupostos de Rousseau e
Pestalozzi, por denotarem o sentido real de preceptor re-significando a educacdo a partir da
atuacao desse agente. Outros autores, como Barros (2007), Freire (1992), Bosi (1998), Pollack
(1989) foram também considerados para compor o quadro tedrico da pesquisa. Os resultados
da pesquisa demonstraram que o preceptor foi um agente educativo e formador. Planejando,
tomava para si o controle do processo de aprendizagem incluindo uma responséavel andlise do
desempenho de seus alunos. Singularmente, orientando a0 mesmo tempo em que exigia,
sempre na perspectiva do avanco. O preceptor atuava também na formag¢do moral do aluno,
ensinando e permitindo valores que enxergava enquanto necessirios a formacgdo integral.
Constatamos, acima de tudo, que a escola preceptora promoveu tanto ao preceptor quanto ao
seu aluno, uma convivéncia didria que os tornavam intimos. Nesse sentido, a casa-escola do
preceptor foi um ambiente propicio ao desenvolvimento cognitivo. Mas, também, foi um
espaco de relagoes.

Palavras-Chave: Histéria. Educagao. Educacdo preceptora. Pratica docente.



ABSTRACT

To present research it is constituted in a study investigative on the mentors’ practices teachers
developed the students close to as complement of the school education in the municipal
district of Juazeiro do Norte-CE among the years of 1930 and 1940. In this perspective, the
study has the intention of contributing for a reflection on the mentors’ practices teachers’
importance and your repercussion in the history of the education of the referred municipal
district. The main subject that orientated the research was: how did the mentors’ of Juazeiro of
the first educational experiences happen Norte-CE in the context social, political, cultural and
educational of the time? And more specifically, with what educational practices the mentors did
develop your activities? In that sense, the research had for objectives to understand the
educational practices developed by the mentors in the search of they accompany the tendencies
of the school education in the period between 1930 and 1940, identifying the educational
formation of the same ones and contemplating on your pedagogic practices. This “proposal”
of preservation of the history of the education of Juazeiro do Norte-CE it led the ransom of
the teachers’ memory and students while protagonists of the history of the place. Like this,
interfering in studies of History of the Education, this proposal has intention of contributing
for the debate on the importance of the educational and social function that had the mentors’
performance in the history of the education of this municipal district. The “traveled” road
went to the mentors’ performance in the history of the education interlaced to the history of
the place starting from the educational perspective. We tried to build, therefore, a historical
retrospective ordinate, with the intention of apprehending the facts, events, social and political
forces that determined the history marked by the mentors’ memory and of your former-
students, in a qualitative approach, as middle of finding the sense report of the education
through the mentors and the beginnings trainers in that leans on the institutionalization of the
educational profession. The selection of sources bibliographical, documental and you pray
(interviews) it was accomplished in several places of Juazeiro do Norte-CE, among which
stand out: collections of the library of the Memorial Priest Cicero, of the Room of Oliveira’s
Memory Amadlia Xavier, the interviewees’ residence, other researchers’ bibliographical
indication and materials consulted to do part of the theoretical reference of the research. As
theoretical reference especially followed the presuppositions of Rousseau and Pestalozzi, for
they denote the sense Real of mentor re-meaning the education starting from that agent’s
performance. Other authors, like Barros (2007), Freire (1992), Bosi (1998), Pollack (1989)
they were also considered to compose the theoretical picture of the research. The results of the
research demonstrated that the mentor was an educational agent and trainer. Drifting, it took
for itself the control of the learning process including a responsible analysis of your students’
acting. Uniquely, guiding at the same time in that it demanded, always in the perspective of
the progress. The mentor also acted in the student’s moral formation, teaching and allowing
values that he saw while necessary to the integral formation. We verified, above all, that the
school mentor promoted the mentor so much with relationship to your student, a daily
coexistence that you/they turned them intimate. In that sense, the mentor’s house-school was a
favorable atmosphere to the cognitive development. And, also, it was a space of relationships.

Keywords: History. Education. Education Mentor. Educational Practice.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa constitui-se em um estudo investigativo sobre as praticas
docentes dos preceptores' desenvolvidas no municipio de Juazeiro do Norte-CE, entre os anos
de 1930 e 1940.

Nesta perspectiva, o estudo em tela busca contribuir para uma reflexdao sobre a
importancia das praticas docentes dos preceptores, educadores que atendiam em casa, € sua
repercussao na histéria da educagdo do referido municipio, considerando o papel social destes
primeiros professores para a histdria da educagado local. Interessa-nos, em particular, portanto,
refletir sobre a importancia da funcdo educacional e social que teve a atuagcdo dos preceptores
de Juazeiro do Norte-CE, entrelacada a histéria do lugar a partir da perspectiva educacional,
em remonte da memoria coletiva, recomposta, notadamente, a partir dos depoimentos de ex-
alunos aliado a demais fontes histéricas documentais.

O interesse em pesquisar as praticas docentes dos preceptores e os seus vinculos com
a histéria da educagdo de Juazeiro do Norte, destacando-as enquanto complemento da
educagdo escolar, entre 1930 e 1940 adveio da minha trajetéria como educadora, notadamente,
na mesma localidade que estes precursores da educacdo de nosso municipio. Desde quando
iniciei minha experiéncia docente na Escola de Ensino Estadual Profissional Professor
Moreira de Sousa (EEEPPMS), no ano de 2002, lecionando as disciplinas de Historia e
Sociologia, no exercicio da minha pratica pedagdgica, foram surgindo vérias inquietagdes,
sobretudo, acerca das justificativas de alguns alunos alcancavam mais €xito nas aprendizagens
e outros ndo, além das reflexdes sobre metodologia de ensino e formas de avaliagdo mais
favorecedoras para o processo de ensino e de aprendizagem escolar.

Lecionei ainda, nesta mesma instituicdo de ensino, as disciplinas de Didética e
Educagdo Especial no Curso Magistério, despertando ainda mais o interesse pela questdo da
formacao docente, préitica pedagdgica dos professores, concepcdes de ensino e educacdo. Além
disso, este ambiente educacional, em particular, agucava a minha curiosidade pela histéria da
educacdo do municipio pelo fato de ter sido a primeira Escola Normal Rural do Brasil

(iniciando suas atividades em 1934) e abrigar nas suas dependéncias uma Sala de Meméria®,

! “pessoa encarregada da educacdo privada de uma crianga ou de um jovem” (ACADEMIA BRASILEIRA DE
LETRAS, 2008, p. 1016). Na histéria da educacdo o trabalho do preceptor comecou antes que existisse a
“escola” como se conhece hoje — padronizada por regulamento em formato de rede oficial de ensino e/ou
sistema de educag@o de um pais, funcionando em prédio préprio, atendendo as massas, etc. Discussdes mais
aprofundadas do termo serdo discutidas no decurso desta dissertacao.

? Espago educativo enquanto lugar de preservacio da memoria. Sobre o assunto ler Ribeiro (2012).
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em que guarda documentos, fotografias e outros elementos de preservacdo da histéria da
educacgdo de Juazeiro do Norte-CE, principalmente referentes a historia dessa escola enquanto
espaco de formagao docente.

Todo este contexto, aliado a minha formacdo académica de historiadora, despertou-
me a ideia de desenvolver uma pesquisa ligada a questdo histérica do municipio.
Posteriormente, assumi a gestdo pedagdgica da escola e passei a conduzir a formacgdo
continuada de professores, o que fez aproximar-me ainda mais das teorias educacionais,
sobressaindo assim o desejo de estudar e conhecer de forma mais profunda suas articulagdes
com a temdtica da formacao docente e da histéria da educagao.

A partir de entdo se origina a ideia de desenvolver um projeto de pesquisa que me
possibilitasse aprofundar estas questdes € ao mesmo tempo levar adiante a intencdo de
pesquisar sobre o assunto, o que determinou uma tomada de decis@o: desenvolver um trabalho
que viesse a ressignificar o aparecimento dos primeiros professores (preceptores) neste
municipio, resgatando a prética docente desenvolvida no seu quotidiano, partindo de uma
reflexdo sobre a realidade em que estavam inseridos, assim como a identificacdo das suas
identidades pessoais e profissionais. Com esta proposta de pesquisa ingressei no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Brasileira/Mestrado da Universidade Federal do Ceard, no ano
de 2012, o que possibilitou através das vivéncias e reflexdes ampliar o meu “olhar” e me
formar, ainda que inicialmente, na capacidade investigativa.

A questdo principal que norteou a pesquisa estd posta na seguinte indagag¢do: com
que préticas docentes os preceptores desenvolviam as suas atividades educadoras? E mais
especificamente, como os preceptores faziam a complementacdo da educacdo escolar em
Juazeiro do Norte-CE entre 1930 e 1940? Em que medida os preceptores contribuiram para o
desenvolvimento do sistema educacional do lugar e se estes corresponderam as expectativas
de sua atuacgdo e finalidade postas a época?

Nesse sentido, associou-se a busca em conhecer algumas caracteristicas da trajetoria
pessoal e profissional destes professores tornando inevitavel o debate sobre as concepgdes € o
modelo de educacdo da época, estratégias e procedimentos adotados no processo de ensino e
de aprendizagem, desde a caracterizacdo das salas de aula, suas func¢des pedagdgicas e
culturais, ou seja, aspectos que caracterizam esta atuacdo numa sociedade historicamente
delineada. Enfim, o estudo € uma tentativa de estender a reflexdo para as relacoes estabelecidas
entre o universo escolar e social, permeado por marcas historicas.

A pesquisa teve por objetivos, portanto, compreender as praticas docentes

desenvolvidas pelos preceptores, na busca de acompanharem as tendéncias da educacgdo
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escolar no periodo entre 1930 e 1940, em Juazeiro do Norte-CE, identificando a formacgdo
docente destes educadores e refletindo sobre as praticas pedagdgicas por eles desenvolvidas.

Assim, conhecer o significado pessoal e social da histéria dos preceptores de Juazeiro
do Norte-CE, no referido periodo, constituiu-se um desafio amparado na busca de compreender
o ambiente histérico educacional dos primeiros professores que atuaram como preceptores
nessa cidade, mediante o conhecimento da histéria de vida desses professores e do significado
pessoal e social que lhes € atribuido.

Esta proposta carrega a intencionalidade de “preservagao” da histéria da educacdo de
Juazeiro do Norte-CE, no remonte da memdria coletiva acerca dos primeiros professores
enquanto protagonistas da histéria do lugar. Assim, inserindo-se em estudos de Histdria da
Educagdo, esta producdo constitui a intencdo de contribuir para o debate sobre a importancia
da funcdo educacional e social que teve a atuacdo dos professores preceptores de Juazeiro do
Norte-CE, entrelacada a histéria do lugar a partir da perspectiva educacional. Procuramos
construir, portanto, uma retrospectiva histérica ordenada, com o intuito de apreender os fatos,
eventos, forcas sociais e politicas que determinaram a histéria assinalada mediante a memoria
de ex-alunos destes preceptores.

Cabe ressaltar, no entanto, que ndo se trata, porém, de pesquisar a atuacdo dos
professores das primeiras escolas formais juazeirenses, mas sim, dos professores preceptores,
educadores que atendiam seus alunos em casa, no periodo entre 1930 e 1940.

O caminho metodolégico incluiu proceder a um levantamento dos nomes desses
“atores’ sociais, sua origem, para entdo, revelar os principios educacionais orientadores de sua
prética, propiciando, em um sentido mais amplo, o encontro entre estes sujeitos e a historia
educacional desta cidade por meio do remonte histérico sobre os primeiros professores que
atuaram no campo educacional de Juazeiro do Norte-CE, no periodo datado.

Para elaboragdo do estudo utilizou-se como técnica inicial de busca de informacdes a
pesquisa histérica como meio de encontrar o sentido histérico da educacdo por meio de
preceptores e os principios formadores em que se apdia a institucionalizagdo da profissao
docente na localidade.

A abordagem utilizada foi a Histéria Oral por considerd-la importante forma de
investigacdo e reflexdo que tem nas entrevistas, depoimentos e testemunhos, um singular
meio para obtencdo de novas informagdes sobre os fendmenos e experiéncias vivenciados no
tempo analisado, porém, nao perceptivel em documentos escritos, mas tradutores do tempo
vivido e dos pontos de vista que compdem a representagdo e interpretacado do passado a que

nos propomos estudar como nos orienta Burke (1992) e Thompson (1992). Temos, entdo, na
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abordagem situada a busca pela compreensdo das redes de relacdes e significados sugeridos
pelos “atores” sociais, elegendo-os enquanto elementos que compdem sua realidade e,
consequentemente, sua histéria de vida. Isto posto, evidenciamos a andlise conceitual de
algumas categorias advinda da pesquisa: histéria, memodria, identidade, cultura, relagdes
sociais, atuacdo dos preceptores e educagao.

A selecao de fontes bibliogréficas, documentais e orais (entrevistas) foi realizada em
varios lugares de Juazeiro do Norte-CE, entre os quais se destacam: acervos da biblioteca do
Memorial Padre Cicero, da Sala de Memoria Amalia Xavier de Oliveira (SMAXO), residéncia
dos entrevistados (ex-alunos dos preceptores de Juazeiro do Norte), indicacdo bibliogréfica de
outros pesquisadores da histdria local da cidade e demais materiais consultados que fazem
parte do referencial tedrico da pesquisa.

Para compor uma visdo mais ampla do sentido social e cultural do fendmeno
estudado, partimos do que alerta Chizzotti (2006) sobre a producdo de formas textuais
originais elaboradas através da “partilha” de variados documentos, fotografias, e outras fontes
de informagdes permitidas por pessoas e institui¢des, como fundamentais para elucidar o
alcance dos objetivos propostos nessa investigacao, considerando como indicativo a pesquisa
qualitativa e suas possibilidades de esclarecer os processos e dar atencdo especial as
significacdes que os fendmenos assumem para os seus informantes.

Para coletar informagdes sobre esses os preceptores e suas primeiras evidéncias na
histéria da educacdo de Juazeiro do Norte-CE, foram realizadas cinco entrevistas: dentre os
entrevistados, quatro ex-alunos de preceptores e a mae de um ex-aluno e também professora e
diretora da Escola Normal Rural do Juazeiro. A todos os entrevistados procedemos o retorno
para apresentacdo da transcricdo de seus relatos e aquiescéncia de suas memorias a nos
confiadas por ocasidao da pesquisa de campo. No caso de dois entrevistados, por suas
solicitagdes, utilizamos recursos das midias atuais (e-mails) para o envio das questdes
norteadoras das entrevistas. Depois de respondidas pelos sujeitos e retornadas via email para a
pesquisadora, foram impressas e também confirmadas suas apreciagdes em um novo encontro
com esse fim.

No referencial tedrico, discutimos especialmente, os pressupostos de Rousseau e
Pestalozzi, por denotarem o sentido real de preceptor para a educagdo. Encontramos em
Rousseau (1968) uma tentativa em harmonizar natureza humana, sociedade e educacdo,
acenando em sua filosofia possibilidades de conciliacdo entre a educagdo geral e a formagao
vocacional. Um processo em que o discipulo sob a orientacdo do preceptor, ladeados pela

natureza, vivenciam fases sucessivas de desenvolvimento. Ja em Pestalozzi (1782) conhecemos
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o pensamento sobre a escola elementar distinguindo a vida doméstica como centro de educagdo
no qual a crianga, naturalmente, se desenvolve. Familia e educa¢do se misturam num exemplo
de preceptoria.

Estudar a temdtica proposta pela presente pesquisa, nas dimensdes histérica e social,
determinou tomar por base, ainda, as concepcdes de autores como Barros (2007) que valorizam
a utiliza¢do da Micro-Histdria, que em tendo como centro o homem e por “fazer falar” aqueles
nao mencionados ou esquecidos, apresenta avangos significativos em termos de pesquisas
historiograficas ao reconhecer a interpretacdo dos acontecimentos ndo priorizando tao
somente os textos, além de considerar o espacgo local como categoria central de andlise, tendo
o discurso cultural como provocador da interpretacao dos fendmenos observados (LEVI apud
BURKE, 1992).

Nessa perspectiva, foi se construindo o referencial teérico da pesquisa, atento para o
fato de que as transformacdes velozes, constantes e determinantes assinaladas na sociedade
pos-moderna indicaram a necessidade da reconstrucido histérica e permanente através da
compreensdo dos fendmenos em que estiveram contempladas as memorias individuais e
coletivas, contribuindo para a formacdo da histéria e sua conexdo com a elaboracdo da
identidade cultural.

Assim, fundamentando-nos também nos conceitos em que se ancoram a relacao entre
a histéria da Educag¢do e Memoria no pensamento de Bosi (1998), Pollack (1989) e Ferreira e
Amado (2001),

Ao citar autores que permitem um entendimento maior dos temas analisados,
buscamos apresentar, ao longo do trabalho, o universo académico em que se aporta a tematica
central, sem desconsiderar autores que promovam a inter-relagdo entre histdria oral, cultural,
local e educacional de Juazeiro do Norte-CE perpassada por outras dimensdes conceituais
com base no campo histérico.

Feitas essas consideragdes, apresentamos a estrutura € o conteddo especifico dos
resultados do trabalho produzido, estruturado em trés capitulos.

No primeiro, buscamos sublinhar a educa¢io ao longo do tempo entrelagando histéria
da educacdo e a atuagdo do preceptor como forma de entender o sentido histérico da educacao
por meio deste agente. Em seguida argumentamos apresentando o preceptor a partir das
concepgdes de Rousseau e Pestalozzi por considera-los expoentes das reflexdes em torno da
pratica preceptora.

O segundo capitulo indica a necessidade em percorrer o caminho da

institucionalizagdo da profissdo docente na educagdo brasileira visando o alcance do objetivo
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desse estudo, contemplando uma definicdo do professor preceptor apresentada de forma
abrangente, assim como uma caracteriza¢ao do papel por ele desempenhado nesse processo.

No terceiro capitulo ampliamos as possibilidades de investigacdo histérica
evidenciando que a histéria da educac¢do de um lugar ndo pode ser desvinculada das marcas
histdricas, econdmicas, espaciais, culturais, sociais e ideoldgicas. Entre depoimentos e pesquisa
histérica contamos a histéria dos preceptores de Juazeiro do Norte-CE em seus primeiros
tempos. Uma trajetéria que no presente se interroga encontrando no passado evidéncias
impelidas da memoéria que “gritam” pelo futuro em forma de experi€ncia e conhecimento.
Ainda nesse capitulo apresentamos os procedimentos para coleta e andlise dos dados utilizados
na pesquisa.

Nas consideragdes finais buscamos construir uma sintese das ideias e principais
conceitos discutidos ao longo do texto dissertativo, apresentando as conclusdes e resultados
alcancados considerando os objetivos propostos. Assinalamos ainda alguns aspectos que
limitaram ou restringiram tais resultados e outros considerados importantes para esta “parte”
final do trabalho que intenta retratar a experiéncia educacional dos preceptores e de seu papel

na histéria da educacdo do Juazeiro do Norte, no Ceara.
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2 UM PERCURSO HISTORICO NA EDUCACAO: OS MODELOS EDUCATIVOS E
SUAS PRATICAS DE FORMACAO

O presente capitulo tem como objetivo situar a educa¢do em seus fundamentos, em
diferentes momentos da histdria, justificado pela credibilidade de que o historiador no esfor¢o
de compreender o passado vive o presente e faz progndstico. Nesse sentido, “dando tempo ao
tempo” entende-se que um emaranhado de linhas se cruza e d4 vida a um cenério em que o
protagonista dessa histdria, muito provavelmente, € o proprio tempo. Com base nesta dimensao
multifacetada do tempo para a histéria é que buscamos dialogar sobre a histdria da educagao,
particularmente, sobre o preceptor, suas atribuicdes e fun¢des na educacdo de um determinado
tempo histérico.

Nesta secdo, nossa inten¢do € contribuir para ampliacdo da fundamentacio tedrica
em que o termo preceptor se insere, ou seja, por meio da andlise historica da atuacdo desse
agente na educacdo. Essa intencdo estd intimamente ligada a parte da histéria da educacao de
Juazeiro do Norte-CE que indica ter em sua efetividade a contribuicdo de preceptores
preparando criangas e jovens. Entdo, guiada pelo entendimento de que a temadtica se volta para
o ambito da educacdo amplamente sublinhada por marcas sociais, vai se delineando
cuidadosamente nossa pesquisa fazendo com que admitamos que as teorias, especialmente, as
sociais, tém por base os valores que determinam conceitos publicados através do saber
construido pelo pesquisador mediante a interpretacao que faz e dos valores de quem os vive.

Analisando, pois, os aspectos que formam a histéria da educacdo, buscamos contribuir

com o debate delineando o sentido histérico da Educacao por meio dos preceptores.

2.1 O sentido histérico da preceptoria e a educacao

Para alargar a reflexdo nos deteremos em sublinhar a educa¢do ao longo do tempo
entrelacando histéria da educagao e a atuagdo do preceptor como forma de entender o sentido
histérico da educacdo por meio deste agente. Seguiremos, entdo, o pensamento de Aranha

(2006, p. 19):

[...] estamos inseridos no tempo: o presente ndo se esgota na acdo que realiza, mas
adquire sentido pelo passado e pelo futuro desejado. Pensar o passado, porém, ndo é
um exercicio de saudosismo, curiosidade ou erudi¢cdo: o passado ndo estd morto,
porque nele se fundam as raizes do presente.

Assinalamos a importancia em reconhecer o movimento presente em toda a histéria

sem entendé-la estdtica ou universal, mas no cenério das transformagdes que resultam da forca
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das relacdes sociais que formam o contexto histérico-social que nos insere concretamente.

Inicialmente, € preciso assinalar que o trabalho do preceptor comecou antes que
existisse a “escola” como se conhece hoje — padronizada por regulamento em formato de rede
oficial de ensino e/ou sistema de educagdo de um pais, funcionando em prédio proprio,
atendendo as massas, etc. — quando € assinalada a figura do mestre, do preceptor, do tutor,
vinculada a realeza, a nobreza e ao povo mediante diversos objetivos que iam desde o
ensinamento religioso, moral até a preparacdo profissional. Epistemologicamente, o termo
preceptor vem do latim praeceptor definido como “o que langa mao de algo antecipadamente,
o que ordena, instrui, mestre” (FERREIRA, 1986, p. 362).

Na histéria da educagdo se pontua a agcdo do preceptor, também denominado mentor,
mestre, tutor, supervisor, um agente do processo de ensino e de aprendizagem. Esta mencao
requer o destaque concedido por uma elucidacio histdrica deste termo através da comunidade
cientifica nacional e internacional.

O termo preceptor ao longo da histéria da educacio vem referir-se a uma pessoa com
conhecimento a ser transmitido. Nao era formado especificamente para o exercicio da funcido
docente e o ensino viabilizado pelo preceptor ndo era formalizado, pois o bastante era o
dominio do contetddo para ensinar, visto que ndo havia uma exigéncia formal que validasse a
aptiddo ou ndo para a tarefa. Sua casa era a escola, a sala de aula de muitos que ali aprendiam
a ler, escrever e contar e, cotidianamente, aprendiam licdes para a vida.

Sabemos, todavia, que nem sempre existira educacao na forma de escola, educagao
escolar. A escola € uma invencdo moderna. Em Cambi (1999, p. 305) apreendemos sobre a
organizacao da vida escolar para atender aos objetivos da sociedade moderna:

O século XVII mudard profundamente os fins, os meios e os estatutos da escola,
atribuindo-lhe um papel social mais central e mais universal e uma identidade mais
orginica e mais complexa: aquela que, dos anos Setecentos em diante, permaneceu
no centro da vida dos Estados modernos e das sociedades industriais, mesmo na sua
fase mais avancgada.

Mediante sua especializa¢do, a escola foi se tornando adequada aos anseios dos
Estados europeus, especialmente aqueles ditos modernos, interessados em uma técnica
particular para formagdo destinada as classes dirigentes. Assim como, a formacdo destinada
ao povo, embora em aspectos rudimentares, restrita a ler e contar.

Em Luzuriaga temos a caracterizagdo de que a educacdo do periodo primitivo se

constituia como:

Uma educagdo natural, espontinea, inconsciente, adquirida na convivéncia de pais e
filhos adultos e menores. Sob a influéncia ou direcdo dos maiores, o ser juvenil
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aprendia as técnicas elementares necessdrias a vida: caga, pesca, pastoreio, agricultura
e fainas domésticas (LUZURIAGA , 2001, p. 14).

Nesse sentido, a finalidade da educacdo era adaptar a crianca ao ambiente fisico e
social, por meio das experiéncias cotidianas. Os primeiros educadores foram os chefes de
familia e, em seguida, os sacerdotes.

A linguagem e as técnicas desenvolvidas normatizavam e determinavam o carater
especifico dos modelos de educagao.

Acontecendo, entdo, natural e originalmente, a elaboracdo do saber nio se dava em
momentos ou lugares especificos. No cotidiano da tribo as vivéncias educativas se davam ao
mesmo tempo em que aconteciam outras experiéncias como trabalhar, se divertir, etc. A
educagdo difusa do periodo ndo contava com mestres ou inspetores especiais. Criangas e
jovens eram educados pelos mais velhos do grupo perpetuando costumes e crencas em
qualquer lugar.

Neste percurso para compreender o avanco alcangado pelo homem primitivo, é
imprescindivel reconhecer que a valiosa transformacao assinalada na evolu¢ao do hominideo
para o homem apresenta fases distintas e determinantes. Entre o Australopithecus, cagador,
que lasca a pedra, constréi abrigos € o Homo Sapiens, com caracteristicas atuais, linguagem
propria, educador de seus filhos, hd um processo a0 mesmo tempo complexo e extraordinario.

Neste periodo a sobrevivéncia do grupo e o desenvolvimento da cultura estdo
condicionados a educacdo dos jovens que se utilizando da imita¢do, ensinam ou aprendem o
uso das armas, a caca e a colheita, o uso da linguagem, o culto dos mortos, as técnicas de
transformac¢ao e o dominio do meio ambiente. Uma relagdo dimensionada pelo acolhimento e
ao mesmo tempo pelo jogo de imitacdo que se estabelecem predispondo a transmissao dos
saberes, dos valores e dos ritos.

Ja a revolucdo cultural que marca o Neolitico coexiste com o nascimento das
civilizagdes agricolas onde o homem se torna sedentdrio, cultiva os campos e cria animais,
desenvolve as técnicas de tecelagem e de fabricagcdo de vasos.

Em consequéncia, o periodo € também marcado pelo surgimento de uma divisdo do
trabalho cada vez mais visivel entre homem e mulher assinalada pelo dominio masculino
sobre a mulher apds o periodo que enaltece a feminilidade. Chega ao fim o treinamento
enquanto método e suas representacdes.

Baseando-se nos escritos de Ferreira (2013), podemos dizer que a revolucao neolitica
teve cardter educativo tendo em vista que estabelece uma divisdo sexual do trabalho,

fundamenta a preponderancia da familia na reproducdo e continuidade das infraestruturas
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culturais e suas representacdes, gera o desenvolvimento dos espacos de aprendizagem e de
treinamento distintos que, ndo obstante, se dessem por imitacdo ou participacdo ativa

posteriormente priorizam ocasides ou espagos mais adequados para a aprendizagem.

Dessa forma, no periodo oriental assinalado por marcas histéricas como o surgimento
da escrita, das cidades e do estado, a transicdo da sociedade primitiva para a civilizagdo e a
manutencdo da cultura dominante por meio da educacdo € distinta pelo aspecto tradicional

extremamente prioritario.

Na China, segundo Ferreira (2013), a educagdo organizada em classes além de
distinguir trabalho e cultura se destacava em escolas especificas destinadas a classe dominante.
Nesses espagos de aprendizagem, o conhecimento da escrita era distintivo. O tema educagao
era contemplado nos livros sagrados através de normas exemplares de conduta e inser¢ao das

pessoas nos padroes exigidos pelos sistemas religiosos.

Nessa fase, o dualismo escolar compreendia um tipo de ensino destinado ao povo e
outro aos filhos dos altos funciondrios numa nitida exclusdo da maior parte da comunidade do

acesso a escola, restringindo-a a educacao familiar de caréter informal.

Por sua vez, as escolas egipcias funcionavam nos templos e em determinadas casas
onde eram atendidos em torno de vinte alunos. A transcricdo de hinos, livros sagrados,
acompanhada de exortagdes morais e de coercodes fisicas era a estratégia de aprendizagem
mais utilizada. Além da escrita o processo de aprendizagem contemplava a aritmética,
geometria, agrimensura, botanica, zoologia, mineralogia e geografia. Nesse conjunto de

saberes, o elemento pedagdgico base do sacerdote e intelectual era a escrita.

Lado a lado a educagdo escolar, a educagdo familiar e a educacdo “dos oficios” eram
elaboradas, porém, organizadas nos parametros singulares pertinentes a sua finalidade. Nao
havia, portanto, um processo de institucionalizacdo da instrucdo. A aprendizagem era de certa
forma “doméstica”, “familiar”. Pais ou parentes eram os educadores que ensinavam pelo

exemplo a ser observado e reproduzido.

Ja na Babilonia se destacam o templo e as técnicas. No templo aconteciam a
condensacao da tradi¢do e a organizagdo das técnicas, em especial, as mais complexas. Ferreira

(2013, s/p) destaca:

Os sacerdotes (verdadeira casta de poder, que levava uma vida separada e se
dedicava a atividades diferentes dos outros homens, ligadas aos rituais e a cultura),
eram os depositarios da palavra, os conhecedores da técnica da leitura e da escrita. A
experiéncia escolar formava o escriba e ocorria em ambientes aparelhados para
escrever sobre tabuletas de argila, sob o controle de um mestre (dubsar), pelo uso de
silabdrios e segundo uma rigida disciplina.
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O espaco educativo e o espaco religioso coexistiam. Mestres do saber, os sacerdotes
formavam os escribas € a0 mesmo tempo preservavam os valores que conduziam aquela
sociedade. Nesse momento é importante compreender que a Antiguidade Oriental ndo seguia
um pensamento particularmente centrado na educagdo porque essa pratica e o saber eram
associados as tradicdes religiosas perpetuadas pelos ancestrais. Educacdo e religido sdo
componentes homogéneos na sociedade teocrdtica em que escriba, sacerdote e mago
fundamentam pensamento e acdes em valores e tradi¢des.

A antiguidade romana, por sua vez, através da educagdo enfatizava a formacdo moral
e fisica. A democracia nao era assinalada, embora um ideal de direitos e deveres marcasse
esse periodo. Ainda em Ferreira (2013) encontramos que em 451 a.C a fixacdo das Doze
Tébuas estabeleceu o valor da tradi¢do enquanto paradigma da educacao romana.

Ao mesmo tempo em que distinguia costumes, espirito e disciplina dos pais, o texto
em que se baseava a educacdo romana apresentava um codigo civil fundamentado na patria
potestas (conceito politico a partir do qual era sublinhado o poder de fato para administrar
coisas e pessoas) fundadora da atividade executiva e demarcando caracteristicas de relacdo
social como sendo produto de sociedade agricola ndo assinalada pelo desenvolvimento.

Priorizando a forma¢do do homem baseada nos pardmetros da razdo, a educacio
humanista® tinha como foco a elite romana que deveria ser preparada para pensar e desenvolver
a oratdria tendo em vista a habilidade da persuasao. Nesse processo o pai era um agente
educacional de grande destaque. Ao valorizar a vida familiar, a civilizacdo romana apontava
para o meio onde o homem deveria iniciar a sua formagdo considerando a acdo e a vontade
essenciais para a necessidade de um estudo individual estimulando a organizag¢ao do primeiro
sistema de educagdo sob a responsabilidade do estado. “Os filhos acompanhavam os pais nos
tribunais e até nas sessdes do Senado, e assim se iniciavam em todos os aspectos da vida civil.
Assistiam também, com os pais, aos festins dos maiores, cantavam e faziam as vezes de
escudeiros ou servidores” (LUZURIAGA, 2001, p. 60).

Até os trés anos a mae cuidava da crianga. Posteriormente, passava a tutoria do pai
que a educava para ser um nobre romano. Entdo, de cunho funcional, civil e familiar, a
educacdo tinha na formacdo dos civis romanus® sua maior finalidade. Sobretudo o pai,
mediante a autoridade rigida, conduzia a vida do filho em todas as suas dimensoes. A mie

cabia a educacdo dos filhos, confiando-os a pedagogos e mestres. O menino era educado para

3 “Doutrina que enfatiza o homem como centro do conhecimento” (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS,
2008, p. 675).
* "Eu sou um cidaddo romano”. E uma locugio latina que indicava a filiagd@o a civilizagdo romana.
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ser um cidaddo, enquanto a menina, ndo obstante em Roma a mulher ser de certa forma
valorizada como agente educativo, era educada para ser mae e esposa.

E importante saber que o padrio educativo romano postulado pelas Doze Tdbuas
fixava a dignidade, a coragem, e a firmeza como valores superiores, ao lado, entretanto, da
“pietas e da parcimoOnia”.

A partir da fusdo da cultura romana com a helenistica’, a educacio viveu um tempo
de transformagdes. Esse processo coexistiu com o desenvolvimento e a expansido do comércio
pelo Mediterraneo, a difusdo do latim por vdrias provincias, inclusive a Grécia que, num
movimento transcultural permitiu aos romanos se aproximar da evoluida 6tica educacional, a
filosofia da educacdo.

Em Luzuriaga (2001) constatamos que ao completarem sete anos, as criangas eram
encaminhadas 2 escola priméria denominada de ludi magister®, ali vivenciavam a educagdo de
carater elementar, assinalada pelo rigor, castigos fisicos, e por um contetdo programético que
contemplava a leitura, escrita e o calculo.

A escola do “gramadtico”, frequentada por jovens entre doze e dezesseis anos, era o
espaco onde o saber era elaborado seguindo uma organizagdo prépria que incluia, entre outros
elementos educativos, ditado, teste, composicao literdria, gramética latina e grega, assim como,
matemdtica. Mais tarde na escola do “retérico”, espécie de universidade, os jovens dispunham
de ensinamentos pautados na filosofia e no direito.

Em seu terceiro periodo (100 a.C — 100 d.C), a educacdo romana tem sua organizacao
particular e privada substituida por uma organizacdo com a interferéncia do Estado, nao
obstante, um processo muito lento e caracterizado por uma forte fragilidade tendo em vista o
descompromisso do governo sobre as questdes educacionais.

Barbosa (2011) ao escrever sobre a histéria da Educacdo Romana revela o costume de
que o jovem, entre sete e dezesseis anos era confiado aos cuidados de um mestre que, lhe
ensinava a falar corretamente até mesmo grego, prescrevia-lhe regras de bom comportamento
e conselhos morais. A nosso ver, este mestre assumia o papel de preceptor, também chamado:
Pedisequus, Custos, Comes ou Rector.

Mesmo assim, a interferéncia do Estado na educac¢do provocou uma mudanga no
paradigma da formagdo dos jovens que antes se preparavam para serem guerreiros € nessa

fase eram formados nas escolas publicas para serem eximios administradores. Essa nova

5 “Da Hélade ou Grécia antiga” (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 660).
® Educacio elementar muito rigorosa e com frequentes castigos fisicos que oferecia como contetido a leitura,
escrita e calculo. Sobre o assunto ler Luzuriaga (2001).



21

performance da educagdo possibilitou o alcance de um elevado patamar cultural, considerando
que os funciondrios geralmente sé tinham instrucdo elementar. Em sintese, para Aranha
(2006), o sentido da educacdo romana evidencia-se em trés momentos que se completam: a
consolidagdo da cultura helenistica, universalizacdo do ensino e, consequente, constitui¢ao de
um grande império formado por diversos povos € o pensamento do homem como ser moral,
politico e literdrio, como remete o significado do termo humanitas’.

A partir da queda do Império Romano (476 a.C ), fim da sociedade Greco-romana,
invasdes bdarbaras, expansdao mugulmana, enfraquecimento do comércio em razdo do
esvaziamento das cidades, inicia-se um periodo de desestabilizacdo do poder do rei e
fortalecimento da supremacia papal. Essas evidéncias contribuem decisivamente para
instauracdo do Feudalismo caracterizado por um modo de produgdo baseado na atividade

agricola e artesanato para subsisténcia.

8 9

Do Paganismo® ao Cristianismo~ a sociedade feudal viveu, processualmente, a
passagem da heranga Greco-romana aos principios da fé cristd, a traducao de textos para o
latim numa perspectiva de preservacdo da fé. Durante a fase denominada Patristica'® houve a
conservagao da fé e a conversdo dos ndo cristdaos, visando o equilibrio entre a fé e a razao,
priorizando para este fim os valores que enaltecem a vida moral. Nesse contexto, a histdria da
educacgdo recebe grande influéncia da Igreja nos seus principais aspectos. Sob o controle dessa
institui¢cdo era organizada no sentido de educar o homem conforme os ensinamentos sagrados.
Junto a essa interferéncia nas questdes educacionais a Igreja também conduzia as situacdes
politicas e juridicas da sociedade medieval.

Em Aranha (2006, p. 113) encontramos o seguinte: "Cristo habita no homem interior”.
Esta era a base da explicacdo da teoria da iluminacdo elaborada pelo cristio Agostinho.
Notamos, entdo, que o ato de ensinar se tornava uma ag¢ao fundamentada em Deus, nos livros

sagrados e nos cldssicos aqueles que permitissem a aproximagao do homem ao mais alto nivel

Significa uma Cultura Universalizada. Equivale a Paidéia, distingue-se dela por se tratar de uma cultura
predominantemente humanistica e, sobretudo cosmopolita e universal, buscando aquilo que caracteriza o
homem, em todos os tempos e lugares. Concep¢do que ndo se restringe ao ideal de homem sdbio, mas se
estende a formacdo do homem virtuoso, como ser moral, politico e literdrio. Maior aprofundamento em
Anderson Hipolito (2013). (grifos do autor).
¥ “Conjunto de ideias, costumes e cultos dos pagdos” (ACADEMIA BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 937).
° “Conjunto das varias denominacdes cristds, baseadas nos ensinamentos de Cristo, transmitido por seus
apostolos e evangelistas” (id ibid,, p. 379).
"0 termo “patristico” vem da palavra latina pater, “pai”, e tanto designa o periodo referente aos pais da igreja
quanto as idéias caracteristicas que se desenvolveram ao longo desse periodo. O termo é ndo inclusivo; ainda
ndo havia surgido na literatura algum termo inclusivo que fosse aceitavel por todos. Normalmente, esse termo
significa o ramo do estudo teolégico que trata do estudo dos “pais” (patres) da igreja. Sobre o assunto ler
Bessa (2006). Disponivel em: <http://jbhistoria.blogspot.com.br/2006/06/0-perodo-patrstico-c-100-451-parte-
i.html>.
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de espiritualidade. O espirito critico e a autonomia do pensamento priorizado pelos humanistas
sdo substituidos pela busca da salvacdo e vida eterna.

No periodo grego, tendo como representantes Socrates, Aristoteles e Platdo,
defrontamo-nos com um contexto de desenvolvimento individual do ser humano enquanto
principio e da preparacdo intelectual da personalidade e da cidadania fundamentados pela
ideologia da liberdade politica e moral e desenvolvimento intelectual.

O povo grego foi pioneiro no desenvolvimento de um ensino fundamentado na
formacdo integral do educando aliando o preparo fisico a formagcdo moral. Foi na Grécia
antiga que se deu o surgimento dos filésofos incentivando a formacao politica e estimulando o
debate intelectual entre os homens. Essa efervescéncia de concepcdes produziu a valorizagdo
individual e a elaborac¢do do saber considerando seus mais variados aspectos.

Em suas evidéncias histdricas encontramos dois periodos extraordindrios da educacao

. . ~ i 11 c
grega: entre os séculos XII e VIII a.C, assinala-se a educacdo homérica . E entre os séculos
VI e II a.C. surge a filosofia. Esse € o palco em que a educacdo é compreendida como
elemento determinante para o destino da humanidade. Entre o homem e a educacdo se
estabelece um vinculo indissocidvel. Mesmo assim a infancia ndo era prestigiada. Havia uma
relacdo pautada no medo, no minimo de afetividade em que o pai, enquanto tutor restringia a
educacgdo da crianca a mulher. Ferreira (2013, s/p) esclarece:

A crianga crescia em casa, controlada pelo ‘medo do pai’, atemorizada por figuras
miticas semelhantes as bruxas, gratificada com brinquedos (bonecas) e entretida
com jogos (bolas, aros, armas rudimentares), mas sempre era colocada a margem da
vida social [...]. Ou entdo, era submetida a violéncia, a estupro, a trabalho, até a
sacrificios rituais. O menino — em toda a Antigiiidade e na Grécia também — era um
‘marginal’ e como tal era violentado e explorado sob vdrios aspectos, mesmo se
gradualmente - a partir dos sete anos, em geral — era inserido em institui¢des publicas
e sociais que lhe concediam uma identidade e lhe indicavam uma fun¢@o. A menina
ndo recebia qualquer educacdo formal, mas aprendia os oficios domésticos e os
trabalhos manuais com a mae.

Com base na formacao integral do individuo, a educacdo era conduzida pela propria
familia conforme a tradicdo religiosa. Além da educacdo diversas atividades coletivas como
festivais, banquetes e reunides possibilitavam a transmissao cultural.

O caréter elitizado presente na escola se fundamenta na aristocracia dos senhores de
terras, de formacdo guerreira. Para o atendimento aos jovens da elite eram assinalados os

preceptores responsaveis pelo preparo dos pupilos para o debate intelectual, atuacao militar ou

esportiva considerando época e lugar. A formacao integral, responsabilidade dos preceptores,

' “Relativo a Homero, poeta grego, que teria vivido no século VI a. C., as suas obras ou o seu estilo” (ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 670).
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estava centrada no afeto e no exemplo. Em Aranha (2006, p. 63) fica clara a “missdao” do

preceptor nesse periodo:

Sdo classicas as figuras de Fénix, preceptor de Aquiles, e Mentor, mestre de
Telémaco. Contrapondo Ulisses, ‘mestre da palavra’, a Ajax, ‘homem de acdo’, o
mestre Fénix recordava ao jovem Aquiles o fim para o qual foi educado: ‘Para
ambas as coisas: proferir palavras e realizar agdes’. Ou seja, para participar da
assembleia dos nobres e atuar nas guerras.

As caracteristicas que deviam ser desenvolvidas nos jovens da aristocracia eram
elucidadas nas epopeias de Homero que destacavam a forca, a virtude e a coragem enquanto
valores necessdrios ao ‘“guerreiro belo e bom”. Acrescidos da lealdade, prudéncia,
hospitalidade, honra, gldria e o desafio a morte como marcas que deveriam ser carregadas
pelo nobre para justificar o privilégio de sua origem divina. O relato das acOes dos deuses era
transmitido oralmente constituindo a base da educacdo grega. Assim, ndo obstante as
restri¢des feitas por Platdo a poesia mitica de Homero, ele fora denominado “o educador da
Grécia”.

Em Franco Cambi (1999, p. 82) € possivel se aprofundar na diversidade de modelos
de educacao observados na Grécia, particularmente em Esparta e Atenas:

Até seus ideais e modelos educativos se caracterizavam de maneira oposta pela
perspectiva militar de formac@o de cidaddos-guerreiros, homogéneos a ideologia de uma
sociedade fechada e compacta, ou por um tipo de formagdo cultural e aberta, que
valorizava o individuo e suas capacidades de constru¢do do préprio mundo interior e
social. Esparta e Atenas deram vida a dois ideais de educag@o: um baseado no
conformismo e no estatismo, outro na concep¢ao de Paideia, de formagdo humana livre e
nutrida de experiéncias diversas, sociais, mas também culturais e antropoldgicas.

Orientada severamente por uma formagdo militar, a educacdo espartana foi
sistematizada a partir do século IX a.C. com a organiza¢do do Estado por Licurgo mediante
um carater obrigatério e publico. Porém, ndo era adepta ao rebuscamento intelectual
priorizando debates e discursos breves. Por sua vez, Atenas, para o historiador grego Tucidides,
no século V a.C., foi “a escola de toda Grécia”. Isto porque a partir da compreensdo do
sentido de Estado para os atenienses surgiu a figura do cidaddo da polis.

Neste ambiente em Atenas no final do século VI a.C., apés o periodo arcaico, surgem
formas de escolas embora a educagdo ainda permanega aristocratica e sob a responsabilidade
da familia. O interesse do Estado na sistematizacdo da educacdo ndo tornou o ensino
obrigatdrio nem gratuito, a escola particular era predominante. Assim como em Esparta até os
sete anos a crianga permanecia sendo educada na familia.

Entretanto, o menino era encaminhado para a alfabetizacdo, educacdo fisica e

musical. E extremamente interessante compreender esse processo. Em Aranha (2006) ¢é
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apresentada a figura de um dos agentes educativos, por sua vez, muito pertinente a temadtica
desta pesquisa: “Era sempre acompanhado por um escravo, conhecido como pedagogo. A
palavra paidagogos significa literalmente ‘aquele que conduz a crianga’ (pais, paidds, ‘crianga’,
agogds,’que conduz’)” (ARANHA, 2006, p. 65).

Entdo, pela mdo do pedagogo, espécie de preceptor, 0 menino era conduzido a
palestra, lugar destinado a prética de exercicios fisicos sob a orientacdo do peddétriba, um
instrutor fisico. A aula de educac¢do musical ministrada pelo citarista visto que a arte divina
era muito valorizada e o jovem educado deveria desenvolvé-la.

Ja em Platdo o destaque a formacdo integral possibilitada ao jovem grego era assim
assinalado: “Eles [os mestres de musica] familiarizaram as almas dos meninos com o ritmo e
a harmonia, de modo que possam crescer em gentileza, em graca e harmonia, e tornar-se uteis
em palavras e acoes” (ARANHA, 2006, p. 65).

Ensinando a ler e a escrever em qualquer canto, sala, tenda ou praga publica, o
gramético, também denominado diddscalo que significa “eu ensino”, utilizava como recurso o
método da silabagdo, repeticdo, memorizacdo e declamacdo. Mais uma vez enfatizando os
poemas de Homero e de Hesiodo e as fabulas de Esopo, entre outros autores.

Prosseguindo, aportaremos na Idade Média (476 a.C — 1453 d. C) conhecida pela
doutrina da igreja catdlica e caracterizada pela educacdo conservadora, pela critica ao
liberalismo da educacdo grega e a prética observada na educacdo romana e destacada pela
fundacdo da Companhia de Jesus e atuacdo dos jesuitas. Entretanto, antes de nos debrugcarmos
sobre os agentes da educagdo medieval é valioso rememorarmos, de forma breve, o contexto
histérico do tenebroso tempo das trevas para que possamos compreender o espirito que
circundava a pratica educativa dessa época.

A educacido no periodo medieval se constituia com base no tripé: Igreja — fé crista e
institui¢des eclesidsticas. Sua sistematizacdo seguia os modelos educativos e praticas de
formacdo advindas desta associacdo que, além da organizacdo das proprias instituicoes,
orientava suas intervengdes. Visando educar, formar e conformar, a Igreja indicava praticas e
modelos priorizando o dualismo social das teorias e da praxis educativa. Em Ferreira (2013)
encontramos o seguinte:

Também a escola, como ndés conhecemos, ¢ um produto da Idade Média. A sua
estrutura ligada a presenga de um professor que ensina a muitos alunos de diversas
procedéncias e que deve responder pela sua atividade a Igreja ou a outro poder (seja
ele local ou ndo); as suas praticas ligadas a lectio e aos auctores, a discussdo, ao
exercicio, ao comentdrio, a argiliicdo etc.; as suas praxis disciplinares (prémios e

castigos) e avaliativas vém daquela época e da organizacdo dos estudos nas escolas
mondsticas e nas catedrais e, sobretudo nas universidades. VEém de 14 também alguns
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conteddos culturais da escola moderna e até mesmo da contemporanea: o papel do
latim; o ensino gramatical e retérico da lingua; a imagem da filosofia, como l6gica e
metafisica (FERREIRA, 2013, s/p).

Os modelos educativos da Idade Média foram o alicerce da educacdo conservadora.
Contestando o caréter liberal da educacdo grega e o cunho funcional da educacdo romana, a
educagdo medieval formou o modelo de educagdo que por muito tempo foi seguido enquanto
parametro. Sob a responsabilidade dos sacerdotes estava a educacdo do povo com normas
originais de vida e de conduta. O aspecto moral era a base da formagdao que acontecia nos
mosteiros, praticamente, as Unicas institui¢des de ensino do periodo.

Mais tarde, a inven¢do da moeda e o crescimento das cidades e do comércio que
marcaram as transformacgdes sociais por que passa a civilizacdo grega desencadeia novas
expectativas. O homem grego estava dvido por uma atuacdo politica mais bem definida o que
contribuia para uma nova configuragdo em que a democracia se estabelecia como uma nova
forma de ser. Esse era o contexto em que a educacao intelectual passava a ser prioridade. Era
necessario redimensionar a educagdo. Contrariando, pois, a educagdo tradicional, a civiliza¢dao
grega passava a defender a liberdade de pensamento: o uso da razdo e da inteligéncia critica.
A partir dai como cidadao livre se constituia 0 homem grego.

A Paidéia'? inaugura um periodo em que se busca, conscientemente, a acdo
pedagégica voltada para a formagdo de criancas e jovens a partir da elaboracdo de
conhecimentos e habilidades especificos como elementos intrinsecos a formacao do cidadao
que atuaria na sociedade da qual fazia parte. Para os sofistas, termo que em grego significa
sébio, dispondo de uma educacgdo destinada a vida publica, o homem individual se apresentava
fortalecido por uma formacao politica e intelectual.

Em paréntese, é valiosa uma atualizacdo da histéria mediante as necessidades que
vao emergindo das demandas sociais, financeiras e culturais assinaladas. A importancia da
instrucdo vai marcando a época ndo obstante compreender que ndo se pode reduzir a educagdo
a escola embora ela crie a ideia de que quem nao vai escola ndo tem educagdo, mas €
fundamental entender que se aprende em outros espacos que ndo sejam a escola, a
universidade.

A organizagdo da Pedagogia envolve as transformacOes seiscentistas que

influenciaram profundamente a escola moderna em um projeto educativo instigador da reforma

12 Paidéia, que segundo Aranha (1996), esboga as primeiras linhas conscientes da a¢do pedagdgica. Era necessario
que criancas e adolescentes adquirissem determinados conhecimentos e habilidades das quais pudessem se
construir como homem e cidaddo a fim de intervirem de maneira racional e individual na organizacdo politica
e social de sua comunidade.
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intelectual e politica que se estende a contemporaneidade.

Em sentido socioldgico trata-se de uma construcdo processual que se emoldura na
medida em que o tempo passa. A reunido dos elementos recortados durante a Idade Média
resulta na civilidade europeia como perfil de sociabilidade para que fosse alcancado o caréter
civilizado. Culminando com a explosdo da preocupagdo com os costumes, 0 comportamento
dos individuos revela como a sociedade se posiciona em termos civilizatérios. Priorizando o
modelo europeu, a sociedade vai se remodelando e, a0 mesmo tempo, causando uma

interpretacdo admirada do exdtico que se instala. Segundo Oliveira e Mendes (2007, p. 328):

Uma das primeiras praticas docentes realizadas na modernidade foi efetuada por
Erasmo de Roterda (1469-1536), especialmente nas duas obras destinadas a educacéo
do filho de um principe. Trata-se de De Pueris e Civilidade Pueril, nas quais procura
ensinar como a crianga deve se comportar no convivio social. Essas duas obras, ou
manuais, tinham como objetivo mostrar que o comportamento social necessita de
polidez, etiqueta e requinte. Outra obra importante desse periodo é o manual de
Giovanni Della Casa (1503-1556), Galateo. Nela, o autor insiste na necessidade de
se ter ‘bons modos’ a mesa, nos saldes; enfim, deve-se aprender a conviver
socialmente. Esses dois autores expressam uma nova exigéncia histérica, a de que os
homens tinham que aprender a se comportar dentro de novas condigdes sociais. Com
efeito, o mundo feudal findara-se e com ele a forma social de comportamento que o
expressava. A educagdo estava voltada, assim, para preparar o individuo para a nova
sociedade que estava sendo produzida.

Nesse contexto, a escola vai sendo vista como o meio adequado para a multiplicacao
ou disseminagdo dos “bons costumes” como forma de impregnar na sociedade a normatizagcao
necessdria a instalacdo do controle social. Esse pensamento associa-se a capacidade de
subjetividade presente na educacdo e permitida pela eficicia da escola daquele tempo, diga-se

de passagem, algo que € questiondvel nos dias de hoje. Conforme Cambi (1999, p. 17):
[...] indagar a histéria da pedagogia é, por essa diretriz, caminhar no movimento que
vai da producdo das idéias filoséficas a sua ressondncia nas rotinas e no dia-a-dia da
escola; mas é também atravessar e ultrapassar as praticas escolares e perguntar-lhes

quais suas aproximagdes e suas distdncias em relagdo aos ideais pedagdgicos de
cada época.

Ou seja, ndo € mais interessante historiar a educagdo sob a forma de ideias “vagas”
que ndo remetem a um tempo e espago de produgdo, a0 mesmo tempo em que admitimos que
a histéria da Pedagogia nao refute a busca da verdade nem o compromisso com a realidade
reconhecemos que as praticas necessitam de uma representacao tedrica capaz de nomea-las.

Os séculos XIV e XV ambientalizaram a passagem da Idade Média europeia para a
modernidade que tinha em termos de educagdo a finalidade de educar as massas. Inimeras
transformag¢des marcaram o cendrio do periodo que antecedeu a inauguragao dessa época.

Em resultado a esse percurso histérico, a secularizacao, o individualismo, o dominio



27

da natureza, a implanta¢do do Estado Moderno aliada a insercdo da burguesia enquanto classe
social e a confirmacdo da economia de mercado nos moldes capitalistas determinaram o
ambiente propicio para o surgimento de novas concepgdes que seriam consolidadas
posteriormente mediadas pelo confronto entre o velho e o novo que processualmente
caminhavam lado a lado.

Simultaneamente, a Educacdo e a Pedagogia sofrem interferéncias desse periodo
quando se d4 o nascimento da Escola Moderna. Embora a modernidade do ponto de vista
cultural-religioso seja libertadora, é necessario admitir que se trate de um processo de longa
duracdo, logo, requer o descentramento e a compreensdo de que momentos histéricos, espacos
e agentes formam a historiografia que contempla também as interpretacdes discursivas do
passado.

Em uma breve considera¢do argumentamos que o Estado Mondrquico aliado a Igreja
Catolica tem na vigilancia permanente o instrumento ideal para coibir os desvios de conduta.
Ao mesmo tempo a Biblia como representacdo da Lei de Deus € contestada em sua restrita
interpretacdo pela Lei dos homens que passa a ter na Constituicao a representacdo do Estado
laico, em consequéncia, a educacdo pela autoridade se torna latente.

Cambi (1999, p.245) pontua muito bem ao interpretar essa transi¢dao zelando por nao
restringir a natureza laica ao estado uma vez que a prépria Igreja em suas agdes admite
caracteristicas racionais proximas do cardter laico. Em suas palavras, destaca que:

[...] forma-se a escola moderna: instrytiva, planificada e controlada em todas as suas
acdes, racionalizada nos processos. E uma escola que assume um papel social cada
vez mais determinante: social e civil [...] que pertence cada vez mais nitidamente aos

‘aparelhos ideoldgicos’ mas também burocriticos do governo, seja laico ou religioso-
eclesidstico.

Na Europa moderna, em fun¢do dos movimentos religiosos (conflitos entre catélicos
e protestantes e de seitas presentes em cada uma dessas correntes) surgem escolas com um
mestre-escola que ensinava em sua casa e/ou na casa do aluno, uma sala de leitura e
alfabetizacdo, particularmente a partir da leitura da Biblia e das nog¢des bdsicas do credo
catolico estudadas no Catecismo.

Marcada por mudangas significativas ocorridas no século XVIII, a Europa viveu
fundamentais movimentos de contestacdo aos privilégios da nobreza ao mesmo tempo em que

os ideais da Revolucdo Francesa eram difundidos. O Iluminismo'” produzira um ambiente

B“Doutrina predominante na Europa do século XVIII, que enfatizava uma concep¢io materialista dos seres
humanos, baseada na racionalidade critica e no poder da ciéncia. O século das Luzes” (ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS, 2008, p. 680).
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propicio a revolugdo intelectual que serd assinalada daqui em diante. A luta pelo poder travada
entre a aristocracia do Antigo Regime e a burguesia nascente abalou as estruturas da
estabilidade politica implantada junto ao Estado Nacional Moderno. Para Luzuriaga (2001)
este século pode ser compreendido como o século pedagdgico destacando Rousseau e
Pestalozzi como seus exponenciais, sobre quem nos deteremos adiante.

Dentre os intelectuais que se destacaram no periodo de transicdo, € importante
salientar Erasmo de Rotterdam, filésofo holandés ja citado anteriormente, que defendia a ideia
de que a liberacdo da criatividade e da vontade do ser humano deveria ser posta em oposicao
ao pensamento escoldstico que subordina as questdes terrenas a religido. Essa nova filosofia,
mais tarde denominada de humanismo, tinha como eixo norteador o antropocentrismo a partir
do qual acontece o predominio do humano sobre o transcendente.

Frisa-se, ainda, em seu pensamento a necessidade de que desde a idade de trés anos a
crianca deveria ser levada a aprender, pois se deixado para mais tarde certamente o jovem
estaria ja com hébitos maus arraigados. Para tanto, serd necessario considerar a natureza como
o melhor meio para que se dé de forma favordvel a instru¢dao. Nesse sentido, se aproxima de
Rousseau quando afirma que o individuo deve primeiro ser levado a desenvolver dotes fisicos
e mentais para mais tarde interferir na sociedade numa relagdo harmoniosa entre a natureza e
o método.

No século das luzes, a educagdo ndo atendia mais as expectativas racionais que
condenavam a explicacdo religiosa do mundo ¢ do homem. A tendéncia liberal e laica foi
fortalecida tendo em vista apresentar novas possibilidades de aprendizagem e de promocao da
autonomia do educando. A ideia de promover a educacdo de cardter leigo e livre das
segregacgdes sociais tomou forga.

Além, de nem sempre dispor de escolas como as de hoje, a Europa enfrentou o
analfabetismo e a pobreza, especialmente nas pequenas cidades e zonas rurais onde a
populacdo ndo tem acesso a cultura escolar letrada sendo através de “figuras” que fazem o
papel de preceptoria junto as criancas das classes sociais mais pobres.

A necessidade da escola publica, leiga, gratuita e obrigatdria, mais tarde reafirmada
pelas propostas educacionais no século XX, foi severamente assinalada em razao do avango
industrial e demogréfico desse periodo ndo obstante a extensao dos programas de atendimento
e as medidas governamentais ja implementadas.

Contudo, foram ineficazes as tentativas governamentais para reverter essa fragilidade
no cenario educacional. A legislagdo propunha a ampliacdo dos niveis de ensino da rede

escolar — fundamental, secundério e superior — a partir de uma maior integracdo entre estes
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niveis visando o atendimento a demanda industrial e comercial, ao carater diversificado das
profissodes técnicas, ao preenchimento dos quadros burocraticos administrativos.

No periodo entre o final do século XIX e a década de 1940 a ampliacdo do acesso a
educagdo promoveu nitidas mobilizacdo e ascensdo social, particularmente na classe média.
No entanto, em especial, nos paises desenvolvidos a oferta de empregos ndo se equiparava ao
nimero de pessoas formadas, o que acabou desencadeando uma restricdo na demanda de
oportunidades de estudo. E, ainda, a ineficaz oferta de emprego induziu a uma politica salarial
para baixo. Tudo isso, porém, ndo foi suficiente para anular o idedrio da educacdo como
instrumento de democratizagdo da sociedade. Acreditava-se que através da educacdo houvesse
a garantia da mobilidade social e sucesso profissional. Esse pensamento recebeu a grande
contribuicdo dos representantes do movimento denominado Escola Nova'*.

Buscando a superacdo da escola tradicional, caracterizada pela rigidez,

. . 1
magistrocentrismo'

e memorizacdo dos conteidos, Aranha (2006) adverte que o
Escolanovismo'® foi sendo instaurado. Feltre, Basedow e Pestalozzi, este ultimo a quem nos
deteremos mais adiante, foram os precursores da Escola Nova e reconhecidos por
sistematizarem métodos ativos de educagao considerando a formacdo global do educando.

A primeira iniciativa escolar pautada no Escolanovismo, a de Abbotsholme, aconteceu
em 1889 na Inglaterra, mais tarde essa experiéncia propagou-se na Franca, Alemanha, Bélgica,
Italia e Estados Unidos. Dentre estas se destaca o trabalho de Maria Montessori na Itdlia e
Decroly na Bélgica.

Em se tratando dos principios bésicos da Escola Nova, Aranha (2006) assinala: “[...]
educacdo integral (intelectual, moral e fisica); educacdo ativa; educacdo pratica, com
obrigatoriedade de trabalhos manuais; exercicio de autonomia; vida no campo; internato;
coeducacdo; ensino individualizado” (ARANHA, 2006, p. 247). Percebe-se que tais elementos
traduzem a exigéncia de métodos ativos nessa tendéncia pedagdgica imprimindo grande valor
aos processos de conhecimento centrados nos educandos a partir da iniciativa como

instrumento de elaboracao do saber.

Perseguindo o desafio da superacdo do cardter intelectualista presente na educacio

'* Movimento que defendia a educacio ativista.

15 Refere-se ao processo, significa transmissio do conhecimento, podendo falar-se de o professor como guia e
modelo do aluno. Sobre o assunto ler Correia (2006).

' 'O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil no momento em que o pais sofria importantes mudangas
econdmicas, politicas e sociais. O acelerado processo de urbanizacdo e a expansdo da cultura cafeeira
trouxeram o progresso industrial e econdmico para o pais, porém, com eles surgiram graves conflitos de ordem
politica e social, acarretando assim uma transformacao significativa da mentalidade intelectual brasileira. No
cerne da expansdo do pensamento liberal no Brasil, propagou-se o idedrio escolanovista" (ANITA ADAS
GALLO, disponivel em: <http://www.anped.org.br/24/P0251803934623.rtf>.
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tradicional, o Escolanovismo destaca elementos como os jogos, exercicios fisicos, préticas de
desenvolvimento da motricidade e da percep¢do para o aperfeicoamento das diversas
habilidades. O estimulo ao interesse do educando conduz a busca por métodos que favoregam
a elabora¢do do conhecimento, porém, sem interferir na espontaneidade. Mais especifico €
compreender que a Escola Nova estruturou-se a partir de um movimento em defesa da
educagdo ativista mediante a renovagdo da pesquisa pedagdgica com base na busca tedrica por
fundamentos filoséficos e cientificos que ancorem a pratica educativa na eficdcia.

A énfase sobre a formacdo do cidaddo, pautada em um processo de socializacdo numa
sociedade democrdtica e plural, soma-se o interesse pelo desenvolvimento da individualidade
e da autonomia. Algo que prescinde de uma escola ndo autoritdria, capaz de possibilitar ao
educando a aprendizagem por si mesmo num contexto que tem a pratica como um dos
principais elementos do processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse processo, outras importantes contribuicdes no sentido de assinalar essas
mudancas precisam ser distinguidas. Aranha (2006, p. 261-262) destaca que John Dewey,
filésofo e pedagogo, seguindo o pensamento de William James sobre o cardter positivo em
despertar o educando para o saber a partir do desejo e da vontade:

Ao fundar uma escola experimental na Universidade de Chicago, no final do século XIX,
[...] desenvolveu curta experiéncia concreta pela qual pretendia estimular a atividade dos
alunos para que eles aprendessem fazendo. Para isso enfatizou o trabalho, dando realce
as atividades manuais, porque apresentam problemas para serem resolvidos, tais como
cozinhar, ou ocupar-se com tecelagem, fiacdo e a carpintaria. Além disso, o trabalho
favorece o espirito de comunidade, e a divisdo das tarefas estimula a cooperacdo e o
espirito social.

Ao oferecer espaco para o desenvolvimento da autonomia no educando a partir da
criatividade e rejeitando o método tradicional, Dewey descentraliza o papel do professor e
acredita contribuir para o estabelecimento da democracia na sociedade que avanga sob a
influéncia do ideal revoluciondrio da época.

Considerando ainda os principios da Escola Nova, outra importante atuacdo foi a de
Maria Montessori. Médica italiana interessada pela educac¢do das criangas excepcionais e
deficientes mentais. Suas ideias priorizavam a individualizacdo do ensino, a autoeducagdo.
Esse método determina ao professor a responsabilidade em dirigir a atividade enquanto que
predominam a atividade livre concentrada e a socializacgdo.

Em Aranha (2006) encontramos sua experiéncia fundando em 1907, em Roma, a
Casa dei Bambini para atendimento aos filhos de operdrios demonstrando sua intencao pela
educacdo de criancas carentes e de portadores de necessidades especiais. A Pedagogia

Montessoriana prioriza o ambiente que deve ser adaptado ao tamanho dos educandos, o



31

material didatico estimulando o desenvolvimento sensdrio-motor, a gindstica ritmica para o
alcance do dominio do corpo e da percep¢cao das coisas, a escrita como pré-requisito da
leitura, acdo abstrata que prescinde da subjetividade.

Para Lustosa (2014, p. 11), a transformac@o do ambiente a partir de sua funcionalidade

imprime a legitimidade da Pedagogia Cientifica defendida por Montessori:

No plano profissional, a Casa dei Bambini foi uma explosdo de novidades, de
praticas diferenciadas voltadas a infincia e da concretizacdo dos principios
pedagogicos criados e defendidos por Montessori. O fato de ndo receber instalagdes
adequadas, visto que os empreendedores sé disponibilizaram mdveis extremamente
pesados, estilo escritério, completamente incompativeis com a proposta que
defendia para a educag@o de criangas, contrariando suas exigéncias e ndo cumprindo
o acordado previamente, fez com que Montessori procurasse solugdes com a ajuda
das criancas e da comunidade de pais: em uma adesdo voluntiria e no trabalho

coletivo dedicam-se todos a transformacao desse espaco e de seus mobilidrios.
Num ambiente pensado para o desenvolvimento, Lustosa (2014, p. 13-14) indica

para a reflexdo de que Montessori a partir da valorizacdo do material pedagdgico concreto

como meio para a crianga alcangar a abstrag@o.

Na compreensio de Montessori o material ‘sensorial’ funcionava como uma
‘abstragdo materializada’, possibilitando a crianga atingir assim mais do que suas
mentes eram capazes de conseguir nessa idade (Periodo Sensivel), portanto,
inacessiveis sem ele. Os exercicios eram realizados em grupos, seguidos de
discussdo, o que indica uma nao desconsidera¢do dos aspectos sociais da educagao.

Compreendemos, entdo, a partir do destaque de Lustosa (2014), um alinhamento
entre teoria e prética capaz de atualizar o pensamento Montessoriano.

Mais recentemente, principalmente nas ultimas décadas, presenciamos um volume
de publicacdes com vias a explicar parametros contemporaneos organizadores da atuacao
docente, com base nas explicagdes sobre o modo como a crianga se apropria do conhecimento,
se desenvolve e aprende. Para tanto, tem especial influéncia essencialmente, as teorias de
Piaget, Vygotsky e Wallon.

A divulgacao das ideias do interacionismo piagetiano e do sociointeracionismo de

Vygotsky, notadamente, tem na base a explicacdo de que o conhecimento é construido

ativamente na interacao do ser humano com o meio, ou na expressao de Lustosa (2002, p. 33):

O desenvolvimento do sujeito é consequéncia da ag@o reciproca e interativa entre o
sujeito e o meio. Nesta acdo, de forma indissociada e interacionista, atuam fatores
tanto ligados a maturag@o organica quanto ao exercicio, a experiéncia, a interagdo e
transmissdo social. Dessa forma o desenvolvimento humano é entendido como uma
totalidade, uma confluéncia dos fatores bioldgicos, sociais e histéricos.

As contribuicdes de referidos tedricos redimensionaram a concepcdo que se tinha
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sobre a pedagogia até a década de 1980, no Brasil. Assim, os métodos e as praticas
preconizadas, surgindo como perspectivas de inovacao, em substitui¢do do foco do professor
e do ensino para o sujeito aprendiz e o processo de aprendizagem'’.

Tais compreensdes, sobre formacao docente e nos inquietamos com a prdxis € com o
cotidiano escolar; inquietacdo no sentido de pensar a pratica educativa, as relagdes com os
outros, com o saber e com as possibilidades de inovacdo de tal acdo, bem como na necessidade
de articular as situagdes praticas vivenciadas com a elaboragao de novos conhecimentos.

Enfim, até aqui nessa trajetdria histdrica se sobressaem ideias e conceitos acumulados
historicamente pelas experiéncias educacionais constituidas no tempo e periodos historicos
que tratam da figura do mestre, do educador.

Os preceptores foram aqueles agentes, homens e mulheres, que assumiram o papel
de sociabilizar e instruir as criangas e jovens, com a finalidade de educar-lhes, em consonancia
com as distintas concepcdes e expectativas de sua época e de cada sociedade. O preceptor
projeta sua importancia para a constituicdo da educagdo formal e das fun¢des da docéncia,
hoje compreendida na acep¢ao contemporanea do termo.

Assim, para nos aproximarmos ainda mais do universo do preceptor como agente
educacional, abordamos a seguir concep¢des pedagdgicas origindrias em Rousseau e Pestallozi,
sobre as quais gravitaram formas, normas e modelos que se constituiram em torno da sala de

aula do mestre que conduzia seus discipulos de maneira original.
2.2 Rousseau: ideias pedagégicas e contribuicoes sobre a pratica docente dos preceptores

Nascido em Genebra, Suica, Rousseau apresenta uma visdo pedagdgica avancada
para além da razdo que iluminava a mente humana além de contestadora dos obscuros
ensinamentos medievais. Para ele, a educacdo deveria ser capaz de prestigiar o homem
desenvolvendo-lhes habilidades pertinentes a uma formagdo integral tendo em vista a vida
social. Para tanto, conforme Aranha (2006), advertia sobre a necessidade em ‘“respeitar e
conhecer” as caracteristicas da crianca ndo a tomando por adulto, mas valorizando-a ao
reconhecé-la como terreno proprio para desenvolvimento da dimensao intelectual. Centrando
o processo ensino-aprendizagem no aluno, Rousseau (1968) era contrdrio a ideia de

transmissao de conhecimento.

" Apesar da mudanca de paradigma, tais teorias ndo necessariamente se traduziram em mudancas didaticas reais
nas praticas pedagdgicas realizadas nas escolas. Apesar disso, a fundamentacdo teérica no construtivismo ¢
‘oficialmente’ o principio estruturador da proposta pedagdgica das escolas publicas do Ceard e da politica de
formacao de professores sob a qual ja aconteceram diversos cursos e formacgdes (LUSTOSA, 2002).
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Faz-se fundamental contextualizar sua concep¢do. O século XVII com énfase no
racionalismo, no intelectualismo e na ideia desenvolvida no Renascimento de que a educagdo
estd no dominio de livros e de formas, traduz um sentido formalista que predominard, também,
na religido e na moral, embora essa capacidade de erudicdo ndo possibilitasse o
desenvolvimento do homem em termos morais. O palco dessas transformacdes pode se tornar
visivel a partir do surgimento do Estado Liberal que tinha como sustentdculo da ordem social
liberal, a ideia do contrato social.

Durante o século XVIII em que se destacou o surgimento do Naturalismo Pedagégico,
teoria que apresenta a natureza como o fim e o método de ensino; a natureza é, entdo,
concebida como realidade suprema, da qual originam a lei e a ciéncia. Esse movimento teve
como maior representante Rousseau que defendeu a fé na natureza para substituir a lei da
razao.

Encontram-se suas ideias estreitamente ligadas aos pressupostos liberdade, igualdade
e fraternidade que conduziram a Revolu¢do Francesa. Em especial, os dois primeiros principios
o destacaram junto aos revoluciondrios na luta contra o Antigo Regime, a exemplo de
Robespierre. E um dos fundadores do pensamento politico moderno.

Baseado na ideia de que o homem é bom por natureza, Rousseau (1968), a0 mesmo
tempo, adverte para o fato de que € preciso estd atento para a corrupg¢ao na sociedade a que o
homem pode vir a ser submetido. Em sua concepcdo, uma das causas das fragilidades da
humanidade para alcangar o bem coletivo € a desigualdade que pode ser assinalada em duas
dimensdes: advinda das caracteristicas particulares e daquelas enquanto produto da
interferéncia social.

Na obra intitulada Emilio ou da Educacdo, Rousseau (1968) tinha por finalidade
tecer uma severa critica a educacao elitista que caracterizava a sua época. Combatia os métodos
de ensino por estarem visivelmente amparados na repeti¢do e “decoreba” dos conteiddos, além
de defender a constru¢do do conhecimento mediante a participacdo ativa do aluno despertada
pelo préprio interesse. Em sua concepcdo, a educagdo ndo deveria se restringir a instrugdo,
mas deveria ter como principais fins a formacdo moral e politica do aluno. Sobre tais
questdes, Gauthier e Tardif esclarecem:

Nesse sentido, a educagdo para Jean-Jacques Rousseau, ¢ um meio politico. Isso
significa que, com a ajuda da educag@o, o autor de Emile quer promover uma
reforma profunda do individuo, tomando-o tal como ele é no seu estado original.

Consequentemente, essa natureza desempenha um duplo papel: a0 mesmo tempo
origem e modelo (GAUTHIER; TARDIF, 2010, p. 163).

Entdo, para Rousseau € possivel a partir do homem natural, que ainda nao foi violado
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em sua pureza, reformar a sociedade que ao se afastar da natureza e de sua perfei¢do foi
contaminada e contamina. E a educacdo seria a ponte para a formacao do homem livre capaz
de transformar essa sociedade.

Nesse contexto, até aos 12 anos, para Rousseau (1968), o discipulo deveria ser
entregue a um preceptor que seria de preferéncia jovem, inteligente, sem interesse por
alcancar riqueza material, com disponibilidade para estar em tempo integral com o discipulo
até que este completasse 25 anos. Em Gauthier e Tardif (2010, p. 169) encontramos a seguinte

descricdo desta relagdo:

O educador e seu aluno estardo continuamente na presenga um do outro. O tnico
mestre da crianca serd o seu educador e este terd apenas um tunico aluno. Alids, a
relagdo professor-aluno ndo se reduzird a uma simples interacdo pedagdgica; ela
também oferecerd uma forte dimensao afetiva.

Inseparaveis, preceptor e discipulo, criavam vinculos tendo na afetividade o eixo
central da relac@o entre ambos para que se desse a educacao que aconteceria lado a lado.

Sobre a maneira de educar, apresentada por Rousseau (1968, p. 215), fica claro em
suas palavras a defesa de uma pedagogia ativa em que a crianga participa de forma efetiva do
processo de aprendizagem.

Torne o seu aluno atento aos fendmenos da natureza; logo ele se tornard curioso;
mas, para alimentar a sua curiosidade, nunca se apresse em satisfazé-la. Situe as
questdes ao seu alcance e deixe que ele as resolva. Que ele ndo saiba nada porque o
professor lhe disse, mas porque ele compreendeu por si mesmo, que ele ndo aprenda
a ciéncia, que ele a invente.

Para melhor compreender suas orientagdes destacamos em Rousseau (1968): “Mestre,
poucos discursos, mas ensine a escolher os lugares, os tempos, as pessoas e depois dé todas as
suas licoes com exemplos, e fique certo do seu efeito”. (ROUSSEAU, 1968, p. 301). E
orientado por Rousseau muito mais a experiéncia do que o estudo livresco. Permanecerd a
concepcdo de que o conhecimento estd na natureza. Nessa fase, os contetidos de Geografia,
Astronomia, Ciéncias Fisicas, tendo como eixo central a natureza, Artes e Oficios serdo
aprendidos, porém, ndo vistos sob a ética da ciéncia.

De Rousseau (1968) tomamos a concepc¢do quando esclarece que a orientacdo das
primeiras etapas é fundamental para que a ultima fosse naturalmente alcancada, reinterando
que ao formar o homem, o preceptor estaria contribuindo para prepara-lo para viver em
qualquer sociedade visto que a natureza o educou para viver estados sociais usufruindo dos

mesmos ou redimensionando-os e, logo, transformando-os a partir de sua atuacdo.

A educagdo tem sua origem na natureza e ao preceptor cabe o zelo para nao deixar
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que barreiras impecam o desenvolvimento do discipulo e a organizagdo de situagdes positivas
para o seu desenvolvimento natural e livre das interferéncias da sociedade a que estava
inserido.

Ao invés de ensinar preceitos, o preceptor conduziria o discipulo para que os
descubrisse por si, espontaneamente, sem ser necessdrio se utilizar da autoridade de mestre.
Nesse momento € importante assinalar que o preceptor ndo devia contrariar o discipulo. Caso
ele(o discipulo) quisesse praticar um ato que viesse a prejudicd-lo, o preceptor devia esperar
que ele sofresse as conseqiiéncias desagraddveis que do fato emanassem ou da prépria
natureza.

Ainda incluiria no processo educativo de seu discipulo, um programa de exercicios e
habitos higiénicos para que assegurasse o fortalecimento do corpo através da dimensao
sensorial permitida por uma intima relagdo com as forcas e os fendmenos naturais. A acao de
desenvolver a capacidade pensante do discipulo estd subordinada ao interesse do mesmo que
tem total autonomia no seu processo de aprendizagem.

Para Rousseau (1968), entre os 12 e 15 anos, vive-se a “Idade da Razdo”, em que a
sua caracteristica € a emissao do juizo de valor através do qual a crianga sai do estdgio de um
sentimento puro para um nivel apuradissimo de sentimentos e percep¢des. E nesse instante
que se origina a ‘“vida humana superior”. Agora sim, o preceptor necessita interferir na
natureza determinando que o discipulo trabalhe, instrua-se e eduque-se. E conveniente lembrar
que permanece a autonomia do discipulo no processo de aprendizagem para que se legitime o
uso de suarazdo e ndo da razdo de outrem. A curiosidade e a criatividade acontecerdo na busca
de aprender o que for util e atender aos interesses naturais. Na expectativa de compreender
esse processo, tomamos as palavras de Rousseau (1968, apud FERRARI, 2004, s/p) quando

afirma:

Nao hd escola em Emilio, mas a descri¢cdo, em forma vaga de romance, dos primeiros
anos de vida de um personagem ficticio, filho de um homem rico, entregue a um
preceptor para que obtenha uma educacdo ideal. O jovem Emilio é educado no
convivio com a natureza, resguardado a0 mdximo das coer¢des sociais. O objetivo
de Rousseau, revoluciondrio para seu tempo, é nao sé planejar uma educa¢do com
vistas a formacao futura, na idade adulta, mas também com a intencdo de propiciar
felicidade a crianca enquanto ela ainda € crianga.

Em termos pedagdgicos, Rousseau delineia seu pensamento sobre educacdo a partir
de compreendé-la como um processo determinado pela vida e, portanto, submisso a2 mesma.
Ou seja, a evolucdo natural do discipulo, e dai denominado método natural. Nesta perspectiva,

a natureza € compreendida como a vida origindria pura, sem formalismos convencionais, na

qual o homem se apresenta com suas qualidades inatas, e que a educagdo antiga, restritamente
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em seu cardter formal, ao invés de promover o seu desenvolvimento causava a sua

precariedade. Sobre essa orientacdo, Rousseau (1968, p. 15) adverte:

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua voca¢ao comum € o estado de
homem; e quem quer que seja bem educado para esse, ndo pode desempenhar-se mal
dos que com esse se relacionam. Que se destine meu aluno a carreira militar, a
eclesidstica ou a advocacia, pouco me importa. Antes da vocacdo dos pais, a
natureza chama-o para a vida humana. Viver € o oficio que lhe quero ensinar. Saindo
das minhas maos, ele ndo serd, concordo, nem magistrado, nem soldado, nem padre,
serd primeiramente um homem. Homens, sejais humanos, € o vosso primeiro dever.

Trata-se de um nivel ideal que s6 serd alcancado, segundo Rousseau, se o discipulo
for preservado da interferéncia negativa da sociedade viciada e corrupta que ao afetd-lo lhe
roubard a pureza, nao lhe permitindo vivenciar as virtudes que lhe sdo inerentes, em um
ambiente dominado pela dureza do intelectualismo, pela politica e pela moral convencionais
ndo ha espaco para redenc¢do plena da sociedade a que estd atrelado. Somente na natureza é

possivel conservar-se em estdgio natural se esquivando a corrupg¢ao.

Esta constatacdo nos remete a apreensdo de que na tentativa de inibir o desgaste da
liberdade do homem, € fundamental trazer o discipulo para a natureza entendida como tnica
mestra e educadora, ou ainda, ao viver no conjunto harmonico da natureza, o homem estaria
isento dos males presentes na sociedade. A doutrina de Rousseau destaca algumas fontes de

educacdo como sendo: a natureza, os homens e as coisas.

A educagdo da natureza baseada no desenvolvimento interno das faculdades e dos
orgaos esclarece que a educacdo vem de dentro para fora; a educacdo dos homens entende-se
pelo processo de ensinar o uso desse desenvolvimento; e a educacio das coisas representada
no alcance da prépria experiéncia sobre os objetos que influenciam na vida do individuo.

Uma vez que em Rousseau (1968) fica claro que a prioridade: “[...] ndo é dar-lhe a
ciéncia e sim ensinar-lhe a adquiri-la se necessario, e fazer com que a estime exatamente pelo

que vale e levi-lo a amar a verdade acima de tudo” (ROUSSEAU, 1968, p.189)

Prioritariamente, a questdo ndo € a instrucdo do discipulo, mas a sua formagdao em
espirito para que se desenvolva a sua capacidade em instruir-se. O conhecimento fisico,
concreto, s6 acontecerd na medida em que estiver preparado. Nao haverd em sua formacgdo a
representacdo por simbolos ou sinais. No curriculo trabalhado nao serdo incluidos
conhecimentos de Histéria, Metafisica, Moral, Gramética, assim como, ndo serd contemplada
a questdo pertinente as relacdes sociais.

Entendemos que o discipulo deveria se interessar apenas pelas relacdes entre os

homens e as coisas. Ao concluir essa etapa estaria, entdo, apto para emitir juizo de valor e
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preparado para ser trabalhado no tocante as relagdes sociais € morais entre os homens porque
no nivel das ideias terd se desenvolvido.

Nesse processo, a finalidade do mestre e sua acdo preceptora € restringir sua
interferéncia no que o pensador chamou de desenvolvimento natural, particularmente até os
12 anos, quando o jovem ainda ndo faz uso da razdo. A este fazer pedagogico, o filésofo
nomeou de educagdo negativa, porém, ndo se trata de ensinar a virtude ou a verdade, mas em
resguardar o coragdo do vicio e o espirito do erro. Assim, quando adulto, o jovem apresentara
condic¢des de enfrentamento diante das adversidades que na vida venha a se defrontar.

Tendo o discipulo, o aprendiz, como o centro do processo educativo, Rousseau
(1968) alerta sobre a organizacdo das situacdes de aprendizagem levando em consideragdo a
importancia em estruturar acdes pertinentes a cada fase de desenvolvimento, logo, necessita
ser compreendida em um processo que naturalmente vai avancando ou recuando tendo em
vista o desenvolvimento humano e, claro, as circunstancias experimentadas nesse processo.

Nesse contexto ainda adverte sobre a importancia da motivacao como fator de grande
relevancia numa moderna concep¢ao de educacdo, chamando a atengdo para o fato de que a
mesma se d4 no interior e se projeta no exterior, e que para isso € valioso que o discipulo ndo
sofra imposi¢Oes, mas perceba no processo a garantia da valorizacdo dos seus interesses €
necessidades em cada etapa do seu desenvolvimento.

Outro ponto bastante salientado por esse pensador € o beneficio da relacdo pautada
na afetividade entre preceptor e discipulo. Destaca-a como determinante para eficicia do
processo de aprendizagem que necessita ser dialdgico. Convém aqui denotar que ao definir a
natureza como educadora, Rousseau nao retira o cardter social do processo de formacdo, pois
acredita na educagdo como elemento de reformas sociais, que ao destacar novas necessidades
promove a exigéncia de condicdes para que elas (as necessidades) sejam satisfeitas.

Em Emilio, ou da Educagdo, Jean Jacques Rousseau (1968) rompe com as ideias
tradicionais sobre a educacdo da crianga. Nesta obra, segundo Domingues (2008, p. 3): “[...]
prescreveu as formas ideais para se educar um menino. Essa educagdo comecaria com o
nascimento e se referia a todo e qualquer aspecto da vida humana”. Ou seja, a crianga deve ser
educada considerando sua complexidade, com caracteristicas singulares e ndo como um
adulto fragil pelas suas proporcOes. Nesse sentido, o relacionamento com a crianga deva
atender a um perfil pautado, especialmente, no didlogo e na afetividade uma vez que a
concepcao tradicional de educagdo era mais contundente no tratamento para com a crianga.

Gradativamente vao se formando no jovem as ideias sociais, antes mesmo que este

atue ativamente na sociedade. O discipulo perceberd que o acesso a determinados instrumentos
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que pertencem a outras pessoas estd condicionado a um “entendimento social” que sera
fundamentado na troca por necessidade. Sobre o oficio que o discipulo deverd aprender
necessita ser algo que o permita justo e honesto. Rousseau reconhece ainda que nessa fase
tomara consciéncia da desigualdade das condigdes.

Por fim, em Rousseau (1968), na formag¢do humana, o preceptor estaria atuando no
sentido de preparar o discipulo para viver em qualquer sociedade visto que a natureza o
educou para viver estados sociais usufruindo dos mesmos ou redimensionando-os e, logo,

tranformando-os a partir de sua atuacao.

2.3 Pestalozzi: a continuidade dos idearios rousseaunianos e a defesa do modelo
educacional de casa-escola

Na mesma linha de pensamento Rousseauniano, encontramos as ideias de Pestalozzi
(1782), educador suico-alemao que nasceu em 12 de janeiro de 1746 e faleceu em fevereiro
de 1827, autor de obras educacionais como o romance "Leonardo e Gertrudes" (1781-1787),
"Como Gertrudes Ensina a seus filhos" (1801), entre outros. Sobre Pestalozzi, em Aranha
(2006, p. 210) encontramos o seguinte:
Como bom discipulo de Rousseau, estava convencido da inocéncia e da bondade
humanas. Por isso, é tarefa do mestre compreender o espirito infantil, a fim de
estimular o desenvolvimento espontianeo do aluno, atitude que o distancia do ensino
dogmatico e autoritdrio. A psicologia proposta por Pestalozzi era ainda incipiente e
ingénua, mesmo porque no seu tempo essa disciplina ainda ndo tinha se constituido
como ciéncia, mas a sua tentativa indica uma direcio que seria constante na
pedagogia daf em diante.
Quanto ao seu método pedagdgico é valioso indagar em que bases estavam ancoradas
suas ideias. Admitimos que Pestalozzi toma para si a defesa do homem harmonico buscando a
utilizacdo da melhor natureza que houver. Sobressai em suas ideias o afeto como primordial
para a pedagogia moderna e o lar como o espago privilegiado para acontecer a educagdo.
Defende que o melhor lugar para a crianca aprender € o lar, a casa onde mora com sua mae,
sua familia; fundou a escola de Yverdon, em 1804, destacada por ser o cendrio mais concreto
de sua metodologia inovadora.
Antes, porém, viveu experiéncias ndo menos importantes: em 1774 fundou em
Neuhof uma escola onde acolhia 6rfaos, mendigos e menores infratores. Oferecia um dueto
entre formacdo geral e profissional na tentativa de reeduca-los. Entretanto a falta de recursos

financeiros levou-o a fechar o estabelecimento. Em 1799 fundava perto de Berna o internato

que posteriormente se transferiu para Yverdon. Tornou-se referéncia da escola popular e muitos
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estudiosos vinham conhecer essa experiéncia fazendo com que seu pensamento percorresse
varios paises da Europa e chegasse aos Estados Unidos.

Para Pestalozzi (1782), a educagdo deve ser compreendida como elemento intrinseco
ao desenvolvimento integral do ser humano. A funcao social do ensino vai além da instrug¢ao
elementar para que o homem alcance a sua plenitude.

Entendendo o individuo como um todo que tem suas partes integradas, Pestalozzi
defende a vivéncia intuitiva precedendo a introducdo de conceitos. Todas as fases da vida
humana precisam ser vividas para que aconteca o desenvolvimento das potencialidades inatas
da crianga. Pestalozzi valoriza os métodos para a organizacdo do trabalho manual e intelectual
no desenvolvimento intelectual, moral e técnico do individuo.

Refletindo sobre os ensinamentos de Pestalozzi, aprendemos em Aranha (2006, p.
210) que: “Semelhante a um jardineiro, o professor ndo pode forcar o aluno, mas ministrar a
instru¢cdo ‘de acordo com o grau do poder crescente da crianca’. Ou seja, o método para
educar funda-se em um principio simples: seguir a natureza’.

Como ao preceptor apresentado por Rousseau, Pestalozzi adverte que € necessario
considerar o ritmo da crianca. Acrescenta que a familia € a base da educagdo, portanto, o
melhor lugar para a crianca aprender. Rodeada de amor e experiéncias positivas que incluem o
trabalho vai sendo ensinada sem que haja a necessidade da rigidez imposta pelos dogmas ou
autoritarismo presentes na escola tradicional. Refletir sobre os principios educacionais de
Pestalozzi nos determina contrapd-los as condicdes educacionais existentes, consideradas por
ele prejudiciais a educacao voltada para o povo, conforme assinala Eby (1962, p. 382):

A Igreja ainda controlava, em grande escala, as escolas por toda parte e ndo
demonstrava preocupacio real pela melhoria delas. A instrucdo consistia de pouco
além do catecismo. A memorizacdo era o uUnico método, e os professores nao
possuiam habilita¢des para sua tarefa. As classes privilegiadas encaravam a massa
popular como gado e, tendo em vista os horrores da Revolug¢do Francesa, temiam
esclarecé-la. Mais ainda, € erroneo pensar-se que o povo, de seu lado, ansiasse por
conhecimento. Mergulhados na ignorincia e na supersticdo, suspeitavam
profundamente e ndo confiavam em qualquer esforco filantrépico para melhorar seu
destino.

A esse cendrio constrangedor somava-se a caréncia de prédios escolares adequados e
a fragilidade da competéncia dos professores. Sem a exigéncia de uma habilitacdo especial,
eram nomeados como professores soldados, taberneiros, alfaiates, pedreiros e artesdos. A
seguir podemos ““visualizar” a precariedade dessa escola em Eby (1962, p. 382):

[...] Ele foi levado a uma cabana miserdvel, onde um certo nimero de criancas

estava amontoado sem qualquer ocupacdo, e num estado tdo irrequieto e barulhento
que conseguiu obter, com dificuldade, uma resposta a suas perguntas a respeito do
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mestre. ‘L4 estd ele, ’ disse um deles, apontando para um velho decrépito que estava
na cama, a um canto da sala. ‘Sois vés o mestre-escola, meu bom amigo?’, indagou
Stouber. ‘Sim, senhor’. ‘E o que ensinais as criancas?’ ‘Nada, senhor’. ‘Entdo, por
que o fizeram professor?’ ‘Ora, senhor, durante muitos anos tomei conta dos porcos
da aldeia, e quando fiquei muito velho e fraco para isso, mandaram-me para cd tomar
conta das criancas.

Pestalozzi apresenta uma inten¢do de mudanca escolar que se traduzia em mudanga
social. A condi¢do miserdvel em que o povo vivia precisava urgentemente ser contida para da
lugar a uma condicdo digna de seres humanos. Ele acreditava que somente através da
educacdo em melhores condi¢gdes seria possivel formar o homem para que, desenvolvido
individualmente, em especial em virtude e forca, alcangasse os outros direitos que lhe sdo
préprios como, por exemplo, tornar a comunidade em que vivia forte e virtuosa.

A base da reforma de Pestalozzi consistia em educar o homem para depois
transformar a sociedade. Trabalhar a autossuficiéncia no individuo entendendo a educacido em
meio a um processo capaz de considerar etapas de crescimento que favorecam uma formagao
harmoniosa. Para que acontecesse esse desenvolvimento harmonioso era necessario levar em
consideragdo que a crianca € um organismo constituido por trés aspectos essenciais:
intelectual, fisico e moral e religioso.

Elaborada por leis definidas e ordenadas. A dimensdo intelectual se apresentava
vinculada a relacdo do homem com o ambiente permitindo experiéncias que ocasionam

impressoes sensoriais” originais. A dimensdo fisica, pautada em atividades motoras, tem
origem interna sendo determinada pelos “desejos intimos”. J4 a dimensdo moral e religiosa
baseia-se na relacdo do homem com outros homens e com Deus.

Em “cabeca, mao e coragdo” resumia as dimensdes em que se constitui o homem e a
partir das mesmas, no sentido de harmonizé-las organicamente, deve ser trabalhada a educagio.
O organismo a que se refere necessitava ser preenchido por um fio condutor representado pela
unidade entre seus elementos constituintes. Em Eby (1962, p. 385), Pestalozzi chama a
atencao para o risco em nao se ter essa harmonia:

Nao posso deixar essas lacunas sem serem preenchidas. Talvez a contribuicdo mais
temivel que um espirito hostil tenha dado 4 sua época seja o conhecimento sem
poder de agdo e discernimento sem aquele poder de execugdo ou de superacdo que
torna possivel e facil para nossa vida estar em harmonia com nossa natureza mais
intima. Homem! Necessitando de muito e ambicionando tudo, deves para satisfazer
teus desejos e ambicdes, conhecer e pensar, mas para isso deves também (e podes)
fazer. Conhecer e fazer estdo tdo intimamente relacionados que, se um cessar, O
outro cessa com ele.

Amadurecido em pensamentos sobre o homem e a sociedade, Pestalozzi, segundo

Eby (1962, p. 379) chegou a concepc¢do de que “[...] a regeneracdo da sociedade s6 podia ser
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efetivada pelo lento processo de elevar cada individuo a um nivel mais alto de respeito a si
mesmo e de senso do poder”. Esse pensamento nos remete a ideia de que Pestalozzi confiava
no desenvolvimento psicolégico das capacidades individuais tendo por finalidade a producao
do senso de personalidade e dignidade, permitindo ao jovem a tomada de consciéncia dos seus
poderes.

A experiéncia escolar de Pestalozzi tanto em Yverdun quanto em Burgdorf funcionou
em um internato que recebia meninos entre seis e sete anos e que ali permaneciam até dezoito
anos. Uma clientela composta, em sua maioria, por suicos, embora atendesse a criancas e
jovens de outras nagdes.

Na casa-escola residiam, além de Pestalozzi e sua mulher, os professores solteiros
que auxiliavam na direcdo daquele lugar. Um velho castelo abrigava a casa-escola tendo o
andar superior adaptado como dormitérios para os meninos e professores. Para Pestalozzi:
“Nossa ‘engrenagem educacional’, declarava, ‘s6 tem valor enquanto se aproxima da natureza
de uma casa bem organizada em todos os seus pormenores’” (EBY, 1962, p. 380).

Em um didlogo entre Pestalozzi e um camponés, que fora visitar o filho no internato,
percebemos a satisfacdo de Pestalozzi (apud EBY, 1962, p. 380) sobre o alcance de sua
intencao educacional: “Oh! Isto ndo € uma escola, mas uma familia! > Encantado, Pestalozzi
replicou: ‘Este € o maior elogio que vés me podereis fazer’. Eu consegui, gracas a Deus,
mostrar ao mundo que ndo deve haver um abismo entre o lar e a escola”.

Nesse lugar, mediante uma organizag¢do escolar que podemos considerar de carater
simples, a jornada didria dos meninos dd conta de um programa de formacao integral. Para
nos aproximarmos do cotidiano escolar conforme a concep¢do educacional deste pensador,

em Eby (1962, p. 30) atentamos para o seguinte:

[...] Meia hora era concedida para o vestir. Das seis as sete horas, realizavam-se as
oracdes matinais e as primeiras ligdes. Depois, seguiam-se o banho e o desejum. Das
8 as 10 continuavam as li¢des, sendo uma hora dedicada a cada aula. Uma merenda
era feita no intervalo de cinco ou sete minutos entre as horas de aula. De 10 as 12
horas seguiam-se outras licdes. De 12 horas as 13h30 min. os alunos almogavam e
brincavam; depois recomecavam as aulas at¢ 16h30 ou 17 horas. Era concedido,
novamente, um curto periodo de recreio e seguiam-se aulas até as 20h. De 20h a 21h
diziam-se as orag¢des da noite e, entdo, os meninos iam para cama.

Percebemos um grande ajuste para que os meninos estivessem ocupados durante todo
o dia. Como dormiam na casa-escola nio levavam “atividade para casa”, e da jornada didria
em torno de nove horas eram destinadas a atividade em classe. Mesmo assim, zelava-se para
nao ocorrer exagero.

Num contexto de muita responsabilidade, a recrea¢do era tomada como uma das
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prioridades, reservando alguns tempos da jornada didria para o écio produtivo, ou seja, para
excursdes, jogos, natacdo. Sem a rigidez da escola tradicional, mas diversificando a prética

que, assim, se tornava, ao mesmo tempo, disciplinada e dinamica.

Pestalozzi contestava a coer¢cdo, punicdes e recompensas. Somente em situacoes de
grande gravidade, o castigo fisico era utilizado. Nesse caso, pelo “Pai Pestalozzi”. As questdes
disciplinares eram trabalhadas na “reunido da noite”, ocasido em que Pestalozzi se encarregava
de ministrar, a0s meninos, a instrucdo moral e religiosa. Aos professores, a nosso ver, também
preceptores, orientava sobre o método a seguir, como encontramos evidéncias em Eby (1962,
p. 388):

E como a arte do jardineiro sob cujos cuidados mil 4rvores florescem e crescem. Ele
em nada contribui para seu crescimento real; o principio de crescimento estd nas
proprias arvores. Ele planta e rega, mas Deus dé o crescimento]...]. O mesmo com o
educador; ele ndo confere qualquer poder aos homens. Ele apenas vigia para que

nenhuma forca externa prejudique ou incomode. Fiscaliza para que o
desenvolvimento siga seu curso de acordo com sua prépria lei.

Considerava, entdo, o educador um jardineiro que rega a planta diariamente e
observa seu crescimento criando as condicdes necessdrias para o desenvolvimento pleno.
Respeitando as fases dessa evolucdo. Sua maior finalidade era desenvolver a perspectiva
pratica e moral da educacdo, embora tenha contribuido de maneira grandiosa para o avanco da

educacdo intelectual. Em Pestalozzi (1946, p. 63):

[...] a intuicdo da natureza € o tnico fundamento préprio e verdadeiro da instrucéo
humana, porque é o unico alicerce do conhecimento humano. Por isso o mais
importante ndo € ensinar determinados conhecimentos, mas desenvolver a capacidade
de percep¢ao e observacdo dos alunos.

O maior de todos desafios €, porém, contribuir para o debate em que a educagio seja
assinalada por sentidos e possibilidades que impregnam os sujeitos que interagem e participam
da relacdo dialética com o mundo que os cerca. E colaborar para o reconhecimento de que
entre a educagdo existe uma ponte alicercada em trés elementos: O cotidiano, a cultura e o
social que se pode denominar de um processo coletivo aberto a inferéncias e, por isso,
dinamico.

Pestalozzi tinha a intencdo de desenvolver um sistema de li¢des a partir do qual a
crianga seria levada a desempenhar o poder pratico. Tomando em primeiro lugar as atividades
motoras bdsicas alcancaria o aspecto construtivo. Visava uma associacdo entre as atividades
mentais e corporais e as atividades sensoriais. Nao conseguiu, porém, efetivar sua proposta.

Mais tarde, seus discipulos, Fellenberg e Froebel, conseguiram contemplar em sua Pedagogia



43

o método do mestre.

Sobre Pestalozzi, Aranha (2006) destacou tanto a formacdo gentil do homem, a
educagdo de cardter propedéutico quanto a formagdo integral a partir do tripé conhecer-
querer-agir na constitui¢ao da inteligéncia, moral e técnica.

Enfocando o cendrio onde eram assinaladas as necessidades do povo, Pestalozzi
(1782) apresenta uma educagao beneficente a partir do espirito social do sujeito. Influenciando
a educacdo, marca a importancia social do ensino e as contribui¢des sociais com que o
profissional da educag¢do pode prestigiar as criangas, particularmente, as criancas pobres.
Libertando-as e acenando com possibilidades de melhoria de vida.

Luzuriaga (2001, p. 175) reitera quando afirma: “[...] fundamentalmente inspirado
em seu espirito humanitario, em seu afa de melhorar a situacdo do povo, a que se entregou
inteiramente [...]”. Nestes termos corrobora que Pestalozzi €, portanto, o instaurador da escola
do povo priorizando além do sentido caritativo, o espirito social.

Essa visdo provoca uma grande efervescéncia. Embora as transformagdes do século
XVIII tenham em muito suscitado avango a sistematiza¢do do ensino nao foram entendidas
enquanto ameaca. Destacando o cardter extraordindrio da fungao social do ensino e da atuag@o
do educador permitindo uma influéncia salutar as criangas da escola publica, Pestalozzi
despertou o espirito do verdadeiro sentido da vida, a humanizacdo do homem. Para ele, o
educador € responsével por estimular o desenvolvimento natural do aluno, observando sua
evolucao crescente.

Por fim, na breve retrospectiva envidada ao longo deste capitulo buscamos o sentido
histérico da constitui¢do da atuac@o docente, para consequentemente, alcancarmos o carater
da relagdo que se estabeleceu, em determinado periodo, entre as ideias de educacdo, o
preceptor e seu aluno, com expoencia em Rousseau e Pestalozzi. O percurso das ideias aqui
tratadas serve de base para a reflexao que nos dedicamos a seguir, também necessaria de (re)
constituicdo no escopo de compreender as concepcdes e contribuigdes da preceptoria como
“modelo” de educagdo precursora ao sistema escolar brasileiro, na expectativa de
perspectivarmos a importancia, o papel social e educacional da figura do preceptor, alvo

maior da nossa pesquisa.
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3 PROFESSOR PRECEPTOR: CRUZANDO A LINHA DO TEMPO NA HISTORIA
DA EDUCACAO BRASILEIRA

A histéria da educagdo € permeada por aspectos que envolvem as primeiras formas
de atuacdo docente, a necessidade de uma formacdo especifica para a funcdo docente e a
organizacdo do sistema oficial de ensino. Esse debate indica a necessidade em percorrer o
caminho da institucionalizacdo da profissdo docente, visando o alcance do objetivo dessa
pesquisa.

E comum a discussdo em congressos, semindrios e cursos que tratam da educacdo, ao
situar a atividade docente ao longo da histéria, distinguir-se que a identidade pessoal e
profissional do professor estd intimamente ligada ao processo politico de uma sociedade e do
papel que lhe é atribuido por essa sociedade. A luz desse conceito, compreendemos que
profissdo diz respeito a uma forma particular de exercicio sem que se possam definir seus
limites de aplicagdo.

Reconhecemos o valor do pensamento apontado por Lortie (1975) e Nunes (2001)
quando destacam a trajetdria escolar anterior ao ingresso em um programa de formacao inicial
para professores como uma experiéncia que pode vir a influenciar de forma determinante a
decisdao pela profissdo docente, uma vez que desde aquele momento € constituida uma
imagem resultante da leitura feita pelo aluno sobre a pratica educativa e a partir dai, muitas
vezes, “nasce o professor”’. O interesse pela docéncia se origina do carinho e da admiragdo
que temos por alguns dos professores que preenchem o universo de nossas recordacdes dos
primeiros tempos escolares.

Tornar-se um profissional da docéncia requer a preparacdo adequada para atuagdao no
magistério. Para tanto, as escolas normais, assim como outras instituicdes de formacao de
professores, historicamente, representam os espagos onde a socializa¢do e a constitui¢do da
identidade docente aconteceram/acontecem, firmando-as como palco da cultura profissional
destinada a questao educativa.

Durante a investigacdo encontramos informacdes que destacam o século XIX como
marco da docéncia enquanto profissdo. Autores como Villela (2005) e Névoa (1991) assinalam
o cardter artesanal que caracterizava as escolas normais, a0 mesmo tempo em que indicam o
seu redimensionamento no sentido de garantir-lhes o reconhecimento como instituicdes de
carater mais profissional.

Para Villela (2005, p. 78), o ‘“saber-fazer” artesanal balizado, muitas vezes, no

improviso que distinguia o modelo profissional de formacao, d4 lugar ao cariter formativo
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tendo em vista o magistério passar a ser compreendido como profissao.

Por sua vez, Novoa (2005, p. 15) analisando a histdria da profissionaliza¢do docente,
destaca o século XIX como marco da criagdo das primeiras escolas normais e sua indiscutivel

colaboracdo na sistematizacdo da pratica educativa. Em suas palavras encontramos:

As instituicdes de formag¢do ocupam um lugar central na producgdo e reproducdo do
corpo de saberes e do sistema de normas da profissdo docente, desempenhando um
papel crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagédgicos e de uma ideologia
comum. Mais do que formar professores (a titulo individual), as escolas normais
produzem a profissdo docente (a nivel coletivo), contribuindo para a socializacdo
dos seus membros e para a génese de uma cultura profissional.

O autor, assim, da visibilidade a importancia das instituicdes de formacdo de
professores como delineadoras do modelo de pratica docente através da producao e reprodugdo

dos significados e representagdes que apareciam como eixo central da agdo pedagogica.

Para aprofundar essa questdo, em Pimenta e Lima (2005/2006, p. 11) destaca-se que:
“A profissdao docente € uma prética social, ou seja, como tantas outras, ¢ uma forma de se
intervir na realidade social, no caso, por meio da educagdo que ocorre, nio s6, mas
essencialmente nas instituicdes de ensino”. Compreendemos em que termos as autoras
distinguem a atividade docente enquanto pratica e acdo. Para tanto, apresentam os seguintes

conceitos a partir de Sacristdn (1999, apud PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 11-12):

[...] a pratica € institucionalizada; sdo as formas de educar que ocorrem em diferentes
contextos institucionalizados, configurando a cultura e a tradi¢do. [...] a acdo refere-
se aos sujeitos, seus modos de agir e pensar, seus valores, seus compromissos, suas
opcdes, seus desejos e vontade, seu conhecimento, seus esquemas tedricos de leitura
do mundo, seus modos de ensinar, de se relacionar com os alunos, de planejar e
desenvolver seus cursos, e se realiza nas préticas institucionais nas quais se
encontram, sendo por estas determinados e nelas determinando [...]

Nesse processo distinguido em sua complexidade, a pratica educativa se faz a partir
de marco cultural coletivo que se relaciona com diversas dimensdes sociais e institui¢des. Por
conseguinte, Pimenta e Lima (2005/2006, p. 18-19) reafirmam a importancia em ampliarmos
a reflexdo em torno profissdo docente considerando sujeitos, contextos e demais elementos
assinalados, ou seja: “Nesse sentido, hd que se aceitar a afirmacao de Giroux (1999) de que a
mera reflexdo sobre o trabalho docente de sala de aula € insuficiente para uma compreensao

tedrica dos elementos que condicionam a pratica profissional”.

Nesse sentido, Pimenta e Lima acrescentam: “Os lugares da pratica educativa, as
escolas e outras instincias existentes num tempo € num espago, sao o campo de atuacdo dos

professores (0s ja formados e os em formagdao)” (PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 11).
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Portanto, € importante projetar, em termos histdricos, a formagdo e a préticas docentes
na educacdo brasileira que demarcamos, intrinsecamente, associadas ao nosso foco tematico

para que possamos bem compreender o objeto da nossa pesquisa.

3.1 A formacao e a pratica docente na historia da educacao brasileira

Para chegarmos ao recorte temporal da investigagdo, 1930-1940, é de grande
importancia tragar uma retrospectiva histérica contemplando, particularmente, a educacdo
brasileira. Para tanto, nos valemos da periodizacdo apontada por Saviani (2007) do monopdlio
da vertente religiosa da Pedagogia Tradicional, entre 1549 e 1759, até quando acontece o
equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova, entre 1932 e os anos de 1940.

A histéria da educagdo brasileira em seus primeiros tempos € totalmente vinculada as
marcas histdricas européias desencadeadas pela exigéncia econdmica advinda da expansdo
comercial, transformagdes culturais e politicas que aconteceram com a modernidade.

No Brasil, a colonizagdo estruturada a partir das capitanias hereditarias e da
monocultura da cana de agucar fora o palco da implantacdo da economia pré-capitalista
caracterizada pelo latifindio e escravidio que alimentavam as “fornalhas” do engenho de
acucar. Essa configuracdo nio abria espago para educagdo, o mais importante era desenvolver
0s nativos para um bom desempenho na agricultura.

Mesmo assim, chegaram as terras brasileiras, missiondrios enviados pela Coroa
Portuguesa com a responsabilidade de difundir a fé catdlica, e, principalmente, converter o
gentio. Tendo em vista a manutencdo da unidade politica importante ao Absolutismo
monarquico, a Igreja funcionaria como elemento determinante para o alcance dessa finalidade
em que a educacdo desempenharia o papel de “agente de colonizacdo”.

E importante reconhecer que a atividade pedagdgica no Brasil colonial, sem sombra
de divida, tem a maestria dos jesuitas que, de forma significativa, criaram a ‘“escola de ler e
escrever’, um processo que se consolida na criacdo de escolas elementares, secundarias,

semindrios e missdes. Para tanto, nos valemos de Castelo (1970, p. 15):

Aos jesuitas devemos a implantacdo da escola primdria e do ensino em graus
diversos no Brasil e, consequentemente, no Ceard. Aportaram a terra de Santa Cruz
quando, na Europa, o soldado das fileiras de santo Indcio se enchia de gléria no
campo educacional e religioso.

Difundindo por todo territério brasileiro a instalacdo de um sistema de educacdo, as

primeiras escolas atendiam aos filhos dos indios e colonos. No caso dos filhos da elite
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colonial, estes eram enviados aos colégios ou eram educados na prépria casa-grande sob a
orientacdo dos capeldes ou tios-padres.

A partir de um severo regime, o jesuita, a nosso ver também preceptor, acompanhava
de perto a vida dos alunos, além de educar, interferiam em outras dimensdes. Conforme
Aranha (2006, p. 142): “[...] se achavam no direito de agirem como ‘pais’, devendo, portanto,
corrigir e proteger’. Tudo faziam visando formar o homem nos moldes que atenderia a
proposta europeia, ou seja, preencher os requisitos de um programa de conversao dos nativos
nas missdes e da educagdo da elite colonial considerando a dominacdo metropolitana ao
universo dependente constituido pelos colonizados. Em Silva (2004, p. 131) é importante

frisar, contudo:

[...] mesmo no periodo em que os jesuitas dominavam o ensino na coldnia, existiam
outros mestres que ensinavam as primeiras letras aos meninos, como se pode
constatar pelas recomendagdes dos juizes dos Orfaos, desde finais do século XVI,
para que tutores fizessem as meninas aprender a costurar e outras prendas domésticas
e 0s meninos a ler, escrever e contar.

Percebemos que o acesso a educagdo, ministrada por jesuitas ou ndo, representava
um distintivo social. Era destinada aos meninos, pois as meninas eram quase que totalmente
excluidas desse processo salvo aquelas que eram enviadas, bem jovens, para Portugal ou
outras localidades.

Por muito tempo, em termos de educacdo, o Brasil permaneceu administrando o
carater conservador. Embora, acontecesse na Europa grandes mudangas em razdo da revolugdo
comercial, ascensdo da burguesia e do liberalismo. Em Aranha (2006, p. 164) fica claro esse

contexto:
O ensino jesuitico manteve a escola conservadora, alheia a revolucdo intelectual
representada pelo racionalismo cartesiano e pelo renascimento cientifico. Centrada
no nivel secunddrio, a educacdo visava a formagdo humanistica, privilegiando o
estudo do latim, dos cldssicos e da religido. [...] A educacdo interessava apenas a

poucos elementos da classe dirigente e, ainda assim, como ornamento e erudicao.
E, ainda, confirma Fernando de Azevedo (1963 apud ARANHA, 2006, p. 164):

Entre as trés instituicdes que mais serviram de canais de ascensdo, a familia
patriarcal, a Igreja e a escola, estas duas dltimas, que constituiram um contrapeso a
influéncia da casa-grande, estavam praticamente nas mios da Companhia; quase
toda a mocidade, de brancos e mestigos, tinha que passar pelo molde do ensino
jesuitico, manipulado pelos padres, em seus colégios e semindrios, segundo o0s
principios da famosa ordenagdo escolar, e distribuida para as fungdes eclesidsticas, a
magistratura e as letras.

Essa forma de atuagdo, porém, ndo promoveu a universaliza¢do da educagdo. O que

se instaurava era o dualismo escolar, muito forte no século seguinte, distinguindo a escola da
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elite da escola do povo. Por sua vez, os segmentos sociais constituidos pelos indios, escravos
e pobres estavam destinados a sociabilidade e ao trabalho manual. Cunha (2002, p. 67)
esclarece que: “A aprendizagem dos oficios, tanto para escravos quanto para os homens livres,
era desenvolvida no préprio ambiente de trabalho sem padrdes ou regulamentagdes, sem
atribuicOes de tarefas para os aprendizes”. A natureza desse convivio entre mestre e aprendiz

fica bem clara em Aranha (2006, p. 167):

A partir dos 7 anos, os filhos de plebeus, ou mecénicos, iam geralmente aprender um
oficio com um artesdo, ficando mesmo a morar em casa do mestre com seus
aprendizes. Os filhos de lavradores com poucos escravos comecavam a ajudar nas
fainas agricolas. Os tropeiros levavam os filhos com as tropas. Os mercadores
punham-nos nas suas lojas ou armazéns e os grandes negociantes comeg¢avam a
treind-los para caixeiros depois de os fazerem passar pelo aprendizado das primeiras
letras.

Vemos, entdo, os mestres, e, ainda, os pais seguindo na perspectiva em promover

oportunidades para o filho desenvolver as aptiddes necessarias ao trabalho.

Nesse contexto, em seus argumentos Castelo (1970, p. 17), indica que o ensino

particular primario antecede o ensino oficial:

Acordam os historiadores em que os jesuitas, ‘onde quer que levantassem uma casa
ou abrissem um colégio, inauguravam, simultineamente com a catequese do gentio
e as aulas para os proprios irmdos da Companhia delas necessitados ainda, a escola
das primeiras letras, que seria o germe de onde sairia a escola primdria brasileira,
quando, mais tarde, o Estado viesse a preocupar-se da instru¢do popular’.

No Cear4, também em Castelo (1970, p. 17), encontramos informac¢des que demarcam

a origem do ensino publico:

Os dois niicleos, Aquirds e Vigosa, fundados no principio do século XVIII, consoante
o Senador Pompeu no Ensaio Estatistico do Ceard ‘eram os tnicos encarregados do
ensino publico, e davam gratuitamente tanto a instru¢do primdria como a secunddria,
mas esta somente aqueles jovens que se destinavam ao sacerddcio’.

Contudo, a maior questdo que pesava a Companhia de Jesus era representar uma
ameaca ao governo que enxergava no poder econdmico e politico dos jesuitas sobre a
sociedade colonial, associado ao poder ideoldgico que dominava consciéncia e comportamento,
uma possibilidade da formagdo pelos padres de um “império temporal cristdo”. Essa
fragilidade que circundava o governo lusitano provocou restricdo ao processo pedagdgico.
N3ao era permitida a fundacdo de universidades na coldonia assim como outras iniciativas que
significassem avango intelectual ndo eram autorizadas.

Em 1759, a Reforma Pombalina, no Brasil, determina a expulsdao dos jesuitas
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justificada pela necessidade de um reforma no ensino e difusdo do pensamento iluminista.
Nestes termos, os bens dos jesuitas foram confiscados para que n@o se corresse o risco destes
interferirem na reorganizacdo de estrutura educacional. Em Holanda (1997 apud ARANHA,

2006, p. 191) encontramos as providéncias tomadas:

A Coroa nomeou professores, estabeleceu planos de estudo e inspe¢do e modificou o
curso de humanidades, tipico do ensino jesuitico, para o sistema de aulas régias de
disciplinas isoladas, como ocorrera na metrépole. Para o pagamento dos professores,
0 governo instituiu o ‘subsidio literdrio’, a fim de gerar recursos que ‘nem sempre
foram aplicados na manutencdo das aulas’.

Porém, estudos historiogréaficos ddo conta que a Reforma Pombalina ndo conseguiu
efetivar no Brasil a sua proposta. Fernando de Azevedo (1963, apud ARANHA, 2006, p. 192)
assinala que “a acdo reconstrutora de Pombal nao atingiu sendo de raspao a vida escolar da
colonia”, e, ainda, acrescenta: “meio século de decadéncia e transicao” € o resultado da
expulsdo dos jesuitas do Brasil para este estudioso.

O tempo em que a educacdo esteve sob a tutela jesuitica, um grande ndmero de
pessoas formadas a partir da proposta da Companhia de Jesus, exercia o magistério no pais e
quando da expulsdo dos jesuitas, continuaram atuando no modelo de organizacdo de ensino e
de ser professor, conforme haviam vivenciado e aprendido nas escolas jesuiticas. Além das
institui¢des escolares, o modelo jesuitico influenciou outras institui¢cdes que compunham o
Estado brasileiro.

Siqueira (2006) adverte que a Reforma Pombalina representa a primeira iniciativa de
intervencdo estatal na educacgdo brasileira assegurando a efetividade do pensamento moderno
no que se refere ao acesso da populacao a instrucdo a partir de entdo publica e gratuita.

Para Saviani (2007) o plano de estudos elaborado por Nébrega sofreu a pressao da

institucionalizacdo do Ratio Studiorum"®

determinando as experiéncias jesuiticas, uma
tendéncia “universal, elitista e de carater humanistico”.

As primeiras aulas régias'® no Brasil aconteceram em 1772. Com base nos estudos de
Nunes (1984), através de concursos foi legitimado o exercicio da profissio docente dos
professores das aulas régias, assim como a isencdo da responsabilidade estatal sobre a

formagdo especifica para atuacido docente. O fato de ndo receberem formacao especifica para

' Plano de estudos utilizados nos colégios jesuitas. Para maiores esclarecimentos ler Saviani (2007).

' Nos estudos de Azevedo e Ketes (2011) consta que com a expulsio dos jesuitas, o governo portugués rompe
com o pensamento escoldstico instituindo em seu lugar as Aulas Régias, que eram aulas de primeiras letras e
de humanidades; essas aulas pertenciam ao Estado e ndo a Igreja. O inicio oficial das Aulas Régias ocorreu
em 28 de junho de 1774, com a Aula de Filosofia Racional e Moral, ministrada pelo professor régio Francisco
Rodrigues Xavier Prates.
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a funcdo docente causou aos professores concursados dificuldade na adesdo da populacdo as
aulas que estes ministravam. As aulas régias eram frequentadas por poucos alunos. Nesse
contexto, o nimero de professores particulares no Brasil amplia-se consideravelmente. Os
filhos das familias mais ricas, em sua maioria, os grandes proprietdrios de terra, recebiam os
conhecimentos valorizados no periodo, de pessoas contratadas por considerd-las capazes de
ensinar a seus filhos os saberes necessarios e fundamentais a sua formacao.

Essas pessoas receberam a denominacdo de preceptores, conforme Mendonga (1958).
Além dos preceptores, a difusao do ensino no Brasil era elaborada pelos padres que por contar
com os saberes construidos no Semindrio ensinava-os ndo sé aos filhos, mas, também, aos
escravos domésticos dos grandes senhores.

Em Villela (2002) constatamos que nos centros urbanos, onde existiam diversas
formas e locais de ensino, somavam-se aos preceptores, padres e professores das aulas régias,
0s mestres-escolas, pessoas instruidas, brasileiros e estrangeiros, que ensinavam em suas
casas. Desta forma, embora ndo existisse uma sistematizacdo de métodos, contetidos e normas,
niao houvesse homogeneizagcdo da categoria docente, na primeira metade do século XIX, a
profissionalizacao docente ja dava sinais expressos na contribui¢dao de algumas pessoas para o
ensino e que sobreviviam do que recebiam por seu trabalho.

Em 1808, com a vinda da familia real para o Brasil, a coldnia passou a viver,
gradativamente, algumas transformacdes muito significativas. Entre elas, o controle do Estado
sobre a educacdo formal. De acordo com Nunes (1984), essa situacdo se torna clara em 1812
na tentativa de promover uma reforma no sistema educacional no pais, considerando as
concepgoes de ensino francesas, porém, tal tentativa ndo logrou éxito. De cardter pralgma’ltico20
e buscando alcancar os objetivos governamentais, o sistema educacional brasileiro continuava
fragmentado.

As diversas transformagdes sociais, econdmicas e educacionais desencadeadas visando
o atendimento as novas demandas administrativas provocaram a adequagdo do espaco fisico
para receber a realeza, os costumes se adaptaram ao padrdo de refinamento que convinha,
nasceu a imprensa, houve a ampliacdo do processo industrial e inauguram-se as atividades
educacionais no ambito da academia.

Este também foi o contexto em que a cobranca de altos impostos e as ideias

iluministas deflagraram nas terras brasileiras a luta para se libertar do esmagador poder

0 De Pragmatismo, Doutrina filoséfica que adota como critério da verdade a utilidade pratica, identificando o
verdadeiro com o util. Sdo apresentados como fundadores dessa escola filos6fica: Charles Sanders e William
James.
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absolutista. Esse processo resulta, no pds-independéncia, no estabelecimento de uma nova
proposta educacional voltada para o povo sob a influéncia dos pressupostos liberais e
democraticos do novo tempo que chegava ao Brasil consagrando a ideia de um governo
representativo e da constitucionalidade do pafs.

A maioria das escolas eram as de ler e escrever. Era necessdrio alfabetizar a populacio
tornando-a apta a execucdo das atividades simples, definidas em seu grau de complexidade
pelos interesses da sociedade imperial. Ja para Villela (2002), a instrucao ndo poderia ser mais
aprofundada para que ndao gerasse uma populagdo esclarecida, do ponto de vista do
reconhecimento de uma nacionalidade que poderia fomentar um luta por seus direitos.

Continuando a presente reflexdo, reiteramos a ideia de que qualquer pessoa que
soubesse ler e escrever poderia ser professor. Neste momento, é importante ressaltar que os
grandes fazendeiros mais esclarecidos enxergavam na educacao dos seus filhos a possibilidade
de té-los em altos cargos administrativos do governo imperial.

Tomando por base o pensamento de Vidal e Faria Filho (2005), podemos afirmar que
a educagdo se caracterizou por um nimero infimo de escolas régias ou de cadeiras publicas de
primeiras letras e era menor ainda o nimero de escolas de ordem religiosa. A instrug¢do
acontecia em espacos informais como igrejas, sacristias, prédios comerciais ou na casa dos
mestres, que geralmente eram nomeados, ndo tinham formacdo especifica para a fungdo
docente e eram pouco valorizados financeiramente.

O numero de pessoas atendidas pela rede publica era superado por aquele atendido
pela escolarizagdo particular, ministrada nos ambientes domésticos aos filhos das familias
ricas por preceptores € mestre-escola. Em especial, priorizava-se o ensino das primeiras letras,
uma vez que o ensino de Humanidades requisitava pessoas mais especializadas, pois se
tratava de ensinar ao grupo mais significativo da sociedade.

No periodo de transi¢ao da Coldnia para o Império, a escolarizacdo era alvo de pontos
de vista que emolduravam um debate acirrado. Permanecia a economia baseada no modelo
agrario-comercial, a industria ainda ndo apresentava dimensdes significativas. A maioria da
populacdo formada por escravos e camponeses nao requisitava o acesso a escolariza¢do. Tudo
isso projetava um alto indice de analfabetismo.

Para atender a tais prerrogativas, o projeto constitucional de 1823 contemplava a
difusdo da instru¢do publica destinada a todos os niveis. O documento deixava clara a
responsabilidade governamental sobre a acdo educativa, bem como estabelecia o direito a
liberdade da iniciativa particular convocada a colaborar com o governo possibilitando a

elaboracdo do saber as camadas sociais sem distin¢do. Porém, é importante saber que o povo
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brasileiro ndo se mostrou satisfeito em suas expectativas com os deveres governamentais que
o projeto constitucional deliberava. A prética ndo confirmou as determinacdes enunciadas no
documento.

Ampliando ainda mais a restricdo fundamentada na Constitui¢do de 1824, o Ato
Adicional de 1834 ao descentralizar o poder e estabelecer uma relativa autonomia as
provincias, mais tarde estados, as constituiu responsaveis pela escola elementar e secunddria,
ao passo que a Coroa incumbiu-se do ensino superior. Ou seja, a escola do povo e da elite no
ponto de vista de Menezes et al. (2002, p. 63): "Instituia-se, assim, a competéncia concorrente
dos poderes gerais e provinciais no campo da instrucdo publica, o que vinha possibilitar a
criagdo de sistemas paralelos de ensino em cada provincia: o geral e o local".

Mais uma vez o sistema educacional brasileiro sofria de fragmentacao. A escassez de
recursos financeiros e técnicos nas provincias ndo permitia investimento na educagdo
elementar e secunddria. A fragilidade em principios educacionais ndo garantia o
desenvolvimento de uma Pedagogia. Além disso, era dificil saber a quem caberia o poder de
legislar sobre a educagcdo e de quem era a responsabilidade pela organizagdo da instrucao
publica. Enquanto isso, a Coroa desenvolvia sem obstaculos o ensino superior.

Nesse periodo, a educacdo brasileira, na qual os professores dispunham de precéria
formacdo, o ensino superior era mais valorizado, o ensino para a mulher era sem expressao,
ndo preenchia as necessidades do povo. Privilegiando alguns, expropriava de outros, a grande
maioria, o direito a instrucdo publica de qualidade. Além de toda essa fragilidade, sobre a
implantacao da nova metodologia de ensino, Aranha (2006, p. 192) nos adverte:

E interessante lembrar que nio podemos imaginar alunos assistindo aulas em
prédios escolares, como hoje, porque os lugares de estudo eram improvisados. [...]
Além da educagdao doméstica, em que os mais abastados pagavam preceptores para
seus filhos, reuniam-se as criancas nas igrejas, em salas das prefeituras e de lojas

magdnicas ou na casa dos professores, que podiam ser nomeados pelo governo ou
contratados por particulares.

Mas, no final do século XIX varios fatores desencadearam a inten¢do em construir
prédios destinados ao funcionamento da escola publica priméria. O Brasil viu acontecer,
entdo, o debate no meio de politicos e intelectuais considerando a implantagdo do novo
método de ensino: o método mituo.

Partindo da méxima de Lancaster: “Um sé mestre para mil alunos”, melhor
compreenderemos esse método, também, denominado monitorial. Visando atender criancas
pobres, na escola de Lancaster o professor ndo ensinava, preparava um monitor que atendia a

grupos de colegas em Leitura, Aritmética e Ortografia. Grande nimero de alunos era atendido
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de uma s6 vez em vasto galpdo. Sobre esse contexto, Vidal e Faria Filho (2000, p. 22 e 24)
esclarecem: “[...] Todos reconheciam que para abrigar dezenas ou, mesmo, centenas de
aprendizes fazia-se necessdria a constru¢ao de novos espagos escolares. [...] A solu¢do aos
problemas espaciais, entretanto, foi muitas vezes associada ao uso de prédios ja existentes”.

A implantagdo do método mutuo como frisamos anteriormente estava relacionada a
varios fatores. O mundo moderno e suas finalidades, como o Estado Nacional e o consequente
fortalecimento das estruturas de poder estatais tinham como um dos principais elementos, a
escolarizacdo. A nova proposta metodolégica anunciada determinou a constru¢io de espagos
escolares especificos para atender a funcdo social da escola, em especial, no que se referia a
formacdo para garantir a estabilidade do poder estatal.

Isto posto, lendo Nunes (1984), aprendemos que a partir da independéncia do Brasil
em relacdo a Portugal, em 1822, configura-se o contexto da legitimacdo do controle da
educacgdo pelo Estado, conforme o que estabelece o artigo 250 da Constituicdo Brasileira de
1824: “Havera no Império escolas primdrias em cada termo, gindsio em cada comarca e
universidade nos mais apropriados lugares”.

Por fim, para Villela (2002), o processo de emergéncia dos sistemas estatais de ensino
acontece ao mesmo tempo do inicio da profissionalizacdo docente, que avanca em 1835 na
provincia de Niterdi, onde foi fundada a primeira Escola Normal com a finalidade de tornar
apto, intelectual e moralmente, em saberes tedricos e praticos, o professor primério.

A criagdo oficial da escola das primeiras letras, pela aprovacdo da Lei Imperial de
1827, sela essa nova conjuntura do ensino brasileiro.

Ampliando nossos estudos historiograficos, defrontamos-nos, no Ceard, com a

primeira iniciativa para cria¢do de uma escola normal. Segundo Nogueira (2011, p. 28):

[...] ocorreu no governo de José Martiniano de Alencar, presidente da Provincia entre
os anos de 1834 e 1837, pela Lei n0.91, de 5 de outubro de 1837. Alegando falta de
condicdes financeiras e estruturais, contudo, a ideia ndo obteve progressao.

Somente apds quarenta e um anos, durante o governo de José Jilio de Albuquerque
e Barros, mediante a Resolu¢do no. 1.790/78, foi organizada a primeira Escola
Normal do Ceard. A construcdo do espago escolar iniciou-se em outubro de 1881,
sendo inaugurado no dia 23 de marco de 1884.

Para Cavalcante (2002, p. 25), pode ser assim assinalado:

[...] se por falta de recursos financeiros ndo saiu logo do papel, registrou a
preocupacdo com a instrucdo publica como impulso ao progresso. Todavia, nao se
tratava de qualquer escola, mas de uma espécie de fibrica de mestres, com efeito
multiplicador da cultura letrada e normatizador de sua disseminagdo. Por onde
houvesse um mestre, uma mestra, haveria a promessa ou a certeza de uma escola.
Fora assim na Franca, na América, o seria no Cear4.
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A escassez que se projetava nas precdrias condi¢des financeiras que impossibilitavam
a instalacdo da Escola Normal era ainda mais massacrante tendo em vista os percalcos da seca
a que estavam expostos, mais duramente, os pobres cearenses.

Na busca constante de amenizar as misérias que assolavam o chiao do nosso estado e
a fragilidade intelectual que invadia as mentes, o Padre Ibiapina, € evidenciado em Cavalcante
(2002, p. 26) quando se refere ao estudo de Maria das Gracas Loiola Madeira sobre as Casas

de Caridade fundadas pelo Reverendo:

Queria, também, formar e salvar almas. Entre ora¢des, letras e agulhas, as meninas
desvalidas, sertanejas orfas, reclusas em ‘casas-grandes’, sob o ordenamento de
irmandades leigas, recebiam a educacdo que o ilustrado Padre julgava capaz de
livra-las de todo sofrimento, em especial da perdicao moral e das agruras do préprio
casamento.

As Casas de Caridade eram ao mesmo tempo casa e escola de meninas que
desprovidas de suas familias, viviam a mercé da prépria sorte até que eram recolhidas pela

piedade do projeto dirigido pelo Padre Ibiapina. Conforme Madeira (2002, p. 40-41):

O funcionamento das institui¢des era orientado por um estatuto elaborado pelo
Sacerdote, cuja determina¢do na formacdo feminina se constituia numa triade: o
trabalho, a oracdo e o estudo. Este dltimo adquiria importincia para tornd-las
letradas [...] H4 ainda indicios de que algumas meninas eram preparadas para o
oficio de mestra de primeiras letras em escolas publicas [...] Dada a escassez de
pessoas habilitadas para prover cargos de instrucdo publica, Padre Ibiapina deve ter
preparado tantas outras meninas com esta inten¢do. [...] Do ponto de vista das Casas
fundadas no Ceard, foram erguidas seis institui¢cdes entre 1862 e 1869, em cidades
distantes da Capital como Crato, Barbalha, Missdao Velha, Milagres, Sobral e Santana
do Acarat.

Finalmente, ndo obstante a turbuléncia vivenciada em torno da educacdo e suas
préticas, chegamos ao século XX precisamente entre os anos de 1930 e 1940.

Historicamente nos deparamos em Cavalcante (2002, p. 27) diante do cendrio que
serviria de paisagem as evidéncias que apresentam um pais que ansioso por reais avangos

progressistas que viriam a se estabelecer através da inser¢ao fisica e cultural:

Nacdo independente, Estado imperial e Reptblica, por pressdo da revolucdo
industrial inglesa e idedrio politico francés e norte-americano. Por isso, a seu modo,
devido mesmo a sua inser¢ao colonial no processo de expansdo capitalista, desde os
seus primdrdios, o Brasil ia por caminhos ndo muito diferentes, nem tdo defasados,
daqueles seguidos pela Franga, Estados Unidos da América ou Alemanha, bem
como, pelas demais provincias brasileiras. Todos estavam em busca do tesouro
vislumbrado no ideal de um certo mundo moderno — quer dizer, sempre atual,
préximo de nds, distanciado dos tempos idos, em estado de eterna juventude —
plantado pelo capitalismo, em sua ansia de dominio tecnolégico da natureza, riqueza
material e do préprio homem.

Nesse panorama, Saviani (2007, p. 115) destaca que “entre 1932 e 1947, as ideias
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pedagégicas no Brasil foram marcadas por um equilibrio entre a pedagogia tradicional,
representada dominantemente pelos catdlicos, e a pedagogia nova”. Essa constatacdo Saviani
atribui a fundagdo da Associagao Brasileira da Educacdo (ABE); a Reforma Francisco Campos
em 193121; a implantacdo do ensino religioso nas escolas oficiais; ao escolanovismo; ao
combate a laiciza¢do do ensino; ao grande impacto provocado pelo Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova e a criagdo de universidades catdlicas.

Contudo, esses acontecimentos, ndo encontravam sintonia na economia exportadora
pautada em um modo de produgdo arcaico que nao se mostrava necessario da educagdo. Nao
havia relac@o entre economia e educacdo. A formacao visava a preparacao para as profissoes
liberais se desviando da pratica educativa voltada para a consolidacdo dos ideais pedagdgicos
do século XX.

Mas, a pressdo pela eficicia do ensino nos moldes progressistas da democratizacao
do acesso a educacdo reformulava as propostas educacionais visando a transformacdo social
através da escola. Esse panorama determina importante redimensionamento na formacao dos
professores considerando as exigéncias educativas do periodo. Assim, Otaiza Romanelli
(2001, apud ARANHA, 2006, p. 351), apresenta os primeiros tempos educacionais do século
XX no Brasil:

A Primeira Republica teve [...] um quadro de demanda educacional que caracterizou
bem as necessidades sentidas pela populacdo e, até certo ponto, representou as
exigéncias educacionais de uma sociedade cujo indice de urbanizacdo e de
industrializac@o era baixo. A permanéncia, portanto, da velha educaciio académica e
aristocrética e a pouca importancia dada a educagdo popular fundavam-se na estrutura
e organizac¢do da sociedade. Foi somente quando esta estrutura comegou a dar sinais
de ruptura que a situac@o educacional principiou a tomar rumos diferentes. De um
lado, no campo das ideias, as coisas comecaram a mudar com 0s movimentos
culturais e pedagbgicos em favor de reformas mais profundas; de outro, no campo
das aspiragdes sociais, as mudangas vieram com o aumento da demanda escolar
impulsionada pelo ritmo mais acelerado do processo de urbanizacdo ocasionado pelo
impulso dado a industrializacdo apds a Primeira Guerra e acentuado depois de 1930.

O conflito de interesses e a diversidade ideoldgica presentes no Brasil desde as
ultimas décadas do século XIX culminavam com o movimento abolicionista e o liberalismo
que chegavam com muita for¢a impactando a estrutura econdmica, social, politica e cultural
numa sobreposicdo das correntes de pensamento, ora interferindo, ora ndo permitindo

transformacoes de carédter educacional.

! A Reforma Francisco Campos (1931-1932) é integrada por medidas relativas ao ensino superior e secundario,
configuradas em um conjunto de decretos. Os primeiros decretos referem-se a criacdo do Conselho Nacional
de Educagdo, a organizacdo do ensino superior e a organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro. Foram
ainda definidas medidas referentes o ensino secunddrio, ao ensino comercial, bem como a regulamentagdo da
profissao de contador (SAVIANNI, 2007).
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Ao ser delineado o projeto da escola seriada constituido de normas, procedimentos,
métodos, construgdes especificas para este fim, €énfase na ordem e disciplina, eram destacados
a descentraliza¢do do ensino fundamental e o acesso do ensino para todos. Nao obstante, ser
conveniente observar a persisténcia da escola dualista, a elite era destinada a continuidade dos
estudos, o ensino superior. Ao povo, o ensino consistia de uma formacdo elementar e
profissional. Reafirmando, as novas concepcdes resultantes da nova ordem social instaurada
no inicio do século XX tornaram-se mais intensas em 1930. Em especial o debate, a partir do
pensamento nacionalista tomou forca e marcou diversas institui¢des, particularmente a escola.

A implantagdo da Primeira Reptblica (1889-1930) coexistiu com o poder do
coronelismo definindo as relagdes politicas, econdmicas e sociais principalmente nas regides
nordestinas. Através da pratica designada “troca de favores”, era garantido o prestigio
econdmico e social dos “homens importantes”, bem como assegurado o fortalecimento do
poder local e em termos nacionais aglutinacao das for¢as que o coronelismo representava.

Entdo, a repercussao das ideias nacionalistas trouxe junto a difusdo de movimentos e
ideias pedagégicas que fundamentaram os ideais de renovag¢do necessdrios de efetivacdo
urgente nas terras brasileiras. E a escola, espaco de formacao, difusdo e transformacao das
mentalidades precisava acompanhar o processo de mudangas, além de servir de instrumento

da transformacao politica e econdmica exigida. Na opinido de Nogueira (2011, p. 80):

A criacdo do Ministério da Educacdo e Satide, as Reformas Francisco Campos e
Capanema, outorga da Constitui¢do de 1934, quando pela primeira vez foi dedicado
em uma Constituicdo um capitulo especial a educagdo e a cultura, sdo exemplos que
registram a ansia por transformagdes que agitam o setor educacional no periodo.

Um contexto marcado fundamentalmente pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova que dava conta da fragilidade em que se encontrava a educacdo naquele periodo, além
de publicar o cardter atrasado dos métodos e processos de ensino. Para Nagle (1974, p. 249),

no Brasil, a Escola Nova:

[...] significou um processo de revisdo critica da problemdtica educacional. Em
confronto com a ‘escola tradicional’, em relacdo a qual se colocou em termos
antiéticos, a Escola Nova em nova concepg¢ao sobre a infincia. Esta é considerada —
contraditoriamente a tradicdo — como estado de finalidade intrinseca, de valor
positivo, e ndo mais como condic¢do transitdria e inferior, negativa de preparo para a
vida do adulto.

Nestes termos, o escolanovismo conduzido por Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira no Brasil faz acontecer a defesa do redimensionamento do ensino brasileiro

priorizando uma educagdo justa e igualitaria, a educacdo obrigatdria, publica, gratuita e leiga
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como uma obrigacdo do Estado, fundamentada na relacdo estreita entre professor e aluno. Ou
seja, uma corrente pedagdgica que alia educagdo e desenvolvimento.

Foram fundadas inimeras escolas normais sob a tutela dos governos estaduais.
Organizadas a partir do que estabelecia o Decreto-Lei n. 8.530, essas institui¢des de ensino
assumiam, conforme Romanelli (1996, p. 164), finalidades como: “prover a formacdo do
pessoal docente necessdrio as escolas primadrias; habilitar administradores escolares destinados
as mesmas escolas; desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educagao
da infincia”.

Nesse momento € conveniente salientar que tomamos como espago de formacgdo dos
primeiros professores, a Escola Normal. Ali as normalistas aprendiam a ser professoras.
Saberes e praticas tornavam-se modelos para as professorandas que ao mesmo tempo em que
iam sendo formadas, incorporavam valores, normas, condutas e emocdes que gravitavam em
seus percursos escolares.

O idedrio escolanovista também chegou ao Ceard influenciando seu sistema escolar
em seus programas e normatizagdes. Registros historiograficos destacam um ensino com base
na observacdo, na aprendizagem concreta, considerando a experiéncia do aluno e visando
agucar sua curiosidade e capacidade de investigacdo. Além disso, em 1922, mediante uma
proposta de regionalizacdo do ensino, a educagdo cearense permite o ruralismo pedagdgico
nascedouro da Escola Normal Rural em suas acdes e intengdes, temdtica a que nos
reportaremos, de forma especifica, mais adiante.

O desejo alimentado por muitos em ingressar na Escola Normal nem sempre era
alcancado. No Ceard, agrupando duas instituicdes anexas: Escola Complementar, que se
destinava a preparacdo dos alunos egressos das escolas reunidas e grupos escolares™ para
atuarem como professores primdrios, e a Escola Modelo, que funcionava como escola de
aplicac@o para os alunos-mestres, a Escola Normal tinha o acesso e a garantia de matricula
reservados aos alunos de melhor desempenho egressos da Escola Complementar, além das
vagas destinadas aos alunos classificados no exame de admissao.

Para atender as finalidades de formacdo docente, a rede oficial do estado cearense
contava como integrantes escolas normais particulares, a exemplo da Escola Normal Pedro 11

conforme Nogueira (2011, p. 28) ao citar a Mensagem Governamental de 1936: “sendo quatro

** Eram conhecidos como grupos escolares as instituicdes que promoviam o ensino primdrio integral. As cidades e
vilas cuja demanda populacional carecesse do funcionamento de oito salas de aula ou mais, formavam elas um
grupo escolar, sendo quatro salas para homens e quatro para mulheres. As escolas reunidas, instituidas no Art. 60 da
Lei n. 1.953/22, caracterizavam-se pela reunido de escolas em um mesmo prédio. As cidades ou vilas que
possuissem de duas a seis escolas poderiam funcionar em um mesmo prédio sob a denominagdo de escolas
reunidas. Conceitos apresentados em Nogueira (2011).
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nesta capital, um em Sobral, um em Baturité e um no Crato” (CEARA, 1936, p. 43).

A precariedade do ndmero de vagas ofertadas se estendia as condi¢des estruturais de

funcionamento das escolas normais como se constata nas consideracdes do Governador

Menezes Pimentel em Mensagem Governamental (CEARA, 1937, p. 37):

[...] a Escola ndo estd aparelhada, nem quanto ao nimero de salas de aula, nem
quanto ao material e mobilidrio, para a matricula excessiva que vem recebendo, e
muito menos para suportar ainda maior aumento em nimero de alunas que devem
frequentd-la. Construida ainda em 1923, hd quatorze anos de distincia, ela ndo
comporta rigorosamente, ao nosso ver, mais de duas turmas de 50 alunas em cada
ano, ou seja, nos cursos secunddrio e normal, um total de 600 mocgas.

Assim como o espaco fisico para o atendimento estava comprometido também o

Estado declarava dificuldade de verbas que viabilizassem o redimensionamento do Sistema de

Ensino cearense.

Outra questdo consideravel e, ao mesmo tempo contraditéria, é a postulagdo sobre o

Estado em torno da restricdo do nimero de vagas com base na defesa de que havia um grande

nimero de professores formados, logo, as escolas primdrias estaduais dispunham em seus

quadros docentes de

“professoras qualificadas”. E possivel perceber essa justificativa na

Mensagem Governamental: “preparavam, sem divida, ano a ano, grande nimero de professoras

diplomadas em quantidade mesmo excedente as necessidades do Estado” (CEARA, 1936, p.

32). Ainda em Menezes Pimentel na Mensagem Governamental, percebe-se a ampliacdo da

gravidade da situagao educacional no interior cearense:

[...] parte considerdvel das escolas do interior ndo estd provida de diplomadas pelos
estabelecimentos normais, tendo o Estado necessidade de recorrer, para preenché-
las, como ja o tem feito, a professoras provisdrias, sem o curso técnico de
especializacdo para esse fim.

Evidentemente, o ensino, entregue a tais elementos, por maior que seja o seu
esforco, a sua dedicac@o e a sua boa vontade, ndo pode ter a eficiéncia que seria de
desejar (CEARA, 1936, p. 36).

Um contexto que resultava na contratacdo de professores sem a necessaria formacao,

especialmente, para atuar na educagdo no campo. O discurso do Governador Menezes

Pimentel destacado em Mensagem Governamental, denota a questao econdmica para elucidar

a referida contratagao:

N

Nao seduz a professora nao-diplomada, recém-saida dos colégios que frequentou,
onde vivia num ambiente de relativo conforto e de cultura; aventurar-se a penetrar os
recantos esquecidos da civilizacdio para entregar-se as asperezas e descomodidades
do meio, mediante uma remuneraciio escassa, nem sempre suficiente para a sua
manutengdo, se ela ndo tem, nos lugares aonde vai, pessoas de sua familia, ou de
suas relacdes, que a abriguem (CEARA, 1936, p. 33).
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Entdo, o alcance financeiro dessa contratacio ndo estimulava o exercicio do
magistério, particularmente, quando se tratava de atuagcdo fora da Capital. A demanda do
campo nao atendia aos anseios das professoras que em suas origens formadoras enxergavam e
conduziam sua prética a partir de concepcao ideoldgica e diretriz pedagdgica alicercada em

um contexto muito distinto da realidade interiorana.

Para Almeida Junior (1966, apud NOGUEIRA, 2011, p. 35-36) um grande desafio
era experimentado pelas normalistas quando da atuacdo fora da Capital, por isso, merecem
admiracdo e reconhecimento no desbravamento de algumas localidades mediante a sua

insercdo no universo do ensino. A titulo de compreendermos:

Mbcas recém-formadas, inexperientes da vida e do magistério, desprendem-se
brutalmente da familia, deixam o seu ambiente habitual e, tangidas pela necessidade,
vdo trabalhar num meio desconhecido e frequentemente indspito. Ali lhes faltam os
menores recursos materiais.

Nao tém sala decente, ndo t€m mobilidrio que preste, ndo t€m livros, nem essa
variedade de pequeninas coisas que disfarcam a aridez da escola. Diante delas,
apresentam-se criangas que elas ndo entendem; pais ignorantes, superticiosos, com
0s quais nem sabem conversar.

A hora do trabalho, a inexperiéncia da jovem professora é agravada pela falta de
estimulo e de guia; ninguém para ver o seu esfor¢o, ninguém para acompanhar o seu
sacrificio e dizer-lhe uma palavra de orientaciio e de amizade. Estd inteiramente sé.
Algumas desanimam, nem € de estranhar que se abatam ante &sse conjunto infeliz de
circunstincias. Outras persistem, ou porque mais animosas, ou porque a voz da
necessidade fala mais alto.

Em Pastor (1943) somos chamados a atentar para o fato de que a permanéncia das
normalistas nas escolas rurais era breve, comprometendo a continuidade da a¢do, além de ndo
permitir a populacdo local, assinalar resultados. A educagdo rural necessitava ser contemplada
com maior amplitude na formacao docente.

Em seus argumentos, Anisio Teixeira ressalta a formac¢do docente numa perspectiva
pautada em “educacdo, visdo e preparo” considerando que o professor ndo deveria ser “uma
maquina de ensinar intensivamente a ler, escrever e contar, mas o mestre da arte dificil de bem
viver” (TEIXEIRA, 1953, apud NOGUEIRA, 2011, p. 36).

Devendo, entdo, ultrapassar as orientacdes pedagdgicas tradicionais, muitas vezes
petrificadas, que faziam acontecer uma pratica docente desvinculada do contexto e de sua
finalidade. A formacdo nas escolas normais tradicionais, no pensamento de Sud Menucci se

torna motivo de critica ao professor que atuaria nas escolas rurais:

No magistério, todos reconhecem que o jardim da infincia e os anormais sdo
especialidades, mas teimam todos em supor que pode um professor preparado para
gente da cidade lecionar com a mesma capacidade, com a mesma desenvoltura, e
com a mesma eficicia, para populacdes rurais. E quando, depois de decénios de
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fracassos continuos, se apura nenhuma vantagem dos resultados, comecam a alegar-
se mil razdes, entre as quais em primeira linha, a dos mestres desinteressados e
indiferentes a tarefa. Quando o que hd, de real e positivo, s@o mestres
desambientados, mestres impreparados para o mister, desde que a sua especialidade
€ outra e mui diversa (SUD MENUCCI, 1944, p. 36).

Havia urgéncia em solucionar os obsticulos e lacunas que impactavam no
desenvolvimento do processo educacional. Conforme Louren¢o Filho (2001), o movimento
ruralista, desde as primeiras décadas do século XX, sacudia as fileiras dos debates educacionais
evidenciando, na concepg¢ao de Calazans (1993), uma formagao de cardter nacionalista e civica,
enaltecendo o trabalho do homem do campo como via determinante do desenvolvimento da
nagao.

No Ceard, a efervescéncia dos discursos ja assinalados a partir das Mensagens
Governamentais tomadas como fontes historiograficas, incorporavam a expectativa em
redimensionar o cendrio educacional projetando a idealizacdo de uma escola normal rural em
resposta as prerrogativas reformistas a exemplo da Reforma da Instrucdo Publica de 1922
como destaca a Mensagem Governamental de 1930: “Com a reforma de 1922, a instuc¢do
publica primaria do Estado tomou nova fei¢ao [...] Actualmente, o Director Geral da Instruc¢ao
estd fazendo experiéncias nos grupos da capital, para a adop¢do dos mhetodos da chamada
Escola Nova” (CEARA, 1930, p. 10).

Mesmo reconhecendo, a partir das argumentacdes de Nogueira (2011), o carater
inconsistente da Reforma de 1922, em termos de transformagdes, nao é fecundo desmerecer
sua influéncia ou sinalizagdo para apreender a organizacdo educacional cearense nos anos
seguintes.

Ainda em Nogueira (2011, p. 116) nos remetemos a esse contexto: “O Ceard durante
os anos de 1930, a exemplo do Pais, registra uma expansao da rede escolar, tanto no que se
refere ao nimero de escolas e de matriculas, quanto de professores”. E mais uma vez se
sobressai um descompasso entre os registros oficiais anteriormente destacados que davam
conta das grandes dificuldades enfrentadas pelo governo cearense tendo em vista cumprir sua
responsabilidade no tocante a educagcdo e a propaganda da expansdo do sistema escolar
brasileiro como forma de garantir o desenvolvimento da sociedade, agora, urbanamente
constituida.

A eminente caracteristica agricola do estado cearense determinava a sistematizacao
do sistema de ensino considerando que as escolas deveriam atender, em especial, as
especificidades rurais que se projetavam nas necessidades da maioria das populacdes a que

atendiam.
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Ruralismo pedagégico23 e Escolanovismo eram tomados enquanto paradigmas que
norteariam a pratica educativa que deveria prestigiar a formacao basica mediante o tripé: ler,
escrever e contar, e, ainda, incluir nos seus programas a prepara¢do do aluno para viver o
cotidiano. Essa intencdo de renovacdo no modelo cearense de educacdo esté clara nas palavras
do Diretor Geral da Instru¢dao no Estado do Ceard, Moreira de Sousa (1934), destacadas por

Nogueira (2011, p. 123):

A escola existente estava desambientando o cearense, preparando uma gente pobre,
para ser mais pobre ainda, além de doente, raquitica e apdtica, quando precisdvamos,
para vencer as hostilidades do meio, de individuos fortes, sadios, cheios de iniciativa
e de coragem.

Para Nogueira (2011), o pensamento de Moreira de Sousa traduzia uma tentativa de
humanizagdo da escola, adaptando-a, para que se transformasse em um espaco de saberes
concretos que tornariam o sertanejo cearense capaz de transpor as barreiras da hostilidade
ambiental a que estavam, habitualmente, expostos.

Mais uma vez é ressaltada a fragilidade curricular da escola normal cearense na
formacdo de professores para atuagdo no magistério rural. Ao mesmo tempo inaugura-se uma
importante empreitada, a busca por instalar uma escola normal rural que permitiria ao estado
cearense o avanco progressista promovido pelo redimensionamento do ensino normal como
instrumento de transformagao social.

Para tanto, o entusiasmo e a determina¢do de Moreira de Sousa foram extremamente
importantes na conquista dessa proficua meta. A formagdo docente contemplaria a partir de
entdo a concepcdo de educagdo nos moldes ruralistas muito bem justificada pela proposta

apresentada ao Estado, por seu idealizador, conforme Castelo (1970, apud NOGUEIRA, 2011):

O Exmo. Sr. Diretor Geral da Instrucdo, Dr. J. Moreira de Sousa, elaborou os
lineamentos gerais de uma escola rural, projeto atualmente em estudo no Conselho
de Educacio do estado. Este estabecimento que se cogita instalar no nosso Estado
vem contribuir para a solugdo da questdo que paginas atrds abordamos: a progressiva
adaptacg@o e fixa¢do do homem ao meio, capacitando-o, por uma instruciio adequada,
acorde com suas necessidades, em consonancia com os imperativos mesoldgicos,
técnicos e sociais do Nordeste, a ser um fator positivo na produgdo e desenvolvimento
econdmico. O plano de organizacdo da Escola Normal Rural deverd orientar-se
fortemente pelas nossas condi¢des particulares de vidae colima fornecer professores
esclarecidos quanto as necessidades das zonas rurais a que se destinam. A educagdo
é funcdo do meio. Visa a produzir valores, ndo parasitas letrados como foi no
passado e €, mais atenuado, no presente. Assim, em primeiro plano, figuram os
conhecimentos fisiograficos do Nordeste, antropogeografia, nossa histdria, psicologia
infantil, seriando-se tais ensinamentos segundo ordem mais racional para o

» Movimento ocorrido no inicio da década de 1930 defendendo a criacio de um espaco de formagdo docente
voltado para as demandas do campo (NOGUEIRA, 2011).
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aprendizado, o que ainda depende do parecer que vai emitir a comissdo especial
nomeada para estudar cuidadosamente o assunto. E necessdrio formar professores
que ndo tenham as vistas permanentemente voltadas para a cidade. Por isso a
instalagdo da Escola Normal Rural serd em localidade do interior do Estado que
mais possibilidades apresentar ao &xito dessa iniciativa.
A proposta apresentada por Moreira de Sousa ao Conselho de Educagdo do Estado
deixa bem clara a intencdo em instalar no interior cearense uma escola nova, no sentido
propriamente dito. Enquanto isso, precisamente, no Cariri Cearense, contexto da nossa

. . ~ . . ‘ 24
pesquisa, o Padre Cicero Romao Batista ao designar ‘“beatas”

para ensinar as criangas de
Juazeiro do Norte-CE a ler, demonstra conhecer a tradi¢ao do ensino por meios dos “mestres
caridosos” que movidos por sentimentos fundados no Cristianismo de elevar o espirito, a
moralidade, o horizonte de compreensao de mundo dos setores mais pobres das sociedades.
Seriam, entdo, instaladas nessa cidade escolas particulares indicando, assim, tornar efetivas
experiéncias da educacgdo preceptora.

As pequenas escolas particulares eram dirigidas por professores apoiados pelo Padre
Cicero, que chegava a custear do “préprio bolso” o saldrio destes professores quando a escola
apresentava dificuldades de manutencdo. Isso demonstrava educacdo como uma das
prioridades do Reverendo que lutava pelo progresso desse lugar.

Apesar das criticas feitas por Lourenco Filho ao Padre Cicero de ndo favorecer o
desenvolvimento da instru¢do puiblica em Juazeiro, notamos nas evidéncias histéricas enquanto

verdadeiro o apoio fundamental do lider religioso a educacdo como comprova a defesa

apresentada por Della Cava (1985, p. 262-263) em sua obra Milagre em Joaseiro:

Instituicdes educacionais, até entdo, na maioria, particulares e mantidas pelo
Patriarca, comecaram a expandir-se. [...] Em 1923, no entanto, Joaseiro ja podia se
orgulhar de suas quatro escolas primdrias, financiadas pelo estado e pelo municipio,
e de um grande nimero de escolas particulares. Meios educacionais mais amplos
deixaram de ser criados ndo em virtude da hostilidade do Patriarca a instru¢do, como
afirmou um autor. Pelo contrédrio, o Patriarca ajudou a fundar 12 escolas primdrias
particulares. Em 1932, coube ao Patriarca doar terras que lhe pertenciam para que o
governo criasse o primeiro colégio de formacdo de professores rurais, instalado,
finalmente, em 1934 com o nome de Escola Normal Rural, a primeira no género a
funcionar no Nordeste brasileiro.

Se financeiramente contribuia ou “mantinha” o ensino em Juazeiro, Padre Cicero

também interferia nas regras da moralidade que deveriam ser ensinadas na escola e

2% Derivando do latim, beactus, o termo se refere a alguém que € bem-aventurado. Ndo obstante, beatificacdo € a
cerimdnia na qual o papa concede a alguém que teve uma vida exemplar e imaculada. No entanto, a palavra
beata para se referir a mulher que escolhe uma vida religiosa existe no vocabuldrio portugués, espanhol e
italiano, embora, nessas mesmas linguas, beatice é geralmente usada para se referir a uma devogao exagerada.
No francés € usado o termo “laic religieux” e no inglés “religious woman”, uma vez que a palavra “bigot”,
ganha um sentido mais préximo ao de fandtico (NOBRE, 2011).
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testemunhadas na conduta dos alunos. Nesse sentido, Oliveira (2001, p. 63) esclarece:

Dava assisténcia as escolas, fazendo-se presente cada vez que era convidado para
solucionar os casos de disciplina. Costumava chegar de surpresa e quando para corrigir
os insubordinados precisava usar a palmatdria, ndo se fazia de rogado, usava mesmo e os
pais ainda agradeciam servindo-se do fato para lembrar aos filhos a palmatéria do ‘Seu
Padre’ como um bom remédio para conseguirem que os filhos obedecessem. Os
professores, por sua vez também ameacavam os indisciplinados de mandar chamar ‘Seu
Padre’ para uma visitinha a escola e isto era suficiente para acalmar a turma dos
turbulentos.

Confirmamos, entdo, a influéncia do Padre Cicero no setor educacional. Além de
promover recursos para o sua efetivacdo, envolvia-se concretamente no processo escolar. Era
esse o lugar que apresentava as condi¢des necessdrias a tdo importante projeto: Juazeiro do
Norte. O “osdsis” que se desenvolvia, apressadamente, ao sopé da Colina do Horto respirando
as béncdos do Padre Cicero. Um cendrio destacado por Ramos (2000 apud NOGUEIRA,
2011, 128) € expresso a seguir:

Em fins do século XIX, Juazeiro parecia um ‘“novo Canudos,: sua regido periférica
aumentava de tamanho todos os dias. Em 1890, havia no povoado cerca de 2.245
habitantes. Nimero que se elevou a 15.000 em 1909. Enquanto muitas localidades do
sertdo perdiam habitantes., Juazeiro vivia em significativo aumento da densidade
demogrifica. No inicio do século XX, o povoado possuia, na sua regido central, um
aglomerado de atividades comerciais e de casas dos mais abastados, de maior tamanho e
com fachadas que lembravam a arquitetura das grandes cidades.

Embora o ambiente naturalmente justificasse a escolha dessa localidade para
instalacdo da Escola Normal Rural, além de suas condi¢cdes econdmicas, ndo podemos deixar
de mencionar que outros motivos determinaram a decisao.

Enfim, em Souza (1994, apud QUEIROZ, 2003, p. 179) temos um demonstrativo do

cendrio educacional juazeirense em seus primeiros tempos:

Em 1912, uma escola publica Professora Maria Luiza Furtado Landim.

Em 1916, Dr. Floro Bartolomeu instalou algumas escolas municipais [...]

Em 1920, o municipio criava mais duas escolas publicas [...]

Em 1922, o Professor Lourengo Filho, chamado de Sao Paulo pelo Presidente Justiniano
de Serpa, para Diretor de instru¢do no Cear4, iniciou a reforma do curso Normal [...].

Em 1927, as cinco cadeiras isoladas existentes na cidade foram agrupadas e a direcdo
entregue a professora Maria Gongalves [... ] construiram o primeiro Grupo Escolar onde
os alunos faziam até o terceiro ano primadrio.

Em 1928, [...] Amdlia Xavier de Oliveira que ndo conseguindo uma cadeira ptblica para
lecionar, abriu uma escola particular que mais tarde daria origem ao Colégio Santa
Teresinha, hoje Gindsio Monsenhor Macédo.

O ano de 1929 [...], surgiram naquele ano mais trés escolas particulares: o Sdo Miguel,
Colégio masculino sob a dire¢do do professor Dr. Manoel Pereira Diniz, o Sdo Geraldo,
Colégio misto sob a direcdo do professor proprietdrio Edmundo Milfont e o Colégio
particular do professor Anchieta Gondim [...].

Em 1933, coube ao Pe. Cicero grande parcela na criagdo do patrimdnio do Instituto
Educacional de Juazeiro do Norte para que se criasse a primeira Escola Normal Rural do
Brasil [...] em 1934 e Colégio Sdo Jodo Bosco em 1942.
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Tomamos o contexto educacional da cidade no periodo destacado em meio a uma
reflexdo envolvendo a histéria fundamentada nos reformadores e escolanovistas, na reforma
da instrugdo publica de Lourenco Filho, que determina um grande redimensionamento sobre a
educag¢do em Juazeiro do Norte-CE em termos de natureza e direcdo, culminando com a
Fundagdo da Escola Normal Rural, dentre outros aspectos.

Se utilizar de um conceito requer esclarecimentos do termo com que foi denominado
o agente da pratica em torno da qual realizamos a investigacdo. Para tanto, a seguir buscamos

compreender o conceito de preceptor.

3.2 Professor preceptor

Epistemologicamente o termo preceptor vem do latim praeceptor definido como “o
que lanca mao de algo antecipadamente, o que ordena, instrui, mestre” (FERREIRA, 1986, p.
362) mentor, formador, orientador e professor. Esse conceito é usado para designar o
profissional que ndo é da academia, mas que tem um papel fundamental na insercdo e
socializa¢do do recém-graduado no trabalho. O termo era utilizado para denominar os mestres
das ordens militares. A partir do século XVI, passou a ser usado para designar aquele que da
preceitos ou instrucdes, educador. Posteriormente, identificava as pessoas que educavam
crian¢as ou um jovem, geralmente na casa do educando.

De fato, além de ensinar, o preceptor aconselha, inspira e influencia seus discipulos,
servindo-lhes de modelo para o desenvolvimento e crescimento pessoal e ético por certo
periodo. Ao buscar as caracteristicas do preceptor em Del Priore (2008), encontra-se o perfil
de uma pessoa com conhecimento a ser transmitido. Nao era formada para o exercicio da
funcdo e o ensino viabilizado pelo preceptor ndo era formalizado, pois o bastante era o
dominio do contetido para ensinar, visto que ndo havia uma exigéncia formal que validasse a
aptiddo ou ndo para a tarefa. A avaliacdo do preceptor estd estreitamente condicionada as
concepcoes de educacao da familia contratante ou de alguém de sua confianca.

Ainda em Del Priore (2008), apontam-se como caracteristicas essenciais do preceptor
a boa conduta moral, bom comportamento, principios religiosos, conhecimentos de Literatura,
Gramatica, Aritmética, Artes, Histéria, Geografia, Lingua Estrangeira e assuntos diversos. O
alto nivel de conhecimento do preceptor era o fator que incidia sobre a valorizagdo do seu
trabalho. Geralmente, o preceptor residia na casa da familia que o contratava ou nas

proximidades.

Nesta perspectiva, o preceptor era uma espécie de professor das letras e dos preceitos.
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Cotidianamente organizava seus métodos de ensino e modos de avaliacdo. Alguns autores
defendem a ideia de que desde sua origem, a relacdo pedagdgica preceptorial representou uma
condicdo de distingdo das elites, ndo obstante reconhecer que no decorrer da histéria, o
preceptor e seu discipulo sdo pessoas sociais distintas. Para estes, a relagdo pedagdgica
preceptorial ndo representou uma relagdo escolar, pois seu contorno social ndo era a escola e
sim a casa, o convento, o castelo, etc.

Embora, a escola ptblica brasileira em sua origem tenha recebido marcas do estilo
“preceptorado coletivo”, a relagdo pedagdgica no modelo preceptorial foi substituida como
instituicao educativa pela relacdo professor-aluno. Fato este que direciona esta reflexdo para

uma interpretacao complexa. Arendt (1972, p. 238-239) apresenta a escola como sendo:

A institui¢do que interpomos entre o dominio privado do lar e o mundo com o fito de
fazer que seja possivel a transi¢do, de alguma forma, da familia para o mundo. Aqui,
o comparecimento ndo € exigido pela familia, e sim pelo Estado, isto é, o mundo

N

publico, e assim, em relacdo & crianca, a escola representou em certo sentido o
mundo [...].

O que leva a entender que enquanto o preceptor era um agente da familia, atuando
em nome desta, o professor atua na escola em nome de um mundo publico. Dai porque nao
seja conveniente reduzir a uma questdo diddtica a transi¢do do ensino preceptorial para o
ensino escolar. Ou ainda, contrapor o cardter individual do ensino preceptorial ao carater

coletivo do ensino escolar.

O mais importante € compreender o significado da contribuicdo dos professores
preceptores no desenvolvimento do sistema oficial de ensino, buscando conhecer
especificamente o sentido de continuidade do lar, da familia, envolvendo os seus sentimentos,
do preceptor, nas relacdes socioculturais. E reconhecer a dificuldade em delimitar as
fronteiras entre a familia e a “escola” do preceptor, destacando que nido eram apenas oS
conteidos que apareciam como prioridade, mas os valores morais, civicos, religiosos e
culturais que limitavam aquele ambiente através de significados e apropriag¢des traduzidos em
subjetividade da relagdo.

Assim, admitimos que sob as mais adversas condi¢des sociais, politicas e culturais a
atuacdo do preceptor foi fundamental, tendo em vista que estavam inseridos na sua acdo os
seus valores culturais, morais, éticos, a sua capacidade de interpretar os signos (os
significados) e de se comunicar, incluindo também o seu comportamento, sua maneira de ser,

pensar e agir que eram repassados aos seus alunos.

Para coroar as evidéncias dessa pratica docente, entre os preceptores de Juazeiro do
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Norte-CE destaca-se Isabel Montezuma da Luz, diretora da escola particular feminina
organizada pelo apoio do Padre Cicero e que funcionou entre 1896 e as primeiras décadas do
século XX. Aluna da beata Isabel da Luz, Amalia Xavier de Oliveira, educadora juazeirense
de fundamental importancia para a histéria da educac¢do dessa cidade, a prestigia com a

seguinte descri¢do:

Minha Mestra era Beata, termo que hoje tem sentido pejorativo, mas que, para nds,
aquele tempo, equivalia a uma religiosa ou freira, destas que hoje sdo as educadoras
preferidas em todos os lugares, porque cuidam com esmero da formacdo integral da
juventude (OLIVEIRA, 2001, p. 288-289).

Assim, € assinalado o sentido da relacdo entre preceptor e aluno. Ao formar para
vida, o preceptor ultrapassa o limiar da transmissao dos contetidos. Conhecimentos religiosos,
morais e praticos eram contemplados nos programas escolares com a mesma responsabilidade

destinada a arte de ler, escrever e contar.

N3ao obstante desconhecer Didatica, Pedagogia e Psicologia, Isabel da Luz influenciou

a educacdo desse lugar. Conforme Oliveira (2001, p. 291-292):

Foi Isabel da Luz a pioneira, em Juazeiro, do movimento renovador da educagdo da
juventude, comecando com o seu método espontineo a transformacao da escola que
hoje caracteriza as escolas régias pelos métodos modernos, que visam a educar a
jovem para o meio social a que se destina [...].

Exercia sobre suas discipulas tdo grande ascendéncia que, até mesmo depois que
deixdvamos os bancos escolares, pediamos-lhe a ben¢do e acatdvamos suas ordens.
E esta influéncia que teve ‘Minha Mestra’ em meio a sociedade local entendeu-se até
quase nossos dias.

N

Fica clara a admiragcdo, a obediéncia a preceptora que “abria os horizontes da
inteligéncia” das alunas preparando para a vida e para a participagdo na sociedade. Mais tarde,
a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte-CE, fundada em 1934, faz avancar os
fundamentos pedagdgicos da formacdo docente. Em um passado mais préximo escutamos o

seguinte relato:

Tenho doces lembrangas. A sala era dividida em trés grupos de carteiras triplas. Eu
estudava a tarde. Ela era muito animada, brincava e cantava muito com a turma.
No outro comodo da casa, tinha uma segunda sala de aula. A professora era D.
Alice. Ndo me lembro dela, e sei que tinha alunos. [...] Sempre gostei muito de D.
Toinha. Achava muito bonita. E lembro que tinha a miisica da marreca que ela
cantava pra gente. ‘Ela canta, ela pula [...]. Ela faz requebradinho [...]. Ld vem a
D. marreca [...]’. D. Toinha cantando me encantava. S6 nas horas da tabuada o
bicho pegava [...]. Tinha bolo! Palmatoria. Andei tomando alguns [...] Ndo dela e
sim dos coleguinhas. [...] Que tomava a tabuada uns aos outros. [...] Era uma
excelente alfabetizadora. S6 ndo consegui mesmo foi a danada da tabuada. Eu
morria de medo. E mesmo assim ndo aprendi. A maioria das criangas da Rua Padre
Cicero passou por ld. [...] Ela costumava sentar as meninas de um lado e os
meninos do outro (Entrevistada: NILCE VASCONCELOS, 26/04/2013).
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O depoimento da ex-aluna Nilce Vasconcelos abre a porta de um contagiante cendrio
que conta a histéria dos preceptores de Juazeiro do Norte-CE através de suas praticas
pedagodgicas. Num misto de saudade e alegria volta a “ver” a sala de aula, a escola, os colegas,
a primeira professora. Como ela mesma afirmou: “Recordagdes de crianga” que mais tarde se

transformam em historia de vida.
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4 MEMQRIAS DOS PROFESSORES PRECEPTORES DE JUAZEIRO DO NORTE -
CEARA

O enredo nesse capitulo amplia as possibilidades de investigacdo histérica
evidenciando que a histdria da educacdo de um lugar ndo pode ser desvinculada das marcas
histdricas, econdmicas, espaciais, culturais, sociais e ideoldgicas. As exigéncias do presente
vao definindo necessidades de mudanca na educa¢do que em conflito com o modelo anterior
supera modalidades, processos de ensino e de aprendizagem.

A histéria do lugar, logicamente, o pensamento humano em cada época vai
determinando o cendrio social, consequentemente, a histéria da educagao. E com base nessa
concepcdo que admitimos a histéria da educag@o de Juazeiro do Norte-CE em seus primeiros
tempos aqui priorizando a prética pedagdgica dos professores preceptores como complemento

da educacdo escolar.

Imagem 1 — Juazeiro do Norte-CE (1909)

Fonte: Arquivo do prof. Daniel Walker.

A noticia de um “milagre”, em 1889, fez acontecer o estrondoso movimento que
impactou a vida do vilarejo. Assim, se inicia, propriamente dita, a histéria do “nucleo rural de
Joaseiro” (DELLA CAVA, 1985), hoje, Juazeiro do Norte-CE, municipio que integra a regiao
do Cariri — Sul do Ceard, formada por trinta e trés municipios sediados nos limites com os

Estados do Pernambuco, Piaui e Paraiba e que se prolonga pela Chapada do Araripe.
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E nessa cidade que conta atualmente com cerca de 260 mil habitantes, segundo o
IBGE (2013), que Padre Cicero Romao, se transformou numa figura de grande destaque ndo
sO na histéria de Juazeiro, mas na historia do Brasil.

Nao obstante, ter sido severamente atacado pelos lideres politicos locais e coronéis
da regido, no inicio do século XX, em razdo da temeridade dos primeiros sobre o risco da
superioridade do poder exercido pelo Reverendo em que este pudesse fomentar nos fiéis
devotos e, principalmente, nos sertanejos pobres, uma agitacdo capaz de significar o
enfraquecimento do poder oligdrquico que imperava na época. E, desde entdo, venerado como
santo e injusticado.

Muitos méritos sdo atribuidos a pessoa do Padre Cicero: o atendimento aos pobres e
enfermos em suas afli¢des, a organizacdo do lugar em termos econOmicos, sociais, morais,
politicos, religiosos e culturais. Contengdo dos insatisfeitos, especialmente, as populacdes
miserdveis, num ambiente em que jd ocorria a insercao das tendéncias milenaristas, marcado
pela expressao de uma fé, ao mesmo tempo, “ingénua e exaltada”, e pelo surgimento de forcas
sociais e politicas.

O objetivo que vimos percorrendo ao longo da pesquisa: Compreender as praticas
docentes desenvolvidas pelos preceptores na busca em acompanharem as tendéncias da
educacdo escolar no periodo entre 1930 e 1940 em Juazeiro do Norte-CE numa perspectiva de
complemento da educagdo escolar, nos leva ao contexto histdrico.

Nesse sentido, a nossa pesquisa ao assinalar as evidéncias historicas que contemplam
tal objetivo, conduz a marcos da histéria do Padre Cicero na medida em que reconhecemos
sua influéncia no setor educacional desse lugar, principalmente, no tocante a abertura das
primeiras escolas, as escolas dos preceptores, alvo da nossa investigacdo. Foi, especialmente,
a partir da acdo empreendedora do Padre Cicero que ocorreu a organizacao do sistema escolar

juazeirense. Para Daniel Walker (2013, s/p), professor e pesquisador:

Quem melhor descreve a vida do povoado de Juazeiro a partir da construgdo da
Capela de Nossa Senhora das Dores é Amdlia Xavier de Oliveira. [...] Consta que o
padre Pedro Ribeiro de Carvalho, primeiro capeldo de Juazeiro, era muito zeloso;
cuidava da pequenina populagdo do lugarejo, formada principalmente de pessoas
do campo, ensinando-lhes a rezar e a trabalhar. Na época invernosa a populagdo
entregava-se aos trabalhos agricolas; homens e mulheres iam para a roga
ocupando-se no cultivo do arroz, milho, feijao, mandioca e algoddo. Apds a colheita,
as mulheres ficavam em casa desenvolvendo trabalhos domésticos e fiando algodado
para tecer a roupa dos maridos e dos filhos que elas mesmas costuravam, pois ndao
havia mdquina. Os homens se dedicavam aos trabalhos da Fazenda, alimentagdo do
gado, solta das rezes nos pastos, ordenha, vaquejada, desmancha de mandioca,
caga, pesca, etc. Todos ali aprendiam o Catecismo, rezavam e trabalhavam sob a
orientagdo do padre que ndo permitia a promiscuidade e fazia tudo para evitar a
discordia entre os habitantes.
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Um ambiente, portanto, de relativa calma e tranquilidade. Poucas ruas, uma capela,
uma escola, poucas casas de taipa. Moravam no povoado poucas familias, os mais abastados

moravam na zona rural.

Foi a convite do Professor Semedo Correia que o Padre Cicero veio celebrar a “Missa
do Galo” no Natal de 1871. Quando estava em Juazeiro e o Professor Semedo havia ido para o
Limoeiro, sitio de seus familiares, era na “casa-escola” que o Padre dormia. Segundo Oliveira
(2001, p. 56-57), foi na “casa-escola” que Padre Cicero viveu um dos momentos mais

marcantes de sua vida:

Ali ele teve um sonho que lhe valeu como um programa para sua vida toda. [...]
dormia na casa da Escola no quarto contiguo a sala, como ainda hoje se vé&. Sonhou
que estava sentado a cabeceira da grande mesa da Escola, quando viu entrarem na
sala os doze Apdstolos tendo a frente o Coracdo de Jesus. Os Apdstolos colocaram-
se em pé, ao lado da mesa enquanto o Coragdo de Jesus colocou-se atrds da cadeira
onde ele, Pe, Cicero, estava sentado. Ouviu perfeitamente a voz do Coracdo de
Jesus, dizendo com voz forte e temivel as seguintes palavras: ‘Eu estou muito
magoado com as ofensas que os homens me téem feito e me fazem todos os dias.
Vou fazer um esfor¢o pela salvacdo de todos, mas se ndo quiserem se corrigir,
acabarei o mundo. E, enquanto a ti (disse, dirigindo-se ao Padre) toma conta deles.
E, a0 mesmo tempo, disse o padre, vi que comecaram a entrar na dita sala, diversos
individuos particularmente sertanejos, mal vestidos e quase todos descalgos. Acordou
sob esta impressdo tdo viva, que mais lhe pareceu uma realidade.

Assim, nasceu o sentido da vocagdo que seria testemunhada pelo Reverendo,
consequentemente, homens, mulheres e criangas de perto e de longe acorriam a juazeiro para
escutar os conselhos e se confessar com o Padre Cicero. Surgiram as romarias que até hoje
acontecessem cada vez mais concorridas e potencializando a divulgacdo da “Meca do Cariri”

para o mundo.

Nesse instante, € salutar destacar o cardter interglobal de Juazeiro que hoje recebe
romeiros, pesquisadores e turistas. Gente de toda parte do mundo vem a essa cidade para
pagar “a graca alcangada”, visitar o timulo do Padre Cicero, atraida pela producdo cultural,
pela capacidade econdmica que essa cidade conseguiu desenvolver, enfim, consideramos
Juazeiro do Norte, uma efervescéncia de religiosidade popular, mito, expressdo da fé, da
cultura e, portanto, a Terra do Mundo (grifo nosso) ou porque nao dizer, tomando as palavras
do meu pai: “a India do Nordeste”, que “de tudo tem, ndo para, um “vai e vem” de pessoas, de
vérias partes do mundo, de negdcios, tudo pelo poder do Meu Padim Cigo™.

Juazeiro do Norte-CE é uma cidade que tem no Padre Cicero Romao Batista sua
maior referéncia. A partir desse icone cotidianamente se d4 a construgdo e a re-construcdo da
religiosidade, da cultura, enfim, de todas as dimensdes que formam o povo juazeirense. O

7z

visivel desenvolvimento do lugar é a expressdao publica da importancia do Patriarca no
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progresso que se instalou. Tudo isso reconhecemos no estabelecimento de uma conexdo direta
nitidamente priorizando o reconhecimento da intima ligacdo existente entre a historia

individual e a historia coletiva.

Imagem 2 — Vista panoramica de Juazeiro do Norte-CE (2010)

Fonte: Arquivo da fotégrafa Nivia Uchoa.

Desde sua chegada ao povoado Tabuleiro Grande, como era conhecida “nossa
juazeiro”, em 1872, Padre Cicero promoveu significativas transformacdes processualmente
trabalhando para o desenvolvimento da grandiosa cidade dos dias atuais.

Juazeiro do Norte-CE € a projecao de um lugar na perspectiva de sistema — mundo
apresentada por Ralph Della Cava (1985) mediante a compreensdo de que contém conexoes €
modelos de ser social com uma histéria internacional que a faz global. O “milagre” ocupou o
Vaticano, tornando-se um fato de alcance internacional. O préprio termo “romaria”, relevante
caracteristica dessa cidade até hoje, remete-nos a uma prética europeia medieval: “ir a Roma”,
que por sua vez induz ao Catolicismo, ao Cristianismo, também de origem europeia.

Para essa localidade, os Salesianos, vindos da Itélia, trouxeram consigo fundamentos
e principios da Europa que seriam utilizados na educagdo da juventude juazeirense. O
comércio e os oficios incentivados pelo Padre Cicero aos romeiros vindos de todo o Nordeste
brasileiro, sdo, também praticas herdadas da colonizacdo europeias.

Assim, Juazeiro do Norte, admiravelmente, se desenvolve agregando matizes que a

fazem transitar nas dimensdes particular e universal.
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4.1 A historia escrita nas linhas da memoria

Refletindo sobre o pensamento de Vicentino (2014) compreendemos que nosso olhar
para o passado, muda mediante as transformacdes que ocorrem no presente. Essa assertiva se
baseia no carater dinAmico da histéria que nos indica o risco em restringir o conhecimento
diante de um primeiro mapeamento.

S@o os recortes temdticos que vao dando visibilidade a pesquisas, abordagens e
descobertas que proporcionam a interpretacdo das experiéncias humanas respaldadas em
diversos tipos de registro. Nossos argumentos necessitam ter por base fontes histdricas que
constituam as evidéncias que formam uma “pluralidade de pontos de vista” em torno do
passado, consequentemente, diversas “falas” que significam fontes informativas assinaladas
em discursos orais e escritos.

Em Vicentino (2014) fica claro que “as fontes ndo falam por si” nem revelam uma
verdade acabada, necessitam ser interrogadas a partir do contexto que as insere. A revelacdo
de distintas respostas a partir dessa pluralidade de evidéncias é que nos impele a reescrever e
reinterpretar o passado.

As linhas que se entrecruzam sdo partes e fragmentos que ndo nos permitem conhecer
uma imagem completa, porém, conduzem a extraordindria atividade de desvendar concepgdes
e interesses que se tornam visiveis na filtragem a que o pesquisador submete as fontes para
leitura do passado.

Sob o prisma de que “ao recordar podemos viver novamente”, priorizamos, também,
na nossa pesquisa, a escrita a partir da memdoria. Uma histéria matizada pelo entrecruzamento
de depoimentos, recordacdes e dados biograficos que dio vida as falas entrecortadas pela
emoc¢do de lembrar e pela satisfacdo de ser entrevistado. Num misto de valorizagado e certeza
que a histdria serd contada e/ou recontada para nao ser esquecida.

Pensando assim, compreendemos que rever conceitos ndo € fécil, principalmente
quando se trata de concepgdes enraizadas e postuladas pela ciéncia. Dessa forma, ao considerar
que, historicamente os documentos escritos se petrificaram enquanto fontes verdadeiras
acreditamos na necessidade em acolher a oralidade em resultado & memdria como elemento
fidedigno da producdo historiografica.

A investigacdo impregnada da memoria que reune recordacdes que atravessam a
barreira do tempo permanecendo vivas no que faz sentido para um grupo social. Vao se
estabelecendo relacdes que superam o pessoal para se inserir no universo social que as

preenche. E nesta perspectiva positiva e desafiante que compreendemos a produgdo
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historiogréafica que tem a memoria como recurso de interpretacdo, formadora de identidades,
compositora de evidéncias na reconstru¢do do passado.

A poés-modernidade apresenta a possibilidade de inserir na produgdo historiografica
temas até entdo refutados pela cobranca de cientificidade. Ser diferente j4 ndo é mais
sindnimo de contestagdo é sinal de uma histéria a mais que precisa ser contada. E evidéncia
de uma memoria que ndo pode cair no esquecimento, ao contrario precisa ser revivida para
naturalmente se fazer histéria. Logo, constituida de conceitos, sentimentos e marcas do
historiador que se faz mais um sujeito nessa construgao.

A explicagdo se dd, assim, na historicidade, enquanto movimento, que resulta da
temporalidade via buscas cotidianas do homem e perpassando pelas dimensdes do passado,
presente e futuro. E importante destacar que esse processo ndo acontece de forma sucessiva,
mas dialeticamente dependente em suas causas e consequéncias.

E certo que no retorno ao passado evidenciam-se marcas que remetem 2 perspectiva
de entrelagar histdrias, pessoas, identidades e contextos. Visando conhecer o que foi vivido ao
mesmo tempo em que se vive o presente, priorizando a valorizacdo da historicidade, a
reveréncia, a contribuicio dos vdrios agentes histéricos e a preservacdo das lembrangas
individuais e reconhecer que esse retorno induz ao futuro, ndo imobiliza, d4 sentido a novas

buscas e interpretacdes. Para Cambi (1999, p. 35):

O ‘fazer histéria’ — exercido ainda nesta forma ndo-ideoldgica, débile polimorfa -
representa um momento central da atividade cultural e dotado de uma funcdo

z

especifica e essencial. A histéria é o exercicio da memoéria realizado para
compreender o presente e para nele ler as possibilidades do futuro, mesmo que seja
de um futuro a construir, a escolher, a tornar possivel. Mas € justamente a atividade
da memodria, a focalizacdo do passado que anima o presente € o condiciona, como
também o reconhecimento das suas possibilidades sufocadas ou distantes ou
interrompidas, e portanto das expectativas que se projetam do passado-presente para
o futuro, que estabelece o horizonte de sentido de nossa a¢@o, de nossas escolhas.

Trata-se, pois, de uma trajetdria que no presente se interroga para no passado
encontrar evidéncias impelidas da memoria que grita pelo futuro em forma de experiéncia e
conhecimento. Reinventando o passado, os fatos sdo resgatados sem perder de vista a
temporalidade que os insere.

Partindo do entrelacamento entre representantes de setores mais hierarquizados da
sociedade e as salas de aulas onde atuavam os preceptores de Juazeiro do Norte-CE
encontramos os espacos nos quais foram inscritas as elaboragdes culturais, reveladoras das
posic¢des sociais também definidas como identidade.

Sem segregar o que viveram as minorias, os excluidos, vai dando vida ao que para
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estes tem sentido. O que permanece vivo na consciéncia e atravessa o tempo € O espaco a
partir de uma selecdo que permite uma complementaridade entre a memoria que sacraliza e a
histéria que desacraliza. A andlise histérica acolhe a memoria assim como o esquecimento.
Envolve, ainda, o que nao foi dito pelo medo de dizer ou pelo siléncio que se fez na angustia
do que foi vivido.

Entendemos, pois, que histéria € memoria se completam, mas ndo tém o mesmo
significado. Memoria e histéria ndo se confundem. Enquanto a primeira aponta para a
conservacdo de informacdes, a ultima elege a andlise e a critica para compreender os
acontecimentos determinantes da transformagao social.

Nesta perspectiva, memoria e historia ndo se confundem. Enquanto a primeira aponta
para a conservagao de informagdes, a ultima elege a andlise e a critica para compreender os
acontecimentos determinantes da transformagdo social. Ao considerar que a memoria é viva

tomamos por parametro a seguinte ideia de Freire (1992, p. 33):

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de nossa
histdria, de nossa cultura; a memoria as vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas,
da infancia, da adolescéncia, a lembranca de algo distante que, de repente, se destaca
limpido diante de nds, em nos [...].

O estudo da verdade histérica estd intimamente ligado ao presente, pois nele se
mostram vivificadas as experiéncias coletivas que se traduzem em um conjunto de
representacdes. E claro que ndo se trata de retomar o passado em todas as suas marcas e
dimensdes, uma vez que ndo se pode repeti-lo, mas, segundo Almeida (2011) é possivel
reconstrui-lo a partir da interpretacao do presente e de suas representacdes mediante a fala dos
depoentes.

Vale dizer que a histéria de um lugar € o palco das manifestacdes culturais onde
atuam os grupos formadores de comunidades. E o espaco de publicacio da memoéria através
de suas representacdes, valores, tradicoes, resisténcias, etc. Valida o processo de construcdo
social dos individuos na fantdstica experiéncia de coletividade notoriamente fomentando
elementos de identificacao entre esses grupos.

Tomando o pensamento de Ecléa Bosi (1998 apud SOARES; MINUZZI; MACIEL,
2011, p. 132) acreditamos que “a memdria transcende o préprio individuo, ou seja, demonstra
aspectos da familia, das institui¢des, dos grupos de convivio, da classe social, etc.”.
Reconstruir, pois, a memoria € permitir ao individuo a compreensdo do processo sociocultural

e do percurso temporal dos quais faz parte.

Compreendemos, naturalmente, o sentido da relagcdo estabelecida entre o preceptor e
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seu discipulo ao ler o depoimento da ex-aluna Amadlia Xavier de Oliveira (2001, p. 289) sobre

sua preceptora Isabel Montezuma da Luz:

Era a fada, cuja varinha de conddo era representada pela Carta de ABC, a tabuada,
os 5 livros de Felisberto de Carvalho, para as mais adiantadas; um pedaco de
algoddozinho de fio aberto, linha vermelha e agulha para os trabalhos manuais e,
finalmente, mandapoldo (morim) para desfiar e fazer labirinto.

Isso se d4, certamente, na visdo de Martins (2005, p. 6), pelo entendimento de que:

z

[...] a melhor maneira para se captar a realidade é aquela que possibilita ao
pesquisador colocar-se no lugar do outro, apreendendo os fendmenos pela visdo dos
pesquisadores. A preocupagdo essencial da investigacdo refere-se aos significados
que as pessoas atribuem aos fendmenos. O desafio imposto ao pesquisador é entdo,
captar os universos simbdlicos tendo em vista o entendimento dos mesmos.

Ou, ainda, no cuidado percebido na produgdo do cartdo natalino recebido pelo ex-
aluno Luiz Eduardo Gondim de suas professoras na Escola Particular de sua preceptora Dona

Toinha:

Imagem 3 — Cartdo de Natal recebido pelo ex-aluno Luiz Eduardo Gondim em 1971

Fonte: Arquivo do Profa. Valba Gondim.

Nesse sentido, ao encontrarmos a histéria da educacdo de Juazeiro do Norte-CE
(1930-1940) vamos escrevé-la através das préticas docentes de seus primeiros preceptores

contadas pelos seus ex-alunos.
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4.2 O caminho da pesquisa: coleta e analise dos dados

Nesse percurso, ao refletir sobre a relevancia da memoria na elaboragdo da historia, a
importancia de suas especificidades, a possibilidade de sua interferéncia na formacao das
identidades e o desenvolvimento da criticidade nos sujeitos de uma sociedade que se quer
cidada e protagonista, evidenciam-se marcas que remetem a perspectiva de entrelacar historias,
pessoas, identidades e contextos visando conhecer o passado a0 mesmo tempo em que se vive
o presente, priorizando a valorizag¢ao da historicidade, a reveréncia, a contribuicdo dos varios
agentes histéricos e a preservacdo das lembrangas individuais e coletivas, elementos da
identidade cultural de uma gente.

Na pesquisa de campo, realizada no periodo entre 2012-2014, visando reunir
documentos e informacdes histdricas referentes a educagao preceptora em Juazeiro do Norte
amadurecemos a intencdo em dedicar-nos a tarefa de ampliamos a abrangéncia de nossa
justificativa através da investigacdo in loco das fontes documentais encontradas em arquivos
institucionais e particulares.

Na expectativa em responder as questdes propostas, incluimos na andlise dos dados,
documentos, especialmente os instrumentais que evidenciam as praticas docentes dos
preceptores, entretanto, priorizando o entrecruzamento dos diversos sinais historicos
encontrados, quer pela pesquisa bibliogrifica, quer pelos depoimentos e documentos
disponibilizados por ocasiao das entrevistas. Nesse sentido, a questdo que norteou o percurso
investigativo determinou a utilizacdo de recursos metodoldgicos pertinentes a pesquisa
qualitativa contemplando fontes documentais, orais, memorias, historia de vida, biografias,
atas, relatdrios, jornais e fotografias que permitiram nos aproximar de sujeitos que vivenciaram
a préatica abordada, de textos de documentos oficiais considerados enquanto suporte do
estudo, validacao e referéncia para a anélise discursiva.

Dentre os documentos utilizados na investigacdo destacamos: Mensagens
Governamentais (1930-1938) a partir de registros de pronunciamentos proferidos em nivel da
administracdo publica cearense, portanto consideradas fontes oficiais. O Decreto no. 1.278/
1934 que trata da oficializacdo da implanta¢dao da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte.

T 25 . . o~
O periddico O Lavrador™, entrevistas a ex-alunos da escola preceptora (transcri¢do), relatos

» 0O jornal O Lavrador foi o documento encontrado mais importante para o conhecimento e localizagdo do
acervo do Museu Vilas Nova Portugal. Circulou entre os anos de 1934 a 1976, sobre a responsabilidade de
alunos e professores da escola. Suas manchetes apresentavam preocupagdo com a divulgacdo das atividades
pedagdgicas voltadas para o meio rural, destacando o homem do campo e disseminando a ideologia nacional,
assim como os pressupostos da educagdo ruralista (RIBEIRO, 2012).
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que dizem das caracteristicas das praticas docentes dos preceptores, Avaliagdes Finais
desenvolvidas em sala de aula com os alunos dos primeiros anos da escola preceptora
apresentando questdes referentes a conteidos de Portugués, Matematica e Ciéncias e
Fotografias de épocas distintas que registram imagens ilustrativas do contexto histérico a
partir do recorte temporal e da temética abordada na pesquisa.

Estas fontes nos indicam que os documentos utilizados na investigacdo sdao de
natureza diversa, ou seja, sdo constituidos de elementos escritos, orais e icnograficos
agrupados, especialmente, visando o desenvolvimento do estudo. Os documentos encontrados
foram digitalizados constituindo um banco de dados que tanto permitird a conservagao quanto
a organizacdo de um acervo de fontes historicas necessarias a futuras investigacgoes.

Nessa perspectiva, tomamos por fundamental a memdria dos envolvidos nesta andlise,
visando a necessidade de tornar reconheciveis, em sua dimensao histdérica, pessoas/atores nao
mencionados na histéria oficial de Juazeiro do Norte-CE, mas que até hoje permeiam as
lembrangas de seus ex-alunos.

Observam-se, assim, os espacos e realidades presentes como formadores do percurso:
professores preceptores, ex-alunos, familiares, entre outros. Concordamos com a idéia de que
os atos e falas dos depoentes sdo expressdo da representacdo social externada mediante a
posicdo social ocupada em determinado tempo e lugar.

Para Thompson (1992), nesse contexto que d4 visibilidade a histéria dos oprimidos, a
histéria oral consegue recriar, em sua extraordindria capacidade de amplitude, a multiplicidade
original de pontos de vista, obtendo e desenvolvendo conhecimentos novos e andlises
histdricas baseadas em fontes inéditas.

Para Burke (1992), defensor da estreita relacio entre oralidade e pesquisa histdrica, e
Thompson (1992), o interesse da histdria pela oralidade se justifica no fato de que a histéria
oral prioriza como eixo de sua andlise a visdo e versdo das vivéncias dos atores sociais, que ao
serem interrogados permitem interpretagdes bastante valiosas dos processos histérico-sociais
em que estavam inseridos.

Os entrevistados sdo narradores por exceléncia da histéria da educacdo de Juazeiro
do Norte-CE, nas dimensdes educacional e social, por entendé-los fontes de diferentes
perspectivas que mesmo no siléncio ou em gestos podem externar importantes aspectos do
que viveram. Ressaltando que, nestes termos, a oralidade foi tomada buscando tornar
perceptiveis informagdes ndo contempladas nos documentos escritos.

No periodo entre 2012 e 2014 realizamos as entrevistas que embasam a andlise das

evidéncias encontradas no percurso investigativo. Os sujeitos entrevistados sdo salientados a
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partir da posicdo destes na escola preceptora: Sr. Jackson Matos, natural desse municipio,
nascido em 1930, 85 anos, ex-aluno da Preceptora Dona Luci Landim, exerceu atividades de
comercidrio e, atualmente, aposentado. Sr. José Jaime Bezerra de Melo, natural de Missao
Velha em 1925, mas residente em Juazeiro do Norte desde aquela data. 90 anos, ex-aluno da
Preceptora Dona Leopoldina, exerceu atividades de agricultor, comercidrio, veterindrio pratico
e, atualmente, aposentado.

A Sra. Valba Gondim de Sousa, natural de Jardim-CE, nascida em 10/10/1932, 83
anos, foi entrevistada enquanto mae de ex-aluno da escola preceptora de Dona Toinha e como
professora e gestora da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte-CE, atualmente, aposentada.
Sr. Antonio Gomes dos Santos, 60 anos, foi entrevistado como ex- aluno e funcionario da
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte-CE, atualmente, aposentado. A Sra. Nilce
Vasconcelos, natural de Juazeiro do Norte-CE, nascida em 10/10/1961, 53 anos, foi
entrevistada enquanto de ex-aluna da Preceptora Dona Toinha e como professora da Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte-CE, atualmente professora em Guaraquecaba — Paran4.

Buscamos, pois, a melhor aproximacio do que € entendido como informal para que
se tivesse a reconstitui¢do da histéria e da memoria destas pessoas, quer resultado das proprias
narrativas quer produto de leituras, documentos, fotografias e outros.

Visando conseguir mais dados que viessem d4 legitimidade a producao, bem como,
conferir-lhe um cardter singular, contamos com a disponibilidade de informag¢des permitida
por depoentes contactados através das midias atuais (e-mails). Foram dois: Sr. Daniel Walker,
natural de Juazeiro do Norte-CE, nascido em 06/09/1947, 67 anos, aqui particularmente
contribuindo como ex-aluno da preceptora Dona Toinha, professor aposentado e, atualmente,
pesquisador da histéria de Juazeiro. E a Sra. Tereza Neuma de Macedo e Silva Marques,
natural de Juazeiro do Norte-CE, nascida em 1949, 65 anos, que colaborou enquanto ex-aluna
da preceptora Dona Toinha. Atuou como professora da Escola Normal Rural de Juazeiro do
Norte-CE e, atualmente, encontra-se aposentada. Seus relatos nos foram concedidos mediante
autorizagdo do uso das informagdes que ja compunham seus blogs™.

A etapa da andlise dos dados teve por base o pensamento de Le Goff (1966) que
chama a aten¢@o do pesquisador para o fato da necessidade em desmistificar o significado
aparente dos documentos ‘“‘interrogados”. Principalmente, por entendé-los inseridos num
contexto seletivo que contempla “valores e crencas” significativos para os depoentes, tornou-

se um processo, a0 mesmo tempo, necessdrio de muito cuidado e responsabilidade para

6 WALKER, Daniel. <http:/historiadejuazeiro.blogspot.com.br/>. MARQUES, Tereza Neuma de Macedo e
Silva. <http://colunadeneuma.blogspot.com.br/>.
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preencher o critério de verdade a que se pretende chegar.

Leitura e releituras constantes dos dados foram caracteristicas da anélise criteriosa
que procedemos durante a investigacao nos assegurando evidenciar com seguranca as praticas
docentes de preceptores em Juazeiro do Norte-CE como complemento da educacdo escolar

revelada nas memorias que continuaremos a apresentar.

4.3 A histéria da educacio de Juazeiro do Norte-CE: primeiros tempos — professores
preceptores como complemento da educacio escolar

Imagem 4 — Preceptora Dona Toinha e Turma de Alunas em Juazeiro do Norte-CE (2013)

1 “ 4

Fonte: Arquivo da Prof*. Nilce Vasconclo

2

E curioso encontrarmos alguém que ndo se lembre de sua primeira professora. De
vez em quando nos pegamos recordando a forma de Dona Aquida falar, o seu penteado,
enfim, nos longinquos anos 60 visitamos nossa primeira sala de aula.

Consideramos importante a fala da depoente Tereza Neuma ao contar em riqueza de

detalhes e emocao seus primeiros anos escolares:

Decorria o ano de 1957, apesar de estar matriculada no 1° Ano Forte, ndo tinha
aprendido a ler. Sabia escrever corretamente, ditado ndo errava nenhuma palavra, a
letra bem legivel, mas o principal ndo sabia, que era ler. Meus pais comecaram a
ficar preocupados, criangas de minha idade jd liam corretamente, e comigo nada. E
o pior de tudo isso é que jd tinha passado por vdrias escolas, e a dificuldade
continuava. Entdo indicaram para meus pais que perto de onde mordvamos existia
uma professora com uma pequena escola em sua propria residéncia e que
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ministrava suas aulas através de um método muito eficiente, o uso da palmatoria,

~

disseram para eles, ‘¢ um santo remédio, aprende mesmo’. Mamde entdo foi
conversar com a professora Antonia Silva Filha, Dona Toinha, explicou o meu caso
e me entregou para ela, dizendo: ‘Minha filha é muito nervosa e emotiva; chora
com facilidade; sente muita dor de cabega e, fica envergonhada quando dizem que
ela ndo sabe ler’. A palavra que se usava para qualificar essas criangas, crianga
rude. ‘Estou aqui para matriculd-la, mas pego-lhe que lhe dé um pouco mais de
atengdo, pois acredito que com a senhora ela vai aprender, tenha paciéncia com ela
(Entrevistada: TEREZA NEUMA MARQUES, 01/05/2012).

Essa escola, denominada Escola Primaria Particular, funcionava a Rua Santa Luzia,
21, préxima a Capela do Perpétuo Socorro na residéncia da mae (conhecida por Sa Tonha) de
Antonia Silva Filha, Dona Toinha, contada no rol de amizade das familias mais importantes
de Juazeiro do Norte-CE, onde dedicou uma boa parte de sua vida na alfabetiza¢do de criancas.

As preceptoras, Dona Toinha e Dona Alice, irmas de sangue e de oficio, faziam de
sua casa, a escola, onde muitos tiveram acesso ao saber, as no¢des de higiene, cidadania,
relacdes humanas e religido. Seus alunos eram muitos, a escola atendia manha e tarde. A
interpretacdo dessa histdria serd retomada mais adiante, antes, porém, contemplaremos outros
preceptores que marcaram/marcam a histéria da educacdo juazeirense em seus primeiros
tempos.

Tendo em vista interagir com a multiplicidade social que caracteriza esta cidade
contando com letrados e ndo letrados, pessoas simples, analfabetos, trabalhadores, sertanejos
e romeiros, procuramos compreender o “lugar de origem” dos preceptores e seus alunos.

Portanto, se tornou fundamental entender qual a contribuicio e consequente
participacao destes educadores na formagao escolar, cultural e social da populacdo juazeirense
relacionando poderes, institui¢des, agentes e ideologias que promoveram o avango educacional
desta localidade.

Nesse sentido, em nossa investigacdo defrontamo-nos em Oliveira (2001, p. 273)
com a agdo sécio-educativa do Padre Ribeiro no povoado reunindo ‘““alguns meninos de sua
familia e filhos de escravos para alfabetizar e ensinar a doutrina crista”.

Ap6s a morte do Padre Ribeiro, o povoado seguia sua rotina. Os padres que por ali
passavam se mostravam piedosos e atentos aos preceitos cristdos e morais que deveriam ser
trabalhados entre os homens e mulheres da localidade. Em torno da Capela e nas proximidades

das margens do Rio Salgadinho, algumas casas surgiram.

No ano de 1860, a escola era dirigida pelo terceiro Capelao, o Padre Antonio de
Almeida que assumiu também a fungdo de professor, alids, o primeiro professor régio. Ao
ingressar na Guerra do Paraguai, 1865, como voluntario, confiou a regéncia da escola ao

Professor Pedro Correia de Macedo que posteriormente passou a responsabilidade da instrug¢do
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escolar ao seu irmao. Entdo, em 1871, nos debrucando em Oliveira (2001, p. 55):

Era professor aqui o Snr. Semedo Correia de Macedo, pai Snr. Pelisio Macedo e avd
de Mons. Macedo. O professor Semedo foi o segundo professor régio, e foi
substituido por seu irmdo, Pedro Correia. [...] O professor Semedo tinha sua escola
instalada a Praca da Matriz na casa que foi do Snr. Eleutério de Figueiredo e hoje
pertence a sua filha Abboina Figueiredo. [...] tinha amor ao povoado onde exercia a
profissdo de mestre.

Nesse contexto, ainda em Oliveira (2001, p. 62), Padre Cicero:

Nao descurou a instrugdo dos poucos habitantes. J4 havia em Juazeiro, antes de sua
chegada, a escola regida pelo seu amigo professor Semedo Correia. Faltava uma
escola para meninas e ele procurou arranjar. Nao podemos precisar se foi logo a
escola regida por D. Naninha, moca do Rio Grande do Norte, que criou a beata
Mocinha [...] Sabemos que a escola foi por ele amparada e 14 estudaram as mocinhas
daquele tempo que apenas aprendiam a ler.

Com base em nossas leituras damos conta de que na escola do Professor Semedo, os
meninos, aprendiam a ler, contar, assinar o nome e a arte divina, a musica. J4 na escola de D.
Naninha, as meninas aprendiam a ler, escrever, contar e habilidades domésticas.

Destacamos, ainda, a criacdo da escola de D. Carolina Gongalves Sobreira, que
educou importantes juazeirenses que mais tarde tiveram destaque na historia brasileira, como,
Padre Azarias Sobreira e D. Generosa Moreira Landim, que atendia a criangas e jovens de
ambos 0s sexos.

Sob cuidadosa atencdo do Padre Cicero, outros professores abriram suas escolas em
Juazeiro: Guilherme Ramos de Maria, Mestre Miguel e Joaquim Siebra que atendiam aos
meninos e Isabel Montezuma da Luz e Maria Cristina de Jesus Castro — beata Cotinha, que
atendiam as meninas.

O setor educacional da cidade teve grande impulso em 1908 com a abertura de um
Colégio e escola de miusica dirigida pelo Professor José€ Teles de Marrocos, escritor, jornalista,
defensor das ideias abolicionistas, a quem o escritor Irineu Pinheiro, citado por Amalia Xavier
de Oliveira, tece grandes elogios: “[...] diz em seu livro ‘Efemérides do Cariri’ haver sido
aluno de José Marrocos fazendo-lhe elogios na sua observacdo acerca do método de ensino
adotado pelo seu Mestre, dizendo que ele ensina de tal maneira que o aluno nio esquecia”
(OLIVEIRA, 2001, p. 275).

No Colégio Sao José, o Professor José Marrocos nao obstante, conforme sua biografia,
ndo ter frequentado cursos especiais de “Praticas de Ensino” ou participado de sessdes em
“Laboratoérios Pedagdgicos”, desenvolvera a arte de ensinar, prestigiado pelo desempenho

satisfatorio de seus alunos. Essa foi uma experiéncia de ensino misto, para onde eram
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encaminhados os jovens de outras escolas na perspectiva de aprender Gramatica Portuguesa,
Aritmética, Francés e Latim.

Nessa escola ‘“evoluida”, os trabalhos dos alunos apds visto e ampliados pelo
Professor Marrocos eram publicados em jornal da cidade, O Rebate. Foi de grande valor a
contribuicdo deste educador para o desenvolvimento de juazeiro, tanto na educacdo quanto
nas questdes que culminaram com a emancipacao politica, em 1911, do Juazeiro do Padim
Cico em relacao a vizinha cidade do Crato.

Em 1909 a instru¢do escolar em Juazeiro do Norte-CE contava com doze escolas
particulares, que atendiam jovens do sexo feminino, seis escolas particulares, que atendiam
jovens do sexo masculino, uma escola publica para os meninos € uma escola publica para as
meninas.

Considerando nossos objetivos retomamos a experiéncia da escola da beata Isabel da
Luz, em Oliveira (2001, p. 289), por compreendé-la como exemplo da educacao preceptora:

A escola é o mestre; localizada num saldo com dimensdes, luz e ar apropriados, ou
numa simples sala com 4x3 metros de dimensdo, uma mesa comprida e alguns
bancos, serd uma boa escola se regida por uma boa mestra a quem ndo faltem
idoneidade e algum preparo intelectual. Até a sombra de um cajueiro pode ser a
melhor sala de aula se ali pontifica a mestra, que é capaz de dirigir os educandos, no
sentido de sua formacao integral. Isabel da Luz era realmente uma dessas mestras.

Essa era a forma devotada como a aluna Amadlia Xavier de Oliveira se refere a beata
Isabel da Luz, sua professora a quem, para expressar sua homenagem afirma: “[...] uma divida
de gratiddo, veneracdo, respeito e afeicdo filial, aquela que abriu os horizontes de minha
inteligéncia, dando-me o que possuia, e que foi a base de minha formagdo intelectual”
(OLIVEIRA, 1984, p. 278).

Para conhecermos mais de perto essa preceptora e ‘“sentirmos” o respeito que suas
alunas tinham pela mesma, nos valemos mais uma vez da sua apresentacio em Oliveira
(2001, p. 288-289):

Nasceu em Missdo Velha; ainda muito jovem, consagrou-se a Nossa Senhora, recebendo
o manto, isto é, fazendo-se ‘beata’, dizem uns, na Casa de Caridade do Crato. Outros
afirmam que ela pertenceu ao grupo de beatas que o Pe. Cicero formou aqui, juntamente
com outros Sacerdotes. [...] Sua irmd Maria da Luz, era também beata do Pe. Félix de
Moura, daquelas que tinham o encargo de acompanhd-lo nas missdes que fazia em sdo
Pedro, Juazeiro, etc. [...] Vivia em casa do Pe. Cicero, que lhe dava a ‘bdia’; o restante
teria de arranjar com as mensalidades recebidas, os filhoses e os aluds de abacaxi que
fazia para vender aos alunos, a unidade a vintém. [...] Quero aqui apenas tornar
conhecida a personalidade de Isabel da Luz como mestra eximia na verdadeira acep¢do
do termo, tal como eu conheci na minha infincia e venerei na juventude, vendo-a exalar
o ultimo suspiro e sepultando-lhe os restos mortais no cemitério de Juazeiro, num
sarcofago simples, destinados as pessoas da casa do Pe. Cicero, que ali faleciam. [...] no

timulo que, desde o dia 14 de dezembro de 1921, recebeu o corpo sem vida que ali se
conserva anonimamente, daquela que, ‘Passou fazendo o bem’.
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No relato percebemos a imensa admiragdao da aluna pela professora, a mestra que
deixou um legado de servicos prestados, mas muito mais de exemplo a ser seguido. Que fez
de seu oficio uma arte que publica a maestria de sua pratica.

A “Aula Particular” da Professora Isabel da Luz funcionava a Rua Padre Cicero, 204.
Mais tarde para atender ao nimero crescente de alunas a escola mudou para o saldao “Jesus
Maria e José”. Mais uma mudanca, dessa feita para a casa de nimero 123 novamente a Rua
Padre Cicero. O sentido e a finalidade da instru¢do regida na escola de Isabel da Luz,
encontramos, tomando, mais uma vez, as palavras de Oliveira (2001, p. 289):

A moga terminava o seu curso, quando sabia ler corretamente, fazer as quatro
‘espécies’ de conta (operagdes fundamentais), escrever bem um ‘traslado’, bordar
toalhas e redes com ponto-de-cruz, fazer labirinto cerzido e solfejar algumas
musicas. Com estes conhecimentos ja podia ser mestra.

A praticidade das atividades elaboradas d4 conta do carater proativo, a0 mesmo tempo,
responsavel, do programa desenvolvido nessa escola. Podemos, atualmente, até considerar
simplista esse programa, mas a época evidenciada era justamente valorizado e reconhecido
como o necessdrio para educar as mocas. Para auxilid-la, a Professora Isabel da Luz contava
com sua “discipula” Rosina Mendes, segundo historiografia, era alagoana e ensinava as
meninas a cobrir o pontilhado de 14pis feito pela mestra.

Segurando na mao das alunas e usando o tinteiro, conduzia com esmero o treino até
que alcancassem o melhor resultado. Conforme Oliveira (2001, p. 290) na escola preceptora
de Isabel da Luz, as meninas aprendiam valores sociais, morais e religiosos:

Falei acima de ‘traslado’; quero explicar o que isto significa. Um trecho da leitura
do livro era copiado por ‘Minha Mestra’ num quarto de folha de papel almago que,
naquele tempo custava 10 réis, ou seja, duas por um vintém. A letra bem talhada,
devia ser imitada. O meu traslado, feito com tinta roxa, que Martinha, sua dama de
companhia, fabricava a mandado da professora, para vender a vintém o tinteiro, era

um trecho do 2°. Livro do Dr. Abilio César Borges, assim intitulado ‘O Temor de
Deus € o principio da sabedoria’.

Rememorando que a educacdo preceptora apresentada por Rousseau (1968) e
Pestalozzi (1782) tinha como maior objetivo preparar o homem para que ele, de forma
consciente, interferisse/participasse na sociedade de que era integrante.

Como ja frisamos, sem a formacdo pedagdgica que nos termos atuais valoriza a
socializa¢do dos educandos, em Oliveira (2001) encontramos evidéncias de que Isabel da Luz
organizava situacoes de aprendizagem que considerava essenciais para bem educar suas alunas
a quem:

[...] competia festejar o aniversario de ordenacdo do Pe. Cicero [...] enfeitar as ruas
com bandeirolas de papel em diversas cores [...] As afamadas lapinhas de Natal, as
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festas das férias, [...] atraindo espectadores até das cidades vizinhas [...] que vinham
abrilhantar e assistir ao ‘drama das férias da Escola de Isabel da Luz (OLIVEIRA,
2001, p. 291).

Entdo, ao levar suas alunas a colaborarem nos festejos da cidade, atuarem nos
“dramas”, espécie de ato teatral, Isabel da Luz fazia acontecer a socializa¢cdo das meninas,
inserindo-as na sociedade da qual faziam parte. Pioneira dos avangos que caracterizavam as
escolas tidas como modernas, a moga intelectualmente simples atuava com grande magnitude

como podemos perceber em Oliveira (2001, p. 292):

Bondosa, pura como as que mais o foram, com dotes pessoais a servico do ideal que
acalentou — fazer o bem as jovens — era uma criatura que, apesar de igual as do seu
tempo, nos costumes, diferia pela maneira de tratar e impunha-se pelo garbo com
que se conduzia. Embora usando o seu vestido preto como as companheiras ‘beatas’,
estava sempre impecavelmente bem limpa, de vestido engomado, deixando ver o
brilho causado pelo ferro quente e, porque nio dizer exalando o perfume de quem se
cuida bem e ndo esquece um pouco de ‘Agua Flérida, em meio as roupas do bad.
Exercia sobre as suas discipulas tdo grande ascendéncia que, até mesmo depois que
deixdvamos os bancos escolares, pediamos-lhe a béncao e acatdvamos suas ordens.

Nesse momento, precisamos dizer que esse percurso investigativo que fizemos,
buscando nos aproximar do universo dos preceptores, aumentou mais ainda a nossa admiragao
por estes homens e mulheres que tinham um dnico objetivo: ensinar o que sabiam, a maneira
de ser, “o certo pelo certo” e, portanto, nao poderiam ficar no anonimato.

Priorizando a pessoa humana como sujeito e ndo objeto do processo, focaremos outro
exemplo de educacdo preceptora. A Escola da “beata Cotinha” cujo nome de batismo, como ja
citamos, era Maria Cristina de Jesus Castro, passou a funcionar em Juazeiro por volta de
1899, depois da independéncia politica de Juazeiro (1911) passou a categoria de publica.

Professora formada pela Escola Normal do Rio Grande do Norte, conforme Oliveira
(2001), a Beata Cotinha chegara a Juazeiro do Norte entusiasmada pela noticia do “milagre” e
foi “escolhida” pelo Padre Cicero, “por seus dotes naturais” para dirigir a escola que era
frequentada por criangas e jovens. Dentre outras, € relevante uma das caracteristicas dessa

casa-escola:

[...] passou a ensinar também a noite, recebendo de cada aluno, a importancia de 200
réis ou sejam dois tostdes por més para pagar o carboreto que iluminava a sala de
visitas da casa da beata Minda da Cruz Neves, localizada, exatamente, onde € hoje a
porta de entrada do suntuoso edifio do Colégio Mons. Macedo. Ali ensinava as
domésticas, a noite (OLIVEIRA, 2001, p. 279).

Muito evoluido para o seu tempo, o Pe. Cicero seguia fazendo acontecer o progresso
do lugar ao mesmo tempo em que incluia nesse processo a valoriza¢ao das camadas populares.

Se para Rousseau e Pestalozzi, o homem deveria ser formado integralmente desde a tenra
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idade, muito grande seria o desafio a que se colocou a “beata” Cotinha. O ensino noturno, por
sua peculiaridade, geralmente seus alunos sdo trabalhadores, a todo instante necessita se
redimensionar para acompanhar as exigéncias que vao se colocando, para dinamizar a pratica
ao ponto de envolver os alunos jd cansados da jornada didria de trabalho, mas essa é uma
discussao para outro momento.

Outra escola que destacamos € a do Professor Salustiano, chegando a Juazeiro nos
idos de 1912-1913, chamado afetuosamente de Salu. Era uma escola primdria que tinha no
método aplicado, evidéncias das “Escolas Funcionais™. Na visao de Claparéde (1959, p. 30):

[...] para ser aplicado o principio de educacdo funcional nas escolas, € preciso
considerar a psicologia da crianga, visto que, de acordo com sua visdo a crianga nio
¢ um adulto em miniatura, incompleto e sim um ser que tem vida prépria e possui
seus proprios interesses.

Sobre esse tipo de educacgdo, esclarece tratar-se de uma escola que tem em seus
objetivos, o desenvolvimento, nos educandos, de habilidades que lhes possibilite a insercao
sociocultural utilizando a prética de trabalho, atividades recreativas e “no lar”. Acrescentando
que “a escola deve ser ativa, isto é, mobilizar a atividade da crianca, devendo ser mais um
laboratério que um auditério” (CLAPAREDE, 1954, p. 185).

O carédter de escola ativa era preenchido pela Escola de Salu. Com seus alunos
ensaiava e apresentava pecgas teatrais numa fundamental prética extraescolar que denotava
admiracdo e mencgdes distintivas ao eximio trabalho do professor.

Seguindo nosso objetivo encontramos a Escola Nossa Senhora das Dores, sob a
direcdo de Maria Pedrina, leiga, porém, esforcada e de grande responsabilidade. Para Oliveira
(2001, p. 285): “D. Maria Pedrina, foi conhecida como uma professora que soube sacrificar-se
realmente na sua missdo de mestra, vivendo para seus alunos, a gléria de sua vida, numa luta
constante, s6 depondo as armas para exalar o dltimo suspiro”.

Um depoimento que nos leva a compreender que esse sacrificio era na verdade o ato
de doar-se para ter a sua responsabilidade e inten¢do cumpridas. Era viver mais a “vida” da
casa-escola do que sua propria vida. Era ndo medir esforcos ou tempo para que seus alunos
aprendessem. Como todo preceptor incansavelmente se colocando a disposicao do aluno.

Entrevistando o Sr. Jackson Matos, natural desse municipio, nascido em 1930,
aposentado, ‘“conhecemos” D. Luci Landim, sua primeira professora e madrinha de
apresentacdo na Pia Batismal. A quem o ex-aluno, assim descreveu:

Educada, fina. Filha de um funciondrio publico federal dos Correios, alta, bonita,

casada com Lourival Marques que se destacou como escritor e novelista no Rio de
Janeiro, atendia meninos e meninas em sua escola que funcionava na casa de seu
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pai, Sr. José Landim. Formada nas Dorotéias, seu jeito de ensinar era refinado. Ndo
tinha palmatéria. Ndo havia medo. Era uma pessoa evoluida, jd na escola de D.
Adelaide, ld tinha palmatoria, o negocio era brabo. Tinha também a escola de D.
Branca, muito bem frequentada, ali o ‘pau cantava’ (Entrevista: JACKSON MATOS,
10/11/2014).

Mais uma vez nos deparamos com uma expressdo do sentimento de admiragdao que
caracterizava a relacdo entre preceptor e aluno. Outro ponto que nos chamou a aten¢do foi a
apresentacdo que o depoente fez da sala de aula: “Era uma sala de aula comum, um quadro,
poucos bancos. Era preciso que alguns alunos levassem seus préprios bancos. A professora
lecionava de aluno por aluno”. Uma educacdo personalizada foi o que podemos inferir.
Acrescentou que ao sair dessa escola foi encaminhado para a Escola Normal Rural, onde nio
teve de dificuldade “para acompanhar o ensino”. E completa: “Na Escola de D. Luci era bom,
tinha um recreio dentro de casa mesmo. As irmas da professora ajudavam a administrar a
escola”.

Interrogando-o sobre a histéria de Juazeiro aquela época, comentou salientando que a
“vida” da cidade se concentrava da Rua da Conceicdo para a Matriz de Nossa Senhora das
Dores. Afirmou que depois do Padre Cicero, Dr. Antonio Feitosa, politico juazeirense, era o
maior lider. E que os acontecimentos mais significativos giravam em torno das questdes
politicas e do comércio, respectivamente. Finalizamos quando relata que depois da Escola
Normal Rural foi estudar no Colégio Salesiano até o 3° ano ginasial quando se mudou para o
Rio de Janeiro.

Em outra oportunidade, quando da apresentacdo da transcri¢do de sua fala para o
presente texto, Sr. Jackson Matos demonstrou satisfacdo ao reconhecer em nossa interpretacao
a histdria que nos havia contado.

Continuando, causa impressdo o surgimento, em 1916, do Orfanato Jesus, Maria,
José, fundado pelo Padre Cicero, funcionando até hoje, com o propoésito, segundo Oliveira
(2001, p. 286) de: “[...] amparar as criangas do sexo feminino, pobres e 6rfas, dando-lhes uma
educacdo adequada que lhes garanta viver honestamente, quando pela idade ou outras
circunstancias tiverem que deixar a tutela da entidade encarregada de sua formacgao”.

Bem préxima em suas caracteristicas das Escolas de Caridade, a institui¢cdo expressa
a maior finalidade de Yverdon, onde Pestalozzi também tinha grande interesse em permitir as
camadas mais pobres da sociedade o direito do acesso ao saber como forma de alcancar
melhores condi¢des de vida.

D. Mocinha, este era o nome da diretora, permaneceu a frente de suas atividades até

que o Orfanato passou a Congregacao das Filhas de Santa Tereza. Para manter as Orfas
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internas, a “Casa de Caridade” contava com o apoio financeiro do Padre Cicero que, muitas
vezes, demonstrou a inten¢do de usar dos seus proprios bens para o desenvolvimento da

juventude de Juazeiro, especialmente os jovens de origem pobre.

Imagem 5 — Fachada do Orfanato Jesus, Maria, José (2010)

Fonte: Arquivo da fotégrafa Nivia Uchda.

Outra entidade de cunho caritativo foi fundada, em 1926, mediante os esfor¢os do
Padre Cicero, a Associacdo dos Empregados do Comércio de Juazeiro visando a educagdo
primdria dos socios e dependentes. Mais tarde, essa escola passou a ministrar o Curso de
Admissao, em duas possibilidades: propedéutico e técnico comercial.

Entre 1926 e 1931 figuram no cendrio educacional juazeirense, o Colégio Sdo Miguel
destinado a “rapazes”, que mais tarde se destacaram como médicos, engenheiros,
farmaceéuticos, bacharéis, sacerdotes e militares, dirigido pelo advogado e professor Dr.
Manoel Pereira Diniz. E o Colégio Sao Geraldo, dirigido pelo Professor Edmundo Milfont,
cratense, que teve como mérito a eficdcia de sua escola. Citamos a escola do Professor
Anchieta Landim anunciada em Oliveira (2001), porém, sem pormenorizar essa experiéncia
por ndo dispor de dados suficientes.

Como nos lancamos ao desafio de da visibilidade a histéria da educagdo de Juazeiro
do Norte-CE em seus primeiro tempos, embora inicialmente delimitando nosso foco de
pesquisa para os professores preceptores que atendiam em casa, preferimos ndo nos restringir
de forma radical para nido incorrermos no risco em deixar de contemplar experiéncias

educacionais relevantes. Entdo, ampliamos nosso olhar investigativo incluindo na pesquisa a
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fundacdo de escolas publicas que também tiveram grande importincia no desenvolvimento
cultural de Juazeiro.

O Grupo Escolar Padre Cicero, a primeira escola publica de Juazeiro do Norte-CE,
assim denominada em homenagem prestada ao Padre Cicero a partir da iniciativa do entdo
juiz da comarca, Dr. Juvéncio Joaquim de Santana, inicia suas atividades em 1924, ocupando
outro edificio e dirigido pela professora Maria Gongalves da Rocha Leal responsédvel pela
constru¢do da sede que fica localizada na Rua Mons. Joviniano Barreto, 116, Largo do
Socorro, Bairro do Socorro, mais tarde reformada pelo entdo Prefeito José Geraldo da Cruz
em 1937. Mantém todos os tracos originais. Primeira institui¢do educacional do Estado em

Juazeiro do Norte.

Imagem 6 — Fachada do Grupo Escolar Padre Cicero (2010)

Fonte: Arquivo da fotégrafa Nivia Uchoa.

A partir de 2003, denominada Escola de Ensino Infantil e Fundamental Padre Cicero,
passou a compor a rede municipal de ensino para mais tarde em 2005 desenvolver atividades
destinadas a alunos com necessidades educacionais especiais, em atendimento aos direitos dos
cidaddos, numa perspectiva inclusiva. Para tanto, passa a sediar o Nicleo de Atendimento
Pedagodgico Especializado, destinado a atender as necessidades dos Alunos Especiais, como
também aos alunos que tém déficit de aprendizagem através de atenc¢des de especialistas.

Nos anos 20 do século XX, ocorreu ainda em Juazeiro do Norte-CE a instalacio de
duas escolas estaduais dirigidas por D. Maria Luiza Furtado e D. Josefa de Alcantara Leite e,
posteriormente, pelas professoras Raimunda Lemos e Adelaide Sousa Melo que prestaram

servicos de extrema efici€ncia para o progresso educacional dessa cidade. Além de tamanha
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responsabilidade, ambas ensinavam e dirigiam escolas particulares como afirma Oliveira
(2001, p. 279):
D. Raimunda Lemos, [...] ‘Escola Santa Filomena’, e que funcionava no prédio que
ainda como era naquele tempo: o sobrado de Sia. Chiquinha, a rua da Matriz,
esquina inicial da rua S@o Pedro. D. Adelaide Melo, [...] Colégio Salete’ que ainda
hoje funciona provando sua benéfica atuacdo, como mestra do ensino primario, ja
tendo preparado em sua escola, muitos que hoje t€m papel proeminente nas letras,
vencendo galhardamente nas posi¢des que ocupam.
A cada escola historicamente destacada vamos consolidando o perfil dos preceptores,
Entre uma e outra caracteristica se sobressai a capacidade de promocao da escola que prestigia
as acdes humanas considerando-as plenamente em uma evolucdo crescente como resultado de
uma formacao integral do educando.
Para prestigiarmos a todos os preceptores que encontramos ao longo da investigacao
chegamos a zona rural dessa cidade ao entrevistar o Sr. José Jaime Bezerra de Melo, natural
de Missao Velha em 1925, mas residente em Juazeiro do Norte desde aquela data. Agricultor,

comercidrio, veterindrio prético e, atualmente, aposentado, nos apresenta mais uma preceptora.

Dessa feita, Dona Maria Aguiar de Melo, mais conhecida como D. Leopoldina, D. Lica.

Imagem 7 — Preceptora D. Maria Aguiar de Melo, mais conhecida como D. Leopoldina (1932)

Fonte: Arquivo do Sr. José Jaime Bezerra de Melo.

Mae de cinco filhos, Dona Leopoldina era descendente de portugueses. Era sua avé
materna, e na sala de sua casa, no Sitio Sdo José, dividia os afazeres de costureira e professora.

A Escola Particular, no periodo da tarde, atendia meninos e meninas até o segundo ano
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primdrio. Entre a mdquina de costura, cadeiras, bancos e uma mesa grande ensinava a ler,
escrever e contar. Na concepc¢ao do Sr. Jaime, desde quando ingressou na escola regular, no

ano de 1935, as “ligdes” que aprendeu ali foram determinantes em sua vida:

Costurava e dava aula ao mesmo tempo. Tarefa dificil. Influenciou muito a vida
daquela comunidade rural. Muitos que passaram por essa escola se formaram. Eu
passava meses na casa de minha avo, pois meus pais moravam em outro sitio, ld na
Sussuarana. No recreio jogava pinhdo. Estudei o primeiro, segundo e terceiro livro.
A obediéncia, ser uma pessoa correta se aprendia também. Se ndo obedecesse a
palmatoria entrava em agdo fosse quem fosse, neto, sobrinho [...]. Para mim o
segundo livro foi o que mais me marcou, suas estorias eram engracadas (Entrevista:
JOSE JAIME BEZERRA DE MELO, 02/01/2014).

Imagem 8 — Casa-escola de D. Leopoldina no Sitio Sao José em Juazeiro do Norte-CE (1932)

Essas lembrangas animaram Sr. Jaime que logo se pds a procurar a fotografia da
escola e de sua professora e avd para nos mostrar. Para ele “era uma época boa para viver”.
Juazeiro, um pequeno povoado que visitavam, ele e o avd ou a avd, no sadbado em dia de feira
crescia em resposta ao trabalho do Pe. Cicero de quem sua mae era afilhada e por quem tem
verdadeira devogao.

Contou-nos que estudava o “ponto”, mas o que mais lhe chama a atencio sobre aquela
escola sdo os valores que aprendeu e que influenciaram sua histéria de vida. Analisando suas
consideragdes a cerca da funcdo desempenhada pela professora na formagdao dos alunos nos
leva a compreender o significado da escola preceptora:

Era uma mulher que ndo sé instruia em ler e escrever como também em educagdo
moral. Fazia tudo para o menino saber quem era Deus. O menino chegava ld
apagado. Ela ensinava a se comportar no mundo. Se errava era imediatamente

corrigido. Até sobre alimentacdo ela ensinava (Entrevista: JOSE JAIME BEZERRA
DE MELO, 02/01/2014).
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Constatamos entdo que a familia e a escola preceptora se misturavam em espagos e
protagonistas. O respeito redobrado ampliava as possibilidades ao invés de restringi-las. Esté
sempre com o preceptor estabelecia um vinculo que muito mais do que o conhecimento se

firmava na confianca.

Ao ler esta projecdo de suas lembrangas, quando retornamos a sua residéncia, Sr.

Jaime Melo, como € mais conhecido se mostrou alegre e muito vaidoso.

Nesse universo, sob a dire¢do do Dr. Placido Aderaldo Castelo, foi inaugurada em 13
de marco do ano de 1934, em Juazeiro do Norte-CE, a primeira Escola Normal Rural do
Brasil. Destacando essa iniciativa como a tnica institui¢do de ensino do género no pais, o
Diretor da Instru¢@o no Estado, Lourengo Filho, finaliza seu discurso, conforme Aradjo (2002,
p- 142) da seguinte forma: “que nos termos do Decreto Estadual, n® 1.218 de 10 de janeiro de
1934, em nome do Exmo. Sr. Interventor Federal do Ceard estava inaugurada a Escola Normal

Rural de Juazeiro”.

Imagem 9 — Fachada da Escola Normal Rural (1934)

Fonte: Arquivo do escritor Raimundo Aradjo.

A solenidade contou com apresentacdes artisticas por alunas da escola, e a presenga
de autoridades locais e de universitarios cariocas compondo a Embaixada da Cruzada Nacional
de Educagdo. O Presidente da Embaixada, Dr. Justiniano Vilela ao discursar assinalou a

importancia do desenvolvimento da instru¢do publica no Brasil e no Cear4d.

Sobre a implantacdo da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (ENRIJN), a

Professora Quitéria Lucia Ferreira Alencar Ribeiro destaca:
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E importante conhecer o contexto sociocultural onde se insere a escola para
mergulhar no passado e no que a memoria pode trazer sobre trajetrias de vida e
construcdes sociais coletivas, como o caso da criagdo da Escola Normal Rural em
1934 e a sua transformacio em Centro Educacional Professor Moreira de Souza em
1971 (RIBEIRO, 2012, p. 2).

Através da Lei n. 5.692/71, a Escola Normal Rural foi transformada no Centro
Educacional Professor Moreira de Souza (CEMS) mais tarde, em 2009, com base na Lei n°
9.394/96 ¢é implantada a Escola Estadual de Educagdo Profissional Professor Moreira de
Souza (EEEPPMS) de tempo integral atendendo, no turno diurno, em tempo integral, a jovens
egressos do Ensino Fundamental para cursos profissionalizantes como informatica, seguranca
do trabalho, hospedagem, entre outros. No turno noturno, ainda conta com o Curso Normal

Magistério.

Imagem 10 — Fachada da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte-CE (2010)

Fonte: Arquivo da fotégrafa Nivia Uchoa.

Segundo Oliveira (2001), o progresso da cidade dependia de condi¢gdes essenciais e
fundamentais ao desenvolvimento da educacdo, acreditamos na idéia de que a melhoria de

vida da populagdo s6 seria alcangada mediante o acesso ao saber.

Para tanto, a sociedade se mobilizou no objetivo de instalar a Escola Normal Rural.
Ao saber do projeto da Instrug@o Piblica, o Dr. Placido Aderaldo Castelo, entdo juiz de direito
de Juazeiro do Norte, reuniu forgas na sociedade tendo em vista conseguir o apoio financeiro

necessario a instalacdo da instituicdo de ensino e, consequentemente, a elevacdo do nivel

cultural da cidade.
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Desenvolvimento significava a elaboracdo de acdes voltadas para o progresso e
balizadas na educag@o como item determinante dessa evolugdo. Na expectativa de formar uma
Sociedade Educacional, sob a presidéncia do Dr. Placido Aderaldo Castelo, ocorreu na sala de
audiéncias da cidade a primeira reunio do conselho escolar da ENRJN.

Notificarmos que consideracdes em torno da ENRJIN nos remetem a Amadlia Xavier
de Oliveira, professora de renome e grande influéncia na cidade, uma das sécias fundadoras
responsaveis pela instalacdo e manutengdo da instituicao.

Concluiu o curso Normal em Fortaleza e, ao retornar a cidade, dedicou-se, sem medir
esforcos, ao grande desafio, junto ao Dr. Moreira de Sousa e Dr. Placido Aderaldo Castelo, na
captacdo de recursos financeiros para tdo grande empreendimento. Nogueira (2011, p. 188),

assim nos apresenta a educadora, a preceptora:

Amalia Xavier, Amalia, Amada, Amanda, D. Amalia. Filha de Juazeiro do Norte,
nascida em bercos tradicionais, possuia relacdes politicas por intermédio da
influéncia de alguns membros da sua familia; manteve lagos estritos com Padre
Cicero, inovou ao implementar priticas diferentes e diversificadas, visando a
preparacdo da professora ruralista. Por tudo isso é reconhecida como uma Educadora
que assinalou época em sua regido.

Na concepgdo da Professora Quitéria Lucia F. A. Ribeiro, Amadlia Xavier de Oliveira:

Foi precursora dos métodos da Escola Moderna, com a tentativa de romper com as
escolas tradicionais, considerada desvinculadas da realidade. Sem descuidar de uma
eficiente formagao intelectual, levava, desde o curso primdrio, seus alunos ao campo
para aulas praticas de jardinagem, horticultura, piscicultura, apicultura, avicultura,
fruticultura entre outros (RIBEIRO, 2012, p. 3).

Para o Professor e escritor Raimundo Aradjo (2002, p. 143):

[...] ex-professora de Musica e de Educacdo Fisica e Tesoureira da histérica Escola
que no ano de 1936, assumiu a diregdo [...]. A ENR, D. Amailia prestou inestimaveis
servigos, colocando-se acima do patamar da gléria ¢ do sucesso. Foram tempos
dureos que ndo esqueceremos jamais. Com a palavra, Elias Rodrigues Sobral, ex-
aluno e ex-professor da ENR de Juazeiro do Norte: ‘Os louros dos seus trabalhos e
as glérias das suas conquistas, imortalizardo o seu nome, que jamais deixard de
brilhar na constelagdo luminosa dos grandes vultos, que pelos feitos admirdveis
atingiram a grandeza da eterna consideracio publica’.

Para o ex-aluno e funciondrio da ENRJN, Antonio Gomes dos Santos, a quem
entrevistamos em 04/09/2012, que atuou nesta escola como auxiliar de servigos por mais de
quatro décadas, atualmente aposentado, “D. Amdlia era forte em suas decisdes e era quem
comandava”. Filho de “moradores” do Sitio Logradouro, pertencente a familia da Professora
Amalia Xavier, rememora lembrancas que denotam a profunda admiracdo e respeito que tem

por “Dona Amadlia”. Ao ouvi-lo, buscamos encontrar o sentido de sua admiracdo e
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reconhecimento ndo nos prendendo a superficialidade de suas emo¢des no que encontramos a
seguinte assertiva sobre a diretora Amdlia Xavier, apresentada no Jornal O Lavrador (n. 29, p.

1, mar. 1938), periddico dessa escola veiculado desde sua fundacdo em 1974

[...] como em tudo h4d uma perna forte, uma cabeca orientadora para enfrentar as
dificuldades da situacdo, aqui também, em nossa Escola, temos D. Amdlia Xavier de
Oliveira, esteio forte do saber e do querer que, fonte erguida, marcha sem ver, sem
ouvir e sem ligar aquilo que ndo lhe convém. Sua abnegacdo é completa — auxiliando
a uns, aconselhando a outros. Mesmo quando castiga, mostra o amor que seu
coragdo reto e puro consagra aos alunos.

7z

Em suma, a educadora é sempre exaltada pela eficiéncia e coragem com que
contribuiu na formacao das professoras normalistas que passaram pela ENRJN.
Agora, a partir do depoimento da ex-aluna Tereza Neuma, egressa da escola

preceptora, retomamos o enredo com que iniciamos o presente capitulo:

Imagem 11 — Cartilha usada por D. Toinha para alfabetizar (2012)

= 'RAFAEL GRISI .

Fonte: Arquivo da prof®. Tereza Neuma.

A cartilha usada por Dona Toinha na nossa turma [...] Lalau, Lili e o Lobo. [...]
Foi ai que conquistei um grande sonho, o meu maior desejo naquele periodo de
minha vida, o de saber ler. Com orgulho passava nas lojas e lia as placas, um pouco
soletrando, mas finalmente atingi o tdo esperado alvo. Dona Toinha dedicou uma
boa parte de sua vida na alfabetizacdo de criangas. Ela perdeu a conta de quantos
alunos passaram por suas mdos, sabe que foram mais de vinte anos de dedicacdo
total (Entrevistada: TEREZA NEUMA MARQUES, 01/05/2012).
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E interessante percebermos a admiragio e reconhecimento que a aluna manifesta no
relato. E de Dona Toinha, a mestra querida, ndo obstante o método tradicional, contestado
pelo Escolanovismo, o mérito de levar a seus alunos a “‘chave” que liberta o homem, a leitura.

De acordo com Nilce Vasconcelos, também ex-aluna da educag¢do preceptora e
professora da Escola Normal Rural, a escola de D. Toinha deixou marcas tdo significativas em

sua vida que justificam a Mestra ocupar um lugar de destaque em sua memoria:

Um dia ela me levou um binéculo na minha loja e me perguntou o que fazer com aquela
foto. ‘Gostaria muito de colocar num papel para guardar de lembranga’. Eu levei no
posto Monark e mandei passar para o papel. [...] Entdo, com o consentimento dela, eu
fiz trés copias. Uma dela, uma minha e a outra eu dei a D. Inez Mendonga. Mae de
Ludmila. Quando o tempo passou, sempre que eu ia a missa no Socorro, passava e via a
porta aberta eu a visitava. Nem entrava, ela sempre aquele sorriso encantador nos
ldbios. Sei que ela também gostava muito de mim. Eu tinha comércio na R. Santa Luzia e
quando ela passava para as compras no mercado parava e a gente conversava um
pouco. Quando minhas filhas nasceram fui ld e mostrei a ela. E quando as meninas
comegaram a estudar fui ld novamente com as meninas para conhecer a minha primeira
professora. Eu sempre tive uma grande admiragdo e carinho por ela. [...] como a figura
da professora pesa na vida da criangca. Guardo todas essas recordagoes. [...] O tempo
com D. Toinha ndo serd jamais apagado (Entrevistada: NILCE VASCONCELOS,
26/04/2013).

Essa demonstracdo de afei¢do reflete o sentido da relacdio mestra-aluna numa
expressao singular da subjetiva¢ao que inclui: ser, amar e sentir, nesse convivio cotidiano para
além da relagdo fria e incapaz de estabelecer vinculos.

Numa perspectiva de amor e pertencimento um ao outro através da conexdo
encontramos o sentido da vida. A leitura emocional sobre a primeira professora pela depoente
ndo € ilégica, ao contrario, permite-lhe assumir o lado humano da relagao.

Nos documentos consultados e nos depoimentos facultados foi facilmente identificada
a disciplina, enquanto caracteristica da escola preceptora, porém, muito mais forte do que a
rigidez imposta por esse elemento do método tradicional eram a seguranca e a confiancga
devotadas ao preceptor pelo educando. Como jé frisamos, a formagdo dos educandos era de
cardter integral, incluindo valores éticos e morais.

Tereza Neuma Marques, ex-aluna da preceptora Dona Toinha, relatou o seguinte
episodio:

Nos dias que aconteciam a sabatina da tabuada, ndo errava uma sequer, pois decorar
era o meu fraco. A sabatina consistia no seguinte: as quatro operagées ela arguia, dessa
forma: 5+8-3x6: e a resposta deveria ser dada bem rdpida. Entretanto, num certo dia ao
sabatinar um colega da minha sala, ndo lembro o nome, ele errou, e ela fez a pergunta
para mim, respondi de imediato, e dessa maneira ela se expressou: ‘Vocé vai aplicar seis
bolos nele, trés em cada mdo’. Muito tola e envergonhada, ndo quis aplicar os bolos
com forca. Na primeira que apliquei, devagar, ela tomou a palmatoria de minha mdo e
disse assim: ‘Olhe, menina, é dessa forma que deve dar os bolos, com gosto, para que

ele da proxima vez se esforce, estude para ndo errar’ (Entrevistada: TEREZA NEUMA
MARQUES, 01/05/2012).
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O depoimento nos aproxima do sentido da acdo do preceptor ao se utilizar do
instrumento denominado “palmatdria”, objeto de madeira utilizado nos castigos fisicos como
recurso do processo de ensino. Entretanto, muito mais valioso foi constatar que ndo obstante o
sentimento negativo, desencadeado pela experiéncia da palmatdria, incluida nos castigos
fisicos, sobrepde-se a admiracdo dos depoentes pelos preceptores, seus ensinamentos, sua
afeicdo.

Imagem 12 — Daniel Walker, editor do Portal de Juazeiro, recebe um “bolo de palmatéria”
(de brincadeira) de Dona Toinha (2012)
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Fonte: Arquivo do Prof. Daniel Walker.

Por sua vez, Daniel Walker, professor e escritor juazeirense, nos permitiu em suas
consideragdes saber um pouco mais dessa escola: “S4& Tonha, mde de D. Toinha, era
responsavel pela cantina onde vendia, no recreio, merenda para os alunos”. No que a professora

Tereza Neuma, sua esposa, complementou:

[...] como: cocada, pitomba, amendoim, mas raras vezes levava dinheiro para
comprar, pois ld em casa a ordem era levar a merenda de casa, que consistia em
banana, leite com bolacha, bolacha Lidia e suco. Conduzia numa pequena sacola de
pano feita por minha mde, com um babado e o nome da gente (Entrevistada:
TEREZA NEUMA MARQUES, 01/05/2012).

Através de suas lembrangas conseguimos entrar e voltar ao nosso mundo imagindrio

e incrivelmente maravilhoso da infancia. Cada depoimento traz de volta todo o nosso passado.
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Faz lembrar que existe dentro de nds uma histéria a contar numa impressionante viagem a tao
fabuloso universo.

Outro aspecto sinalizado nos registros que evidenciamos, é a organizacao curricular
contemplando, além das disciplinas como Gramadtica Portuguesa e Aritmética, no¢des de
higiene, cidadania, relagdes humanas, religido.

A prética avaliativa consistia no desempenho a partir da memorizacdo como método.
“Tomar o ponto” significava saber se o educando tinha na “ponta da lingua” toda a licdo.
Muitas vezes, o medo de errar paralisava, principalmente por saber que o erro incorria na a¢ao

impiedosa de “Teresa”, como era denominada a palmatéria de D. Toinha.

Imagem 13 — Capa de Avaliacdo utilizada por D. Toinha (2012)
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Fonte: Arquivo da prof®. Tereza Neuma Marques.

As avaliagOes escritas eram cuidadosamente elaboradas. Inicialmente traziam uma
capa com nome da escola, nome do aluno, Ano, Média atingida, Classificacdo no conjunto de
alunos, Assinatura da Professora, Localidade e data. Para depois apresentar uma série de
questdes que deveriam ser respondidas pelos alunos com base nos questiondrios, ou nos

“pontos” que todos tinham a obrigacdo de copiar em seus cadernos.
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Imagem 14 — Capa de Avaliacdo de Aritmética utilizada na Escola Particular de D. Toinha
(1970)
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Fonte: Arquivo da Prof®. Valba Gbndim de Sousa.

Imagem 15 — Primeira folha da Avalia¢do Final de Aritmética utilizada na Escola Particular de
D. Toinha (1970)
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Fonte: Arquivo da Prof®. Valba Gondim de Sousa.
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Imagem 16 — Capa de Avaliacdo de Linguagem utilizada na Escola Particular de
D. Toinha (1972)

Fonte: Arquivo da Prof*. Valba Gondim de Sousa.

Imagem 17 — Primeira folha da Avaliacdo Final de Linguagem utilizada na Escola Particular
de D. Toinha (1972)
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Fonte: Arquivo da Prof*. Valba Gondim de Sousa.
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A professora Valba Gondim de Sousa, que ja atuou na gestdo da Escola Normal Rural
de Juazeiro do Norte-CE, natural de Jardim-CE, nascida em 10/10/1932, afirma sobre a

Escola Particular de D. Toinha:

Para ingressar na Escola Normal o aluno trazia de D. Toinha um encaminhamento
dando conta que estava alfabetizado e se deveria ser matriculado no 1°. Ano ‘forte ou
fraco’. Meus filhos foram alunos de D. Toinha. Os pais gostavam muito de sua escola.
Era muito exigente. Era uma escola paga. No recreio vigiado por ela, havia lanche
vendido por sua mde, D. Tonha. Todo aluno era apaixonado por D. Toinha Até as unhas
das criangas ela olhava para ver se estavam limpas. Luiz Eduardo, meu filho, que
aprendeu a ler na Escola Particular de D. Toinha, hoje, é odontslogo. Acredito, também,
junto a outros elementos, que em resultado da disciplina e dos ensinamentos que
aprendeu ali (Entrevistada: VALBA GONDIM DE SOUSA, 15/07/2014).

A preceptora, por muito tempo, leiga, se diplomou na Escola Normal Rural,
concluindo o Quarto Ano Pedagégico. Em seguida foi distinguida como professora primédria

em escola municipal e estadual. A Escola Particular passou a direcdo de sua irmd, D. Alice,

que a manteve funcionando por determinado periodo que ndo podemos precisar.

Imagem 18 — Dona Toinha como concludente do Curso de Datilografia; quando aluna da
Escola Normal; e na solenidade de sua cola¢ao de grau como Professora Priméria (2012)

Fonte: Arquivo da Prof*. Tereza Neuma.

Em 10 de abril de 2013, aos 82 anos de idade, falece D. Toinha, vitima de uma parada
cardiaca. Em seus alunos e na memdria de muitos juazeirenses permanece, até hoje, o respeito
por seu trabalho, sua contribuicdo a constru¢do de um referencial da educacdo nessa cidade.

Na expectativa em termos contribuido para uma aproximacao da histéria da educacao
de Juazeiro do Norte-CE, ao universo dos professores preceptores, historicamente assinalado,
reconhecemos o seu papel de mestre influente, fazendo do aluno, um discipulo obediente, que

lhe respeita e admira.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Considerando a complexidade e abrangéncia do tema estudado, o recorte temporal
(1930-1940) assegurou a elucidagdo em torno de acontecimentos que, apesar de distantes, se
tornaram perceptiveis mediante as fontes investigadas, constituindo um conjunto de
informacdes de cardter académico, pela fidedignidade expressa e pela singularidade,
considerando a temdtica que abordamos.

Mediante leituras, buscas e concepcdes postuladas pelos autores trabalhados
possibilitamos aos interessados em historia da educacdo, um novo olhar sobre a pratica
docente e os aspectos da educacdo preceptora culminando com as evidéncias assinaladas a
partir das memorias contadas e reveladas durante a investigagao.

A proposta de investigacdo do presente estudo projetou o significado da contribui¢ao
dos professores preceptores no desenvolvimento do sistema oficial de ensino priorizando o
sentido de continuidade do lar, da familia envolvendo os seus sentimentos, do preceptor, nas
relacdes socioculturais. O reconhecimento da dificuldade em delimitar as fronteiras entre a
familia e a “escola” do preceptor, destacou que ndo eram apenas os conteidos que apareciam
como prioridade, mas os valores morais, civicos, religiosos e culturais que limitavam aquele
ambiente através de significados e apropriacoes.

Os documentos analisados revelaram “os bastidores” da escola preceptora para além
dos pressupostos pedagdgicos que fundamentaram as praticas docentes assinaladas. Em
sintonia com a leitura do mundo proposta pelo universo académico apresentamos o sentido
histérico da atuacdo do preceptor para melhor compreensdo dessa experiéncia.

Para evidenciar as categorias de andlise, lembramos que os marcos destacados na
histéria da educacdo brasileira iluminaram o processo da institucionalizacdo docente enquanto
profissdo. A preceptoria tomada como fio condutor fez acontecer uma sistematizacao
ordenada de acontecimentos histéricos baseada na andlise das concepg¢des de educagdo e de
escola, a partir das caracteristicas enunciadas no periodo entre 1930 e 1940.

O contexto educacional do Ceara revelou os fundamentos tedricos que justificaram a
criacdo da Escola Normal Rural, ber¢co da formacdo docente desse municipio, com sede em
Juazeiro do Norte-CE no Cariri, regiao Sul do estado, como forma de inclusdo, a partir da
educagdo do campo, daqueles destinados a dificuldades advindas das condi¢des ambientais
provocadas pela localizacdo geografica bem como da distancia da capital fragilizando o
ensino.

A histéria da educagdo se somava a historia do lugar articuladas num processo de
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desenvolvimento que incluia aspectos sociais, econdmicos, politicos, e outras dimensdes
geradoras de estruturas institucionais. Intrinsecamente historia e memdria justificaram as
abordagens definidas como forma de priorizar pessoas/atores ndo mencionados na histdria
oficial de Juazeiro do Norte-CE em razio da necessidade em torna-los reconheciveis, em sua
dimensao histdrica por meio da andlise do discurso.

As memorias que utilizamos para contar a histéria dos preceptores desse municipio
salientaram suas identidades e suas praticas docentes. Motivacdo, afeto, respeito e admiracao
permearam os relatos dos depoentes ao dizerem da relagdo entre estes e 0s preceptores.

Chegamos a conclusdao que o preceptor foi um agente educativo e formador. Em
determinados momentos indo a frente indicando por onde o discipulo devia caminhar. Em
outras ocasides, organizando situacdes preenchidas pelo estimulo enquanto determinante para
a demonstracdo de uma conduta ativa do aluno.

Planejando, tomava para si o controle do processo de aprendizagem incluindo uma
responsavel andlise do desempenho de seus alunos. Singularmente, orientando a0 mesmo
tempo em que exigia, sempre na perspectiva do avanco. Um mestre que na disposicdo de
ensinar projeta seu aluno no meio da sociedade em que vive, a0 mesmo tempo, em que lhe
apresenta possibilidades de avango para o seu desenvolvimento ndo sé intelectual, mas,
sobretudo humano numa perspectiva integral.

Ao detalhar o caminho da pesquisa, “mergulhamos” no universo da educacio
preceptora para clarificar o processo de coleta e andlise dos dados que permitiram os seus
resultados.

Apesar das limitagdes encontradas durante o percurso, em especial ndo contar com o
proprio preceptor como fonte, o que nos coloca diante da possibilidade de se perder
informacdes ndo lembradas ou ndo conhecidas pelos seus ex-alunos, € importante frisarmos
que este estudo ndo finaliza o que ainda pode ser refletido em torno dos preceptores e suas
praticas docentes.

Esperamos que os achados do percurso investigativo sirvam de recursos as propostas
de estudos sobre a educacdo, em especial, a educacdo de Juazeiro Norte-CE em seus
primeiros tempos, permitindo assim a organizagdo de uma base de dados e informacdes que
poderdo ser utilizadas em programas de formacdo de professores, estudos e pesquisas
historicas, entre outros fins.

Encerramos a investigagcdo, conscientes de que a intengao em propagar a necessidade
da preservacao da nossa histdria se tornou latente em cada capitulo, em cada frase e paragrafo,

em cada reflexao.
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Produto de um processo histérico de investigacdo e andlise, reflexdo cientifica das
realidades que perpassam a temdtica em questdo, este estudo renova as perspectivas de
pesquisa propondo a ampliacdo das fontes trabalhadas considerando que muito ainda pode ser

abordado a partir de novos enfoques e contextualizacdes.
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ANEXO A

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE INFORMA COES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: Histéria da Educacao Comparada
ORIENTADORA: Prof* Dr* Patricia Helena Carvalho Holanda

PESQUISA: MEMORIAS DE PROFESSORES PRECEPTORES EM JUAZEIRO DO
NORTE-CE (1930/1940).

PESQUISADORA: Carmen Lucia Tomés Bezerra

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE INFORMACOES

Eu, concedi entrevista para
o estudo “MEMORIAS DE PROFESSORES PRECEPTORES EM JUAZEIRO DO NORTE-
CE (1930/1940)” realizado por Carmen Licia Tomas Bezerra, aluna do Mestrado em Educacao
da Universidade Federal do Ceard sob a orientagdo da Prof*. Dr*. Patricia Helena Carvalho
Holanda. O depoimento — que abordou informacdes de identificacao, o contexto social, cultural,
familiar, a vivéncia na escola preceptora e a vinculagdo com a histéria da educacdo de
Juazeiro — foi transcrito e me repassado. Ciente de seu conteido autorizo sua utilizacdo como
material de andlise acerca da contribuicdo dos preceptores preparando criangas e jovens para o

ingresso no sistema oficial de ensino.

Assinatura do entrevistado (a)

Juazeiro do Norte, de de 2014.
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ANEXO B

ROTEIRO DE ENTREVISTA - ALUNO(a)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: Histéria da Educacao Comparada
ORIENTADORA: Prof* Dr* Patricia Helena Carvalho Holanda

PESQUISA: MEMORIAS DE PROFESSORES PRECEPTORES EM JUAZEIRO DO
NORTE-CE (1930/1940)”

PESQUISADORA: Carmen Lucia Tomds Bezerra

ROTEIRO DE ENTREVISTA - aluno(a)

Dados do Entrevistado

Nome completo:

Ano do nascimento/Local:

Profissao:

I PARTE — TRAJETORIA ESCOLAR NA ESCOLA PRECEPTORA

Abordara a trajetdria escolar do entrevistado(a) na escola preceptora, bem como sua ligacao
com o municipio de Juazeiro do Norte e a histéria da educacao desse lugar.

I1 PARTE — VIVENCIA

Abordara a vivéncia do entrevistado(a) como aluno(a) de escola preceptora em Juazeiro do
Norte.

Qual o ano do seu ingresso na escola preceptora?

Que séries vocé cursou?

Quem foi seu/sua preceptor?

Qual a sua relagdo com este professor(a)?

Quais os sentimentos/valores influenciaram sua histéria de vida e que tiveram origem naquela
época?

Como era a rotina dessa escola?

Voce considera a experi€ncia da escola preceptora como determinante em sua vida?

Em sua opinido qual a funcao desempenhada pelo(a) preceptor(a) na formagao dos alunos?
Sobre a histéria de Juazeiro como percebe a contribui¢cdo deste(a) preceptor(a)?

IIT PARTE — A ESCOLA

Fisicamente, como estava organizada a escola preceptora?

Quais as suas lembrancas sobre as aulas? Metodologia utilizada pelo(a) preceptor(a):

Quais as suas lembrancas sobre a disciplina?

Qual o significado da escola para a sociedade local?

O que mais lhe marcou na escola preceptora?
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ANEXO C

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSOR(a)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA
MESTRADO EM EDUCACAO

LINHA DE PESQUISA: Histéria da Educacao Comparada
ORIENTADORA: Prof* Dr* Patricia Helena Carvalho Holanda

PESQUISA: MEMORIAS DE PROFESSORES PRECEPTORES EM JUAZEIRO DO
NORTE-CE (1930/1940)

PESQUISADORA: Carmen Lucia Tomés Bezerra

ROTEIRO DE ENTREVISTA — professor(a)

Dados do Entrevistado

Nome completo:

Ano do nascimento/Local:

I PARTE — TRAJETORIA PROFISSIONAL NA ESCOLA PRECEPTORA

Abordard a trajetdria de vida do entrevistado, enquanto professor, bem como sua ligagdo com
o municipio de Juazeiro do Norte=CE e a histéria da educagao desse lugar.

I1 PARTE — VIVENCIA

Abordara a vivéncia do entrevistado como preceptor em Juazeiro do Norte-CE.

Qual o ano do seu ingresso na Escola Preceptora?

Que séries eram disponibilizadas na Escola Preceptora?

Como era percebido o idedrio dos principios pedagdgicos, nestes espacos auxiliares de
educagdo na teoria e na pratica no seu cotidiano escolar?

Sobre o Padre Cicero, o romeiro e Juazeiro do Norte, como este fendmeno foi percebido pela
Escola Preceptora?

Em termos sociolégicos como vocé considera a experiéncia da Escola Preceptora de Juazeiro
do Norte?

IIT PARTE — A ESCOLA

Quais as suas lembrancas sobre as aulas?

Quais as suas lembrancas sobre a disciplina?

Em sua opinido qual a fun¢do a Escola Preceptora desempenhou na formagdo dos alunos e
professores?

O que significava para vocé esses espacgos auxiliares de educacao? Que lembrangas vocé tem?
Qual a influéncia da Escola Normal em sua histdria de vida?

Como vocé relaciona a histéria da educacao de Juazeiro do Norte-CE com a missdo que o
Padre Cicero desempenhou nesse lugar?



