AS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS NO
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1. CONTEXTO E DEFINICAO DO PROBLEMA

O propdsito deste trabalho é discutir as relagdoes existen-
tes entre as oportunidades educacionais no ensino de 1.° grau

e_o sistema de producdo agricola da Regido Nordeste. Situa-se,
pois, entre aqueles que buscam uma compreens@o a partir da
anélise inter-relacional dos fatores sociais.

A regido Nordeste segundo a Fundacdo Getulio Vargas tem
como setor econdémico mais importante a agropecudria. Em-
1970 este setor participou com 35% da renda global da Regiéo,
enquanto o setor industrial colaborou com apenas 12%. Em
alguns Estados do Nordeste essa participacao do setor pri-
mério chega a 50%, enquanto as atividades agricolas absor-
vem 60% da populacdo economicamente ativa (rev. Isto E de
20/9/78).

A estrutura fundidria se caracteriza pela concentracdo da
posse da terra, conforme revelam estudos realizados por
técnicos da SUDENE (Franco 1979 e Moreira Filho 1979), pela
SUDEC — Superintendéncia do Desenvolvimento do Ceard
1976), e por Lopes (1978). Ressalta que a concentracdo da
propriedade é mais acentuada na zona da mata onde predomina
a monocultura da cana-de-acticar e no sertdo no qual ha gran-
des extensodes destinadas a criacao de gado. Ambas as ativi-
dades sdo marcantemente influenciadas pelas formas de ocupa-
cdo e colonizacdo implantadas na Regido no periodo colonial e
que, continuam até os dias atuais.

Quanto 3 divisdo social do trabalho agricola, no Nordeste,
pode-se visualizar por um lado, o camponés ndo assalariado
que trabalha a terra como proprietario, arrendatario, parceiro
e por outro lado, o trabalhador assalariado cuja ocupacdo pode
ser permanente ou temporéria. Obsérva-se que a maioria dos
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a§salariados rurais possui ocupacdo tempordria em contraposi-
¢ao a uma minoria que tem ocupacé@o permanente.

 Os estudiosos do perfil da educacdo no Nordeste sdo una-
nimes em _reconhecer a fragilidade e as deficiéncias do siste-
ma educacional da Regido. Tomando como referéncia os dados
do Censo Eie 1970 fornecidos pelo IBGE, observa-se que a época
a pop.ula_(;ao escolarizavel de 7 a 14 anos era de mais de seis'
(6)0mllhoes de_ criancas das quais menos da metade (cerca de
49 {o) conseguia entrar na escola de 1.° grau. A situacdo é bem
mais catastréfica no meio rural onde mais de 60% da popu-
lacé@o escolarizédvel nao tinha acesso a escola. Informacgdes mais
recentes indicam o agravamento desse quadro, pois a taxa de
escolarizacdo da Regido baixou de 49% em 1970 para cerca de
46% em 1976 (Kerstenetzky, 1979).

Quando se enfoca o sistema educacional existente do pon-
to de vista da qualidade constata-se um elevado indice de re-
provacdo e evasao, particularmente da 1.% para a 2.2 série do 1.
grau-'Qbserva-se ainda que 75% das matriculas concentra-se na
1.°_ série; a evasdo e as reprovacoes atingem cerca de 80% das
criangas matriculadas nesta série. Em conseqiiéncia disto ape-
nas 20% aproximadamente ultrapassa a barreira da 1.2 série e
somente 3% das criangas que se matriculam na 1.2 série atin-
gem a 4.2 série do 1.° grau. (Japiassu, 1978).

Entre os problemas mais graves destaca-se a qualificacéo
do corpo docente. Neste aspecto, a situagdo ndo é tao inquie-
tante na zona urbana, mas no meio rural mais de 90% do pro-
fessorado ‘é leigo, a maioria deles com o 1.° grau incompleto.

Face a situacdo exposta a questdo basica que este estudo
tenta responder é a seguinte: quais as relacdes existentes en-
tre o sistema de producdo agricola, as oportunidades e a qua-
lidade do ensino do 1.° grau?

2. DESIGUALDADES SOCIAIS E EDUCACIONAIS

A premissa fundamental implicita neste trabalho é que a
educacdo constitui um dos componentes que integram o pro-
cesso global de desenvolvimento de uma sociedade, dai a ne-
cessidade de se compreender as inter-relacoes da educagao com

Essa primeira colocacdo supoe o emprego de uma aborda-
gem ampla para o estudo do fendmeno educativo, ou seja, faz-
-se necessario escolher um arcabougo tedrico apropriado' que
auxilie a explicacdo da realidade empirica apreendida. '
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A anslise dos fenomenos sociais pode ser realizada to-
mando-se como quadro de referéncia duas orientacoes tedricas
basicas: a teoria do consenso (paradigma funcionalista) ou a
teoria do conflito (paradigma dialético). A idéia fundamental
subjacente ao consenso, € que a sociedade de estrutura sobre
a harmonia social enquanto a teoria do conflito postula que a
sociedade se estrutura sobre um conflito permanente (Gra-
ciarena, 1971).

Na perspectiva da teoria do conflito a sociedade é conce-
bida como um sistema de forcas em desequilibrio- Os ingre-
dientes desse conflito sdo os diferentes interesses dos grupos
sociais, tais como: as classes sociais, as populagdes urbana
e rural, os grupos de pressdo, os partidos politicos entre ou-
tros. A sociedade é entdo entendida como uma unidade com-
plexa, que envolve grande variedade de elementos, cuja com-
patibilidade é conseguida ndo de forma espontanea, mas atra-
vés do poder que é a expressdo da dominacéo de uma classe
sobre as demais- Como conseqiiéncia l6gica, nesse enfoque a
dinamica e a mudanca social constituem os fendmenos sociais
fundamentais, posto serem frutos da oposicéo de interesses e
da luta, entre os grupos ou cliasses sociais.

Na mesma perspectiva da teoria do conflito e utilizando
como instrumento de andlise o paradigma dialético, cientistas
sociais latino-americanos procuram explicar a situagdo de “sub-
desenvolvimento” das nacdes da América Latina através do
processo de dependéncia a que foram submetidos estes paises.
O ponto central desta abordagem € a “concretizacdo histérica”
das referidas sociedades, as quais desde seu nascedouro esti-
veram mergulhadas na dependéncia do capitalismo externo.
Portanto, o objeto de estudo neste enfoque € a “especificidade
da situacdo de dependéncia”, gerada pelas contradicoes ine-
rentes ao sistema capitalista e que envolve o conjunto das
varidveis macro-estruturais-econdmicas, politicas, sociais, cultu-
rais e educacionais.

A contribuicdo da teoria da dependéncia € de vital impor-
tancia para o entendimento do processo de desenvolvimento
das sociedades latino-americanas, tendo em vista que a mesma
constitui “uma tentativa de explicacdo de caracter global”, que
envolve tanto a interpretacdo das etapas histéricas das forma-
coes sociais destas sociedades; “como também a configuracédo
estrutural existente”, possibilitando a partir dai a analise do
porvir histérico dessas sociedades (Kowarick, 1977).

Um exame mais cuidadoso da tematica da dependéncia
deixa claro que a mesma além da dimensao externa configu-
rada_em termos de “paises centrais”’ e ‘“paises periféricos”,
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apresenta também a faceta de dependéncia interna a cada pais.
A problemética da dependéncia interna é examinada por Car-
doso e Faletto (1979), cs quais lembram ser fundamental com-
preender os vinculos estruturais da dependéncia externa, sem
contetido atribuir aos “centros hegemdnicos” a determinagédo
plena da dindmica do desenvolvimento dos paises periféricos.
Assim. ainda de acordo com o pensamento dos autores citados
é fundamental uma anélise integrada do processo de desenvol-
vimento nacional, objetivando determinar as “vinculagées eco-
némicas, e politicas sociais que se ddo no ambito da nacdo,
bem como os vinculos (de toda ordem) desta com o sistema
politico e econémico mundial. Nessa perspectiva a dependéncia
encontra nZo apenas ‘“‘expressdo interna”, mas também ‘‘seu
verdadeiro carater como modo determinado de relacoes estru-
turais entre classes e grupos que implica uma situacéo de do-
minio que mantém estruturalmente a vinculacdo econémica com
o exterior” (Cardoso e Faletto, p. 31).

A sociedade brasileira em geral e a nordestina em parti-
cular podem ser caracterizadas como sociedades dependentes,
desde o seu nascimento. Isto se evidencia pela andlise do mo-
delo agréario-exportador implantado no principio da colonizagéo
o qual inseriu a mesma no sistema capitalista comercial e na
condicdo de sociedade periférica. A referida situacdo nao foi
alterada quando cessou a condicdo de colonia. Embora deva-se
ter presente, o que dizem Cardoso e Faletto (1979, p. 30): quan-
do se coloca como objetivo instaurar uma nacéo, o centro poli-
tico da acdo das forcas sociais tenta ganhar certa autonomisa,
contudo as vinculacGes econdmicas, continuam sendo defen-
didas objetivamente em fungdo do mercado externo fato que
implica em limitacdo das possibilidades de decisdo e agdo au-
tbnomas.

No Nordeste além da dependéncia externa, observa-se for-
tes vinculos de subordinacio as regidbes Sul e Sudeste. Res-
salta-se ainda a dominagdo a nivel local decorrente da estru-
tura fundidria formada pelo complexo latifindio — minifindio
a qual permite a exploragdo da maioria da populacédo por parte
fios grupos minoritarios detentores do poder econémico e po-
itico.

Especificamente no que concerne ao aspecto educacional,
o Nordeste apresenta uma situacdo reconhecidamente dificil,
tanto no que se refere ao acesso a escola, como no que diz
respeito a qualidade dc ensino. Ambos parecem constituir-se
num reflexo das desigualdades sécio-econdmicas da regido-

A
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Tal situacdo pode ser explicada através de uma abordagem
estrutural que busque os vinculos entre as varidaveis de ordem
econdmica e social e aquelas de cunho educacional.

Como evidencia a analise empreendida por Cunha (1977),
“a escolarizagao desigual” nao pode ser explicada pela ca-
réncia conjuntural e sim pela propria estrutura de classe da
sociedade. Isto significa que o problema-chave da desigualdade
escolar ndo reside apenas na barreira do subdesenvolvimento
em si, mas fundamentalmente na existéncia de uma sociedade
estruturada em setores ou classes, que nao pode por definigcéo
empreender a construgdo de uma sociedade aberta.

A consequéncia ldgica desse tipo de sociedade é a desi-
gualdade nos diversos planos sociais incluindo o da educacio.
Com efeito, o estudo de Cunha revela que os filhos oriundos
da familia com baixa renda tém menos chances de entrar na
escola. Isto é facilmente demonstrado quando se toma como
objeto da andlise as regioes mais dependentes, como é o caso
dos Estados do Nordeste que apresentam baixas taxas de esco-
larizagdo. Ceara (40%); Maranhéo (41%) e Alagoas (42,5%) se
comparadas com a taxa de escolarizacdo média do pais que é
de 66,3%.

De acordo com o pensamento de Cunha (1977) a manuten-
cdo das desigualdades sociais e a justificativa para a existén-
cia das mesmas constituem dimensdes da ideologia do libera-
lismo burgués. Pois com o desenvolvimento do liberalismo a
igualdade de oportunidades passa a ser entendida como igual-
dade de “exposicdo’” a um determinado programa. Se todas
as criancas sao submetidas ao mesmo curriculo seu fracasso
ndao pode ser atribuido a instituicdo (ou ao sistema) mas as
suas limitagbes pessoais. Nota-se a prevaléncia do pressuposto
individualista e a ideologia das aptidoes naturais.

Essa viséo liberal do conceito de igualdade de oportuni-
dades educacionais é criticada por Colman (1974) quando ele
destaca que a igualdade de oportunidades educacionais nao
significa apenas escolas “iguais para todos”, mas também es-
colas igualmente eficazes, cuja influéncia seja capaz de elimi-
nar as diferengas entre as criancas provenientes de categorias
sociais distintas .

Uma anélise aprofundada da nocéo de igualdade de opor-
tunidades educacionais feita a partir da critica da ideologia das
aptiddes naturais € realizada com muita propriedade por Bis-
seret (1979). Segundo esta autora na primeira metade do sé-
culo XIX a burguesia que havia se beneficiado com a distri-
buicdo da velha ordem sécio-econémica feudal, passaria a pen-
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sar o conceito de igualdade de oportunidades educacionais de
forma a beneficiar os membros de sua classe social.

Como o ensino pliblico para as classes populares é negli-
genciado e o esforco para a oferta de educacdo se concentra
no ensino secundério reservado aos filhos da burguesia, torna-
-se imperativo elaborar uma ideologia que permita justificar as
desigualdades e reduzir assim e oposicdo ameacadora aos seus
privilégios. Essa ideologia toma como elemento-chave o con-
ceito de aptidoes naturais, que se arquiteta de acordo com o
seguinte raciocinio — se todos os homens sdo livres e iguais
no direito, o destino do ser humano ndo depende mais da or-
dem estabelecida, mas das aptiddes individuais, decorrentes
das diferencas fisicas, biol6gicas e psiquicas.

Dessa perspectiva, € facil deduzir-se que a aptiddo torna-
-se uma caracteristica essencial e hereditaria, justificadora das
desigualdades sociais e educacionais. Portanto, “0os esquemas
explicativos das diferencas e desigualdades sociais encontram-
-se elaborados em nome da proépria ideologia igualitaria” (Bis-
seret, 1979, p. 41).

Como observa Freitag (1978), os sistemas educativos ditos
liberais a0 mesmo tempo em que promovem aqueles julgados
aptos, segundo seus padrées e mecanismos de selecéo, criam
os sistemas de pensamento que legitimam a exclusdo dos nao
privilegiados. A explicacao dada para a exclusdo é sempre refe-
rida as condicoes inferiores do aluno — falta de habilidades e
de capacidades, maus desempenhos e nunca faz referéncia. a
causa fundamental no caso a ideologia da classe dominante.

A ideologia liberal ao deslocar a igualdade de oportuni-
dades educacionais do plano social para o individual e por um
lado mascara a realidade reduzindo a oposicédo das classes tra-
balhadoras, por outro lado, serve para acentuar demasiadamente
as contradigoes entre as classes dominantes e dominada. Esta
afirmacgao adquire peso quando se examina uma sociedade onde
essas contradicoes sdo gritantes como é o caso do Nordeste.

Uma outra dimensédo das desigualdades de oportunidades
educacionais refere-se a qualidade do ensino oferecido pela
escola. Essa varidvel pode ser apreendida objetivamente atra-
vés de um conjunto de fatores intra-escolares: recursos mate-
riais, corpo docente, experiéncias de aprendizagem, nimeros
de horas que o aluno passa na escola diariamente. Se a quali-
dade dos recursos humanos e materiais que os estudantes re-
cebem estdo em funcédo de sua classe social (Cunha, 1977), é
facil deduzir que a ““sonegacdo do conhecimento” nido é ven-
cida apenas pelo rompimento da barreira da entrada na escola.
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A propésito dos estudos desenvolvidos por Mello (1979,
1982) confirma que os fatores intra-escolares funcionam como
mecanismos discriminativos e conseqiientemente seletivos, es-
tando os mesmos fortemente associados ao fracasso dos alunos
das classes sociais menos favorecidas. O mais sério € que a
ideologia dominante (ideologia do sucesso) faz com que mesmo
as criancas da 1.2 série julguem-se culpadas pelo insucesso
escolar (Penna Firme e Bonamigo, 1980).

Em sintese, o problema da seletividade educacional, numa
sociedade dependente, como é o caso da nordestina, ocorre
tanto ao nivel micro-social determinado por fatores intra-esco-
lares, como ao nivel micro-social, determinado pelos critérios
relacionados a origem de classe. Pode-se afirmar entdo, que
quanto menos privilegiado é um grupo ou estrato social, menos
acesso tem ao sistema escolar e menor chance tem de perma-

necer no sistema.

3. HIPOTESES

Considerando o quadro de referéncia teérico, pode-se hipo-
tetizar que as oportunidades educacionais e a qualidade do en-
sino de 1.° grau estdo relacionadas com o sistema de producao
agricola da Regido, o que nos permite construir as seguintes
hipéteses:

3.1 — Quanto maior € a participacao da populagdo economica-
mente ativa do setor agricola quando comparada com
a do setor industrial, menores as oportunidades educa-
cionais e pior a qualidade do ensino de 1.° grau.

3.2 — Quanto maior é o nimero de estabelecimentos agrico-
las de tamanho pequeno, quando comparados com esta-
belecimentos agricolas de tamanho médio e grande,
maiores as oportunidades educacionais e melhor a qua-
lidade do ensino de 1.° grau.

3.3 — Quanto maior ¢ o nimero de pessoas com ocupagao per-
manente, quando comparadas com o nimero de pessoas
com ocupacédo tempordria do setor agricola; maiores as
oportunidades educacionais e melhor a qualidade do
ensino de 1.° grau.
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4. DEFINICAO DAS VARIAVEIS

A seguir apresenta-se a defini¢do operacional das varidveis
deste estudo.

4.1 — Varidveis Relativas ao Sistema de Produgédo Agricola.

As trés (3) varigveis definidas operacionalmente a seguir,
foram selecionadas porque pesquisas realizadas indicam serem
estas as variaveis que caracterizam o sistema de producéo agri-
cola de Estado selecionado para este estudo (SUDEC, 1977).

4.1.1 — Populacdo Economicamente Ativa.

Compreende o nimero total de pessoas que trabalham nos
setores agricola, industrial e de servigos, fornecido pelo Censo
Demografico da Fundacdo IBGE.

4.1.2 — Dimensédo do Estabelecimento Agricola.

E dado em hectare (ha), conforme o Censo Agricola do
IBGE. Os estabelecimentos foram agrupados em trés catego-
rias de acordo com suas dimensées, utilizando-se critérios si-
milares aos adotados pela SUDEC (1977) e CEPA* (1978). Esta-
belecimentos pequenos menos de 1 a menos de 100 ha: esta-
belecimentos médios de 100 a menos de 500 ha e estabeleci-
mentos grandes — mais de 500 ha.

4.1.3 — Trabalhadores Assalariados do Setor Agricola.

O Censo Agricola do IBGE agrupa os trabalhadores assala-
riados rurais em duas categorias principais — ocupacao perma-
nente e ocupacédo temporaria.

4.2 — Varidveis do Sistema de Ensino de 1.° Grau do Estado
por Microrregioes.

4.2.1 — Oportunidades Educacionais no Ensino de 1.° Grau.
Esta € composta por dois indicadores: o nimero de
pessoas alfabetizadas acima de 15 anos e a popu-
lacdo escolarizada de 7 a 14 anos.

* CEPA = Coordenadoria Estadual de Planejamento Agricola.
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4.2.2 — Qualidade do Ensino de 1.° Grau.

A qualidade do Ensino do 1.° grau aqui medida consideran-
do-se somente a qualificacdo do professor, ou seja, se o pro-
fessor possuia, no minimo, a habilitagdo para o magistério em
curso de 2.° grau.

5. METODOLOGIA
5.1 — Delineamento da Pesquisa.

O presente estudo teve como objetivo primordial verificar
as relacGes entre as variaveis educacionais (oportunidades edu-
cacionais e qualidade do ensino de 1.° grau) e algumas variaveis
do sistema de produgdo agricola do Nordeste.

O procedimento metodoldgico basico consistiu em calcu-
lar os indices (taxas percentuais) referentes aos dois conjun-
tos de variaveis que se pretendia correlacionar, de conformi-
dade com as especificacoes apresentadas a seguir:

5.2 — Variaveis Relativas ao Sistema de Producdo Agricola.

5.2.1 — Populagdo Economicamente Ativa do Estado por Mi-
crorregioes.

a) Taxa de Pessoas Economicamente Ativas no Setor Agricola:
N.° de Pessoas Econ. do Setor Agricola

TPSA = X 100
Total Pop. Econ. Ativa do Estado

b) Taxa de Pessoas Economicamente Ativas no Setor Industrial:

N.° de Pessoas Econ. Ativas do Setor Industrial
TPSI = X 100
Total Pop. Econ. Ativa do Estado

c) Taxa de Pessoas Economicamente Ativas do Setor de Ser-
vicos:

N.° Pessoas Econ. Ativas do Setor de Servicos
TPSS = X 100
Total de Pop. Econ. Ativa do Estado
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5.2.2 — Dimensdes do Estabelecimento Agricola.
a) Taxa de Estabelecimentos Pequenos:
N.° de Estab. de Tamanho Pequeno

TEP = X 100
Total de Est. Agricolas

b) Taxa de Estabelecimentos Médios:

N.° de Estab. de Tamanho Médio
TEM = X 100

Total de Estab. Agricolas

c) Taxa de Estabelecimentos Grandes:

N.° de Estab. de Tamanho Grande

TEG = X 100
Total de Estab. Agricolas

5.2.3 — Trabalhadores Assalariados do Setor Agricola do Es-
tado por microrregides.

a) Taxa de Pessoas com Ocupacgdo Permanente:
N.° de Pessoas, Ocupacdo Permanente

TPOP = X 100
PEA do Setor Agricola

b) Taxa de Pessoas com Ocupagdo Temporéria:

N.° de Pessoas, Ocupagdo Temporaria
TPOP = X 100
PEA do Setor Agricola

5.3 — Variaveis referentes ao Sistema de Ensino do 1.° Grau.

5.3.1 — Oportunidades Educacionais no Ensino de 1° Grau do
Estado por Microrregides.

a) Taxa de Pessoas Alfabetizadas:
N.° de Pessoas menos de 15 anos ou mais que sabem ler

TPA = # X 100
Populacao Total de 15 ou mais anos
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b) Taxa de Escolarizagédo:

N.° de Pessoas de 7 a 14 matric. em Esc. de 1.° Grau
HES = X 100

Populacédo da Faixa etaria de 7 a 14 anos

A taxa referente a varidvel “oportunidades™ educacionais
no ensino de 1.° Grau” (TOPE), foi obtida através da média
aritmética (relativa) dos dois indicadores que compdéem a va-
riavel.

TPA + TES
HOPE =

2

5.3.2 — Qualidade do Ensino de 1.° Grau do Estado por Mi-
crorregioes.

N.° Prof. em exercicio com no min. diploma do c. normal
TQEN' = X 100
N.° total de Professores em exercicio no 1.° grau

5.4 — Definicdo da Amostra.

Para executar esta pesquisa, selecionou-se o Ceara com
suas 23 microrregidoes. A escolha foi fundamentada nos seguin-
tes critérios:

— no que se refere ao nivel de desenvolvimento sécio-
-econdmico, o Ceara ocupa a posicdao de Estado medianamente
desenvolvido no contexto da Regido, notadamente quanto ao
da producéo agricola, o qual apresentava em 1970, 35% da ren-
da neste setor, situando-se quase na média da Regido que é
igual a 37% (Damasceno, 1980).

— quanto ao aspecto educacional, este Estado também
pode ser considerado representativo, tendo em vista que uma
das caracteristicas da situacdo educacional na regido é a ho-
mogeneidade. Em qualquer Estado a rede escolar apresenta a
mesma feicdo “sem alteracoes significativas quer se trate do
déficit de matricula de sala de aula ou de professores qualifi-
cados’’ (Japiassu, 1978).
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5.5 — Procedimentos para a Coleta de Dados

Os dados utilizados neste estudo sdo provenientes de duas
fontes basicas: censo e registros.

No que concerne as varidveis do sistema de produgéo agri-
cola as principais fontes utilizadas dizem respeito aos Censos
Demograficos e Agricola do Ceara de 1970. Relativamente as
variaveis do sistema de ensino de 1.° grau além do Censo De-
mografico do Ceara de 1970, usou-se dados provenientes de re-
gistros escolares, sistematizados pelo CEDIN (Centro de In-
formacao do SE-Ce.), consubstanciados no Plano Estadual de
Educagdo do Cears, 1979 — 1983.

5.6 — Andlise dos Dados

A andlise das informagdes foi realizada utilizando-se basi-
camente a abordagem descritiva, a qual foi feita a partir dos
indices (taxas percentuais) em funcdo das hipéteses que nor-
tearam o trabalho. No sentido de enriquecer essa anilise em-
pregou o teste de correlagdo por postos de Spearman, que pos-
sibilitou verificar as relacdées entre os dois conjuntos de va-
ridveis de conformidade com as hipéteses formuladas.

A partir da abordagem descritiva efetuou-se uma anilise
explicativa dos resultados tomando-se por base o referencial
tedrico concernente tanto a estrutura de produgdo agricola,
quanto as oportunidades educacionais e a qualidade do ensino,
de 1.° grau do Nordeste.

6 — APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Nesta parte do trabalho apresentam-se os resultados refe-
rentes a cada uma das hipéteses de uma forma descritiva.

Esta apresentacdo € realizada em fungdo do objetivo prin-
cipal deste estudo, qual seja: verificar as relagdes existentes
entre o subsistema de producéo agricola e as oportunidades e
a qualidade do ensino de 1.° grau no Nordeste.

a) Hipdtese 1: quanto maior é a participacdo da populagéo
economicamente ativa do setor agricola quando compa-
rada com a do setor industrial, menores as oportunida-
des educacionais e a qualidade do ensino de 1. grau.
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Ao examinar o Quadro 1 — Coluna A, que trata da relacdo
entre populacdo economicamente ativa do setor agricola (TPSA)
e as oportunidades educacionais, (TOPE) evidencia-se a con-
sisténcia entre o comportamento dos dados e o suporte teérico
do qual derivou-se a hipé6tese.

O exame dos dados da coluna A permite constatar que
aquelas microrregiGes que tém TPSA situado acima de P85’ em
contraposicdo apresentam também as menores taxas de pes-
soas economicamente ativas no setor industrial. Isto pode ser
demonstrado pelos percentuais das microrregioes Serra do
Pereiro, Serrana de Caririacu, Sertdes de Inhamuns, Chapada
do Araripe, Sertdbes de Senador Pompeu e Médio Jaguaribe,

QUADRO I

Dados Percentuais referentes as Variaveis Econdmicas e as
Variaveis Educacionais no Ensino de 1.2 Grau do Ceara - 1970

A B C
HIPOTESE I HIPOTESE 2 HIPOTESE 3
MICRORREGIGES Relacdo entre Relacao entre Relacido entre
TPSA TOEP TEP TOPE TPOP TOPE

01. Litoral de Camocim -

Acaranu 74.50 37.0 92.0 37.0. .26 37.0
02. Baixo Médio Acarati 60.0 40.0 92.0 40.0 1.0 40.0
03. Uruburetama 82.0 39.0 89.0 39.0 3.0 39.0
04. Fortaleza 13.0 66.5 95.0 65.0 3.0 66.5
05. Litoral de Pacajus 66.0 44.0 95.0 44.0 7.0 44.0
06. Baixo-Jaguaribe 65.0 49.5 83.0 49.5 13.0 49.5
07. Ibiapaba 82.0 35.5 95.50 35.5 1.0 35.5
08. Sobral 48.0 445 91.50 44.5 2.0 44.5
09. Sertdoes de Canindé 77.0 39.5 87.0 39.5 3.0 32.5
10. Serra de Baturité 80.0 45.5 95.5 4.5 6.0 44.5
11. Ibiapaba Meridional 83.0 43.5 88.5 43.5 1.0 43.5
12. Sertoes de Cratets 78.0 43.0 85.0 43.0 1.0 43.5
13. Sertdes de Quixera-

mobim 83.0 87.0..84.50 :37.0 ..2.0 37.0
14. Sertoes de Senador

Pompeu 86.0 47.0 85.5 47.0 1.0 47.0
15. Médio-Jaguaribe 8.0 49.0 89.8 49.0 3.0 49.0
16. Serra do Pereiro 91.0 38.0 86.20 38.0 1.0 38.0
17. Sertdes de Inhamus  90.0 37.0 179.0 37.0 4.0 37.0
18. Iguatu 7.5 45.0 91.0 45.0 2.0 45.0
19. Sertoes de Salgado 83.0 45.0 93.0 45.0 3.0 45.0
20. Serrana de Caririagci  90.5 41.5 93.5 41.5 1.0 41.5
21. Sertdes de Cariri 80°5 S 40N e 42,07 T.0 TR0
22. Chapada do Araripe 87.5 38.5 90.0 38.6 8.0 38.5
23. Cariri 47.5 52.0 96.0 52.0 3.0 52.0

rh 0.40 0.37 0.35
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todas com TPSA acima de 85% e taxas do setor industrial nunca
superiores a 3%. Das seis microrregides referidas quatro
apresentam as mais baixas taxas de oportunidades educacio-
nais do Estado com TOPE situado abaixo de P35’.

A légica dessas relagbes permanece, quando se analisa o
subconjunto das microrregides de: Fortaleza, Cariri, Sobral,
Baixo — Médio — Acarai, Baixo Jaguaribe e Litoral de Pa-
cajus, que se situam abaixo do P25 em termos do TPSA e por
outro lado, sistematicamente apresentam as maiores taxas de
participacao da populacdo no setor industrial. A consisténcia
das relagoes estudadas continua quando se considera as taxas
de oportunidades educacionais; e este grupo detém as TOPE mais
elevadas do Estado, exceto o caso do Baixo — Médio —

-

Acaraun.*

Os resultados do teste de correlagéo por postos de Spear-
man confirma hipétese 1, quando a relagdo TPSA versus TOPE
com um coeficiente igual a = 0,40; relagdo significativa ao ni-
vel de 0,05 (com g 1 = 22).

A anélise do Quadro 2 — Coluna A, que trata das relagdes
entre TPSA e a qualidade do ensino (TQEN) revela a existéncia
de uma situacdo similar aquela constatada quando se examinou
a associacéo entre TPSA e TOPE. De fato, tanto o grupo de mi-
crorregides que concentra acima de P75’ quanto o subconjunto
que se situa abaixo do P25 é basicamente 0 mesmo. O que cha-
ma a atencao com relacé@o a qualidade do ensino é que a varia-
¢ado dos indices € bem maior aqui. Enquanto as TOPE variam
de 30% a 75% as TQEN variam de 16% a 92%. De um modo
geral, a qualidade do ensino apresenta-se mais deficiente do
que as oportunidades educacionais.

O coeficiente de correlagdo rh = 0,48, significativo ao ni-
vel de 0,05 (com g 1 = 22); confirma a hipétese 1, que sugeriu
a relacdo inversa entre TPSA e TQEN.

De fato, tais resultados evidenciam consisténcia com su-
porte tedrico que deu origem a hipétese.

b) Hipdtese 2: quanto maior o ndmero de pequenos esta-
belecimentos agricolas, quando comparados com o nd-
mero de grandes estabelecimentos agricolas, maiores as

oportunidades educacionais e a qualidade do ensino de
1.° grau.

Essa microrregido apresenta altas taxas referentes a populacdo economica-
mente ativa no setor industrial e baixas TOPE. Esta constatacao ilégica,
pode ser atribuida ao fato do IBGE computar a producdo artesanal dentro
do setor industrial. Com efeito esta microrregido destaca-se pela producdo

artesanal de redes e artefatos de palha de carnatba, trata-se na verdade de
uma drea muito pobre.
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QUADRO 2

Dados Percentuais referentes as Var.iqqﬁes Econdmicas e as
Oportunidades Educacionais no Ensino de 1.2 Grau do
Ceara — 1970 —

A B C
HIPOTESE 1.0 HIPOTESE 2.h HIPOTESE 3.b
MICRORREGIOES Relacado entre Relacao entre Relacado entre
TPSA TQEM TEP TQEN TPOP TQEN

01. Litoral de Camocim

e Acarat 74.50 31.00 92.00 31.00 2.00 31.00
02. Baixo Médio Acarai 60.00 22.50 92.00 22.50 .00 22.50
03. Uuruburetama 82.00 27.80 89.00 27.80 .00 27.80
04. Fortaleza 73.00 92.20 95.00 92.00 .00 92.00

05. Litoral de Pacajus 66.00 26.90 95.00 26.90 .00 26.90

06. Baixo - Jaguaribe 65.00 38.30 93.00 38.30 .00 38.30
07. Ibiapaba 82.00 20.90 95.50 20.90 .00 29.90
08. Sobral 48.00 33.70 91.50 33.70 .00 33.50

09. Sertdes de Canindé 77.00 25.60 87.00 25.60
10. Serra de Baturité 80.00 30.60 95.00 30.50

.00 25.60
.00 30.50

bt GO DO i = GO %) bt et O3 QO DN b= QO =T 00 WO =
(=3
(=]

11. Ib'apaba Meridional 83.00 18.20 88.50 18.20 18.20
12. Sertoes de Cratels 78.00 20.50 85.00 20.50 .00 20.50
13. Sertoes de Quixera-

mobim 83.00 22.00 84.50 22.00 .00 22.00
14. Sertoes de Senador

Pompeu 86.00 25.70 88.50 25.70 .00 25.70
15. Médio Jaguaribe 86.00 35.00 89.80 35.00 .00 35.00
16. Serra do Pereiro 91.00 25.00 86.20 25.00 .00 25.00
17. Sertoes do Inhamuns 90.00 16.70 79.00 16.70 .00 16.70
18. Iguatu 77.50 '22.70 ' 91.00 '22.70 .00 22.70
19. Sertdes de Salgado 83.00 28.80 93.00 28.80 .00 28.80
20. Serra de Caririacu 90.50 19.20 93.50 19.20 .00 19,20
21. Sertoes do Cariri 80.50 34.00 93.00 34.00 7.00 34.00
22. Chapada do Araripe 97.50 23.00 90.00 23.00 3.00 23.00
23. Cariri 47.50 65.80 96.00 65.50 8.00 65.50

rh 0.48 0.51 0.61

Passa-se a apresentar os dados concernentes as relacoes
entre as taxas de pequenos estabelecimentos agricolas (TEP) e
das oportunidades educacionais (TOPE), considerando os indi-
ces do quadro 1 — coluna A.

Tomando-se para anédlise o subconjunto das seis microrre-
gides que apresentam as taxas mais elevadas de pequenas pro-
priedades (TEP situada acima de P93), observa-se que este gru-
po de microrregides é precisamente aquele que detém as me-
nores percentagens de grandes estabelecimentos agricolas
(nunca superior a P1).
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O referido grupo é formado pelas microrregioes de: Ca-
riri, Serra da Ibiapaba, Fortaleza, Litoral de Pacajus, Serra do
Baturité, Serrana de Caririagcu e Baixo Jaguaribe.

Quando se enfoca o aspecto educacional, tanto as oportu-
nidades, quanto a qualidade do ensino (quadro 1 e 2, coluna A)
constata-se que dentre as microrregides que apresentam maior
TEP, cinco delas (Fortaleza, Cariri, Baixo Jaguaribe e Serra do
Baturité) detém altas taxas de oportunidades educacionais
(acima de P44) e qualidade do ensino (acima de P30). Este fato

indica a associacao tanto entre TEP e TOPE, como entre TEP e
TQEN.

O grupo das microrregides que representa o extremo in-
ferior em termos de TEP, é o mesmo que apresenta as taxas
mais elevadas de grandes propriedades. Este grupo é formado
por: Sertoes de Inhamuns, Sertdes de Quixeramobim, Sertdes
de Crateus, Serra do Pereiro, Sertdes de Canindé, Sertdes de
Senador Pompeu e Ibiapaba Meridional, dentre estas microrre-
gides, quatro detém as taxas mais baixas de oportunidades
gducacionais (abaixo de P38) e de qualidade do ensino (abaixo

e P25),

Os resultados do teste de correlagdo expressam para a
relacdo TEP versus TOPE um rh =0,37 e para a relacdao TEP
versus TQEN rh = 0,51; ambos significativos ao nivel de 0,05,
confirmando portanto a hipétese 2.

Estes achados mostram-se consistentes com o quadro de
referéncia no qual se apoiou a hipétese.

c) Hipdtese 3: Quanto maior é o nimero de pessoas com
ocupacdo permanente quando comparado com o numero
de pessoas com ocupagdo temporaria no setor agricola,
maiores as oportunidades educacionais e melhor a qua-
lidade do ensino do 1.° grau.

Quando se examina o Quadro 1, Coluna C, a atencéo é des-
pertada pelos valores referentes a “‘pessoa com ocupacéo per-
manente, as TPOP situam-se abaixo de P8. Na verdade as ca-
tegorias ocupacdo permanente e ocupagdo tempordria incluem
a subcategoria “trabalhador rural assalariado”, portanto, o cam-
ponés néo possuidor dos meios de producédo agricola. E plausi-
vel supor por conseguinte, que o nimero de camponeses nessas
categorias seja um pouco superior aquele detectado pelo Censo
Demografico de 1970, (trabalhados aqui). De qualquer forma,
o numero de trabalhadores rurais assalariados ndo pode ser
muito grande, considerando: primeiro o elevado niimero de pe-
quenas propriedades no Estado (cerca de 90%); segundo o fato
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das grandes propriedades dedicam-se a pecuéria extensiva,
absorvendo apenas 3% da forca de trabalho rural (Barreira,
1977).

O subconjunto das cinco microrregides que apresentam
TPOP um pouco mais elevado (entre P6 e P8) é basicamente o
grupo que tem se destacado em termos taxas de oportunidad_es
educacionais e qualidade do ensino mais elevados ou seja:
Fortaleza, Cariri, Litoral de Pacajus, Serra do Baturité, e em
menor escala os Sertdes do Cariri.

Essa associacdo é demonstrada pela comparacéo das taxas
percentuais e confirmada pelos resuitados positivos e signifi-
cativos da correlacdo (ao nivel de 0,05). Para a relacédo entre
TPOP e TOPE obteve-se rh = 0,35 e para a relagdo entre TPOP
e TQEN o rh é igual a 0,61.

7 — DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A confirmacédo das hip6teses, mostra a consisténcia entre
os resultados e o quadro de referéncia teérico desenvolvido
neste estudo. Ao mesmo tempo evidencia o quanto € impor-
tante ndo isolar questdes especificas da totalidade econdmica,
social e politica.

As relacdes significativas observadas entre as variaveis
econémicas e educacionais podem ser atribuidas ao tipo de
sistema econdmico agropastoril vigente na Regido. Entretanto,
afirmar apenas que se evidenciam relagdes entre estes dois
conjuntos de varidveis, ndo acrescenta muito. Faz-se necessario
explicar porque e como se processa a reproducdo da situacéo
existente.

Ora, a realidade econdmica apreendida mostra a predomi-
nancia do setor econdmico primario (agropecuéria), tendo em
vista que mais da metade (13 dentre 23) das microrregioes
pesquisadas apresentam uma TPSA que situa-se acima de P80
e que somente seis (6 das 23) microrregides tém uma TPSA
situada abaixo de P70 (conforme Quadro 1, coluna A). Estes
dados aproximam-se dos resultados apontados por Moreira Fi-
lho (1979) que encontrou para o Nordeste uma TPSA, em 1970
situada acima de P60.

Observa-se também que as atividades agricolas realizam-se
basicamente nas pequenas propriedades; estas sdo predomi-
nantes com uma TEP situada acima de P90. Constata-se também
que sdo muito baixas as taxas referentes tanto a pessoas com
ocupacdo permanente (abaixo de P8).
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No que diz respeito as varidveis oportunidades educacio-
nais e qualidade do ensino, como era esperado, verifica-se alta
correlagéo entre ambas com rh = 0,61, significativo ao nivel de
0,05. Portanto, as varidveis educacionais se relacionam de modo
semelhante com as varidveis econdmicas, deste estudo.

A anélise realizada mostra que as altas taxas de exclusdo
por parte do sistema escolar das populacées escolarizaveis
rurais e periféricas urbanas no Nordeste, refletem a nivel su-
perestrutural as relacées de desigualdades flagradas ao nivel
da base econdmica regional que se constitui num reflexo do sis-
tema capitalista global.

_ Na raiz deste processo encontra-se a concentracio da pro-
priedade da terra. Para o Ceara o grau de concentracéo da terra
calculado através do indice de Gini era em 1970, igual a 0,73,
que indica “uma concentracéo forte a muito forte” (CEPA, Ce.,
_1978).0uanto ao Nordeste o indice de Gini era, no mesmo ano,
igual a 0,84 (Coelho e Brasilino, 1979). Estudo realizado pele
INCRA (apud Franco, 1979) destaca que o fortalecimento do
latifindio tem se evidenciado como a caracteristica marcante
da estrutura fundiiria nordestina.

Estes nimeros sdo suficientes para mostrar a coexistén-
cia do complexo latitindio-minifindio no Nordeste. De acor-
dp com a opini@o de Sa Janior (1975), o referido complexo man-
tém relacdo estrutural de interdependéncia que assegura a ma-
nutencéo das relagdes de producdo que ocorrem no sistema
econdmico agropecudrio da Regido.

/:\ manutencdo do sistema existente acarreta varias con-
seqiéncias. Em primeiro lugar a excessiva concentracdo da
propriedade da terra permite que se mantenha inalterada a di-
visdo social do trabalho implantado na etapa pré-capitalista. Ou
seja, a especializacdo de funcdes: enquanto os minifundiarios
dedicam-se as ‘“culturas alimentares”, comumente ditas
de “subsisténcia”, os latifundidrios dedicam-se & pecuéria ex-
tensiva (com o gado criado a solta) e as “culturas comerciais”,
notadamente o algoddo- Para se ter uma idéia clara desta situa-
cdo em 1967 a area cultivada com lavouras no Nordeste era
de 12,1 milhdes de ha e a de pastagens de 23,8 milhdes
(Franco, 1979).

Em segundo lugar, como o grande proprietario dedica-se
prioritariamente a pecuéria extensiva, e devido ao modo como
a mesma se realiza, o latifindio absorve uma parcela insignifi-
cante da mao-de-obra rural (menos de 3%) em decorréncia,
observa-se uma excessiva concentracio da forca de trabalho
nos minifindios, cerca de 66% (Barreira, 1967). Fato que ex-
plica porque séo téo baixas as taxas de pessoas com ocupagéo
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permanente (TPOP abaixo de P8). A situacdo afigura-se como
sendo muito grave quando se considera que “50% das familias
agricolas do Nordeste ndo tém acesso a terra e dependem das
oportunidades de emprego oferecidas pelos grandes estabele-
cimentos” (Moreira Filho, 1979 p. 192).

Outro importante aspecto a ser analisado diz respeito a
relacdo existente entre o complexo latifindio-minifindio com
a produtividade da regido- Como discutiu-se antes, o grande
proprietario nordestino privilegia a pecuéria extensiva por ser
uma forma de ocupacdo das extensas faixas de terra e por-
que ndo requer grandes investimentos. Por sua vez o minifun-
didrio que dedicando-se a ‘“‘subsisténcia’ nZo recebe estimu-
los em termos de crédito e assisténcia técnica, e ndo tem con-
dicoes para explorar de forma eficiente sua pequena proprie-
dade, via de regra, exaurida por um longo processo de expro-
priacdo que tem lugar notadamente na circulacdo do exceden-
te produzido.

Nesse quadro geral se situa o sistema de exploracdo da
grande propriedade através da parceria. Esta se caracteriza pela
combinacdo da crescente oferta de mao-de-obra, dos baixos
indices de produtividade e da existéncia de grandes extensdes
de terras ociosas. Tais fatores combinados tornam vidvel essa
relacdo de producdo para “o proprietario no sentido da diviséo
de riscos e custos e para o parceiro uma opcdo compensatoria
a falta de terras” (Barreira, 1977, p. 1).

A realizacdo da parceria comumente é feita sob a forma
de consércio das ‘“culturas alimentares” destinadas a “subsis-
téncia” do parceiro, com o algoddo geralmente entregue ao
proprietdrio apés a colheita como forma de pagamento pelo
uso da terra. Conseqiientemente deste sistema de exploracéo
também resulta os indices de produtividade muito baixos. “En-
quanto no Nordeste a produtividade média anual em toneladas
por hectare de algodao era de 0,25 toneladas no periodo 1969/
71, no Sul este rendimento era de 1,22 T/ha no mesmo periodo”
(Coelho e Brasilino, p. 60).

Em suma, o quadro geral composto, beneficia o latifun-
diario quer do ponto de vista econémico — porque assegura a
vigéncia de salédrios extremamente baixos, quer em termos po-
liticos porque quanto mais fraco é o camponés mais ele se tor-
na presa facil do poderio “coronelesco” local. Portanto, a si-
tuacdo reinante favorece o jogo de poder dos grupos dominan-
tes a nivel local, regional e nacional — definindo-se, deste
modo, como uma ‘‘dimenséo interna da dependéncia” (Cardoso
e Faletto, 1979)
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A conseqiiéncia l6gica deste processo de dominacéo tra-
duz uma situacdo de pobreza generalizada onde a maioria das
pessoas da Regido (66,7%) recebem menos de um salario mi-
nimo (Il PND — 1975-79), ressalte-se que ndo por acaso O sa-
lario minimo da Regido é o menor do Pais. No dmbito rural em
1970, 80% das familias que foram consideradas de baixa ren-
da, percebiam em torno de 175 délares anuais ‘“‘configurando-se
portanto uma situacdo de pobreza realmente ampla no meio
rural” (Coelho, 1979, p. 60).

Assim, a elevada concentracdo fundiaria, como destaca
estudo do INCRA (apud Franco, 1979), acarreta entre outras
conseqiiéncias extremas, desigualdade na distribuicédo de ren-
da, fato que explica os baixos indices de vida da populacédo do
campo, sendo o fendmeno das desigualdades educacionais uma
das manifestacdes desse quadro global de pobreza. Portanto, a
partir destes resultados, pode-se inferir que o problema-chave
da escolaridade desigual reside na prépria estrutura da “so-
ciedade de classe”, que ndo pode por definicio promover a
construcdo de uma sociedade aberta (Cunha, 1977).

Com base nos resultados obtidos e na andlise feita, po-
de-se afirmar que ao nascer na sociedade nordestina “os ho-
mens herdam um mundo de desigualdade™ (Lane, 1971). E o
mais sério disto tudo é que as desiqualdades econémicas, im-
pdem restricdes, quanto & desigualdade politico-social e con-
seqiientemente quanto a reducdo das oportunidades educacio-
nais e da qualidade do ensino.

O problema afigura-se muito mais grave quando se sabe
que as oportunidades educacionais ndo dependem apenas de
oferta de vagas compativeis com a populacdo escolarizavel. En-
tende-se que a razdo das baixas taxas de escolaridade em éareas
periféricas (urbanas e rurais), reside na auséncia de condicdes
minimas da familia para mandar o filho a escola. E quando o
faz a crianca é de imediato “expulsa pelo sistema”, como se
observa no meio rural do Nordeste onde apenas 3% das crian-
cas que ingressam na 1.2 série atinge a 4. série do 1.° grau
(Japiassu, 1978).

Referida “expulsdo” da crianca pela escola ndo é um fe-
ndmeno novo, tampouco se constitui novidade as tentativas
para a explicacdo do mesmo. Atualmente anélises alinham. ao
lado dos fatores macro-estruturais, aqueles de ordem intra-
escolar (Mello, 1979) os quais agravam ainda mais o problema
de seletividade educacional.

Os fatores intra-escolares, em ultima anélise, séo reflexos
da situacdo estrutural nos seus diferentes niveis. Como expli-
cita a teoria da reproducdo (Bourdieu e Passeron, 1975), a es-
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cola'ndo reproduz apenas as relacoes de classe, mas também
a cultura dos grupos dominantes. No &mbito intra-escolar, as
criancas das classes subalternas das culturas dominadas, caso
tipico da sociedade rural nordestina, sédo submetidas a um
processo de desvalorizacdo ou de inferiorizagdo de sua cultura
e do proprio trabalho agricola.

O ponto cruciante do sistema do ensino vigente é a sepa-
racdo entre o mundo da cultura, a escola — e o mundo do tra-
balho; referido sistema separou da vida produtiva a criacéo e
a transmissdo da cultura; dai resulta a alienacdo do individuo
em beneficio da producdo dominante (Tragtenberg, 1980).

As conseqiiéncias desta pratica educativa, sdo basicamen-
te duas. De um lado a dominacéo e a coaptacdo daqueles indi-
viduos julgados aptos, de outro, a “expulsdo” ou “evasdo” dos
“inaptos”. Este processo de selecdo é realizado de conformi-
dade os parametros da ‘“ideologia das aptidoes naturais” (Bis-
seret, 1979).

8 — CONCLUSOES

O presente trabalho pretendeu aprofundar estudos ante-
riores relativos as oportunidades educacionais e a qualidade
do ensino na Regido Nordeste. Procurou, por conseguinte,
uma compreensdo do fendmeno educacional a partir da analise
dos fatores econémicos que interferem nas oportunidades edu-
cacionais e na qualidade do ensino, buscando alternativas que
contribuissem para a concretizacdo de mudancas educacionais
substantivas.

Apoiado na andlise dos resultados pode-se formular as
seguintes conclusoes:

— as variaveis educacionais estudadas — oportunidades
educacionais e qualidade do ensino de 1.° grau, caracterizam-se
pelo seus baixos indices de efetivacdo. A légica das relagoes
significativas encontradas e o apoio do referencial teérico per-
mitem concluir que as desigualdades educacionais, no caso em
estudo, sdo condicionadas pelas desigualdades estruturais pro-
duzidas pelo tipo de sistema econdmico vigente na Regido.

A qualidade do ensino apresenta valores percentuais ex-
tremamente baixos uma vez que a maioria dos professores nao
possuem a qualificacdo minima requerida pela legislagcédo e
muitos sequer cursaram o 1.° grau completo. Ora, sabe-se que
o professor desempenha a tarefa mais importante num pro-
cesso educativo inovador. O papel transformador da educacgéao
realiza-se na pratica do educador e esta depende fundamental-
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mente dos propdsitos que se pretende alcangar, dos meeanis-
mos de acgdo e sobretudo do compromisso assumido pelo
educador.

Assim, para se viabilizar uma pratica educativa capaz de
contribuir para as mudancas de ordem sdécio-educativa na Re-
gido faz-se necessério e urgente qualificar o corpo docente do
ensino de 1.° grau. Contudo advoga-se um processo de forma-
¢do do professor que o enraize no local onde a escola se in-
sere, que valorize a cultura local e o trabalho agricola, enfim
que busque a vinculacédo entre os processos educativos e pro-
dutivos. Por este caminho talvez se consiga superar o “carater
supérfluo” da educacéo. (Singer, 1977).

Para que isso possa se efetivar de fato, a escola rural
deve ser “reinventada” face as caracteristicas do meio sociai
onde se insere. A premissa implicita aqui a que a escola so
faz sentido na medida em que ela se enraize na realidade con-
creta desenvolvendo os conhecimentos, qualificacdes e valores
que contribuem para uma permanente melhoria da mesma. A
concretizacdo deste tipo de escola se fara na proporgcdao em
que o pressuposto da articulagdo escola/realidade social for
sendo concretizado, isto na verdade implica na vinculagédo entre
estudo e trabalho produtivo, ou seja entre trabalho manual e
trabalho intelectual. Isso implica numa dinamizagéo da vida da
escola e da vida da populacao local a partir da dialetizagdao da
pratica social de ambos.
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