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1. INTRODUGAO

Toda a histéria do 1° Ciclo na Universidade Federal. do
Ceara esta marcada por transformagdes bruscas, em meio a
um constante e calido clima de questionamento. Transforma-
cdes formais, a maior parte delas; substantivas, algumas pou-
cas. Questionamento, por vezes, em tom exacerbadamente

VO. i
emOtIlEm sua evolugéo histérica, com efeito, o 19 Ciclo,. na Uni-
versidade Federal do Ceara, foi-se plasmando uma figura de
identidade contraditoria, fruto das idéias tanto de q‘uantos (o}
defendiam, como postura nova de formacao profis‘smnal‘s—u-
perior, quanto dos que apenas O toleravam como mlposl,lgao
da lei ‘19 Ciclo’ ou ‘ciclo basico’, na UFC, portanto, nao e gn-
tidade de interpretagdo univoca. Em cada ponto ‘d? sua dia-
cronia, guarda feicdes diversas. E, ainda, cada felg'a‘o a mos-
trar-se em dupla face: — uma tedrica e outra 'pra’uca, n-e.m
sempre em consonancia. Preferivel, portanto, partirmos da afir-
macgdo de que se trata de uma ‘“idéia em permanente cons-

trucao’.
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Desde 1972, venho acompanhando a construgdo dessa
idéia. De principio, visceralmente envolvido, como docente @
coordenador geral. H4 pouco mais de um ano, como um lei-
tor a distancia..

E é “a distancia” que aqui gostaria de me situar, nessa
breve “leitura” que tem mais o tom de depoimento impressio-
nista do que de uma analise fria e com conotacdes tecnicistas
das analises que, em geral, se exigem com dados, tabelas, gra-
ficos e quejandos.

Mesmo “leitura” que se pretende “a distancia”, contudo,
nao podera ela deixar de refletir o viés das conviccoes e idios-
sincrasias de quem a faz — é conveniente alertar. . .

2. OSCILACAO ENTRE A TENDENCIA GENERALIZANTE E A
ESPECIALIZANTE NA DIACRONIA DO 192 CICLO

Quase dez anos apoés implantado, o 19 Ciclo, na Universi-
dade Federal do Ceara, nao foi, até hoje, objeto de estudos
mais profundos no sentido de se averiguar sua repercussao
em termos de aprendizagem pelos alunos que por ele passa-
ram. Parece paradoxal mas, a par desse fato, um sem-nimero
de transformacodes sofreu ele, todas elas com base em uma
suposta reconhecida ‘“‘evidéncia” de sua inocuidade no qua-
dro geral da graduacao.

Ao longo de toda uma década, com efeito, vem-se a dis-
cutir 12 Ciclo, na UFC. A meu ver, apenas na aparéncia é que
se discute 19 Ciclo. Na realidade, o alvo real de toda essa
discussdo, em esséncia, ndo é o 12 Ciclo mas uma estrutura
de maior abrangéncia e amplitude: — a Reforma Universita-
ria. Ciclo Basico tem sido o pretexto, ja que um mero signo
por tras do qual se transveste todo o conjunto de inovagdes
que surgiu na universidade brasileira a partir dos anos 70.

De fato, na UFC, 19 Ciclo é figura que nos chegou com
a Reforma. Surgiu ao mesmo tempo em que, sob o signo re-
formista, destruiam-se faculdades, escolas e institutos — que
cediam lugar aos departamentos e as unidades mais amplas,
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num violento quebrar de tradicdo e de... estrutura de poder,
na Universidade. Nesse contexto, o Ciclo Basico chamou para
si as antipatias todas que se enderegavam as figuras outras
componentes do geral quadro surgido com a Reforma.

Constituia-se ele o passo primeiro de transicdo entre uma
concepgéao liberal e outra funcional de universidade e curri-
culo, que se impunha sem a consulta & comunidade universi-
téria sobre se representava ou ndo uma resposta as expecta-
tivas de quantos se envolviam com as Instituicbes de Ensino
Superior. Natural, entdo, que se tornasse realidade indeseja-
da, por mais sedutoras que lhe fossem as intencdes. Sintoma
da Reforma, imediatamente foi encarado incébmedo e incomo-
dante, culminando por se ir, aos poucos, tornando idéia re-
putada utépica, fatalmente encontrando entraves mil na pas-
sagem de sua idealizagdo a realizagao.

Na UFC, um indice de rejeicdo a idéia de 1° Ciclo, em
sua implantagdo, foi a atmosfera encontrada: — sem condi-
¢des minimas, instalava-se, em 1972, o 1° Ciclo, sem prepa-
racao prévia, em prédio distante e isolado do restante da vida
académica, com um corpo de professores arrebanhados as
pressas, dias antes de se iniciarem as primeiras aulas, ¢ en-
tregues a propria sorte. A época, grassava um cONsenso: —
ensinar no Basico, para os professores da Universidade, equi-
valia a um castigo ou capitis diminutio de status. ..

Sem filosofia explicita ou implicita, instalava-se o 19 Ci-
clo, na UFC. Aos alunos, impunha-se um curriculo Unico, de-
senvolvido por uma pléiade docente sem o minimo preparo
(em conteudo e pedagogia) para a realizagdo da idéia que se
escondia nas entrelinhas dos documentos ou, quando muito,
ensaiava-se, ambigua, nos escritos de seus idealizadores.

Nao poderia o 19 Ciclo, a essa época, aspirar mais do
que a ser um cursinho preparador para o vestibular. Por isso,
nessa fase, teve de colocar a sua maior énfase em sua tarefa
recuperativa, para o grande desestimulo dos alunos, que néo
sentiam o impacto da transi¢do entre o 22 e o 3° graus. A gri-
ta dos alunos e a frustragdo dos professores tornou-se geral.
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Um semestre e a experiéncia estava ja a exigir reforma. E
a reforma veio. Veio formal apenas, incidente sobre o plano
curricular, que tentava restaurar a situagcéo anterior a Reforma,
mantendo, porém, no que respeita aos males de substancia, a
mesma situagao.

Talvez fosse de se esperar que a mudanga, que se propu-
nha a corrigir distor¢cdes, procurasse orientar-se em perseguir
a idéia que, entao, era posta como 1° Ciclo. Isso, porém, néao
ocorreu. Ao invés de delinear ela um curriculo de carater fun-
damentalizante e genérico, optou, ao contréario, pelo retorno a
situagao anterior a Reforma, estruturando um 19 Ciclo com 42
disciplinas, o que equivalia quase a um curriculo para cada
curso.

Pouco tempo duraria a nova experiéncia. Tratava-se, em
verdade, dos curriculos tradicionais camuflados em 19 Ciclo
e (o que era pior) sem as condigdes dos tempos das faculda-
des, escolas e institutos. Logo, o Conselho Federal de Educa-
¢do se pronunciaria ndo reconhecendo tal estrutura como. ..
12 Ciclo.

Veio, entdo, uma tentativa de sintese: — um curriculo di-
vidido em duas areas (ciéncias e humanidades). Ndo obstante
essa serie de mudancas formais, persistiam as insatisfagées
e 19 Ciclo era tema freqiiente de questionamento. Mais e mais,
era preciso mudar. E no que mudar foram-se delineando duas
posicbes bem firmes e persistentes. Havia quem queria mudar
a partir do formal, optando pela eliminagdo ou redugdo ao
minimo do 19 Ciclo; havia, em contrapartida, os que prognos-
ticavam mudangas de maior substancia, colocando entre pa-
réntese as meras alteracées de plano curricular.

Inicialmente, deu-se crédito aos partidarios da mudanca
a partir da substancia. Entre os que se ocupavam de 19 Ciclo,
foi-se gerando um questionamento constante em busca de uma
teoria e um modelo de graduagdo que oferecesse parametros
para uma possivel configuracdo e identificagdo do 19 Ciclo. A
graduag@o — era a teoria — teria por tarefa a formagao de
profissionais generalistas. E tal formagdo se agenciaria supor-
tada por um tipo de curriculo que, partindo de uma base gene-
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ralizante, fundamentalizante e interdisciplinar, iria, gradativa-
mente, a feicdo de uma piramide, penetrando em espagos cres-
centes de especializagcdo. Nessa piramide, a base estaria repre-
sentada pelo 1° Ciclo.

A idéia 19 Ciclo foi crescendo e tomando corpo na préa-
tica. Tomou dimensdo de um projeto e, por alguns anos, apoi-
ando-se nos parametros do Projeto de Apoio ao Desenvolvi-
mento do Ensino Superior (PADES/CAPES), foi-se desenvol-
vendo, incluindo, simultaneamente, uma capacitacdo docente,
instrucional e organizacional, & luz da teoria e do modelo pro-
postos. Redimensionaram-se as fungdes de 1° Ciclo, que ame-
nizou o afa recuperativo e acentuou seu carater embasativo.
E 19 Ciclo, em seu todo, passou a ser um processo de ativa-
cdo da capacidade discente de perceber, pensar e comunicar,
procurando desenvolver, nos alunos, uma visdo do Homem, de
seu espacgo vital (natureza e sociedade) bem como dos meca-
nismos de comunicacdo desse homem com seu espaco vital
(isto &, as linguagens).

Conquanto ndo se tenha, de maneira formal, avaliado-o
processo de aprendizagem dos alunos nessa fase, foi sensivel
o desenvolvimento da capacidade de percepgao, raciocinio e
comunicagdo dos estudantes. No entanto, um outro problema
se evidenciou: o 19 Ciclo orientava-se numa direcdo enquanto
os ciclos profissionais, em outra. Fundamentalmente, acuti-
zou-se o conflito de concepcdes até ai velado e crdnico. Re-
clamavam os professores do 19 Ciclo que eram esforgo véao
posturas mais funcionais, que apenas tornavam o ensino do
1¢ Ciclo intrinsecamente bom, mas sem efeito nos Ciclos Pro-
fissionais, nos quais estavam imanentes posturas de carater
tradicional e liberal. Insurgiam-se os docentes envolvidos com
o Ciclo Profissional contra o ensino do 12 Ciclo, que, na opi-
niéo deles, era “embasamento inutil”, ja que sem condicdes de
operacionalizacdo no Ciclo Profissionalizante.

Dai, por parte dos préoprios professores que defendiam o
19 Ciclo, foi crescendo o pensamento de que pensar 12 Ciclo
s6 alcanga sentido no contexto global da graduagéo. E nova-
mente volta a questdo da mudanga. Os mais ligados ao 1°
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Ciclo exigindo a definigdo de parametros gerais para a cons-
trucdo de um modelo de graduagdo; os demais, a exigir-se
como pressuposto para a discuss@do da reforma curricular dos
cursos de graduacdo, a eliminagdo ou a redugdo do 19 Ciclo.
S6 assim (era o argumento) haveria espagos curriculares para
que se processem as mudangas.

E terminou por vir mais uma reforma formal. O 19 Ciclo
se reduziu a um semestre. Suas duas areas partiram-se em
nove, agrupando-se os cursos sob o critério de uma suposta
“afinidade’, cujo conceito ndo se explicita e é de dificil apre-
enséo.

Por baixo dessa sequéncia de alteragdes formais de cur-
riculo infere-se um evidente jogo dialético, que oscila entre
uma tendéncia ao embasamento generalizante, de um lado, e
ao especializante de outro, na diacronia do 12 Ciclo da Uni-
versidade Federal do Ceara. Sao duas concepgdes em confli-
tc a se digladiar por toda uma década. A cada movimento do
jogo, porém, decresce a idéia da generalizagéo, avultando-se
o retorno a compromissos com a concepg¢ao tradicional. Uma
sinopse de tais mudancgas tornaria mais clara essa afirmacéo:

a. Cria-se um 192 Ciclo comum a toda a Universidade, com
um quadro curricular Unico (tendéncia generalizante);

b. Em antitese, retoma-se o modelo anterior & Reforma,
com um suposto 12 Ciclo especifico a cada curso (ten-
déncia especializante);

c. Antiteticamente, retoma-se o modelo generalizante
(numa que como sintese, porém), com a construcéo de
um 19 Ciclo dividido em duas grandes areas;

d. Em antitese, constréi-se um 1° Ciclo retalhado em
nove grupos de cursos afins (tendéncia especiali-
zante).

3 — PERSPECTIVAS PARA O 19 CICLO NA UFC

Da diacronia do 12 Ciclo na UFC, uma concluséo se tira:
a tendéncia do 19 Ciclo é morrer. Com certeza, desaparecera.
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Nessa Instituicdo o compromisso com a tradicdo € mais forte
que os impulsos renovadores.

Ao longo de sua histéria, no entanto, cumpriu ele um pa-
pel renovador. Conquanto, por muito tempo, tenha atraido para
si a pecha de bode expiatério de todos os males da graduacéao
conseguiu, como permanente o intenso laboratério de ensino,
langar posturas novas em toda a Universidade. Por outro lado,
colocou a nu a inocuidade do ensino de 1° e 2° graus, forcan-
do a Universidade a assumir compromissos maiores no sen-
tido de definir sua contribuicdo para o processo de melhoria
do ensino de 1?2 e 29 graus cearenses.

Nos anos ‘80, pois, o 12 Ciclo, na UFC, foi teatro de ope-
ragdes no guerrear intenso entre os que negavam a Reforma
e os que consideravam esta uma realidade, devendo, portan-
to, ser assimilada em algo. Por isso, pagou o 1° Ciclo atraindo
para si todos os ddios dirigidos a Reforma.

No inicio destes anos ‘80, prenunciam-se ja atitudes de
retorno aos tempos ante-Reforma. Na Universidade Federal do
Ceara, ha muitos que estdo a pregar o retorno a estruturacéo
administrativa em faculdades, escolas e institutos, unidades
organizadas sob o critério da afinidade curricular, em oposi¢éo
aos departamentos e centros, entidades supostamente integra-
tivas das atividades académicas, responsaveis porém pela
fragmentagéo dos curriculos. Ha, contudo, os que nao chegam
a tanto: preconizam a contencao da exacerbacédo departamen-
tal pela vitalizagédo das ‘‘coordenagdes de curso”, entidades
que se configurariam sob o critério da afinidade curricular. 1°
Ciclo decai para segundo plano e cede seu lugar de destaque,
nas discussdes, a preocupag¢do com os cursos de graduagao.

Ao pensar os cursos de graduagéo, porém, estdo chegan-
do os professores a conclusdo de que ndo é possivel refor-
marem-se os curriculos sem a definicdo de parametros pré-
vios e que tais parametros tém seus fundamentos no perfil do
profissional que se quer formar. E que perfil seria esse? A pré-
pria Universidade ndo sabe. E ndo o sabera (todos concor-
dam) enquanto ndo se abrir, em didlogo, com a Comunidade,
unica capaz de lhe fornecer tais dados.
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No momento, dedica-se a Universidade, esquecida de
suas preocupacodes com 192 Ciclo, a essa tarefa ingente de, com
a colaboragdo dos diversos segmentos da Comunidade, deli-
near o perfil do profissional desejavel para a Regido nordes-
tina. Com base em tal perfil, tera condi¢gées de construir a ma-
triz que desenhara o modelo curricular da graduacdo. Tudo
nos leva a crer que, de tal tarefa, uma evidéncia se impora:
o profissional que a Regido nordestina esta a exigir tera de
ser um generalista. E talvez, nesse processo, chegara a Uni-
versidade Federal do Ceara a conclusdo de que, na formagao
de seus graduados, deva-se abrir espago para a formacéao fun-
damentalizante e geral, unica capaz de uma formagao duravel
e de menor fungibilidade.

Ironicamente (é meu pensamento) negando, reduzindo ou
eliminando o 19 Ciclo, € que a Universidade Federal do Ceara
terminara por encontra-lo. Mas dessa vez ndo como o produ-
to de uma imposi¢do legal ndo assumida, mas resultante de
um processo de maturagdo de seu questionamento.

4 — CONCLUSAO

Dissemos que o 12 Ciclo, na UFC, entendeu-se como um
signo da Reforma. Na verdade, foi mais que isso, ja que se
constitui um estopim que desencadeou discussdes sobre a for-
macdo dos profissionais em nivel superior, a universidade e o
préprio sistema educacional.

Em todas essas discussdes imanentizam-se, antitéticas
mas nao contraditérias, duas posturas de universidade: a) uma
universidade reprodutora do conhecimento; b) uma universi-
dade instauradora.

Os que acusam o 19 Ciclo fazem-no na crenga de que a
uma universidade cabe transmitir conhecimentos. Formar um
profissional, portanto, seria instrumenta-lo de técnicas para
um'’ exercicio capaz na sociedade. Os que o defendem pro-
péem um profissional de capacidade duravel, consciente de
que lhe cabe um papel instaurador na sociedade onde ele ira
atuar.
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Os anos ‘70, no plano semantico, procuraram sintetizar es-
sas duas posturas. E o Primeiro Ciclo foi o signo primeiro
dessa mensagem. O contexto em que se mergulharam as uni-
versidades, contudo, ndo permitiu que a praxis assimilasse a
abstratidade da semantica. Na pratica coexistiam, separadas,
(uma no Bésico e outra no Ciclo Profissional) as duas postu-
ras. E que educar, na década ‘70, correspondia a formar “ca-
pital humano”. E capital humano equivalia a know-how. Nao
era possivel, numa atmosfera gerencial em que estavam imer-
sas as universidades, emprestar-se a capital humano inferén-
cias de criatividade, de pensar e de critica. ..

Nos anos ‘80, ja se entende educar numa dimensao tri-
plice: basicamente capital politico e social e, secundariamen-

te, capital econdémico.

Educar seria investir na formagao do cidaddo, em sua inte-
ligéncia e potencialidades criativas para que ele possa viver
em sociedade (capital politico) e, em vivendo nela, contribua
para a redugdo de suas desigualdades (capital social) através
do emprego da ciéncia, da cultura e da técnica (capital eco-
ndémico).

Ja se inicia um clima que permite integrarem-se as visdes
reprodutora e Instauradora de conhecimento por parte da uni-
versidade. Dessa forma, as perspectivas de ‘“capacidade” e
“consciéncia”, que se créem imanentes em dois perfis de pro-
fissional em nivel superior, também podem coabitar. Em con-
seqliéncia, as concepgdes liberal e funcional de curriculo po-
dem-se incorporar uma a outra. E 12 Ciclo e Ciclo Profissional
podem-se juntar numa sé teoria e modelo curricular da gra-
duacao.

Se essa visdo integrada é realidade no plano semantico,
infelizmente ainda ndo o é em termos de pratica universita-
ria.

Na Universidade Federal do Ceara, que, ha dois anos,
vem pondo em prética os principios de planejamento partici-
pativo, essas duas concepgdes, antes de atingirem uma sin-
tese, ainda estardo em confronto por algum tempo. O resul-
tado desse confronto sera, com certeza, um redimensionar de
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sua graduacéo e da propria Universidade. Ai entdo talvez surja
um 19 Ciclo redimensionado.

Desse 12 Ciclo, algumas caracteristicas ja se delineam.
Em primeiro lugar, ndo sera um segmento estanque em rela-
¢éo ao curriculo global dos cursos. Perseguir-se-a uma inte-
gragcdo maior entre a formacdo basica e a profissionalizante.
C pensar ndao sera mais um verbo intransitivo. Sera pensar,
mas tendo por objeto as realidades substrato de cada campo
profissional. Havera (é o que se espera) uma fisica. Mas uma
fisica cujos principios se aplicardao, diferentemente, em reali-
dades que se encontram no espag¢o de cada campo profissio-
nal. Também nado sera uma fisica aplicada. Sera ciéncia ba-
sica lidando com realidades mais préoximas ao interesse dos
estudantes. Antes do 19 Ciclo tal como esta, a formagao ba-
sica, nos cursos, era ministrada por professores sensiveis ao
para qué profissional (ja que integrados as escolas profissio-
nalizantes), insensiveis, muita vez, ao contetido (ja que ndo es-
pecialistas). Hoje, no 12 Ciclo, é ministrada, ao contrario, por
professores especialistas no que mas, ao mais das vezes, in-
sensiveis ao para qué. A sintese que se procura, num longo
trabalho de integragéo interdisciplinar, € a aproximagao do que
e o para qué na formacado basica. O 12 Ciclo ideal seria o mi-
nistrado por professores com tal 6tica dual.

Talvez desaparega a caracteristica da linearidade na con-
cepcdo do curriculo de graduagédo. Melhor dizendo, a relagéo
de anterioridade e posterioridade entre 12 Ciclo e Ciclo Profis-
sional — um 19 Ciclo como um degrau anterior ao restante da
graduagdo. A simultaneidade talvez seja um elemento a mais
para a resolugcao do problema cronico da falada falta de inte-
gragao entre os dois ciclos.

Por outro lado, com o esforco que atualmente se esta fa-
zendo no sentido de elevar os padrées de ensino da escola de
19 e 29 graus, o 12 Ciclo futuro perdera sua funcéo vicaria de
recuperacao das insuficiéncias de tal nivel de ensino. Ai en-
tdo podera dedicar-se ao trabalho de um real embasamento
em referéncia a graduagao.
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E, sobretudo, se conseguir ser encarado sob uma pers-
pectiva de processo de conhecer transmitivo, nao lhe impor-
tara que disciplinas lhe componha o curriculo. Sera, muito
mais, o desenvolvimento de uma consciéncia epistemolégica
que o quadro curricular de um conjunto de técnicas instru-
mentais para uma suposta e indécua recuperagdo das insufici-
éncias de aprendizagem anterior. Entdo, as ciéncias basicas,
vistas mais como processo de conhecer do que como um con-
junto de informagdes, encontrardo seu verdadeiro e util es-

pago.
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