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Investigacoes empiricas tém oferecido respostas que co-
mecam a esclarecer o quadro de deficiéncias especificas de
aprendizagem, dando igualmente reforco as diferencas exis-
tentes nesse grupo de criancas especiais. Diz-se que “existe
um problema significativo de aprendizagem quando o desem-
penho real do individuo ou sua realizacdo em uma habilidade
qualquer estd bem abaixo de sua capacidade ou potencial”. +
As habilidades mais consideradas tém sido a leitura e a es-
crita.

Fatores explicativos foram inicialmente buscados entre
aqueles de natureza biolégica enquanto que, em proposicoes
mais recentes, fatores cognitivos tém merecido investigacao.
Assim é que deficiéncias no processo da atencio, da memoria
ou da linguagem sao freqiientemente consideradas como fa-
tores nos disturbios especificos de aprendizagem. Do mesmo
modo, pode acontecer que incapacidades de leitura e escrita
possam ser remontadas & distor¢do de certas representacoes
fundamentais ou mesmo estruturas pré-representacionais. 3
Deve-se acrescentar, ainda, o reconhecimento bastante re-
cente da situacdo total de desenvolvimento da crianca, sua
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motivacdo e experiéncias sociais, o0 que vem provocando im-
portantes reformulagoes ou tipo de programacdo oferecida a
criancas com deficiéncias especificas de aprendizagem. E cer-
to que a imagem da crianca com deficiéncia de aprendizagem
obtida no contexto das relaces de pais, colegas e professores
pode revelar que o problema sofre influéncias significativas
por parte de um outro componente desse sistema de inte-
racoes.

A evidéncia acumulada ndo oferece, portanto, apoio a
idéia de que existe um fator basico responsavel pelas dificul-
dades na aprendizagem. Além disso, é sempre oportuno lem-
brar que as diferencas individuais nesse segmento da popu-
lacdo existem de maneira tdo convincente quanto na popula-
cao global. Criancas com disturbios especificos de aprendiza-
gem e outras que, junto a elas, sio chamadas de ‘“excepcio-
nais”, constituem um grupo heterogéneo, com caracteristicas
de aprendizagem variadas as quais nfo podem ser preditas
a partir de um conceito tao global como ‘“idade mental” ou
“quociente intelectual”. Sob a influéncia atual das ciéncias
sociais abandonou-se a busca de principios gerais que pu-
dessem servir a todos os individuos, em todas as situacoes e,
em seu lugar, surge a atitude de busca, de exploracdo, de
todo um complexo de interacdes que desafiam generalizacGes
faceis ou receituéarios prontos.

Como a resposta habitual da escola ao principio da hete-
rogeneidade tem sido a de agrupar os alunos para a instru-
cao, uma pratica que se estende também a alunos excepcio-
nais, por conveniéncia administrativa e pela maior facilidade
no planejamento da instrucdo, essas consideragdes vém su-
gerir que o profissional que lida com problemas de aprendi-
zagem na crianca deve estar atento a variedade de fatores
que concorrem para aqueles distirbios; sugerem, ainda, que
tais fatores devem sempre ser considerados em situacdo in-
dividual.

Diante disso, o educador necessita de um amplo conheci-
mento das técnicas disponiveis e de uma disposicdo psicolo-
gica bastante flexivel que o torne capaz de reconhecer as ne-
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cessidades de cada aluno e de atuar eficientemente através
de técnicas apropriadas.

O presente artigo representa contribuicao para esse obje-
tivo apresentado, de modo sucinto, o modelo do ensino
prescritivo.

As bases e feicoes do ensino prescritivo

Valett 4 recomenda que os dados essenciais para a iden-
tificacdo de problemas de aprendizagem sejam obtidos a par-
tir da observacao sistematica do desempenho de uma tarefa
por parte do aluno, em situac@o natural, seja ela em sala de
aula, em casa, no trabalho ou entao em situacao controlada.
Desse modo, ha o reconhecimento da necessidade de um
diagnoéstico especifico das dificuldades educacionais de cada
individuo o que leva, conseqiientemente, a um atendimento
educacional adaptado as suas caracteristicas individuais.
Nesse sentido, o ensino devera ser pensado (ou prescrito) a
partir de um diagnéstico, ou seja, uma avaliacdo acurada do
estagio de aprendizagem da crianca e a identificacdo de seus
problemas especificos.

Embora no presente relato nfo se discutam as bases
tedricas do ensino prescritivo é possivel encontra-las em
Bloom, 1 para quem a condicdo 6tima da instrucdo é conse-
guida, 1) pelo estabelecimento de objetivos instrucionais es-
pecificos, derivados da descricdo da tarefa e acessiveis para
o professor e para os alunos; 2) pela analise da tarefa de
cada objetivo; e 3) pelo arranjo seqiiencial ou hierarquizado
dos desempenhos que se espera do aprendiz. Além desse, outro
tedrico, Piaget, ap6ia a crenca na ordenacdo natural que
emerge, como processos sucessivos de experiéncias ambien-
tais coordenadas por sistemas organizados, em novos siste-
mas mais altamente integrados e coordenados, O modelo de
Guilford, por sua vez, especifica um ntimero suficientemente
grande de tipos de inteligéncia, permitindo a identificacio
de cada um deles em termos de desempenhos em tarefa con-
creta. 4 Em todos eles, procura-se a correspondéneia entre o
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que a crianca é capaz em determinada época e as exigéncias
da tarefa a ser executada.

Ysseldyke e Salvia 5 indicam os quatro pressupostos do
ensino baseado no diagnostico prescritivo:

1. A crianca entra numa situacdo de ensino com dife-
rentes niveis da habilidade;

2. Tais habilidades estdo relacionadas de forma causal
com a aquisicdo de habilidades académicas;

3. Essas habilidades iniciais podem ser avaliadas de
forma véalida e confiavel;

4. Ha relacdo bem definida entre estes diferentes ni-
veis de habilidades e a eficacia da instrucao.

Como se pode perceber, nessa abordagem o atendimento
educacional parte ndo de informacoOes hipotéticas, mas das
necessidades especificas em termos de comportamentos que
o aluno precisa desempenhar. O éxito do ensino diagnoéstico
depende, portanto, do reconhecimento preciso dos compor-
tamentos que ja existem no “repertério” do aluno e que sao
relevantes & aprendizagem das habilidades ou tarefas pro-
postas. Um exemplo pode bem ilustrar essa nova estratégia
de ensino:

Tipos de infor-

macao sobre o Maria Joao
aluno
Altera a seqiiéncia na es-
Observaveis crita de palavras. Troca letras na escrita.
(Ex. “boal” por bola) (Ex. “pola” por bola)
Inferenciais Meméria visual seqiiencial | Dificuldade de  discrimi-
Atendimento falha. nacao auditiva.

Desenvolver a escrita dan- | Desenvolver a escrita dando
Educacional do “pistas” para facilitar a | “pistas” para a discrimina-
seqiiéncia das letras. ¢ao auditiva das letras.
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Colocacao semelhante a essa, embora ampliada, e encon-
trada na proposta teérica de Bloom 1 sobre as variaveis in-
terdependentes no processo de aprendizagem escolar referin-
do-se, no caso, & extensdao em que:

— o0 aluno ja dominou os pré-requisitos basicos para a
aprendizagem a ser alcancada;

— o aluno se acha motivado para se envolver no pro-
cesso de aprender;

— 0 ensino a ser dado se acha apropriado ao aluno.

Estao, assim, incluidas caracteristicas do aluno, do en-
sino e os resultados da aprendizagem. Eis como essas varia-
veis se acham representadas:

Caracteristicas Ensino Resultados da
do aluno Aprendizagem
Comportamento cognitivo | | — Nivel e tipo de
.de “entrada” =iy ‘\ Tarefa(s) desempenho
) . de — Ritmo de aprendizagem
Caracteristicas afetivas ¥
de entrada =iy 1 Aprendizagem —s Conseqiiéncias afetivas

Qualidade do ensino

A analise cognitiva dos comportamentos “de entrada”
nos informa, ainda, sobre as operacoes mentais que serdo pro-
cessadas no desempenho de determinada tarefa ou na solu-
cdo de um problema. O exemplo utilizado por Ginsburg 2 é
bastante ilustrativo. Num problema que envolve resposta
diferida, o examinador mostra a crianca de 2 anos um gati-
nho de plastico. Coloca, entdo, diante da crianca e em fila,
trés caixas. A tarefa consiste em localizar o gatinho, apos ter
sido este deslocado de uma caixa para outra, sem uma ordem
sucessiva. De acordo com o autor, essas sio algumas das ope-
racoes mentais que a crianca deve processar para ser bem
sucedida: atividade perceptual, que lhe permita o reconheci-
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mento do objeto nas varias posicoes em que se apresente;
compreensio das instrucoes e memoria.

Ilustracoes semelhantes se estenderiam a indmeras
outras situacoes ressaltando a utilidade de se examinar as
tarefas de aprendizagem em termos dos processos mentais
envolvidos.

De igual importancia se reveste a andlise das caracte-
risticas afetivas que se manifestam na abordagem de um
novo problema, pelas criancas. Algumas se mostrardo inte-
ressadas e imediatamente envolvidas na solucdo da tarefa;
para elas, a aprendizagem de uma coisa nova parece rele-
vante e desejavel. Outras se aproximam da tarefa de forma
relutante e incerta como se aprender significasse apenas um
dever. E, finalmente, aquelas que se mostram receosas e per-
turbadas como se a situacdo nova que se lhes apresenta
significasse uma ameaca a sua auto-estima. Dessa forma, o
que se verifica é uma notével variedade entre os individuos
na preparacdo emocional para a aprendizagem, manifestada
por interesses, atitudes e percepcdo de si mesmos.

Evidentemente, pelo que se acha assim exposto, cada
aluno enfrenta um determinado curso, disciplina ou mesmo
uma simples tarefa com uma “histéria” que o prepara dife-
rentemente dos outros alunos, para aquela aprendizagem.
Suas reais possibilidades devem ser conhecidas através de
técnicas informais de observacao ou mesmo de testes padro-
nizados quando estes oferecam informacodes suficientemente
detalhadas em termos de habilidades do aluno.

Ao mesmo tempo que os informes sobre o aluno sdo cole-
tados, as proprias tarefas tém que ser analisadas para que se
determinem os passos ou etapas dentro de uma ordem que
assegure o0 maximo de sucesso.

A andlise de tarefas

Definida como o processo de decompor uma situagdo de
aprendizagem nos seus elementos componentes, a andlise
de tarefas ajuda o professor a decidir quais os passos neces-
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sarios para que o aluno chegue ao objetivo visado. Por exem-
plo, para ser bem sucedido na tarefa ‘“24-7”, a crianca pre-
cisaria saber:

— 0 que significa “menos” e que — significa “menos”’;

— que 24 significa “2 dezenas e 4 unidades”;

— que 7 significa 7 unidades;

— que 24 pode ser decomposto em uma dezena e 14
unidades;

— que 14 — 7 é igual a 7.

Consiste, pois, de um modo bastante claro e objetivo,
numa proposi¢cdo do que ensinar mas enfatizando suas par-
tes componentes e o arranjo destas numa seqiiéncia evolu-
tiva. Assim, ndo ha maiores preocupacdes com a organizacao
l6gica dos assuntos mas com os passos seqiienciais que o in-
dividuo deve seguir de modo a sair do seu nivel atual de fun-
cionamento para aquele que se acredita ser desejavel que
ele atinja.

A analise de tarefas envolve um ciclo continuo no qual
a construcdo de uma seqiiéncia é seguida pela supervisdo do
desempenho do aluno, com a reconstrucdo da seqiiéncia com
base nesse desempenho, novamente supervisdo, e assim por
diante. Somente através desse processo, o professor pode che-
gar a formulacdo de seqiiéncias validas, isto é, baseadas na
experiéncia e ndo permanecer apenas nas seqiiéncias logica-
mente determinadas. Isto implica na estruturacéo de planos
individuais onde as seqiiéncias sdo propostas conforme as
necessidades do aluno indicadas num pré-teste. Ficam asse-
gurados desse modo, objetivos realistas porque de acordo
com o nivel real de desempenho do aluno, bem como a indi-
vidualizacdo do proéprio processo de instrucéo.

Além do mais, permite saber em que ponto da seqiiéncia
existe uma descontinuidade, o que particularmente sugere
sua utilizacdo com criancas que apresentam problemas espe-
cificos de aprendizagem.

Outros beneficios se referem ao emprego de critérios
mais adequados para agrupar os alunos de acordo com seu
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nivel atual de desempenho nas habilidades visadas e a faci-
lidade de conhecer as realizacOes diarias ou semanais da
crianca. Assim, o aluno vai progredindo sempre, em peque-
nas etapas e, pela propria realimentacao cognitiva, fica mo-
tivado a prosseguir.

Apreciando-se o modelo diagnostico prescritivo em fun-
cao da nossa realidade, apresenta-se como uma vantagem,
uma vez que favorece a identificacdo pelo professor, de mui-
tos problemas manifestados pela crianca em tarefas especi-
ficas de aprendizagem. Diante da impossibilidade atual de s2
contar nas escolas com equipes multidisciplinares para um
diagnostico acurado da crianca, seus problemas poderao ser
minorados através dessa intervencao.

Uma tentativa, nesse sentido, foi realizada durante o
primeiro semestre letivo de 1979, numa classe de 1.2 série
(1.0 grau) da Escola Iracema, em Fortaleza, onde a profes-
sora, auxiliada por estagiarias do curso de Pedagogia, elabo-
rou um plano para o diagnoéstico dos seus alunos, dentro da
abordagem ora descrita. Baseando-se nas subetapas da lei-
tura de palavras, a analise feita situou os 31 alunos observa-
dos em cinco grupos distintos.

O grupo que concentrou maior nimero — 13 alunos —
correspondeu aqueles que demonstraram dificuldade com a
“discriminacéo visual e auditiva das vogais em palavras”, su-
gerindo a necessidade de treinamento a partir daquele ponto.

Pode-se argumentar, de um ponto de vista mais critico,
que a organizacdc hierarquica das tarefas constitui-se um
problema de vez que mesmo os especialistas nao tém opinidao
idéntica quanto aos passos envolvidos seqiiencialmente nu-
ma determinada tarefa. Veja-se, no caso da leitura, a discor-
dancia entre os profissionais da area quanto as etapas que
devem constituir o processo da leitura. Diante desses argu-
mentos pode-se sugerir que seria inapropriado ao professor
seguir irrefletidamente determinada seqiiéncia, sem conferi-
-la com sua posicdo pessoal diante do assunto.

A analise de tarefas torna-se possivel mesmo em tarefas
de maior nivel de complexidade, exigindo mais tempo e pro-
cedimentos mais refinados por parte do programador. A
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preocupacao com a totalidade do individuo sugere, antes de
tudo, tarefas que favorecam uma amplitude de respostas, en-
trosadas no processo global da educacéo.

Compreende-se, ao longo desse relato, que a aplicacédo
adequada do modelo ensino prescritivo depende, primordial-
mente, do grau de competéncia do professor e se torna mais
valido na medida em que foge de padrdes normativos e se
aproxima das necessidades reais do aluno.
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