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RESUMO

Este estudo destinou-se a investigar a percepgdo do professor de
deficientes mentais educéveis acerca de seu papel, do aluno e da classe
especial.

A revisdo da literatura abordou a formag&o, 0 encaminhamento e a
permanéncia do professor no Ensino Especial; as circunstancias relacionadas
ao deficiente mental educével desde sua indicag#o para a classe especial até
seu possivel retorno ao ensino regular; e as propostas e determinagSes
relativas a organizagéo e funcionamento da classe especial.

O pressuposto tedrico basico norteador das premissas estabelecidas foi
tragado em torno da idéia de que existem discrepancias entre o que é definido
como classe especial, professor de Ensino Especial e deficiente mental
educével e a realidade encontrada na pratica.

Utilizou-se o estudo de caso como procedimento qualitativo de anélise e
entrevistas e observagdes como instrumentos de coleta de dados.

Participaram da pesquisa nove professoras de classes especiais para
deficientes mentais educéveis da rede estadual de ensino, no municipio de
Fortaleza, e quatro diretoras das escolas onde essas classes se inserem.

Os resultados da pesquisa demonstraram que: a) a percep¢édo do pro-
fessor sobre seu papel reflete uma postura de idealizac&do adotada pelos cursos
de formagéo, cuja énfase recai sobre as caracteristicas pessoais; b) as
dificuldades do aluno sé&o percebidas pelo professor como decorrentes de
fatores orgénicos e/ou sécio-culturais desfavoraveis e c) a classe especial é
percebida pelo professor como necesséria, porém do modo como esta
estruturada, pouco contribui para o crescimento do aluno. As consideragdes
finais apontam para um repensar a formagéo e préatica educativa do profes-
sor, a categorizagdo do deficiente mental educavel e a finalidade da classe

especial.

ABSTRACT

This study proposed to investigate perceptions of teachers of mentally
retarded students in regard to their students, to their role as a teacher and to
said type of education.
A revision of literature treated of the professor's special training, how he
became involved and his permanence as a Teacher of Special Education;
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a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Cear4, sob orientagdo do segundo
~ autor.
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circumstances relating to the student from the time he is selected to receive
special education until his return to regular class work; and the proposals and
decisions about the organization and functioning of special classes.

The basic preposition was that discrepancies exist among the definitions
of special classes; just who is prepared to teach spacial classes; just who is
regarded an educable mentally retarded person, and what one actually en-
counters.

Case studies were used for qualitative analysis procedures and inter-
views and observation as data collection instruments.

Nine (9) teachers of special classes for educable retarded children within
the Fortaleza public school system, participated in the study as did four (4)
principals of schools holding said classes.

The results of this research show that: a) the teachers perception of his
hole reflected an idealistic attitude wich emphasis on personal characteristics
reached during the training programs; b) the student's difficulties are under-
stood by the teacher as result of organic factors and/or unfavorable socio-
cultural environmente; and c) the professor sees the special class as neces-
sary, however the system does not truly contribute to the development of the
student. The final considerations are to rethink the training proposed for teach-
ers of special classes and the practical education offerd; the classification of
educable retarded students and the objectives of special classes.

INTRODUGAO

No campo da educagéo tem-se basicamente duas realidades: uma
concernente ao ensino regular e outra referente ao Ensino Especial.
Esta ultima modalidade é destinada aqueles que, por razdes diversas,
"ndo conseguem" se desenvolver no ensino regular. Nao obstante, o
Ensino Especial cobre um conjunto amplo das chamadas "deficiéncias".

Quando se trata da deficiéncia visual, auditiva ou fisica torna-se mais
facil a elaboragdo de um diagnéstico, bem como de uma programagéao
educacional adequada, em comparagdo com a deficiéncia mental,
especialmente ao nivel educavel. Isto porque a realidade identificada
como deficiéncia mental a um nivel educavel é palco de muitas
controvérsias, de opinides divergentes e de obscuridades, onde as
analises empreendidas fundamentam-se muito mais nos efeitos do que
nas causas, particularmente pelo fato de que nao ha, entre os tedricos,
unanimidade no que tange a etiologia da deficiéncia mental.

A esse respeito, observa-se que ha correntes defensoras de
condigdes deletérias orgdnicas, outras que focalizam o aspecto
psicoldgico e outras, ainda, que dao relevancia ao aspecto social.

Resta salientar uma vertente que inclui a instituigdo escolar entre as
causas da deficiéncia mental do tipo educavel.

O contato com a problematica relativa ao campo da Educagéo Es-
pecial tem sido constante na pratica e data de muitos anos, quando se
pretendeu aprofundar e discutir determinados pontos da realidade
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concernente a excepcionalidade, entre os quais situam-se tépicos
relativos aos professores de classes especiais para alunos deficientes
mentais educaveis, objeto central deste estudo.

Antes porém de caracterizar o docente da classe especial é pertinente
fazer referéncia a classe especial visando, sobretudo, fornecer subsidios
uteis ao entendimento da realidade enfrentada por esse docente. Isto
porque, como se sabe, de acordo com o tipo de excepcionalidade, é
feita a montagem de uma classe especial especifica.

As classes especiais constituem uma modalidade de atendimento
aquelas criangas "que necessitam de assisténcia particular no processo
de sua aprendizagem e desenvolvimento". (Pérez-Ramos, 1982, p. 175).
Localizam-se dentro da escola comum e tém como objetivo possibilitar
programas educacionais especiais conforme o tipo de excepcionalidade.
Devem ser orientadas por professor especializado com instalagées e
equipamentos adequados, a fim de atingirem o seu propésito.

A composi¢gdo de uma classe especial para deficientes mentais
educaveis obedece a um conjunto de critérios pelos quais o aluno é
selecionado, em termos de suas caracteristicas de aprendizagem, de
acordo com o que esta explicitado na Portaria Interministerial nimero
477, capitulo Il, artigo 3°:

"Embora possuam grau de inteligéncia abaixo da média, possam
ser alfabetizados, seguindo programa curricular adaptado as suas
condigdes pessoais, alcangando ajustamento social e ocupacional e,
na idade adulta, independéncia econdmica parcial ou total".

O diagnéstico do aluno, compreendendo a avaliagdo de suas
condigdes fisicas, mentais, psicossociais e educacionais, determina o
encaminhamento do mesmo para classe especial e orienta a
programacao educacional a ser desenvolvida nesta classe.

Uma vez descritos dois aspectos relativos a Educagdo Especial - a
classe especial e o deficiente mental educavel -, faz-se necessario
centrar a atencdo para o terceiro aspecto desse trindbmio, a saber: o
professor e o treinamento pelo qual passa para conduzir uma classe
especial.

O preparo profissional do professor que deseja ingressar no Ensino
Especial é o aspecto fundamental no atingimento dos objetivos
pretendidos em fungao deste tipo de ensino.

Em termos legais, a admissao do professor no Ensino Especial deve
se processar de acordo com o Parecer 552/76 do Conselho Federal de
Educacgao, o qual estabelece os seguintes requisitos:

- experiéncia anterior com classes regulares, principalmente aquelas
referentes aos anos iniciais de escolarizacao;

- conclusao do Curso Normal ou da terceira série do segundo grau,
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e mais um ano de estudos adicionais;

- participagdo em cursos ou estagios intensivos ministrados por
érgéos competentes, quando da impossibilidade de fazer os estudos
adicionais;

- obtengao de licenciatura de primeiro grau ou de curta duragao;

- obtengéo de licenciatura plena;

- formagdo a nivel de especializagdo, mestrado e doutorado em
Educagéo Especial, como ramo da Pedagogia.

As condigdes acima mencionadas est@o dispostas neste Parecer
como fundamentais na formagdo do docente. Esta formacgéo é parte
integrante do éxito que poderéa resultar os programas voltados para
Educagdo Especial. Na opiniéo de Cruickshank e Johnson (1974), o
preparo de professores num programa de educagao para criangas
excepcionais &€ um fator essencial para o sucesso do referido programa.
Afirmam que: "Se a qualidade da preparagéo do professor é fraca, o
efeito da mais completa série de servigos auxiliares num sistema esco-
lar sera amplamente negativo". (p. 139).

Esse é o pensamento apresentado também por Fonseca (1987), ao
admitir que deverdo ser recrutados para a Educagao Especial os
professores e os técnicos mais competentes cientifica e
pedagogicamente, em vez de ser uma opgao profissional por razéo de
caridade e de compaixd@o. Afirma ainda esse autor que os cursos de
formagdo de professores de Educagéo Especial devem dar fundamen-
tal importancia aos fatores sécio-culturais, neurobiolégicos e
psicoemocionais, isto €, "ndo podem ser centrados exclusivamente numa
visdo pedagégica ou ortopedagogica”. (p. 101).

Além do preparo técnico do professor, a presencga de algumas
caracteristicas de personalidade € essencial a sua atuagéo em sala de
aula. A esse respeito, Pérez-Ramos (1982) afirma que o professor de
Ensino Especial deve ter experiéncia tanto na area de educagéo geral
quanto na de Educagdo Especial, "além das caracteristicas humanas
imprescindiveis e dos conhecimentos especializados requeridos para
o desempenho das atribuicdes que Ihes sé@o caracteristicas”. (p. 189).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Rappaport e McNary, em
indicagéo de Fonseca (1987), apresentam as seguintes caracteristicas
de personalidade essenciais ao professor de Ensino Especial: auto-
respeito, espontaneidade, nivel de tolerancia a frustragdo elevado,
estabilidade emocional, energia, responsabilidade, atitude positiva
perante as criangas deficientes e abertura.

Estas idéias sdo também apresentadas por Machado e Almeida
(1969) ao admitirem que, além dos requisitos basicos inerentes a fungao
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de professor de alunos excepcionais, € necessario uma personalidade
adequada em termos de: equilibrio emocional, ajustamento, capacidade
de compreensdo e tolerancia, habilidade diante das situagdes
imprevistas, consideragdo e interesse pelos alunos e entusiasmo
contagiante.

Portanto, segundo os autores mencionados, as caracteristicas de
personalidade sdo tdo importantes quanto a competéncia técnica do
professor de Ensino Especial, no que se refere ao éxito do mesmo.

Ja a competéncia técnica do professor esta vinculada aos cursos de
formagao frequentados pelo mesmo, considerando-se de grande
importancia fazer uma breve descri¢do sobre a maneira como se da o
seu encaminhamento para esses cursos e sobre o conteudo
programatico destes.

Em se tratando da realidade observada em Fortaleza, vale ressaltar
algumas peculiaridades. De um modo geral, o professor da classe es-
pecial para deficientes mentais educaveis ja teve uma atuagdo em
turmas regulares. Devido as suas caracteristicas de personalidade
(geralmente observadas pelo diretor do colégio), é convidado a fazer
um curso de especializagdo em deficiéncia mental, a nivel de segundo
grau, freqiientemente oferecido pela Secretaria de Educagéo do Estado.

Alg_uqs pr_ofessores, no entanto, sdo encaminhados para o curso de
especializagdo porque ja substituiram eventualmente o professor da
classe e§pecial, tendo sido bem sucedidos. Outros, porque assumiram
em carater permanente a classe especial devido, por exemplo, a
transferéncia do professor desta classe para outra escola.

Face ao exposto, fica patente que existem pelo menos trés motivos
que respondem pelo encaminhamento do professor para a classe es-
pecial: a avaliagdo de desempenho efetuada pelo diretor levando em
consideragdo, fundamentalmente, as caracteristicas de personalidade;
a substituicdo eventual de um professor de classe especial; e a
substituicdo permanente, devido a dadas ocorréncias na escola.

Os cursos de especializagdo que formam tais profissionais adotam
determinados critérios para a inscrigdo dos candidatos, de acordo com
os dados cortejados na Secretaria de Educagao do Estado, Coordenagéo
de Educagédo Especial, do ano de 1988:

. fo_rmagéo a nivel de segundo grau (curso pedagogico);

* ndo possuir curso de especializagado;

- faixa etaria até quarenta anos;

» apresentacdo de oficio encaminhado por uma entidade escolar;

« compromisso de assumir o trabalho em Educacéo Especial apés o
curso (relativo ao pessoal com vinculo empregaticio com o Estado).
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Os critérios apresentados referem-se as condigdes necessarias para
que o professor possa se inscrever no curso de especializagdo, sendo
a selecdo objeto de um estudo posterior (onde sao incluidos testes
psicoldgicos e vocacionais e uma prova de redagéo), o qual aprova ou
contra-indica o professor.

A comissdo de selegdo é composta por dois psicélogos, um orientador
educacional e um professor especializado.

As determinagdes acerca da condugdo do cursos de especializagéo
fundamentam-se nos pareceres de 1986 da Secretaria de Educacéo do
Estado, Coordenagao de Educacgao Especial.

Tendo sido aprovado na selegéo, o professor passa a frequentar o
Curso, cujo programa € composto por uma parte geral (cento e cinquenta
horas) e uma especifica (duzentas e dez horas). A parte geral é
composta pelas seguintes disciplinas: Introdugdo & Educagado Espe-
cial, Desenvolvimento Neurolégico da Crianga, Nogdes de Psicologia
do Desenvolvimento, Nogdes de Psicomotricidade e Educagéo Artistica.
As disciplinas que compdem a parte especifica sdo: Aspectos
Biopsicossociais do Deficiente Mental, Reeducagéo da Linguagem do
Deficiente Mental, Métodos e Técnicas Especiais de Atendimento ao
Deficiente Mental, Proposta Curricular para o Deficiente Mental, Iniciagdo
Profissional do Deficiente Mental, Técnicas de Avaliagdo de
Aprendizagem e Estagio Supervisionado.

Analisando a composigdo curricular do curso, ndo se constatam
quaisquer referéncias relacionadas a personalidade do professor. Fica
evidente que o curso se centra no preparo voltado para a area cognitiva.

Supde-se que, ao receber o titulo de Especialista em Deficiéncia
Mental, o professor se encontra apto para assumir a classe especial.

Poder-se-ia esperar que o fato de o professor apresentar
determinadas caracteristicas de personalidade e ter obtido o instrumental
técnico necessario justificaria sua opgao pela classe especial. No
entanto, ha uma questao anterior a ser observada: quando o professor
concorda em assumir a classe especial em carater provisério ou mesmo
permanente, ainda ndo adquiriu os conhecimento técnicos ministrados
no curso de especializagdo. Pergunta-se, entdo: Por que o professor
decide ingressar no Ensino Especial? Por que permanece neste tipo de
ensino? Sera que as caracteristicas de personalidade observadas pelo
diretor sdo as mesmas apontadas pelos estudiosos da Educacéo Es-
pecial? Como o professor percebe o aluno deficiente mental educavel?
Como percebe a classe especial? Como se processa sua formagéo?
Como é sua pratica educativa?
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Il - OBJETIVOS
* Geral

Investigar a percepgao do professor de deficientes mentais educaveis
acerca de seu papel, do aluno e da classe especial.

* Especificos

a) obter indicagbes de quem seja o professor de deficientes mentais
educaveis:

b) verificar como este percebe o aluno:

c) obter informagGes sobre sua concepgéo acerca da classe espe-
cial.

Com isto, pretendeu-se estabelecer um paralelo entre aquilo que é
proposto e determinado teoricamente, bem como pelos érgédos
competentes, e 0 que se observa na realidade.,

Levantou-se a hipétese de que existem discrepancias entre o que é
proposto e determinado teoricamente, bem como pelos érgéos
competentes para a classe especial, o professor de Ensino Especial e
o deficiente mental educavel e a realidade encontrada na pratica.

1l - INDICAGOES METODOLOGICAS

O universo de estudo desta pesquisa, no que se refere ao processo
de coleta de dados, restringiu-se a professores de classes especiais
para deficientes mentais educaveis de escolas da rede estadual de
ensino, no Municipio de Fortaleza.

A escolha da categoria "deficiéncia mental educavel" se justifica pela
maior probabilidade de que fatores sdcio-culturais estejam envolvidos
na caracterizagdo deste tipo de deficiéncia, o que vem a enriquecer o
estudo.

Participaram da pesquisa nove professoras de classes especiais
para deficientes mentais educaveis da rede estadual de ensino, no
Municipio de Fortaleza e quatro diretoras das escolas onde essas classes
se inserem.

Todas as professoras fizeram o curso de especializagdo a nivel de
segundo grau, oferecido pela Secretaria de Educagao, além de outros
cursos de atualizagao e aperfeicoamento.

Do contigente de professores estudado, cinco possuem escolaridade
a nivel de quarto normal, e quatro, licenciatura piena em pedagogia.
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Em relagdo a estas ultimas, duas estavam concluindo o Curso de
Especializagdo em Deficiéncia Mental oferecido pela Faculdade de
Educagéo da Universidade Federal do Ceara.

A unidade formada para analise € composta por treze protocolos
(nove de professoras e quatro de diretoras). Esta unidade de analise
atendeu aos objetivos preconizados e foi considerada representativa,
uma vez que a pesquisa teve como diretriz o método indutivo, onde se
optou pelo estudo de caso como procedimento qualitativo de analise,
no qual qualquer unidade social revela-se significativa enquanto extrato
representativo da sociedade.

Os protocolos das diretoras constituem o resultado das etapas da
investigacgao referidas a seguir.

Inicialmente estabeleceu-se um contato com as diretoras das escolas
com a finalidade de torna-las cientes dos objetivos da pesquisa. Em
seguida, procedeu-se a realizagdo de uma entrevista com as diretoras
a partir de um roteiro preestabelecido em termos de distintos aspectos
do Ensino Especial vinculado ao contexto de ensino regular e, mais
especificamente, de escola publica, destacando-se os aspectos
referentes a organizagado e funcionamento da classe especial, a
avaliagdo, encaminhamento e retorno do aluno, bem como ao ingresso
e a atuacao do professor no Ensino Especial.

Considerou-se importante desenvolver esta fase do estudo, visto que
a classe especial se encontra subordinada a administragcao geral da
escola. Sendo assim, cogitou-se que alguns aspectos relativos ao
funcionamento desta classe como um todo poderiam ser decorrentes
do tipo de administragdo efetuada pela diretora.

Quanto as professoras, os protocolos de estudo constam dos
seguintes procedimentos:

Apbs o primeiro contato estabelecido, o qual teve a mesma finalidade
do contato inicial com as diretoras (cientificar sobre os objetivos do
estudo), solicitou-se as professoras informagdes que pudessem
caracteriza-las quanto a identificagdo, formagado académica e
experiéncias anteriores. Em seguida, foram efetuadas entrevistas com
a finalidade de obter subsidios para a analise dos aspectos do estudo -
a classe especial, o deficiente mental educavel e o professor
especializado - através da otica do professor. Estas entrevistas nao
foram desenvolvidas em espago de tempo preestabelecido, nem em

namero de vezes previamente estipulado. Uma vez obtidos e
considerados suficientes os dados para a andlise, deu-se por concluida
esta etapa do estudo. No entanto, dirigiu-se uma certa atengdo no sentido
de evitar vieses especificos que pudessem inviabilizar as informagdes
colhidas. Na medida do possivel, procurou-se adotar a mesma atitude

Revista de Psicologia, Fortaleza, V. 11 (1/2), V. 12 (1/2); p. 191 -p211, Jan./Dez. 1993/94

198

BCH-PERIODICOS

para todo§ 0s sujeitos entrevistados. Também seguiu-se sempre um
roteiro orientado acerca das perguntas formuladas, quer dizer, as
perguntas foram dirigidas para um mesmo contetdo, tentando ,néo
comprometer a fidelidade dos dados obtidos. Pela mesma razdo, todo
0 material inv_estigado foi registrado em fita cassete. ,

Um out.ro instrumento de coleta de dados foi utilizado. Trata-se de
observagdes efetuadas nas salas de aula, com o objetivo de
complemgntar as informagdes transmitidas pelas professoras durante
as entrevistas, no que se refere a sua pratica educativa. Sabendo-se
que este dado - a atuagéo do professor em sala de aula - representa
somente uma faceta de sua pratica educativa, pois esta extrapola a
sa[a_de aula, ndo se deixou considerar este aspecto ao se efetuar a
analise.

Procurou-se proceder as observagdes em horarios distintos na
mesma sala <_:|e aula a fim de se apreender a dinamica da classe como
:lr‘n c;?jg?n e evitar que vca’ria’veis como os momentos que antecedem ou

0 recreio pu i i !
s pudessem vir a enviesar as conclusdes a serem
_ Cgm relagéo a andlise, esta foi organizada em quatro niveis, com a
fmahda_de de obtengdo de uma concisdo maxima sobre as
generalizagdes efetuadas:

:l- 2aracterologia do professor de Ensino Especial.
- A percepgao do professor em termos de organizacio i
da classe especial. 2 Sttt
Il - A percepgéo do professor em relagdo ao deficiente 2

A« mental educavel.
IV - Deformagdes na experiéncia do professor. s

No que se refere a caracterologia do professor de Ensino Especial
procurou-se focalizar os aspectos relacionados a sua atuagdo em sala
de ?ula por se constituirem como determinantes dessa atuacao. Buscou-
se cgnh_ecer" o professor de classe especial para deficientes mentais
educa_vels a;ravés dos motivos que o levaram a ingressar na classe
especial, pois a opgéo de trabalhar com esse contingente de alunos
ném sempre traduz uma opgéo consciente, fundamentada numa
concepgao clara do que seja o deficiente mental educavel e dos
requisitos necessarios ao professor para lidar com esse tipo de aluno

0] ingresso do professor no Ensino Especial ndo garante a sué
permanencia neste tipo de ensino. Sendo assim, procurou-se analisar
0s motivos pelos quais, mesmo quando néo se trata de uma escolha
consciente, o professor permanece na classe especial, visto que pode
se deparar com uma realidade diferente daquela esperada.
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Um outro aspecto pertinente a caracteriologia do professor de Ensino
Especial diz respeito a sua formagéo académica. Sabe-se que através
de toda a sua historia académica, o professor adquire 0s elementos
para a sua pratica educativa. No entanto, procurou-se enfatizar os cursos
de especializagéo em deficiéncia mental, pois 0 contetdo dos programas
a nivel de primeiro e segundo graus nao fazem referéncia ao
excepcional, assim como 0§ Curses de Pedagogia em Fortaleza
oferecem somente algumas disciplinas relativas a esta area. Desse
modo, considerou-se importante compreender como o professor adquire
sua formagéo nos cursos de especializagdo, assim como a relagéo dessa
formagdo com a prética educativa.

A caracteriologia do professor de Ensino Especial comporta, ainda,
a analise do nivel de realizagdo pessoal e/ou profissional, pois este
também pode se constituir um dos fatores determinantes da atuagao
do professor.

Um ultimo aspecto a ser considerado neste nivel de analise refere-
se as expectativas desenvolvidas por este profissional quanto ao Ensino
Especial e quanto a Educagdo como um todo. Postula-se que as
expectativas de mudanga com relagéo a educagédo e o nivel de
conscientizagéo por parte do professor sobre a sua parcela de
contribuigdo nessas mudangas, por exemplo, podem contribuir para o
tipo de atuagéo a ser desenvolvida pelo professor.

O segundo nivel de analise - a percepgéo do professor em termos
de organizagdo e funcionamento da classe especial - compreende a
apreens&o, por parte do professor, dos aspectos relativos a instalagéo
e a0 espago fisico da classe especial, ao material, as verbas e ao corpo
técnico destinados as classes especiais. Neste sentido, procurou-se
verificar a aproximagéo da realidade aquilo que é preconizado pelos
orgdos responsaveis pela Educagao Especial. Este nivel de andlise
abrange ainda a percepgéo, por parte do professor, de aspectos mais
especificamente ligados & sua figura, como a admisséo, avaliagao e
reencaminhamento do aluno, além do planejamento e metodologia das
aulas.

Estabeleceu-se o terceiro nivel de anlise - a percepgéo do profes-
sor em relagdo ao deficiente mental educavel - em fungao de se tentar
compreender a apreensdo, por parte do professor, dos fatores
determinantes deste tipo de deficiéncia. Pressupde-se que a atribuigdo
de fatores constitucionais e/ou ambientais as dificuldades dos alunos
também se constitui um determinante da atuagéo do profesor.

O quarto nivel de andlise - deformagdes na experiéncia do professor
- se constitui a partir de duas vertentes: a) devido a questdes de valor e
b) devido a segregacéo intraclasse.
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Questdes de valor, por parte do professor, a respeito da higiene, do
comportamento, da constituicdo socio-familiar e dos padrées de vida
do aluno podem provocar sérios entraves no relacionamento do profes-
sor como o alino e interferir de modo desfavoravel na aprendizagem
deste. Do mesmo modo, considerou-se importante analisar a

coptn'pui;éo do professor na segregagao de determinados alunos na
propria classe especial.

IX - CONCLUSOES

As aﬁnnggﬁes seguintes, em carater conclusivo, se constituem em
elementos uteis para se repensar alguns aspectos teéricos, bem como
para uma reformulagdo nos métodos e técnicos referentes a pratica
educativa com o deficiente mental educavel.

I. Quanto a caracteriologia do professor

1 - Seu ingresso no Ensino Especial esta subordinado a indicagdo
do diretor da escola, a substituicdo temporaria de um professor de classe
especugl~ou a motivos de carater pessoal, como sentimentos de
compaixao pelos alunos especiais.

Ve-§e, assim, que ndo se trata de uma vocagao prévia, onde
determinadas caracteristicas de personalidade induzem a opgéo pelo
Ensupo I.Especial, como é sugerido no ambito tedrico e pelas propostas
dos orgaos governamentais.

Fica entéo patente que ndo ha um processo formador para o profes-
sor de Ensino Especial, semelhante aquele relativo ao professor de

ensino regt_xlar, visto que, no caso do primeiro, trata-se apenas de um
resultado circunstancial.

2- Sua_permanéncia no Ensino Especial deve-se ao preenchimento
de determinadas necessidades pessoais, como sentir-se valorizado ou
compensar problemas pessoais.

Verifica-se, desse modo, que o aspecto fundamental responsavel
pela manutencéo de um dado professor no Ensino Especial é de natureza
't'estntamente subjetiva, uma vez que supde ter garantia de ndo ser

ameacgado" frente aos alunos, além do que se engaja nesse processo
de ta_l forma que suas atitudes sdo expressas de modo a extrapolar a
fungdo de prpfessor. Indubitavelmente, este aluno e esta situagéo devem
estar a servigo de dadas caréncias do professor (possivelmente ndo
reconhecidas), na medida em que constata que o deficiente mental
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educdvel passa a figurar quase que exclusivamente como uma "posse”
do professor.

3 - Em se tratando dos cursos de formagdo, observa-se que as
professoras, em sua grande maioria, referiram-se ao conteugo dos
mesmos como essencialmente tedricos, de dificil adaptagao aos
recursos técnicos e materiais da escola e distante da realidade sécio-
econdmica e cultural dos alunos. Assim, os cursos de formagdo em
deficiéncia mental tratam do aluno em termos de abstragéo, ou seja, 0
aluno ndo existe na realidade. Do mesmo modo, a classe especial,
concebida nos cursos de formagao, também néo existe. _

Ocorre, desta feita, uma artificializagdo do professor, cujas
conseqiiéncias (ao tomar contato com a realidade) sdao desastrosas
tanto para o professor quanto para o aluno.

4 - No que concemne a realizagao pessoal e/ou proﬁssiona_l constata-
se que, embora a permanéncia do professor na classe espeqal se de\./a
ao preenchimento de determinadas necessidades pessoais, este nao
se sente realizado pessoal ou profissionalmente. Isto porque tambe_m o
professor de deficientes mentais educaveis constréi suas expectativas
sobre o aluno especial, esperando dele o que na maioria da_s vezes €
esperado do aluno regular. As dificuldades enfrentadas devngio a fa!ta
de condigdes minimas para o funcionamento da classe especial, assim
como a impossibilidade de atuar nos moldes p_ropostos pelqs cursos ge
formagao, constituem-se, aparentemente, sérios entraves a realizagao
pessoal e/ou profissional.

5 - Quanto as expectativas do professor com relagao ao Ensir.\o‘Espe-
cial, nota-se ora uma atitude passiva na espera de que provn;:lenmas
sejam tomadas por parte dos 6rgéos competentes, ora uma atitude de
descrenga quanto a essas providéncias. Em ambos os casos, observa-
se um certo imobilismo do professor, que impede seu engajamento em
formas de reivindicagdo satisfatorias. B :

Estas cinco categorias organizadas ddo uma indicagao de quem seja
o professor de deficientes mentais.

Il. Quanto a percepgao do professor em relagéo ao aluno
E plausivel que a concepgéo, por parte do professor, da etiologia
das dificuldades dos alunos esteja relacionada com o desempenho dos

mesmos em sala de aula. Assim, os alunos que conseguem prog_redir
na classe especial sdo tidos como provenientes de ambientes familiares
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desajustados, cujo nivel sécio-econdmico é desfavorecido. Esse fator,
no entender do professor, justifica as dificuldades de aprendizagem e/
ou adaptacdo desses alunos. Ja aqueles que ndo obtém sucesso na
classe especial sdo considerados portadores de disturbios funcionais-
organicos. Diante disso, o professor faz referéncia aos primeiros como
"especiais" e a estes ultimos como "excepcionais".

Para o professor, o aluno "especial" consegue vencer as dificuldades
e retornar ao ensino regular, gragas a sua intervengdo. O aluno
"excepcional’, no entanto, devido as caracteristicas intrinsecas a sua
deficiéncia, ndo tem condigdo de progredir, pois seu sucesso ndo
depende da intervengdo pedagdgica do professor, mas de toda uma
equipe especializada. Como as escolas ndo possuem, em seu corpo
técnico, essa equipe especializada, o professor conserva o aluno
"excepcional” na classe especial durante varios anos como uma maneira
de manté-lo ocupado na escola.

Vé-se, entdo, quao enviesada é esta forma de aproximagdo da
realidade do aluno, pois o instrumento utilizado pelo professor & apenas
desempenho.

Essas constatagdes deixam claro que, para o professor, as
dificuldades apresentadas pelos alunos sdo conseqiiéncias de
problematica inerente aos mesmos. Em nenhum momento a escola é
questionada (pelas professoras do estudo) como possivel causadora
dessas dificuldades. Para tanto, seria necessario um posicionamento
critico, por parte do professor, sobre o papel da escola num contexto
social mais amplo. Como em sua formagao o professor ndo recebe os
elementos necessarios a essa critica, torna-se dificil para o0 mesmo
perceber a escola como responsavel também pelo fracasso do aluno.

Ill. Quanto a percepgao do professor em relagado a classe especial

Na concepgdo do professor, a classe especial se apresenta como
extremamente precaria em termos de instalagées fisicas e de materiais
necessarios ao seu funcionamento.

Outro aspecto referido pelo professor quanto a classe especial é a
auséncia de uma equipe interdisciplinar, que incluisse supervisor e
orientador em Educagdo Especial. Isto leva o professor a assumir total
responsabilidade pela admissdo do aluno na classe especial, assim
como pela metodologia, avaliagdo e reencaminhamento do mesmo.

Tem-se, aqui, uma situagéo que predispde a uma certa ambivaléncia,
por parte do professor: ao mesmo tempo que reclama da falta de apoio,
parece encontrar beneficios na autonomia que Ihe é designada. Nesse
sentido, o professor lida com a classe mais dificil, nas condigées mais
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precérias da escola, mas, por outro lado, submete-se a uma situagéo a
que a maioria dos profesores ndo se atreve e julga-se possuidor de um
saber que a maioria ndo possui. Assim, consegue um "status" que o
torna diferente dos outros professores e isto, muitas vezes, preenche
certas necessidades suas.

IV. Quanto as deformagdes na experiéncia do professor

A andlise empreendida serve de base para o estabelecimento de
duas categorias referentes a deformagéo na experiéncia do professor:
questdes de valor e segregacao intraclasse.

A agdo pedagogica do professor encontra-se impregnada de valores,
0s quais propiciam uma lacuna na sua interagdo com o aluno. Esses
valores (internalizados do grupo dominante) determinam nédo sé o
contetido a ser transmitido e cobrado dos alunos como a expectativa,
por parte do professor, de certas atitudes dos alunos.

No entanto, o que é importante para o professor pode néo o ser para
o0 aluno, tanto a nivel de conhecimento quanto de comportamento. Nesse
sentido o professor ensina a um aluno imaginario. Quanto ao aluno
real, este ja tem um destino: ser deficiente.

O que se deve ainda considerar a esse respeito € a questdo do
alheamento, por parte do professor, quanto a realidade do aluno. Pode
parecer, a primeira vista, que, devido aos seus proprios valores, o pro-
fessor ndo consegue apreender a realidade do aluno. No entanto, como
se pode observar nos relatos das professoras, o que ocorre € uma
negacdo dessa realidade com a finalidade de se "preservar’, ou seja,
nao cair naquela situagdo, como também de preservar os valores
internalizados.

As consideragdes a respeito da segregagédo intraclasse aproximam-
se daquelas efetuadas sobre as questdes de valor, uma vez que o aluno
pode ser segregado na classe especial por ndo preencher as
expectativas do professor em termos de atitudes e de aprendizagem,
ou, ainda, devido a concepg¢ao, por parte do professor, das causas de
suas dificuldades. Assim,o aluno sobre quem o professor suspeita de
distarbios funcionais (irrecuperaveis através da agdo pedagogica) pode
ficar a margem néo s6 do processo ensino-aprendizagem como também
das atividades grupais.

Diante do exposto, confirma-se a hipétese de que existem
discrepancias entre o que € postulado teoricamente para o professor
de Ensino Especial, a classe especial e o deficiente mental educavel, e
a realidade encontrada na pratica.
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V - CONSIDERAGOES FINAIS

Frente a situagao critica por meio da qual se forma o professor para
deficientes mentais educaveis, constata-se que determinados fatores
que enviesam sua agdo pedagogica poderiam ser repensados tanto no
contexto estrito relativo ao seu papel na classe especial quanto de uma
forma mais ampla, levando-se em conta a fungdo da escola na
comunidade. Nesse sentido, sdo feitas algumas consideragdes na
intengdo de que possam se constituir em instrumentos uteis a
consolidagdo da eficacia da pratica educativa com deficientes mentais
educaveis.

Em principio, focaliza-se a classe especial, onde se verificou que
existe uma disténcia significativa entre aquilo que é proposto e
determinado teoricamente, bem como pelos 6rgaos competentes, e o
que se observa na realidade.

Em termos de instalagdo e espaco fisico, sdo classes extremamente
precarias, consequéncia de arranjos mal sucedidos para acomodar um
contigente de criangas excluidas do ensino regular. Funcionam mais
como um depésito para tais criangas do que como um lugar de
crescimento. Assim, os "incapazes" sdo encaminhados para estas
classes, a fim de que os "capazes" possam progredir sem perturbagdes.
Nesse sentido, as classes especiais cooperam com o sistema de ensino
na perpetuagdo de seu carater discriminatério e na garantia de
continuidade de um sistema social injusto e excludente.

Criadas supostamente com o objetivo de atender a criangas que
ndo conseguem acompanhar o sistema regular de ensino devido as
suas caracteristicas de aprendizagem, ou seja, os deficientes mentais
educaveis, as classes especiais servem, na realidade, de acobertamento
dos desvios que o préprio sistema educacional produz. Assim, quando
uma crianga apresenta dificuldade em acompanhar o ensino regular,
em vez de se questionar o conteudo, a metodologia, as formas de
avaliagdo exigidas pela escola, promove-se o encaminhamento da
crianga para a classe especial. Alids, é provavel que, em fungédo da
falta de entendimento acerca daquilo que se passa com o aluno, decida-
se por um encaminhamento a classe especial. Assim, a existéncia da
classe especial em uma escola favorece o "surgimento" do aluno espe-
cial, pois, se ha a classe, deve haver o aluno!

Diante disso, é possivel que nem todo aluno encaminhado para a
classe especial seja deficiente mental educavel. Isto pode ser aventado
quando se leva em conta as constatagGes efetuadas, como, por exemplo,
o retorno do aluno para o ensino regular. Se o aluno retorna, é provavel
que ndo seja, nem nunca tenha sido, deficiente mental porque, pelas
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suas caracteristicas, o deficiente mental educavel ndo tem condi¢éo de
acompanhar o ensino regular, pelo menos nos moldes em que esta
estruturado. Por outro lado, se a classe especial contribui para o
crescimento do aluno (independente da origem de suas dificuldades) a
ponto de favorecer o seu retorno ao ensino regular, a denominagao
“"classe especial para deficientes mentais educaveis" € inadequada, a
menos que se desvincule tal denominagdo das caracteristicas
estabelecidas para o deficiente mental educavel.

Em suma, caberia levantar um questionamento fecundo visando a
um entendimento da finalidade da classe especial, ou seja, a servigo de
quem se constitui uma classe especial e 0 que representa numa escola.
Pelo que se constata, tem sido um lugar marginal, depésito de
segregados, que consiste numa repeticdo de ocorréncias de d&mbito
mais geral como na sociedade, onde séo criados espagos de excluséo
para conter aqueles que perturbam o "bom andamento” de uma dada
classe social.

Sao também sugestivas as consideragdes quanto ao professor de
classe especial para deficientes mentais educaveis. Este sofre as
conseqiiéncias do conflito existente entre a representacéo ideologica
de seu papel e a sua fungéo real enquanto educador. A preparagéo do
professor de Ensino Especial através dos cursos de formagéo esta
assentada numa concepgdo abstrata do que seja o aluno e a classe
especial. Desse modo, a preparagéo do professor também se estabelece
como uma abstragdo. Como o professor ndo pode aplicar aquilo que
aprendeu nos cursos de formagéo (pois a realidade da classe e do aluno
é diferente daquela que foi tratada nos cursos), adota atitudes as quais
refletem mais aspectos pessoais do que preparagéo técnica. Portanto,
sua interagdo com os alunos tende a se fixar numa esfera emocional,
onde o professor assume varios papéis, tais como médico, enfermeiro,
psicologo, assistente social e, 0 que é muito comum, o papel de mae.
Estabelece-se, assim um vinculo no qual se observa uma dupla
dependéncia, ou seja, ambos - professor e aluno - se tornam
dependentes um do outro. Isso talvez explique a permanéncia do aluno
na classe especial por um longo periodo de tempo.

Nesse sentido, as caracteristicas de personalidade exigidas por
determinados teéricos para o trato com o aluno especial sofrem
deformagdes na atuagdo do professor.

A esse respeito, vale salientar que a énfase nas caracteristicas de
personalidade é maior para o professor de Ensino Especial do que para
o professor de ensino regular. A primeira vista isso parece pertinente,
uma vez que, devido as suas caracteristicas, os alunos especiais
necessitam de um professor que apresente condigdes emocionais
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satisfatorias. No entanto, a questdo pode ser vista por outro angulo. As
dificuldades enfrentadas pelo professor no trato com os alunos especiais
parecem estar mais ligadas as inadequacdes da classe especial e do
proprio professor do que as caracteristicas dos alunos. Isso porque, se
0 programa € o mesmo para os ensinos regular e especial e se é
montado levando em conta as caracteristicas do aluno regular,
diminuem-se as possibilidades de progresso do aluno especial. Além
do mais, as adaptagdes efetuadas no programa regular para o Ensino
Especial ndo séo suficientes nem adequadas.

E possivel que muitos dos aspectos da deformagdo observada em
termos do que é proposto teoricamente e do que é observado na
realidade sejam conseqiiéncia de uma atitude comparativa entre o aluno
especial e o regular ou entre o excepcional e o normal. Assim: define-
se o0 aluno deficiente mental educavel em fungdo do aluno normal; exige-
se que 0 aluno especial adquira os mesmos conhecimentos que o aluno
regular; espera-se que o aluno especial desenvolva os mesmos
interesses e que tenha os mesmos valores do aluno regular.

Por conseguinte, devido ao fato de o excepcional ndo ser
simplesmente um desvio do normal, criou-se, na pratica, impasses que
culminam com arranjos poucos satisfatorios, como é o caso das
adaptagdes feitas aos programas a serem levados a efeitos para o aluno
especial, pois, como este ndo consegue aprender do mesmo modo que
o aluno regular, degradam-se e adulteram-se tais programas.

Por fim, o que se observa no campo de ensino com deficientes
mentais educaveis é uma grande dissonancia entre a classe especial,
o professor e 0 aluno, uma vez que estas trés realidades se comportam
de forma "autbnoma", impossibilitando a interagdo. Isto porque o
deficiente mental educavel é definido a partir do aluno normal, o profes-
sor é preparado em fungdo do ensino regular e a classe especial é uma
tentativa de arranjo conciliatério para dar conta de situagdes atipicas
que porventura venham a surgir.
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