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RESUMO

A presente tese tem como objeto a institucionalizacdo dos Grupos Escolares no Estado do
Para a partir de 1890 até 1910, tendo como enredo o republicanismo e o modelo escolar. O
estudo tem suas bases na histéria cultural e contou com a abordagem da Micro-histéria de
Ginzburg (1987) e Espada Lima (2006). No ambito dos estudos da historia da educagéo foi
problematizado em relacdo a escola moderna, dentro dos moldes do projeto civilizador
tracado pela Republica, através das categorias: Republicanismo e modelo escolar em Souza et
al. (2012). Mediante os aportes sobre 0 conceito de “compreensdo e de apropriacdo”; além do
neologismo “representancia’, para a definicéo de représentance em Ricoeur (1997, 2010), no
sentido de compreender o que foi dito e como foi narrada a experiéncia do tempo, destacando
o significado do que foi atribuido, por diferentes sujeitos em diferentes situagbes, com
centralidade as acOes dos sujeitos (WEBER, 2001). Respondendo, assim, a seguinte questdo-
problema: Como ocorreu a criagdo do Grupo Escolar na Educacéo Priméria no Estado do Para
(1890-1910), a partir do republicanismo e do modelo escolar, em suas articulacbes com o
idedrio pedagogico, religioso e politico? Com énfase a andlise nas narrativas expressas, nas
fontes documentais primérias: relatorios, regulamentos, decretos, livros, diario oficial, cartase
jornais; ancorada em Schitze (2010), Ricoeur (2010), Creswell (2007) e Strauss e Corbin
(2008). Os resultados expressam que o Para foi o terceiro Estado a implantar os grupos
escolares, a ingtitucionalizagdo dos mesmos iniciou por um municipio do interior, em
Alenguer em 1899, a partir da necessidade da reorganizacdo do ensino primério através do
regulamento de 1899 e no inicio do século XX foram criados os grupos na capital, num
cendrio de modernizacdo da cidade de Belém, mediante a urbanizacdo, Bellé Epoque e o

apogeu do ciclo da borracha.

Palavras-chave: Institucionalizagcdo dos Grupos Escolares. Educacdo Primaria Republicana.

Conservadores e liberais. Republicanismo. Model o Escolar.



ABSTRACT

This thesis has the purpose of ingtitutionalization of School Groups in the State of Para from
1890 to 1910, and republicanism as plot and the school model. The study has its basis in
cultural history and had the approach of Micro-history of Ginzburg (1987) and Espada Lima
(2006). Within the study of the history of education has been questioned in relation to modern
school, along the lines of the civilizing project outlined by the Republic, through the
categories: Republicanism and scholastic model Souza et al. (2012). Through the
contributions on the concept of "comprehension and appropriation”; beyond the neologism
"representancia’, for defining représentance in Ricoeur (1997, 2010), in order to understand
what was said and how it was narrated the experience of time, highlighting the significance of
what has been ascribed by different subjects in different situations; centrality with the actions
of individuals (Weber, 2001). Responding, thus the question-problem: How did the creation
of the Group in Primary School Education in the State of Para (1890-1910), from
republicanism and of the school model, in its articulations with the educational, religious and
political ideas? With emphasis on the analysis in the narratives expressed, in the primaries
documentary sources. reports, regulations, decrees, books, official gazette, letters and
newspapers, anchored in Schitze (2010), Ricoeur (2010), Creswell (2007) and Strauss and
Corbin (2008). The results show that the Para was the third state to implement school groups,
the ingtitutionalization of them started by a municipality in in Alenquer in 1899, from the
necessity of reorganization of primary education by 1899 Council Regulation and early
twentieth century groups were created in the capital, in a scenario of modernization of the city

of Belém, through urbanization, Belle Epoque and the height of the rubber boom.

Keywords: Ingtitutionalization of School Groups. Republican Primary Education.
Conservatives and Liberas. Republicanism. School Model.



RESUMEN

Estatesis se centralainstitucionalizacion de los Grupos Escolares en €l Estado de Para 1890-
1910, et le républicanisme comme intrigue et le modele de I'école. El estudio tiene su base en
la historia cultural y contou el enfoque de micro-historia de Ginzburg (1987) y Espada Lima
(2006). Dentro del estudio de la historia de la educacion ha sido cuestionado en relacion a la
escuelamoderna, alo largo de las lineas del proyecto civilizatorio esbozado por la Republica,
através de las categorias. republicanismo y la escuela modelo de Souzaet al. (2012). A través
de las contribuciones sobre e concepto de "la comprensién y apropiacion”; mas ala del
neologismo "representancia’, para definir representancia en Ricoeur (1997, 2010), para
comprender 1o que se dijo y como se narrd la experiencia del tiempo, destacando la
importancia de lo que se ha atribuido por diferentes sujetos en diferentes situaciones,
centralidad de las acciones de los individuos (Weber, 2001). Respondiendo, asi a la pregunta-
problema: Como surgi6 la creacion del Grupo de Educacion Primaria en € Estado de Para
(1890-1910), desde € republicanismo y €l modelo de la escuela, en sus articulaciones con las
ideas pedagogicas, religiosas y politicas? Con énfasis en el andlisis expresados en las
narraciones, las fuentes documentales primarias. informes, reglamentos, decretos, libros,
revista oficial, cartas y periddicos, anclado en Schitze (2010), Ricoeur (2010), Creswell
(2007) y Strauss 'y Corbin (2008). Los resultados muestran que el Para fue €l tercer estado en
implementar grupos de la escuela, la institucionalizacion de estos iniciado por un municipio
en Swindon en 1899, a partir de la necesidad de la reorganizacion de la educacion primaria en
1899 y principios de la regulacion grupos del siglo XX se crearon en la capital, en un
escenario de modernizacion de la ciudad de Belén, a través de la urbanizacion, la Belle

Epoquey laalturade la época del caucho.

Palabras clave: Ingtitucionalizacion del Grupos Escolares. Educacion Primaria republicana.

Conservadoresy liberales. El republicanismo. Modelo School.



MEMORIAL: De Macapa, Belém, Fortaleza?

“Aonde tu vai rapaz, por esse caminho sozinho? Vou fazer minha morada |4 nos
campos do laguinho...” (fragmento do ladrédo de Raimundo Ladislau, interpretado por Luiz
Gonzaga).

Nasci em 19 de junho de 1959 em uma casa no bairro do Laguinho, na Rua
Genera Rondon, 871, esquina com a Avenida José Antonio Siqueira, em Macapd, no Estado
do Amapa. Essa casafoi um icone nesse bairro, era a casa de Dona Antonina, moradora antiga
no bairro. Todos a conheciam como uma referéncia de religiosa atuante na Igreja de Séo
Benedito e na comunidade. Meu pai, seu Lobato, foi um operario por 35 anos da Industria
Comeércio e Minério S/A (ICOME), sempre acreditou que o investimento na educacdo de seus
filhos traria melhor qualidade de vida. Assim, meus pais investiram numa educagéo religiosa,
pautada em uma éticamoral e civica.

Do patio da casa de D. Antonina assisti muita coisa, vi a transformacéo do prédio
em gue estudei o jardim de infancia (1965) e o ensino primario (1966-1971), o Grupo Escolar
General Azevedo Costa, criado em 24 de janeiro de 1955 pelo entdo Governador Janary
Gentil Nunes. Dentre tantas lembrancas, destaco a inesquecivel Diretora, professora Iracema
Araljo e algumas professoras, como a Josefa Jucileide, professora Lurdinha, Terezinha
Tostes, Elza Alcantaro, Leni, Jalba Jansen e Ivone Menezes [ ...]. Em frente a minha casa tinha
um campo denominado de praca Dr. Lélio Silva, nesse espaco ocorriam os jogos de futebol,
jogos escolares e no inicio da década de 1970 foi construido o Centro Folclérico, onde ocorria
a danca do marabaixo, manifestacéo cultural de origem africana na forma de danca e musica
(conhecida como ladrdo), vivenciada principamente em Macapd, capita do Estado do
Amapa. Depois fora construido o complexo da Unido dos Negros do Amapa (UNA). Na
esquina, existe um banco, seu aniversario € comemorado no dia 26 de dezembro, esse evento
cultural cresce a cada ano. A denominac&o banco da amizade foi acdo do saudoso Raimundo
dos Santos Souza (1926-1999), negro, morador do bairro do Laguinho e primeiro Rei Momo
do Carnaval Amapaense, conhecido como “Sacaca’, um grande conhecedor da floresta. O
Museu Sacaca faz referéncia a sua historia, promovendo a conexdo entre o saber cientifico e 0
conhecimento popular dos povos da Amazonia. Assim, nasci e fui criada no bairro do laguinho,

de cultura negra, de um capital cultura largo, que é mantido e recriado por seus moradores.



Estudei o ensino ginasial no Colégio Amapaense (1972-1976) e o 2° Grau no
Instituto de Educacdo do Amapa/lETA (1977-1979), ou sgja; Habilitagdo Profissional ao nivel
de 2° Grau para 0 Magistério de 1° Grau de 12 a 42 Série. Comecei atrabalhar como professora
em 1978, numa escola particular denominada Janelinha do Saber, antes de concluir o
magistério. Nessa instituicao recebi excelente orientacéo da professora I sabel Nascimento dos
Santos, conhecida“tialsa’.

Em 1981, ingressei no Governo Federal como professora e fui trabalhar em
Clevelandia do Norte, em Oiapoque, naguele mesmo ano passel no vestibular. Minha
formagdo inicial foi em Artes, na Universidade Federal do Pard, Nacleo em Macapa, com
graduacéo em Licenciatura Plena em Educacdo Artistica e Artes Plasticas (1990), por ser a
minha turma os obstécul os foram muitos, entre falta de professores e paralizagdes do curso, 0
tempo de duragéo foi de 9 anos.

A partir do curso de graduacdo descobri outros interesses, dentre eles a
epistemologia. Assim, fiz a pés-graduacéo em Arte Educacéo na PUC-MG (1997-1999), em
Historia e Historiografia da Amazonia, na Universidade Federal do AmapaUNIFAP (1999-
2000), em Educacédo, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (2009),
0 Mestrado (2010-2012) e o Doutorado (2012-2/2014/2) em Educacdo Brasileira, na
Universidade Federal do Ceara-UFC.

Como profissional da educacdo venho ha 35 anos dedicando atencdo ao ensino,
nesse percurso ministrei aulas do pré-escolar a pés-graduacéo; fui diretora da Escola de Artes
Candido Portinari (2002-2003), e nos ultimos 6 anos venho me dedicando a pesquisa, com
foco na Histéria da Educacéo, Educacdo Profissional e Artes. Destarte, a producéo de artigos
vem contemplando essas teméticas, publicados em anais de encontros nos quais participel
com apresentacdo oral, em livros pela Universidade Estadual do Ceard/ UECE e UFC; também
em periddicos, como a Revista Eletrénica de Educacéo e a Revista HISTERDBR On-line.

Sempre em luta comigo mesma, busco superar dores, desconfortos, desafios e 0s
meus limites. Aprendi a conviver com minhas buscas incessantes, sempre a procura de algo
[...]. Meu esposo Demoa e meus filhos Iragt Junior, Diego Moah, Diogo Moan e Dahis
Moana foram minhas escolhas e ddo sentido a minha vida. Ray Picanco, Graga Lobato,
Luciana, Luci, Lobato, Antonino e Mario, meus irméo, sdo os meus alicerces. A educacéo, o
ensino, a pesquisa e a arte, foram os caminhos que escolhi na perspectiva de uma

convergéncia humana melhor. Assim, aprendi a recomecar todos os dias.
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1INTRODUCAO

Deus esta no particular.
(A. Warburg)

Esta tese de doutorado tem como objeto a institucionalizag&o do Grupo Escolar no
Estado do Parg, a partir de 1890 a 1910, mediante a compreensdo das ideias republicanas e
idearios pedagogicos, religiosos e politicos. Destarte, os esforgos foram focados a investigar a
implantagdo do Grupo Escolar no Estado do Pard (1890-1910) e sua importancia, para
compreender historicamente a criagdo desse modelo escolar num movimento do interior para
a capital do Estado. Para tal, foi preciso compreender os antecedentes histéricos que
envolveram a educacdo priméria, tomando em conta, algumas constelagbes de fatores, que
foram relevantes para a configuragdo desse model o escolar e ndo outro.

Esse modelo de organizagdo escolar ganhou evidéncia no fina do século XIX,
quando da implantacdo do “grupo escolar” em S&o Paulo, no ano de 1893, o que foi um marco
na educacdo publica no Brasil. Essa transformacédo aconteceu logo ap6s a implantacdo da
Republica, momento em que tinha muita coisa por se fazer no &mbito da organizacdo dos
Estados. Havia indefinicdo na ocupacdo dos cargos politicos, ainda estavam se definindo os
lugares, se redefinindo os limites entre poderes locais, municipais, e os governos dos Estados.
Nesse cenario republicano, surgiu a proposta de modernizacdo do ensino, para um modelo de
sujeito oposto agquele presente no reinado da monarquia e que respondesse aos anseios de
grupos que pensavam um sujeito moderno, porgue o individuo da monarquia representava o
atraso’ e fora pensando na época, um modelo de homem articulado a uma concepcéo de “pais
civilizado”. Aqueles que lutaram pela Republica, dentre esses, intelectuais, politicos e os
barbes do café, principalmente do oeste paulista, defendiam seus argumentos tendo como
ancora os principios do capitalismo.

A implantacdo do modelo republicano na época sinalizou mudancgas politicas e
econdémicas e, com isso, a construcdo de novo idedrio de sistemas de valores. Os ideais
republicanos apresentados na época revelavam nova perspectiva de organizagdo da sociedade,
com ancora no ideério iluminista e liberal, vislumbraram a proximidade do Brasil aos canones

dos paises “modernos’ e “civilizados’, objetivando que as principais cidades brasileiras

! Os abolicionistas associavam a escraviddo ao atraso do pais, nesse sentido viam o regime monarquico da
mesma forma. E nesse contexto que as ideias republicanas ganham espago.
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respirassem o clima da Belle Epoque® da forma como se vivia nas principais cidades
europeias.

A organizacdo escolar teve a influéncia liberal, com adocdo de principios
orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola primaria.
Estes principios seguiam a orientacdo do que estava escrito na primeira Constituicdo da
Republica brasileira. No entanto, emergiu também nesse momento um conjunto de ideais
pedagdgicos que comportaram esse cendrio: 0s embates entre os conservadores, que
defendiam a presenca religiosa na educacéo, e os liberais, que defendiam o ensino como um
direito, gratuito e laico. Todos esses embates foram configurados nas legislagdes e politicas
educacionais, as quais resultavam dessas disputas ideol0gicas e de poder entre conservadores
e liberais, pois na época ainda ndo existia uma politica nacional de educacéo.

As pesquisas sobre 0s grupos escolares e 0 ensino priméario vém ganhando campo
nas Ultimas décadas e sinalizam pelo menos trés eixos de perspectivas tedricas de andlise,
dentre os quais. uma perspectiva focada para a uma bibliografia de cardter regional, que
contribui na construcdo do mapa temporal, geogréfico e politico;* outra, com uma bibliografia
de autores vinculados a histéria da educacdo, com producdo ligada a eventos cientificos da
area;> e a perspectiva com bases em uma bibliografia de autores estrangeiros, sendo alguns
vinculados a Historia Cultural, e outros, que contribuem para uma compreensdo de cunho
mai s sociol 6gico desse tipo de histéria®

A ingtituicdo escolar € um tema que vem sendo investigado ha alguns anos por
pesquisadores brasileiros, tais como: Moacyr Primitivo (1940), Fernando Azevedo (1958),
Faria Filho (2000) e Diana Vidal (2006), Rosa de Féatima Souza (1998), Saviani (2008), Décio
Gatti Janior (2005), dentre outros. Ao consultar algumas fontes, detectel a relevancia e o
interesse de pesguisadores da histéria da educagdo, pela histéria do ensino primério com

preocupacdes, aém do plano legal, buscando entender a organizagcdo escolar, as diversas

2 A Belle Epoque foi considerada um periodo de luxo, ostentacdo, num quadro de transformacdes sociais e
culturais que se espalhou pela Europa e chegou ao Brasil inspirado em ideais e costumes advindos da
civilizagdo europeia. No Brasil ocorreu numa fase de transi¢éo do regime monarquico para o republicano, tanto
que o fim da Belle Epoque comegou a se manifestar em 1922, ano em que ocorreu a semana da arte moderna
€la e ainda perdurou até 1930 (em alguns lugares até mais tempo). Foi um periodo de mudangas profundas na
sociedade, também, devido ao progresso, que tinha como objetivo a remodelagdo da urbanizagdo, com
construcéo de prédios luxuosos, cafés, luz eétrica, bondes, ferrovias, na criacdo de uma nova ordem estética,
gue representou uma reel aboracéo da expressdo do poder de uma nova classe: a burguesia (SARGES, 2000).

3Para saber mais ler: Silvae Teive (2009, p. 37).

“*Neide de Almeida Fiori, Oswaldo Rodrigues Cabral, José Artur Boiteux e Silvio Coelho dos Santos, todos com
atuagdo significativa na area de ciéncias humanas e Sociais da UFSC. (SILVA; TEIVE, 2009, p. 37).

®Marta Carvalho, Leonor Maria Tanuri, Clarice Nunes, Luciano Mendes Faria Filho, Casemiro Reis Filho, Diana
Vidal, Rosa de Fétima Souza.

®Antonio Vifiao Frago, Dominiqui Jdlia, Pierre Bourdieu, Michel Foucault, André Chervel, Jean Claude Forquin,
André Petitat, e Roger Chartie. (SILVA; TEIVE, 2009, p. 38).
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dimensbes do funcionamento interno da escola e sua relacdo com a sociedade. Dentre as
fontes consultadas, Souza (2004) aponta em seus estudos, 0 Grupo Escolar como modelo de
organizacao escolar inspirado nos pressupostos da pedagogia moderna, criado em 1893, com
trgjetéria até o inicio da década de 1970, quando, por forca da Lel n. 5692/1971, a escola
priméariae aginasia foram unificadas, e substituidas pela escola de 1° grau.

A escolha da tematica tem relagdo com minha formagdo em nivel de Mestrado na
UFC nalinha Historia e Memadria da Educacédo e no eixo Historia Educacional. Também tem
relacdo com a Especializacdo em Histéria e Historiografia da Amazénia; com minha vivéncia
na docéncia, ministro a disciplina Histéria da Educacdo no Curso de Pedagogia no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard Além disso, como docente, somel
experiéncias no campo educacional no ambito das leis e das reformas educacionais; e movida
pelas experiéncias de muitos anos no magistério, pela vivéncia no ensino, vérias inquietactes
sempre estiveram e estéo ainda presentes em minhas buscas. Algumas foram incorporadas na
recente pesguisa que se concretizou na dissertacdo, com uma reflexdo sobre a Histéria da
Educacdo Profissional no ensino médio, na Escola Técnica Federal do Parga, mediante a
politica educacional no periodo de 1967 a 1979, através do mestrado na Universidade Federal
do Ceard em Educacdo Brasileira, onde busquei responder parte de minhas inquietacoes.

Outras inquietacOes fazem parte desse longo processo como docente no ensino
publico, também sdo frutos das leituras sobre a temética e, atuamente, se constituem em
compreensdo nas narrativas apresentadas nesta tese. Ent&o, motivada a entender as mudancas
do ensino publico o qual tive como ancora minha formagdo, “hoje estou aqui”, mas iniciei
meus estudos no jardim de infancia, seguida do ensino priméario no Grupo Escolar Azevedo
Costa em Macapa, no fina da década de 1960, na época, Territério do Amapa, atualmente
Estado, é que me propus atal desafio.

Assim, a relevancia para mim, como autora da pesquisa, Se expressa primeiro na
contribuicdo do fortalecimento da minha formagdo como pesquisadora, no reconhecimento no
campo do ensino e pesquisa, no sentido de contribuir para o fortalecimento da producédo
académica sobre a histdria ingtitucional, principalmente com a tematica, que envolve a
instituicdo do Grupo Escolar, colaborando com os grupos de pesquisa de que fago parte,
dentre eles o Grupo de Pesquisa da Educacdo Profissional e Tecnolégica do IFPA, o qual
busca constituir no campo de pesquisa um referencial tedrico sobre a Educacéo Profissional e
as préticas pedagdgicas dos professores desta modalidade de ensino, no Estado do Parg, a
partir de estudos e pesquisas realizadas nessa &rea. Assim como realizar cursos e oficinas de

formacédo continuada para os professores da Educacéo Profissional. Minha formacéo inicia é



21

em Artes, assim, fago parte também do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Arte, Culturae
Educacéo (GIPACE) do IFPA. O GIPACE atua em caréter interdisciplinar na promocéo de
acOes de ensino, pesguisa e extensdo voltadas para as producdes académicas
artistico/cientificas no Ingtituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard,
privilegiando a pesquisa em Artes e suas interfaces com a educagdo tecnolGgica e a
valorizacao dos saberes amazonicos. Somara também no fortalecimento do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Brasileira, da linha Historia e Memdria da Educacdo, no eixo
Histéria Educacional da UFC, na qual fago parte do Grupo de Estudos e Pesguisas em
Histéria da Educacédo do Ceard (GEPHEC), liderado pelo Doutor Francisco Ari de Andrade,
orientador desta investigacéo.

Em relacdo a relevancia institucional, a pesquisa pode somar a producdo do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Brasileira da Universidade Federa do Ceara,
apresentando a producdo de novos conhecimentos, mostrando que ha uma especificidade na
institucionalizac&o do Grupo Escolar no Para, uma diferenca na forma, na temporalidade de
institucionalizacdo entre os diversos Estados brasileiros, ou sgja, a pesquisaem si é relevante,
com todos os rigores metodoldgicos, juntamente com a revisdo da literatura, porque sua
realizac&0 podera contribuir com a pesquisa académica, no sentido de somar ao debate sobre o
tema e com a literatura da historia da educagéo, socializando conhecimentos néo apenas na
l6gica da produtividade consolidada,” de acordo com as orientacdes estabelecidas pelas
organizagOes de pesquisas, mas em novos moldes, onde se repensem 0s papéis dos agentes
que disputam as posi¢des no Campo Cientifico da Histéria da Educagdo na UFC e suas reais
contribui¢des nesta &rea de conhecimento e o estimulo a producéo.

Quanto a relevancia cientifica, se expressa ho estudo que ora se apresenta numa
perspectiva historica, mostrando como o ensino primério foi organizado e ofertado no Parg,
focando na institucionalizagédo do grupo escolar, como um fendbmeno educaciona que se
disseminou pelo Brasil republicano, porque foi um prenincio da chegada da pedagogia
moderna na educacdo brasileira. Assim, esta pesquisa se propde a acrescentar a historiografia,
— que desde a década de 1990 vem tratando da temética, — o estudo sobre o Grupo Escolar e
Sua importancia para os avancos na educagdo paraense, considerando a posicéo daigreja, dos

defensores do liberalismo, os principios pedagdgicos, alegisacdo do ensino e a politicalocal,

'Gaya sustenta a tese que: “A ciéncia que ndo esta a0 servico da vida, em todas as suas formas, é eticamente
insustentavel”. Nesse estudo expressa as criticas ao modelo de formagéo e de produgéo do conhecimento nos
cursos de graduagéo e pos-graduacdo que se fundamenta nalégica de um produtivismo que privilegia a prética
de uma ciéncia alienada de valores epistemol 6gicos e éticos, onde o importante € publicar (GAYA, 2010, p.
200-201).
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a geografia escolar e o desenvolvimento da economia. Ent&o, a contribui¢do da pesquisa esta
expressa nos resultados apresentados em forma de tese, dando conta da questéo, dos
objetivos, numa relagdo de complementaridade entre a explicacdo e a compreensdo sobre o
fendmeno.

Assim, podera se constituir em fonte para outras pesquisas, a pesquisa sobre um
fendbmeno tem relevancia, quando este é colocado, como um fendmeno cultural significativo
para uma sociedade, na perspectiva de dar sentido as agdes sociais, para sua compreensao.
Ainda pode se tornar referéncia para leitura aqueles que tém interesse pela educacdo e a
histéria, numa reflex@o sobre o que significou a reorganizacdo do ensino no Para na Primeira
Republica. Desta forma, revisitar a educacéo cem anos atras requer um didlogo com fonte
documental, tais como lei's, decretos, regulamentos, diario oficial, cartas, mensagens. Além de
uma andlise tendo como ancora os indicios e a critica documental amparada por aportes
tedricos que possibilitem fazer uma narrativa sobre a institucionalizagdo do grupo escolar,
como a experiéncia do Estado do Parg; ou sgja; também em sua particul aridade.

As pesguisas evidenciam gue o modelo de Escola Paulista criado a partir de 1893
foi articulado com o projeto de “civilizacdo” tracado pela Republica, como tentativa de
construcdo da cultura escolar na concepcdo da pedagogia moderna, tornando-se referéncia
para outros Estados republicanos no Brasil, quando da implantacdo dos grupos escolares
(BENCOSTTA, 2007; SOUZA, 1998; VIDAL, 2006).

Essa escola graduada foi articulada a concepcéo de escola moderna e remonta 0s
debates da época da Revolugdo Francesa cujos principios de liberdade, universalidade,
gratuidade, obrigatoriedade e as bases da educacao publica nacional francesa foram discutidas
pelo Marqués de Condorcet e La Chalotais (CAMBI, 1999). Décadas depois ocorreram na
Europa e nos Estados Unidos, durante o século X1X, as experiéncias pedagdgicas na forma de
agrupamento, no sentido de efetivar a escola graduada e o ensino simultaneo, organizando os
alunos, em classes agrupadas em um so prédio (HAMILTON, 2001; SOUZA, 1998).

O grupo escolar no Brasil foi um modelo de escola graduada implantada
inicialmente em S50 Paulo, em uma cidade do interior, mas vinculado a atender os centros
urbanos (SOUZA, 1998). Outros estados tiveram o movimento contrério, tomo como exemplo
o0 estado de Minas Gerais, que iniciou a experiéncia na capital (1906) (FARIA FILHO, 2000).
Considerando essa proposicdo, a criagdo do Grupo Escolar no Estado do Para teve
proximidade com a experiéncia paulista, num movimento do interior para a capital. Essa
dindmica foi examinada, porque uma cidade do interior paulista naguela época ja estava

inserida num projeto de urbanidade do estado de S&o Paulo e apesar de ndo ser a capital, era
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um centro urbano que tinha as mesmas condi¢des de cidade com desenvolvimento. No Para
era diferente, uma cidade do interior, no final do seculo X1X néo apresentava essa condicdo e
estava muito distante do sentido de urbanizacdo paulista. A cidade de Alenquer, onde teve
inicio a experiéncia do primeiro Grupo Escolar, ainda hoje, para se chegar a essa localidade, €
preciso se deslocar de Belém para a cidade de Santarém, desta, € preciso seis horas de viagem
em uma embarcacéo nos rios da Amazonia paratal destino. Desse modo, esse estranhamento
motivou a curiosidade de investigar essa dindmica da criacdo do Grupo Escolar e a
reorganizacdo do ensino primario no Parg, a partir desta experiéncia. Considerando que o
estado do Para tem uma geografia escolar em um territério extenso, com peculiaridades locais
como o ciclo da borracha, o referido estado no final do século XX, atingia um periodo aureo
economicamente, além disso, tinha uma forma de organizac&o politica que se destacava pela
autonomia em relacdo ao Rio de Janeiro, a Capital Federal, antes da Republica. Essa relagéo
mudou com a implantacdo da Republica e 0 estado do Pard aderiu a0 modelo de escola
graduada de inspiracdo paulista, nos moldes do projeto de civilizac8o tragado pela Republica,
ao iniciar aexperiéncia por uma cidade do interior. Mas como fez isso?

De acordo com essa problemética, acredito ser pertinente a presente investigacao,
a qual parte da seguinte questdo-problema: Como ocorreu a criagdo dos Grupos Escolares
na Educacdo Priméria no Estado do Para (1890-1910), a partir do republicanismo e do
modelo escolar? Para contribuir com a discussdo, apresento as seguintes questbes
norteadoras. Como se reorganizou a Educacdo Primaria no Estado do Parg, a partir do
republicanismo e modelo escolar, considerando os idearios pedagogicos, religiosos e
politicos? Qual a importancia da institucionalizacdo dos Grupos Escolares no Pard na
Primeira Republica? Como ocorreu a relacdo entre a modernizagdo do ensino primario em
Belém do Parg, a partir da criacdo dos Grupos Escolares no inicio do século XX, mediante o
cenario urbano?

Buscando esclarecer a trgjetoria dos grupos escolares no Parg, com inicio pelo
interior (PARA, 1989)® e depois na cidade de Belém, capital do estado do Pard, destaquei
quem implantou a politica, as constelacbes de fatores pedagdgicos, religiosos e politicos, que
tiveram relacdo com a reorganizacdo da educagdo primaria e o inicio da experiéncia pelo
interior, bem como a politica que orientou a implantacdo do primeiro grupo escolar e sua

localizacéo.

8 Decreto n° 722, de 10 de julho de 1899: Manda que as escolas piblicas da cidade de Alenquer funccionem em
grupo escolar.
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Destaco, também, a criacdo dos grupos escolares diante do cenario paraense no
final do século XIX, quando teve inicio um processo de modernizacdo na regido norte e, com
iss0, a necessidade de modernizar 0 ensino no Para. Esse processo esteve vinculado, também,
amelhor distribuicdo do espago urbano, devido a influéncia francesa, ao desenvolvimento da
borracha e ao periodo que se caracterizou como Belle Epoque, com agbes dinamizadoras de
embelezamento visual da cidade, vinculado a ideia de progresso enfatizado pelo governo
republicano. Por outro lado, o desenvolvimento da economia do latex na Amazonia (1870-
1915)° era uma poténcia, o extrativismo estava no auge, essa atividade foi e continua sendo
uma prética na mata, no interior e isso pode ter favorecido a Ruralizacgo.)?Além desses
aspectos, detectei os indicios e fiz uso destes, quando dei atenc&o as inferéncias dos politicos
e da politica local nalegislacdo de ensino, destacando a relacdo da politica do governo com a
questdo religiosa;™ e seu desdobramento no campo educacional.

Dessa forma, o objetivo gera foi investigar a implantagdo dos Grupos Escolares
na Educacdo Primaria no Estado do Para (1890-1910), a partir do republicanismo e do modelo
no ambito da reorganizacdo da Instrucéo Priméaria Estadual. O estudo foi desenvolvido com os
seguintes objetivos especificos. a) Destacar a reorganizagdo da Educacdo Primaria no estado
do Parg, visando compreendé-la a partir do republicanismo e modelo escolar, considerando 0s
idearios pedagogicos, religiosos e politicos; b) Desvelar a importancia da institucionalizacéo
dos Grupos Escolares no Pard na Primeira Republica; ¢) Discutir a relacdo entre a
modernizacdo do ensino primario em Belém do Para, a partir da criagcdo dos Grupos Escolares
no inicio do século XX, mediano o cenério urbano.

Mediante, essa relacdo com o objeto, acrescento ainda na introdugdo, a postura
tedrica e metodologica da autoria da tese. Nesse sentido, anuncio os contornos tedricos e
metodol 6gicos nesse momento, em vez de um capitulo tedrico dedicado a epistemologia.
Mesmo porgue ndo é o proposito desta. Entretanto, por se tratar de uma investigagdo em
bases cientificas, mediada por procedimentos metodoldgicos, apresento a adocdo de uma

postura epistemol égica, onde se expressa 0 sentido da teoria da epistemologia centrada no

°A exploragdo do latex através do extrativismo, refere-se a borracha silvestre brasileira, existe na Regigo
Amazbnica, denominada Hevea Brasiliensis, que favoreceu o crescimento da extracdo e exportacdo da
borracha brasileira e satisfazia as demandas dos paises industrializados em termos de quantidade e qualidade,
no periodo de 1870 a 1915 a Amazénia foi o principa fornecedor de borracha em nivel mundia (BEZERRA
NETO, 2000, p. 27).

%Fendmeno que revela a ideologia essencialmente agricola, devido ao combate & urbanizacgo e industrializago.
(FAUSTO, 1977, p. 272-273).

YA questzo religiosa foi um marco na relagio entre a lgreja e o Estado entre 1872 e 1875, envolveu o bispo de
D. Vital Maria Gongalves de Oliveira, Bispo de Olinda, e D. Anténio Macedo Costa, Bispo do Gréo-Parg, que
culminou na prisdo de ambos pela acusacdo de desrespeito a constitui¢do e a autoridade imperial.
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sujeito. Desse modo, a énfase foi no significado das narrativas escritas, a partir do sujeito
(pesquisador), na perspectiva de que o objeto sd tem sentido pelo sujeito, ou na relacéo entre

eles, apartir da abordagem na Micro-histéria, mediada pela tessitura do documento.

1.1 Estado da arte: um olhar a producéo sobre o Grupo Escolar

O final do século XIX, no Brasil, € marcado por transformacdes e eventos que
congtituiram a histéria do pais, tais como a Proclamacdo da Republica, a Abolicdo da
Escravatura, a Nova Constituicdo do pais, a questéo religiosa e a militar. Com a proposta
Republicana, os protagonistas que aderiram a essa nova ordem adotaram, também, a condicéo
de formuladores da nova sociedade. Nesse cenario, emergiu uma forma de educacdo
republicana, na perspectiva de ser um direito, com ado¢do de principios da escola moderna:
esta passou a ser laica, com a preocupacdo de ser livre, gratuita, obrigatéria, civilizadora,
dotada de moral civica, com esforcos no sentido de formar um sistema de ensino livre de
influéncias religiosas, em que foi evidente a separacdo da Igreja Catdlica e do Estado.
Entretanto, essa forma de pensar a educagdo ndo ganhou forma, pelo Congresso Constituinte,
em seu documento base, para a nova nagdo. A Constituicdo foi omissa, fazendo referéncia
apenas sobre 0 “carater leigo do ensino publico e da abertura da préatica educativa ainiciativa
particular, completado, por seu siléncio, com a transmissdo aos governos estaduais da
responsabilidade por organizar e gerir a instrugdo publica nos seus territérios.”
(WENCESLAU NETO; CARVALHO, 2005, p. 265). Foi nesse cenério que surgiu o Grupo
Escolar, uma nova organizacdo escolar, primeiramente em S&0 Paulo, depois em outros
Estados do Brasil.

Os pesguisadores tém produzido um conjunto significativo de pesquisas
conhecidas pela denominacdo “estado da arte’. Geralmente, apresentam uma forma
bibliografica, no esfor¢co de mapear e discutir uma temética inserida na producéo académica.
Muitas apresentam um carater bibliogréfico, trazendo, em comum, o esforco de mapear e de
discutir um determinado numero de producdo académica na aea e nos campos do
conhecimento, com o desafio de responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares. Embora seja um trabalho herculano, alguns
apresentam limitac6es, devido ao dificil acesso a essas producdes e a opcdo de ler apenas 0s
dados bibliogréficos e os resumos dos trabal hos, reduzindo ainda mais a descri¢do do que uma
reflexdo radical. As pesquisas que se dedicam a0 desafio de mapear e de discutir certa

producdo académica em diferentes campos do conhecimento séo denominadas “estado da
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arte” ou “estado do conhecimento” e, de acordo com Ferreira (2002, p. 258), constituem-se

em dois momentos;

Um, primeiro, que € aguele em que ele (o0 pesguisador) interage com a producdo
académica através da quantificagdo e de identificagdo de dados bibliogréficos, com o
objetivo de mapear essa producdo num periodo delimitado, em anos, locais, areas de
producdo [...]. Um segundo momento é agquele em que o pesquisador se pergunta
sobre a possibilidade de inventariar essa producg&o, imaginando tendéncias, énfases,
escolhas metodol dgicas e tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos entre si,
na escrita de uma histéria de uma determinada a&rea do conhecimento. Aqui, ele deve
buscar responder, além das perguntas quando, onde e quem produz pesquisas num
determinado periodo e lugar, aguelas questfes que se referem a 0 qué e o como dos
trabalhos. (FERREIRA, 2002, p. 265).

Nesse momento, ndo pretendo mostrar dados analiticos, mas apresentar 0s
primeiros contatos com a producéo relacionada ao objeto da pesquisa. Os levantamentos
relativos a producéo cientifica acerca do Grupo Escolar foram realizados antes do ingresso no
Programa de Pos-Graduacdo da UFC em Educacéo. As primeiras buscas foram por artigos e,
no decorrer desse periodo, encontrei algumas teses e dissertagdes, dentre as quais algumas
sobre a Educacdo Priméaria no Estado do Pard De inicio, fiz 0 mapeamento, apontando os

artigos que tém relacdo com o objeto da pesquisa:

a) Templo de civilizacdo no Ceara: A criacdo do Grupo Escolar em Fortaleza, no
comeco do seculo XX. Francisco Ari de Andrade. Fortaleza/CE: Edigdes UFC,
2011.

b) Historia da Educacdo Cearense Guardada na Arquitetura dos Grupos
Escolares. Jilia de Fatima Santos da Silva, Roselene Silva Teixeira, Francisco
Ari de Andrade Livro digital (713). Anais do XIII Encontro Cearense de
Historia da Educacdo/ECHE. Tema Educacdo, Histdria e Geopolitica no
contexto de pds-1964. Fortaleza: Imprece, 2014.

c) Guia de fontes sobre 0 ensino publico do municipio de Belém no século XX
(artigo). Autores. Maria José de Aviz do Rosario; Maria de Fatima Matos de
Souza; Clarice Nascimento Melo. Educere et Educare Revista de Educagéo,
2010;

d) Uma visita a educagdo no Para cem anos atras. Autora Maria Regina
Maneschy Faria Sampaio - UNAMA (2011);

€) Cultura escolar dos primeiros Grupos Escolares Catarinenses sob a reforma
Orestes Guimaraes (1811-1935). Autor (a): Denise de Paulo Matias Prochnow.
Universidade do Estado de Santa Catarina- UDESC. Florian6polis, SC, 2009;

f) Grupos Escolares. Criacdo mais feliz da Republica? Mapeamento da
Producdo em Santa Catarina (artigo). Vera Lucia Gaspar da Silva; Gladys
Mary Ghizoni Teive. Florianopolis, SC, 2009;
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g) Vitrines da Republica: Os Grupos Escolares em Santa Catarina (1889-1930).
Artigo- Autor (a): VeraLucia Gaspar da Silva (2006);

h) Os Grupos Escolares em Minas Gerais. A Reforma Jodo Pinheiro (1906).
Artigo- José Carlos Souza Araujo. Uberlandia, MG: Universidade Federal de
Uberlandia, 2006;

i) Grupos escolares em Minas Gerais. um estudo de carater regional e
demografico sobre a Primeira Republica (artigo). Autor: José Carlos Souza
Araujo. Uberlandia, MG (UFU), 2012;

j) O advento da Republica e os Grupos Escolares no Parana (1900-1920).
Artigo- Autor (a): Marialsabel Moura Nascimento. 2003;

k) O Grupo Escolar na Sociedade Alagoana: Objeto esquecido ou ausente?
Autor: Miguel André Berger (2013);

[) Grupo Escolar - o0 ingresso da instrucdo publica na era da modernidade.
Autor: BERGER, M. A (2004);

m) " Escolas de verdade" para a Republica do Brazl: os grupos escolares na
capital Federal (Artigo). Autor(a): Alessandra Frota M. de Schueler. 2008;

n) Fontes histéricas no contexto da historiografia dos Grupos Escolares.
COSTA, Renato P.; CORREA, P. S. A. (2010). In: IX Seminario Naciona de
Politicas Publicas Educacionais e Curriculo, 2010, Belém;

0) A Institucionalizagéo do Ensino do Estado do Para e as reformas educativas
materializadas nos Grupos Escolares. COSTA, Renato P. (2010);

p) Arquitetura dos grupos Escolares e a configuracéo de praticas corporais nas
primeiras décadas do século XX - Estado do Acre (artigo). Marcia da Silva
Damazio (2007);

g) Imprecisdes da escola mista paraense nos primeiros anos da Republica.
MELO, Clarice Nascimento de. (2010);

r) A Histéria dos Grupos Escolares do Espirito Santo. FERREIRA, Viviane
Lovatti (2000);

s) Grupo Escolar Goncgalves Chaves: Um novo projeto escolar na cidade de
Montes ClarosMG (1906-1927). Fétima Rita Santana Aguiar-Escola Estadual
Francisco Peres; Sarah Jane Alves Durées -Universidade Estadual de Montes
Claros (2003).

Agora, passo as teses e dissertagdes, conforme informagdes contidas no site
http://bdtd.ibict.br, a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD). Primeiro, procurei
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por teses, utilizando a palavra-chave “grupo escolar”. A pesquisa apontou 527 (quinhentos e
vinte e sete) trabalhos, dos quais somente 500 (quinhentos) podiam ser acessados. Marcando
em dissertacOes, a pesquisa apontou 1480 (um mil, quatrocentos e oitenta) documentos.
Refinel a pesquisa, para obter uma lista mais concisa de resultados e adicionei novos termos,
parafiltrar os resultados. O passo seguinte foi pesquisar, em teses, com as seguintes palavras-
chave: a criagdo do grupo escolar, histéria da educacdo. A pesguisa mostrou 12 (doze)
resultados, dos quais muitos tratavam da escola e ndo do grupo escolar. No momento do
acesso, li, de imediato, o resumo, para identificar os que tinham vinculo com a temética da
pesquisa.

O acesso a consultafoi mais satisfatério quando refinel ainda mais a busca, com o

uso das seguintes palavras-chave: criacdo do grupo escolar, educacdo, primeira Republica.

Marcando primeiro em tese, conforme informagdes contidas no site http://bdtd.ibict.br, na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes — BDTD estavam disponiveis mais pesquisas. No
banco de Teses e Dissertacfes da CAPES, a ferramenta permitiu a pesquisa por autor, titulo e
palavras-chave. Esse banco guarda as Teses e Dissertacfes que foram defendidas perante os
programas de posgraduacdo, no Brasil, a patir de 1987 no site
WWW.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses, onde encontrei mais produgdes. O resultado da
consulta na BDTD e no Banco da Capes totalizou 07 (sete) teses e 07 (sete) dissertacoes,
todas, de alguma forma, relacionadas a tematica deste estudo, especialmente as teses. Essas
pesquisas foram mapeadas e organizadas no quadro a seguir, a partir da area, linha temética,
Instituicdo de Ensino Superior e ano:



Quadro 1 — Teses e dissertagdes. organizada por area, linhatemética, IES/Defesa e ano
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N° ORDEM| AREA LINHA TEMATICA |ES/Defesa ANO
01 Educacdo | Histéria das Instituicdes Escolares | Universidade Federal do 2011
(Tese) Rio Grande do Norte
(UFRN)
02 Educacdo | Politicas Pablicas de | Universidade Federa de 2007
Educagdo/Organizacdo  Escolar Minas Gerais
(Tese)
03 Educacdo | Organizagéo Escolar Universidade de S&o 2013
(Tese) Paulo
Educacdo | Historia das Instituices Escolares | Universidade Federal de 2011
04 (Dissertacéo) Séo Carlos
Educacédo | Historia das InstituicOes Escolares |  Universidade Estadual 2011
05 (Dissertagéo) de Campinas
06 Educacdo | Politicas Pablicas de | Universidade Federa de 2012
Educacéo/Organizacdo  Escolar Uberlandia
(Dissertacéo)
07 Educagdo | Politicas Publicas de Universidade de 2012
Educacéo/Organizacdo  Escolar Uberaba
(Dissertacéo)
08 Educacdo | Historia das Instituicdes | Universidade Federal do 2012
Escolares/Cultura (Tese) Espirito Santo
09 Educacédo | Histéria das Instituigdes | Universidade Federa de 2012
Escolares/Cultura Escolar Minas Gerais
(Dissertagéo)
10 Educacéo | Historia Ingtitucional/ Historiadas | Universidade Estadual 2011
disciplinas (Tese) Julio de Mesquita Filho
11 Educacdo | Historia das Instituigbes | Universidade Estadual 2011
Escolares/Cultura (Tese) Julio de Mesquita Filho
12 Educacdo | Historia das InstituicBes Escolares |  Universidade Catélica 2012
/ Organizacdo Escolar de Santos
(Dissertacao)
13 Educacdo | Historia das Instituicdes Escolares | Universidade Federal da 2011
(Dissertacéo) Grande Dourados
14 Educacdo | Histéria das Ingtituicdes | Universidade de Séo 2008
Escolares/Cultura escolar (Tese) Paulo

Fonte: elaborado pela autora.

Durante a consulta a outros sites, encontrel mais producgdes que evidenciam o

tema Grupo Escolar e apresentam relevantes contribuic¢des para a constituicado de seu campo

de pesquisa. Dentre estas, destaco 08 (oito) dissertagdes. os estudos de Gongalves (2004)

Cultura escolar: préticas e producdo dos grupos escolares em Minas Gerais (1891-1918) -
UFMG; Silva (2011), A Institucionalizacdo dos Grupos Escolares no Maranh&o (1903-1920)-
UFMA; Lima (2006), O grupo escolar Honorato Borges em Patrocinio Minas Gerais (1912 -

1930): ensaios de uma organizacdo do ensino publico primario (UFU); Faria (2007) Da
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educacdo moderna a formagéo do cidaddo republicano: implantagdo da escola publica em
Patos de Minas, MG (Grupo Escolar Marcolino de Barros, 1913-1928) — UFU; Guimaraes
(2007), Templo do Bem: o Grupo Escolar de Uberaba, na escolarizacéo republicana (1908 —
1918) — UFU; Oliveira (2009), Grupo Escolar Barnabé — Santos. a presenca do método
intuitivo no ensino de aritmética na escola primaria entre os anos de 1938 a 1948 (PUCSP);
Barroso (2005), Educacdo e cidadania no republicanismo paraense: A Instrucdo Publica
Priméria nos anos de 1889 a 1897 (UFPA); Costa (2011), O Grupo Escolar Lauro Sodré em
face da politica de expansdo do sistema escolar no Estado do Par& Institucionalizacéo,
organizacao curricular e trabalho docente (1968-2008) — UFPA.

O exposto, até aqui, refere-se ao primeiro momento do estado da arte. Aponto as
producdes que foram referéncias usadas e consultadas, tratando-as no sentido de responder
“guando”, “onde” e “quem” produziu a pesquisa. Quanto ao segundo momento do estado da
arte, € um esfor¢o de compreender as escolhas tedricas e metodol bgicas, mais um momento
de reflex&o sobre “o qué” e “como” foi produzido o conhecimento, do que uma analise dos
conceitos e categorias advindas do conhecimento produzido, mesmo porgue a intencéo néo é
dar conta do universo de producdo sobre a tematica, mas apontar as producfes mais
significativas para a &ea do conhecimento, a Educacdo, especidmente a Histéria da
Educacéo, considerando, principal mente, aquelas que tém relevancia tedrica e metodol6gica a
esta pesquisa. Assim, o estado da arte sobre o Grupo Escolar “pode nos contar uma Historia
de sua producdo académica. Mas, € necessario pensar que nesta Historia foram considerados
alguns aspectos dessa producdo e que nela ha certas limitagdes.” (FERREIRA, 2002, p. 268).
Nesse sentido, 0 segundo momento € de destaque as teses citadas no quadro 1, sendo que
algumas sdo mais significativas para esta tese, razdo pela qual € dedicada uma reflexdo mais
extensa a €las, do que as outras, que contribuem, também, para o debate na area de estudo,
mas apresentam menos proximidade a este estudo nos aspectos tedrico-metodol 6gicos.

A tese Em nome da Republica: Escolas e Tradi¢cbes Modernas, de Keila Cruz
Moreira (2011), do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, soma ao debate sobre a criagdo dos Grupos Escolares. A pesquisa € centrada na &rea de
historia da educacdo, com bases na histéria cultural, em que dedicou o estudo sobre o
primeiro grupo escolar na cidade de Natal e envolveu aspectos referentes a igreja, a
religiosidade, as tradicdes na pessoa do professor Padre Miguelinho, que nomeou o0 segundo
grupo escolar na cidade de Natal. A tese teve como objeto investigar e compreender a criagdo
do homem novo e a invencdo de novas tradi¢des para confirmarem o status de modernidade

republicana, dentro das instituicdes escolares de Natal. Nesse sentido, acrescentou, a esse
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estudo, 0 movimento da modernidade que ocorreu no Brasil, desde a transi¢cdo do seculo XI1X
para 0 século XX, considerando a Revolucdo Industrial, 0 modo de organizacdo de trabalho
com bases no Taylorismo e o0s seus desdobramentos em novas préticas e organizacdes, dentre
as quais a educacéo escolar.

A investigagdo da tese foi ampliada e abarcou as duas primeiras institui¢oes
republicanas. O Colégio Americano, de orientacdo religiosa e ensino privado, e 0 Grupo
Escolar Modelo Augusto Severo, a partir do qual ocorreu a implantacdo dos grupos escolares
e a dinamizacdo do ensino publico. Os aspectos investigados em profundidade foram na
Seguinte perspectiva: “0 gue estas instituigdes de ensino representaram na constituicdo desse
novo movimento republicano, as suas praticas, a que pedagogia se vinculava e o que
realmente era novo e moderno, na feitura das tradi¢des republicanas.” (MOREIRA, 2011, p.
13).

Investigou como a construgéo da modernidade no ambito escolar — na cidade de
Natal, Rio Grande do Norte — foi apropriada, tendo como referéncia para o estudo, o uso do
conceito de invencdo de tradicbes em Hobsbawm e Terence (2002), explicitando que as
invencdes, quando surgem, destroem antigas crencas e padrdes que serviam de base para
antigas tradicfes, quando estas ndo ddo conta do contexto em mudancas nem € possivel sua
adequacdo &s tradicBes reinventadas. Com bases nas fontes usadas”, destacou as
representacfes de agentes sociais e as diversas formas de apropriaces da cultura pedagdgica
moderna nos ambientes escolares, focando na producéo escolar, tomando como referéncia a
nocéo de cultura escolar em Julia (2001) e Vifiao Frago e Escolano (2001). O mais
significativo dessa tese e de interesse do presente estudo foi 0 momento da pesquisa dedicado
ao estudo do Grupo Escolar na formacéo da tradicdo republicana, que conta historicamente
como essas institui¢des foram criadas no tempo e no espago em que foi realizada a pesquisa.

Politica e escolarizagdo em Goias — Morrinhos na primeira Republica, de Miriam
Fabia Alves (2007) UFMG — Essa tese teve como objetivo compreender o processo de
escolarizacdo em terras goianas, durante a implantagdo da Republica, em especial as relacdes
entre a elite goiana e a congtituicdo de uma rede escolar, as tensGes no processo de
escolarizagao e a conformagdo de um novo modelo de escola, a escola graduada. O periodo do
estudo foi o final do século XIX e as trés primeiras décadas do seculo XX, durante a Primeira

Republica, e a cidade de Morrinhos foi escolhida como o locus de investigacdo dessas

20Os jornais: A replblica, o Didrio de Natal, o Século, a Revista The Missionary; institui¢des: Arquivo Publico
do Estado, instituto Histérico e Geogréfico do Rio Grande do Norte, entre outras; e obras como as de Camara
Cascudo (1947), Faria Filho (2000), Pinheiro (2000), Aradjo (1988, 1995), Mendonga (2008), Nascimento
(2010) (MOREIRA, 2011, p. 20).
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relacdes. Desse modo, foi possivel analisar a atuacdo do Estado no que tange a escolarizagéo,
a forma como o processo de escolarizagéo se estruturou, lentamente, no que diz respeito a
constituicdo de uma rede de escolas primarias e, também, as praticas escolares instituidas em
Goiés. Paratal investigacdo, usou dois eixos centrais que nortearam a trajetdria da pesquisa,
quais segjam, republicanismo e escolarizagdo, no ambito de uma producdo historiografica
significativa acerca de Goias na Primeira Republica, através da pesguisa documental, com um
corpus composto de legislacdo educacional, mensagens dos presidentes do Estado, artigos dos
periédicos Correio Official, O Democrata, Goyaz e A Informagdo Goyana e os documentos de
escolas de Morrinhos, com énfase a documentacédo do Grupo Escolar Coronel Pedro Nunes. A
analise priorizou os discursos politicos, a apropriacdo do ideario republicano de formacéo do
povo-cidaddo, e situou a instrucdo priméria no centro dos debates. Explicitando assim, a
escolarizacdo, em Goiés, e as transformagdes ocorridas, como a expansdo da rede primaria e,
com €ela, a criagdo dos grupos escolares, ou sgja, 0 inicio de uma nova organizagdo. Assim o
“modelo de instrucdo primaria paulista foi entdo apropriado pelas elites goianas e divulgado
em diferentes momentos como um ideal de superacdo do atraso da instrucdo priméria em
Goiés. Os grupos escolares, em Goiés, representaram um desses pilares de renovacdo.”
(ALVES, 2007, p. 162).

Entretanto, apesar da criagdo de inlmeros grupos escolares na época, a pesquisa
apontou que, nesse periodo, havia predominancia da chamada escolaisolada, pois a instalacéo
e a manutencdo de um Grupo Escolar arrolava uma despesa considerdvel, ou sgja, “para a
criacdo e manutencdo de 16 grupos escolares, em 1930, gastava-se um pouco menos do que
para manter 193 escolas isoladas.” (ALVES, 2007, p. 164). A existéncia de apenas dezesseis
em todo o estado, em 1930, era muito restrita, para transformar a escola primaria goiana, ou
sgja, para produzir uma prética educacional compativel com os principios basicos propostos
pelas reformas educacionais. A partir das reformas de 1918 e 1930, o governo estadual
assumiu a criagdo e a manutencdo das escolas primarias, ampliou significativamente o
financiamento da instrucdo publica, priorizando o Grupo Escolar, e as escolas isoladas
ficaram relegadas ao segundo plano. Os grupos escolares foram efetivados como espago de
modernidade pedagOgica e absorveram mais 0s recursos de toda ordem, também
representaram um espaco significativo para aimplantagdo, ndo sd de um model o pedagogico,
mas de difusdo do ideario de uma sociedade escolarizada, civilizada, higienizada, marcos
significativos do progresso e da modernidade da cidade. Tudo isso fez parte do debate dessa
tese, a qual “buscou relacionar politica e escolarizacdo em Goids na Primeira Republica,

discutindo as relagGes politicas no que tange as representacdes, a atuacdo das elites e as
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disputas pelo controle do Estado e, consequentemente, por um modelo de escolarizag&o.”
(ALVES, 2007, p. 190).

As Estratégias de Escolarizacdo Priméaria na Cidade de Rio Claro — S&o Paulo
(1889-1920), de Daniele Cristina Lopes de Abreu (2013), em Educacéo na Universidade de
Séo Paulo. Metodol ogicamente, apresenta um estudo pautado na Micro-histéria segundo Burk
(1992), com base no jogo de escalas de Revel (1998). Desse modo, ndo se ocupou da
implementacdo de escolas nas grandes cidades, deslocando a questdo para a implementacdo
de escolas em uma pequena cidade do interior e tomando como objeto a obrigatoriedade,
apresentando um estudo ampliado a varias modalidades de instituicdes escolares criadas na
Primeira Republica, em que investigou o grupo escolar e outras modalidades de escolas, como
as escolas isoladas, as subvencionadas, as particulares, as confessionais, as maconicas, as
estrangeiras, entre outras. Contribuiu, assim, com o debate acerca da obrigatoriedade escolar,
apartir da andlise das multiplas estratégias de escolarizacdo primaria de 1889 a 1920.

Espacos e tempos de Grupos Escolares Capixabas na cena republicana no inicio
do século XX: Arquitetura, Memérias e Historia (tese), de Andrea Branddo Locatelli (2012),
da Universidade Federal do Espirito Santo, investigou a constituicdo histérica dos projetos
arquiteténicos para 0s grupos escolares em seu processo de criacdo e implantagdo no Espirito
Santo, em 1908, visando compreendé-los em suas articulagcdes, com ideias republicanas e
idearios pedagdgicos que circulavam no cendrio brasileiro no inicio do século XX. O estudo
buscou compreender, historicamente, a configuragdo dos espagos e tempos, tomando como
enredo, para a andlise, a arquitetura dos grupos escolares capixabas, no periodo de 1908 a
1930, problematizando as relagdes que envolviam disputa de poder, as agdes politicas, as
reformas, as producbes dos espacos como modelo escolar republicano, a concepcdo de
instrucdo publica associada as préticas politicas e sociais ocorridas na constituicéo das
institui cBes escolares do periodo, especialmente no Estado. A organizagdo do ensino publico
capixaba, em forma de Grupo Escolar, “teve a experiéncia paulista como referéncia,
sinalizava a forma de materializar um novo espaco e tempo para 0 ensino priméario e de
expressar os ideais republicanos na Instrugdo Pablica no cenério local.” (LOCATELLI, 2012,
p. 19). No Espirito Santo, o primeiro Grupo Escolar do estado foi criado pelo Decreto n.° 166,
de 05 de setembro de 1908, no governo de Jerbnimo Monteiro (1908-1912), e recebeu 0 nome
do préprio Secretario da Instrucdo Publica do periodo, Gomes Cardim. Essa forma de
organizacéo, em todo o estado, ocorreu de forma lenta e, em 1920, apenas dois grupos
escolares funcionavam em terras capixabas, 0 Grupo Escolar Gomes Cardim, em Vitoria, e

outro no interior, na cidade de Cachoeiro de Itapemirim, chamado Bernardino Monteiro.



Com a preocupacéo de compreender em gue bases ocorreu a organizacdo dessas
instituicdes capixabas, investiu em guestionamentos referentes as aproximacdes e
distanciamentos entre a experiéncia produzida no Espirito Santo e o modelo republicano de
educacdo que ocorreu no restante do pais, investigando a materializagdo das instituicdes de
ensino primario, os grupos escolares. No que se refere ao projeto arquitetdnico dos grupos
escolares no cenario capixaba, deu enfoque aos espacos, as caracteristicas arquitetbnicas, a
relacdo entre o projeto arquiteténico capixaba e o processo de constitui¢do do ensino primario
no Estado. Assim, buscou “compreender como se constituiu historicamente no Espirito Santo
0 projeto arquitetdnico para 0s grupos escolares e qual a sua relagdo com a experiéncia
republicana brasileira e com as préticas de constituicdo do ensino priméario no Estado.”
(LOCATELLI, 2012, p. 35).

Para tanto, buscou, em Certeau (2006), a opg¢do tedrico-metodologica de
combinagdo de documentos numa narrativa historica; em Zevi (1978), observou a necessidade
de identificar o “protagonista, 0 espaco, 0 vazio, pois € nele que ocorre a experiéncia espacial
dos individuos e, [...] tem-se a possibilidade de apreciacdes e sentencas estéticas de uma
edificacéo, por meio da sua dimensdo temporal.” (LOCATELLI, 2012, p. 48). Dito de outra
forma, 0 espaco ndo se esgota na experiéncia arquitetdnica, é necessario investir em outros
valores que caracterizam um edificio, como 0s econdmicos, 0s sociais, 0s técnicos, 0s
funcionais, os artisticos, 0s espaciais e 0s decorativos, isto €, também situar historicamente
um espaco. Esse “saber ver” a arquitetura com assentes, em Zevi (1978), foi a grande
investida desse estudo, pois contribuiu com a leitura e a andlise dos documentos sobre os
edificios escolares investigados e as representacdes espaciais do espago escolar. A
investigacdo dos indicios em Ginzburg (2002) também favoreceu 0 uso de um conjunto de
pistas para dar conta da constitui¢cdo do projeto arquitetdnico dos grupos escolares capixabas
na cena republicana e possibilitou a narrativa historica em adequacdo ao proposto na questéo
da tese, além da compreensdo do fazer historiografico que associa a prética do historiador a
narrativa produzida (BLOC, 2001).

Trilhas na construcéo de versdes historicas de um Grupo Escolar, de Luzia
Aparecida de Souza (2011), doutorado em Educacdo Matemética na Instituicdo de Ensino
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Rio Claro), apresenta o estudo, com

uma versdo histérica sobre o ensino da matematica no Grupo Escolar Eliazar Braga, com
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funcionamento no periodo de 1920 a 1975, na cidade de Pederneiras, no interior de S&o Paul o,
e discute algumas potencialidades metodol dgicas que marcaram o processo investigativo.*®

A Escola Primaria Rural em Mato Grosso no Periodo Republicano (1889-1942),
de Ademilson Batista Paes (2011), doutorado em Universidade Estadual Paulista Jilio de
Mesquita Filho (UNESP), tem como objeto de estudo, em sua pesquisa, a escola priméria
rural no Estado de Mato Grosso, no periodo de 1889 a 1942, e se situa nas primeiras décadas
do regime republicano, periodo essencial para o entendimento da escola primaria e de suas
reformas, projetos, discursos, e denuncias. O trabalho est4 ancorado no campo da histéria da
educacdo brasileira, particularmente, 0 da escola primaria rural. Na andlise, foi considerado o
cenario regional da instrucdo publica desse periodo, com énfase nos métodos de ensino, na
materialidade e na estatistica escolar, entre outros elementos. Tendo, como aporte tedrico, 0
Paradigma Indiciario de Ginzburg (1998), mapeou fontes primérias, tais como: relatorios,
mensagens governamentais, leis, regulamentos, resolugbes e anais das conferéncias da
Associacdo Brasileira de Educacdo, coletadas no Arquivo Publico de Mato Grosso, na cidade
de Cuiaba (MT), bem como na Biblioteca da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE),
sediada na cidade do Rio de Janeiro (RJ). A pesquisa mostra que a escola rura teve sua
existéncia profundamente marcada por fatores econdmicos, sociais e demogréficos, no entéo
Estado de Mato Grosso.'* Assim, sinaliza dois periodos vivenciados pela escola priméria rural
mato-grossense. O primeiro até 1930, com destague para a Escola Mista de Lagunita, de
1916, e o segundo, em plena Era Vargas, quando, por forca do pensamento e da politica de
cunho nacionalista, implantou-se a chamada Marcha para o Oeste, favorecendo o
adensamento populacional nos estados do interior do pais, como Mato Grosso, tendo essa
escola crescimento quantitativo consideravel, embora ainda despojada de quase todos os
recursos necessarios ao ensino moderno.

A escola primaria no Estado do Para (1920-1940). Autora: Maricilde Oliveira
Coelho. Tese (doutorado) em Educac&o. Universidade de Sao Paulo. S&o Paulo, 2008. A tese
analisa a cultura da escola priméria e, em particular, no Estado do Para, mediante os
dispositivos que configuraram as situagdes de aceitagao e resisténcia dos sujeitos educacionais
ao sistema de regulamentacdo da pratica pedagdgica, no periodo de 1920 ao inicio de 1940.

30 acesso foi somente ao resumo datese, o que limitou a presente observaggo.

YExplicitando que: dado o recorte cronoldgico utilizado, n&o foi possivel utilizar a expressio “Mato Grosso do
Sul”, ao se referir ao contelido desenvolvido por esta pesquisa, pelo simples fato de que os dois Estados,
embora distintos (hoje), possuem trajetéria histérica comum nos campos politico, econémico, socia até o final
da década de 1970, quando, entdo, foi criado (1977) e instalado (1979) o Estado de Mato Grosso do Sul. No
que diz respeito ao recorte temporal, utiliza-se, para tanto, o inicio da Republica (1889) e, como data limite, o
ano de 1942, época da redlizagdo da VIII Conferéncia Nacional de Educagdo, promovida pela Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE), em Goiania (GO) (PAES, 2011, p. 19).



36

Nessa perspectiva, investigou os saberes e as préticas pedagogicas, usando dois conceitos, 0
de cultura em Dominique Julia (2001) e o de representacdo em Chartier (1990), com esforco
de compreender como se constituiram as praticas e a cultura escolar. O interesse, em geral, foi
conhecer a sistematizac8o sobre as praticas cotidianas na escola e como esta processou 0s
saberes fundamentais a sociedade. Assim, o estudo acrescenta, com uma reflexdo a partir da
década de 1920-1940, momento em que emergem sinais de esgotamento das préticas no
cotidiano escolar e dos modelos pedagdgicos presentes nas escolas brasileiras, no limiar do
seculo XX. O capitulo |11 da tese foi dedicado um topico — Grupo Escolar: a distingdo do
ensino — areflexdo, e destacou que o “modelo de escolarizagcdo do Grupo Escolar colocou em
cena representacdes discursivas e simbdlicas dos valores e sentimentos que diferenciam o
Grupo escolar das demais escolas primarias’. Colocou, entdo, em evidéncia, também, os ritos,
0s modos de educar, as festas, os desfiles, o civismo, a familia, como elementos de apoio na
formagao de conceitos de nacionalidade e de civilidade, na constituigdo da imagem da escola
republicana.

Além das teses, encontrei outra producdo que contribuiu com a temética em
discussdo: A era das cadeirasisoladas a era dos Grupos Escolar es na Par aiba, de Pinheiro
(2002). O livro é produto de tese de doutorado e contribui ao debate, apresentando um estudo
sobre a passagem de uma forma de organizacéo escolar a outra, no Estado da Paraiba, a partir
de uma investigacdo, numa perspectiva histérica, de longa duracéo, adotando as “eras’ como
periodizagdo, conforme Hobsbawm (1992, 1995, 1996, 1997), uma maneira de apresentar
uma nova ordem de coisas, de delimitar o tempo. Desse modo, analisou, interpretou e
produziu conhecimento focando os movimentos conjunturais, buscou entender “a relacdo das
forcas politicas: a avaliacdo do grau de homogeneidade, de autoconsciéncia e de organizacéo
alcancado pelos varios grupos sociais.” (GRAMSCI, 1988, p. 49 apud PINHEIRO, 2002, p.
3). Para tanto, buscou amparo na abordagem tedrico-metodol 6gica pautada no materialismo
histérico e dialético, com assentes na proposta gramsciana. Nesse sentido, dedicou-se a
entender a ordem politica e os desdobramentos das correlagdes de for¢as no processo de
escolarizagdo publica na Paraiba, considerando, também, o que era estabelecido no sistema
educacional brasileiro, ou sgja, como foram forjadas as relagdes de dominagéo no estado da
Paraiba, que determinou a sua organizacédo escolar. Estafoi a maior preocupacéo.

Destaco ainda, de acordo com a perspectiva deste estado da arte, a producdo de
Souza e Faria Filho (2006). Nesse estudo, foi apresentado um balanco preliminar e parcial —
ndo identificados como uma analise exaustiva dos estudos produzidos —, e todo o esfor¢o foi

no sentido de contribuir com reflexdes sobre as convergéncias nas investigagdes, avancos,
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lacunas e desafios. Entretanto, problematizaram duas questdes que considero significativas
para esta pesquisa: “Qual o significado dos grupos escolares para a compreensao da historia
do ensino priméario no Brasil? Por que modalidade de escola tem se tornado objeto de
interesse dos historiadores da educacdo?’ (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 21).

As questdes abordadas provocam uma reflexdo de caréter histérico, ou melhor, da
consciéncia historica, aguilo que é significativo, que € importante, que € interessante, nao
somente aos historiadores da educacdo, mas para a compreensdo do ser humano e sua
escolariza¢do, da sua historia educacional mesmo. Embora o estudo seja em forma de artigo,
traz contribuicdes, apresenta reflexdes, aponta desafios e informagoes relevantes:

A histéria dos grupos escolares emerge nos anos 90 como fruto do movimento de
renovacdo dos estudos em histdria da educacdo e na confluéncia de duas teméticas
ou eixos de investigacdo para 0s quais se voltaram os historiadores. a histéria das
instituices educativas e o interesse pela cultura escolar. Pode-se dizer que essa
historia significou uma redescoberta do ensino primério investigado em novas
abordagens e interpelactes epistemoldgicas e explorando numa multiplicidade de
temas e objetos. O exame da producdo brasileira sobre grupos escolares revela o
cardter acentuadamente regional dos estudos e uma grande preocupacdo com as
origens, isto ¢, 0 momento da implantacdo dessa modalidade de escola priméria em

cada estado resultando, dessa maneira, num grande privilégio ao periodo relacionado
aPrimeiraRepublica. (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 22).

De acordo com os argumentos desses autores, dois grupos de estudos podem ser
identificados: um grupo com uma abordagem mais geral, tratando da caracterizacdo da escola
priméria e sua implantacdo nos estados™, e, outro, voltado para a histéria institucional ,*® com

An

énfase numa determinada escola ou grupos de escola. Dito “0 qué” esses grupos pesquisaram,
0s autores apontam a articulagdo com a Histéria Cultural (dimens&o), onde a escola, 0
processo de escolarizagdo, as préticas e os discursos foram problematizados como objeto
histérico. Essas pesquisas apresentam uma revisitagdo ao passado, com o uso de fontes
documentais, principalmente em Arquivos Publicos e Bibliotecas Publicas, onde predominam
as documentagbes impressas, como relatorios, atas, provas, oficios, correspondéncias,

fotografias e jornais.

“Rosa de Fétima (1996) referente ao Estado de S&o Paulo; Faria Filho (1996) & Belo Horizonte em Minas
Gerais, Peres (2000) trata de Rio Grande do Sul; Pinheiro (2002) referente & Paraiba; Lopes (2001) em relacdo
a0 Piaui; Améancio (2000) e Reis (2003) referente a0 Mato Grosso; Bencostta (2001) e G. de Souza em relagéo
ao Parana; Ferreirareferente ao Espirito Santo (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 22).

®Moreira (1997) estudou o primeiro Grupo Escolar inaugurado em Natal-RN em 1908 (Grupo Escolar Augusto
Severo); Luciana B.OB Carvalho (2002) analisa a configuracdo do Grupo Escolar Julio Bueno Brandéo,
instalado em Uberlandia (MG), em 1911; Maria Cecilia M. de Oliveira (2002) reconstitui a histéria do Grupo
Escolar Dezenove de Dezembro criado em Curitiba (PR), em 1911, Azevedo 92003) trata dos seis primeiros
grupos escolares criados em Aracagju (SE) entre 1911 e 1924; Barroso (1998) trata do Grupo Escolar de Santo
Antonio no Rio Grande do Sul criado em 1922, e Rosa F. de Souza (1997 e 1999) investiga a histériado Grupo
Escolar Francisco Glicério e dos sete primeiros grupos escolares instalados em Campinas (SP) entre 1897 e
1925 (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 22-23).
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Além disso, o balanco preliminar das producbes favorece a compreensdo do
estagio das contribui¢des. Segundo esses autores, 0s primeiros estudos que tiveram como foco
0s grupos escolares, como nova modalidade de escola primaria, com énfase na historia dos
grupos escolares, foram a tese de Faria Filho, em 1996, Dos pardieiros aos pal&cios. Forma e
cultura escolares em Belo Horizonte — 1906-1918, em que a pesquisa se dedicou ao exame da
constituicao da rede de educacdo publica primaria na cidade de Belo Horizonte, nas primeiras
décadas do século XX; e a tese Templos de civilizacdo: um estudo sobre a implantacéo dos
grupos escolares no estado de Sdo Paulo (1890-1910).

Assim, busquei compreender a contribuicdo das citadas teses para a area do
conhecimento, quanto aos seguintes aspectos: “0 que’ e “como” (tedrico e metodol 6gico).
Entretanto, esses autores, Souza e Faria Filho (2006), ja disseram muito bem sobre o estado
da arte e a contribui¢&o das suas pesquisas para 0 debate em questéo.

Quanto a tese de Rosa Fétima de Souza, ndo obtive acesso. O objeto de reflexdo,
neste estudo, foi o livio de Rosa Fatima de Souza (1998): Templos de Civilizagdo: A
Implantagdo da Escola Priméria Graduada no Estado de S&o Paulo (1890-1910). Passados
mais de dez anos de sua publicacdo, o livro continua a suscitar indagagdes. Primeiro: por que
0 estudo foi dedicado a uma escola que ndo existe mais tal como no momento de sua criagédo?
Segundo: o0 que uma pesquisa que revisitou um passado ha mais de cem anos pode acrescentar
no presente? A autora, na introducdo do livro, iniciou colocando em evidéncia as
reminiscéncias, as recordagdes, o conhecimento, os valores e 0 esguecimento, da seguinte
forma:

Somos muitos os que ainda se recordam do grupo escolar: ex-alunos, professores,
diretores, funcionarios, pais de alunos e muitas geraces da sociedade brasileira
Como esquecer esse universo peculiar, essa organizagdo que aprisionou a nossa
infancia numa rede de repressdes, deslumbramentos e descobertas de

conhecimentos, codigos, simbolos, normas, valores, disciplinas? Como esquecer
esse espaco do exercicio profissional do magistério? (SOUZA, 1998, p. 15).

A implantacdo da forma de organizagdo em Grupo Escolar foi uma mudanca
significativa na educagdo brasileira, principalmente porque aconteceu num momento de
muitas mudancas, dentre as quais, 0 regime politico. E, tudo isso, teve desdobramentos na
paisagem urbana, na vida social, cultural e em vérias dimensdes da sociedade naguele
periodo. Nessa perspectiva, o livro de Souza (1998) apresentou a finalidade de explicitar
essas mudancas e as implicagdes socioculturais dos Grupos escolares no meio urbano, ou sgja,
contar a histéria institucional dessas instituicdes criadas em S&o Paulo, no periodo de 1890 a

1910, com uma historia diferente, do gue vinha se produzindo na histéria da educacdo, que
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tinha em evidéncia a politica, as reformas, os dados, as personalidades ilustres. O estudo de
Souza (1998) soma a0 combate historiogréfico, que ja vinha ocorrendo a producdo de uma
histéria preocupada com fatos singulares, sobretudo de natureza politica, que tomava, como
critério, a cientificidade — a verdade dos fatos, que se furtava de dialogar com as demais
ciéncias humanas (VAINFAS, 1997).

Foi com base neste animo, de renovacao da pesquisa em histéria da educacéo, que
Souza (1998) apresentou uma historia problematizadora do social e colocou em foco a
“instituicdo escolar, demonstrando como essa modalidade de escola priméria consolidou-se no
ensino publico; quais as mudangas que introduziu e as préaticas, os rituais e as tradicdes que
gerou.” (SOUZA, 1998, p. 17). Uma historia preocupada com o anénimo, com o que se fazia
na escola, a cultura escolar e, também, as representacdes construidas pelos profissionais da
educacdo, seus modos de viver, sentir e pensar, ou sgja, uma possibilidade de superacéo da
histéria em educacdo nos moldes até ent&o concebida.

Para tanto, Souza (1998) usou 0 conceito de representacdo, ou melhor, as
representaces dos profissionais de educacéo, de atores gque fizeram parte do processo da
organizacdo em Grupo Escolar, e ressaltou alguns elementos da cultura escolar. Seus
argumentos foram reportados “ as representacdes — entendidas como discurso que apreendem e
estruturam o mundo, [...] — que permitem compreender a relacdo entre os discursos e as
préticas.” (SOUZA, 1998, p. 18). Problematizou as relacfes, procurou saber como foram
interpretadas as finalidades da escola e o desmembramento disso na sua configuragdo. A
pesquisa contribui para o entendimento de como se legitimou “este” processo reformador e
“ndo outro”, situando gque os discursos Ndo eram neutros, eles produziram acdes, relacdes e
préticas dos protagonistas, fossem eles politicos, diretores, professores. O surgimento do
Grupo Escolar renovou a organizagdo escolar, constituiu-se em status, “em um campo de
trabalho e de producdo de identidades profissionais.” (SOUZA, 1998, p. 62). Essa postura
exigiu novas préticas, professores reformados mediante a concepcdo escolar moderna e de
acordo com o projeto civilizador dos republicanos, o que suscitou uma nova cultura escolar,
nova organizagao de trabalho e do poder interno na escola.

Para compreender 0 uso do conceito de representagdes, com assentes em
Chartier (2002), é necess&rio entender que quando este autor produziu a obra Historia
Cultural: entre praticas e representacdes, colocou-se em uma terceira frente para superacao
das lutas intelectuais que aconteciam desde 1960-1970, entre as teorias e métodos
estruturalistas e subjetivistas, na historia cultural francesa. Nesse percurso, recorreu a

sociologia historica das praticas culturais, 0 que implicou 0 uso da nogdo de habitus e campo,



além do didogo com outras disciplinas, como a antropologia, a histéria literaria e a filosofia,
umaforma de pensar as evolugdes e oposi¢des intel ectuais.
Essa perspectiva de construcdo do conhecimento, a partir da relacdo com outros
campos do saber, préximos, mas muitas vezes ignorados, como a histéria literdria, a
epistemologia das ciéncias, a filosofia, possibilitou a historia cultural francesa, a emergéncia
de novos objetos dentre as questes historicas, tais como: 0s comportamentos religiosos, 0s
sistemas de parentescos e as relacdes familiares, as crencas, as modalidades de funcionamento
escolar. Assim como também uma nova maneira de olhar seus objetos. “ A histéria cultural, tal
como a entendemos, tem por principa objeto identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida pensada, dada a ler.” (CHARTIER,
2002, p. 16-17). Nesse sentido, as representacdes sdo praticas culturais, sdo estratégias de
pensar arealidade e construi-la:
As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza. [...] As percepcdes do
social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e préticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigagdo sobre as
representacfes supfe-nas como estando sempre colocadas num campo de
concorréncias e de competi¢des cujos desafios se enunciam em termos de poder e
dominacdo. As lutas de representagdes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concepcdo do mundo social, os valores que sdo seus, e 0 seu dominio.
Ocupar-se dos conflitos de classificagdes ou de delimitagdes néo €, portanto, af astar-
se do social — como julgou uma histéria de vistas demasiado curtas -, muito pelo

contrério, consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos
guanto menos imediatamente materiais. (CHARTIER, 2002, p. 17).

Ao conceituar as representagtes sociais dessa forma, Chartier prop0s a ideia de
representacdo enquanto instrumento-metodol 6gico, com a possibilidade de apreender, em um
campo particular, as relagdes, as disputas pelo poder, a dominacdo entre grupos, ou sea,
possui condicBes de investigar a internalizacdo simbdlica produzida em determinado campo
social, as relagbes envolvidas, como as lutas, 0s atos, as agdes, os comandos, os confrontos se
materializam entre os grupos. Desse modo, a nogdo de representacdo é uma possibilidade de

instrumento tedrico-metodol 6gico, a partir do conceito de campo®’, porque a validacdo da

YA mesma atitude esteve na origem do emprego do conceito de campo, [..] como recusa a aternativa da
interpretacdo interna e da explicac8o externa|...] e que encobria 0 que as duas correntes tinham de comum, a
saber, o facto de ignorarem o campo de producdo como espaco socia de relacles objetivas. [...] Assim, para
construir realmente a nogdo de campo, foi preciso passar para além da primeira tentativa de andlise do “campo
intelectual” como universo relativamente autbnomo de relagbes especificas: com efeito, as relactes
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apreensdo tem ancoras em outras explicacfes e areas do conhecimento — de outros campos —
que permitem compreender o funcionamento da sociedade, definir as operagdes intelectuais
gue Ihes permitem apreender 0 mundo, até entéo ignoradas. No entanto, para essa apreensao,
é fundamental ir além da analise do campo intelectual e procurar refletir sobre e no campo de
producdo como espago social, o local onde realmente as coisas aconteceram, onde
historicamente foi produzido um sentido e diferencialmente construida uma significacéo
(CHARTIER, 2002).

Nesses assentes, encontra-se a contribui¢céo de Templos de civilizagdo, de Souza
(1998), principa mente, a representacdo histérica do passado, no campo dos grupos escolares,
onde foram incorporados, apropriados, elaborados discursos e representacOes de progresso,
cientificidade e civilizagdo presentes ao projeto republicano, ou sgja, onde foram produzidos
os sentidos e significados sobre o ensino articulado a concepcéo de escola moderna, mais o
“exame de varios aspectos da cultura escolar que se ingtituia: no espago e tempo, conteidos e
métodos de ensino, material escolar, praticas educativas.” (SOUZA, 1998, p. 27-28). Essa
apreensdo da, no presente, umaimagem de uma coisa ausente, do momento em que emergiu o
novo modelo de organizagcdo escolar como simbolo da modernidade na instrugdo publica
paulista, contribuindo assim para a congtituicdo do Grupo Escolar como campo de
conhecimento.

Destarte, 0 presente estudo vem somar as discussdes sobre a tematica e ao debate
sobre a criagdo dos grupos escolares no Estado do Paré (1890-1910), tendo como enredo o
Republicanismo e 0 modelo escolar. A relevancia deste estudo se expressa, primeiramente,
em mostrar a importancia da criagdo dos grupos escolares para o desenvolvimento do ensino
primario, através de uma organizacdo escolar de melhor qualidade, onde teve inicio em
Alenquer. Desse modo, trata do republicanismo, ou sga, da responsabilidade e agdes do
Estado no sentido de instalar os grupos escolares, como uma forma de divulgar o ensino
primario no fina do século XIX e inicio do Século XX, isso significa dizer que: os

investimentos mais significativos, por parte do Estado foi nesse periodo. Segundo, este estudo

imediatamente visiveis entre os agentes envolvidos na vida intelectual — sobretudo as interaccées entre os
autores ou entre os autores e os editores — tinham disfar¢ado as relagdes objectivas entre as posi¢des ocupadas
por esses agentes, que determinam a forma de tais interagdes. [...] Compreender a génese social de um campo,
e apreender aguilo que faz a necessidade especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que nele se
joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram, € explicar, tornar necessario, subtrair ao
absurdo do arbitrério e do ndo motivado os actos dos produtores e as obras por eles produzidas e ndo, como
geramente se julga, reduzir ou destruir. [...] a ciéncia deve apreender a [...] necessidade interna desse objecto
maravilhoso que parece subtrair-se a contingéncia e ao acidente, em suma tornar-se necessario ele préprio e
necessitar ao mesmo tempo do seu referente; necessidade externa do encontro entre uma trajetéria e um campo,
entre uma pulsdo expressiva e um espaco dos possiveis expressivos, que faz com que aobra, ao realizar as duas
historias de que ela é produto, as supere. (BOURDIEU, 2002, p. 64-70).
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inicia a partir de 1890, porgue € nesse ano que as fontes apontam a circulacdo de ideias sobre
0 agrupamento de escolas num mesmo prédio. 1sso se deve a Jose Verissmo, o qua foi
precursor dessa experiéncia nesse ano, que depois em 1899 foi efetivada de direito e de fato
em Alenquer. Desse modo, o estudo apresenta o recorte de 1890 até 1910, porgue foi 0
periodo, que mais investimentos ocorreram por parte do Estado no modelo escolar, em forma
de grupos escolares, embora os investimentos também ocorressem nas instituicdes das escolas
isoladas. Terceiro, apresenta como ocorreu a modernizacdo do ensino em Belém, a partir da
criagdo dos grupos escolares, mediante o cendrio urbano, que envolveu a Belle Epoque, 0
apogeu da borracha e o sentido da arquitetura eclética mediante a urbanizacéo da cidade de
Belém, onde o grande esforco foi a atuacdo dos grupos escolares, no que se refere a
responsabilidade da acéo educativano meio social.

Esta é a contribuicdo deste estudo, o qual vem acrescentar a produgdo existente
sobre a histéria dos grupos escolares no Estado do Parg, as referidas producdes tratam da
temética em diversas Oticas, apresentam questdes e interesses diferentes, mas todas dentro de
sua especificidade acrescentam informagdes importantes sobre a temética e anunciam um
catdlogo de fontes, que favoreceram esta pesquisa e a localizagdo de algumas fontes e sites
sobre 0 assunto. Assim, no Estado do Par4 destaco as producdes de Renato Costa e Paulo
Corréa (2010), que tratam das fontes historicas no contexto da historiografia dos grupos
escolares; a dissertacdo dos mesmos autores em 2011: O Grupo Escolar Lauro Sodré em face
da politica de expansdo do sistema escolar no Estado do Para: institucionalizagdo, organizagdo
curricular e trabalho docente (1968-2008); a tese de Paulo T. Ribeiro (1996): A educagéo no
Para durante o ciclo da borracha (1870-1910); a tese de Maricilde Oliveira Coelho (2008): A
escola primaria no Estado do Para (1920-1940); o artigo de Maria do Perpetuo Socorro
Gomes de Souza Avelino de Franga (UEPA): A implantagéo dos grupos escolares no Estado
do Par4 (1899-1905); atese de Clarice Nascimento de Melo (2008): Participacdo de Mulheres
na Histéria da Escola Mista no Para (1870-1901) e em Fortaleza (Ceard), as producdes de
Francisco Ari de Andrade (UFC) sobre os grupos escolares e arquitetura escolar também

motivaram e contribuiram para a constitui¢éo do presente estudo.

1.2 O sentido da teoria na pesquisa em histéria da educacdo: uma epistemologia
centrada no sujeito

Este estudo apresenta seus argumentos tedricos ancorados em varios autores,
principalmente Weber (2001) e Paul Ricoeur (2010). Eles possibilitam o contato com



conceitos e teorias que contribuiram para fundamentar os argumentos da tese, que ora se
sustenta a partir dos achados no campo de pesquisa, articulado a teoria. Com esse
entendimento, a “teoria denota um conjunto de categorias bem desenvolvidas (ex.: temas,
conceitos) que sdo sistematicamente inter-rel acionadas através de declaragdes de relacdo para
formar uma estrutura tedrica que explique alguns fenémenos relevantes sociais’, dentre eles,
os fendbmenos educativos. Nesse pensar, 0 importante ndo foi sO gerar apenas um conjunto de
resultado, mas toda uma relacdo com o verdadeiro, que tem a ver com todo o0 percurso da
pesquisa, 0s procedimentos tedricos e metodoldgicos, 0s quais possibilitaram explicar e
compreender o fendmeno, que € a contribuicdo da pesquisa para 0 desenvolvimento de um
campo de conhecimento (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25).

Nessa perspectiva, foi pensada a presente tese, que tem como objeto investigar a
institucionalizagdo dos Grupos Escolares no Par (1890-1910), a partir do Republicanismo e
do Modelo Escolar, considerando o idedrio pedagdgico, o religioso e o politico. Esta
proposicéo nao teve como principio partir de uma teoria, ou desvelar a teoria na realidade,
considerando o objeto com caracteristicas proprias e, por isso, poderia ser determinado pela
questdo religiosa, pedagbgica e politica. O que se estabeleceu foi 0 didogo entre esses
aspectos, problematizando essas relagdes e investigando de que forma elas afetaram ou ndo na
institucionalizacdo do primeiro grupo escolar no interior do Para. Assim, a investigacéo
considerou esses aspectos e 0 gue foi evidenciado de significativo nas narrativas escritas, ndo
a partir do objeto, mas a partir do sujeito, 0 objeto s6 tem sentido pelo sujeito, ou sgja, na
relacdo entre ambos, com a seguinte orientacao:

[...] se ndo é mais possivel determinar unilateralmente o conjunto da sociedade por
um elemento econdmico, politico ou religioso, muito menos seria 0 modo de viver,
de pensar e de crer nos homens do amanha. O que Weber nos expde € que para ndo
entrarmos nesse reino de fantasias é preciso considerarmos que a atribuicdo de
causas concretas e individuais a aspectos selecionados do real vem demonstrar a
ideia de historicidade que € preciso admitir no campo da ciéncia, ou sgja, que 0
conhecimento est4 preso a premissas subjetivas, compostas por valores que se

impdem em determinadas épocas e que se traduzem em interesses gque orientam o
conhecimento. (CARVALHO, 2005, p. 65).

Desta maneira, a composicdo deste texto tem suas bases no didlogo com os
autores, que favoreceram a delimitacdo do arcabouco tedrico, a aproximagdo do tema e das
tematicas, nortearam o momento da andlise das informagdes e fundamentaram os argumentos
da tese, ou sgja, a articulagéo entre as categorias empiricas — informacédo das fontes — e as
categorias de analises — articulagdo com a teoria —, de maneira que houve as devolutivas as

questdes e aos objetivos da tese apresentando a contribuicdo ao desenvolvimento do



conhecimento na area da histéria da educagdo. Mostrando que composicao tedrica
corroborou a pesquisa e foi nessas bases que foi situada a epistemologia da historia centrada
no sujeito, numa postura moderna, que se da principalmente pelo didlogo com Max Weber e
Paul Ricoeur.

A escolha da ancora epistemol dgica deste estudo tem em Weber e Paul Ricoeur
uma escolha para referenciar as reflexdes. Muito ja foi discutido sobre o debate
epistemol 6gico, mas seu campo ainda suscitam discussdes que ndo se esgotam neste estudo e
nem é o seu propésito. O que € de interesse neste debate € situar a forma de pensar e fazer a
pesquisa articulada a uma epistemologia da histéria centrada no sujeito, onde a pergunta tem
como relevo 0 conhecer, preocupagdo que surge a partir dos pensadores modernos, que
passaram a se dedicar a epistemologia ou teria do conhecimento a partir dessa perspectiva.
Assim, 0 homem passou a se interrogar sobre a forma como se da o conhecimento. E as
discussdes sobre o processo de producdo do saber se voltam para a problematica do sujeito do
conhecimento, dando inicio a um processo de subjetivacdo do mundo, ou sga o
conhecimento € constituido a partir da relacéo entre o sujeito e o objeto, essarelacdo se dano
campo, na empiria, onde “0 pesquisador comega uma area de estudo e permite que a teoria
surja a partir dos dados’ ou das informagdes, das falas, dos documentos, dos textos
(STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25).

Nesse sentido, a interpretacdo vem no micro, no macro e a ado¢cdo da micro-
histéria a luz de uma abordagem do social, em num percurso, que pode ir do arquivo a
multiplicidade de agbes sociais, permitindo ao pesquisador o entendimento de informactes
através “de um entrecruzamento maximo de relagdes, os historiadores da micro-historia
acabam por demonstrar que o social passado ndo é um dado posto, um fato definido, mas algo
reconstruido a partir de interrogacdes e questdes postas.” (PESAVENTO, 2008, p. 72).

Portanto, o objeto s tem sentido pelo sujeito nas reflexdes de Weber, areferéncia
ndo € um objeto dado, mas o significado que Ihe é atribuido por diferentes sujeitos diante de
diferentes situacOes, essa referéncia nasce pelo interesse na pesquisa; por que este objeto e
ndo outro? 1sso no campo da cultura, como espago de disputa entre os homens, refere-se
“aquela arena significativa em que os proprios homens atribuem valor ao que fazem.”
(WEBER, 2006, p. 10). Ou sgja, ndo € atribuir sentido ao que os homens fazem, mas da acéo
dos homens que ddo valor ao que fazem, a partir de uma interpretacdo compreensiva.

Somando ao debate da histéria centrada no sujeito, Ricoeur argumentou que o
sujeito interpreta a si mesmo na historia, é sujeito e objeto. Assim, a leitura de mundo ocorre

num processo de experiéncia de atribuicbes de sentidos que se filia a uma teoria
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hermenéutica, composta pela complementaridade entre a explicacdo e compreensao, que, para
ele, ndo € um trabalho de compreensdo do autor de um texto e de sua intencdo, mas o trabalho
de interpretacdo do sentido do texto, sentido esse que ndo pertence mais ao autor, mas ao
leitor, produtor de sentido; dito de outra forma, a pesquisa ndo se esgota em S mesma, esta
aberta a outras possibilidades e interpretacéo (RICOEUR, 1989).

Max Weber parte da relacéo de individuo e sociedade, com centralidade a agdo do
sujeito. Nesse sentido, suas reflexGes foram marcadas, por um processo que ele chamou de
racionalizac&o, promovido segundo ele, pela religido protestante na forma do calvinismo, e
esta promoveu uma nova maneira da sociedade ocidental se portar no mundo. Weber
entendeu que a ciéncia € um aspecto do processo de racionalizacdo caracteristico das
sociedades ocidentais modernas, em que a ciéncia histérica e socioldgica representa um
fendmeno historicamente singular, na medida em que ndo houve culturalmente algo similar ao
funcionamento racionalizado, no desenvolvimento dessas sociedades (ARON, 2008).

Diante disso, Weber se dedicou a estruturar seu método de andlise socid,
desenvolveu sua propria metodologia, seus instrumentos e teorias. A principio, o objetivo de
Weber é “compreender o sentido que cada ator da a prépria conduta. A compreensao dos
sentidos subjetivos implica uma classificacdo dos tipos de conduta e leva a percepgdo da sua
estrutura inteligivel.” (ARON, 2008, p. 728). Segundo €ele, a teoria cientifica era uma escolha
subjetiva e deveria ser testada a partir da verificacdo na realidade, pois os fatos histéricos e
sociol6gicos sao observaveis, presentes na conduta dos sujeitos e nos significados que dao aos
seus atos (ARON, 2008).

Nesse debate, seu principal interlocutor — ndo o unico — foi Karl Marx, de inicio
apontou o0s aspectos produtivos como limite metodol6gico. De acordo com Weber (2001),
argumentar sobre o ponto de vista econdmico de forma “materialista’ a partir do qual
consideramos a vida cultural, revela-se como sendo algo “parcia”, ou sga, a convicgdo de
que a tarefa do trabalho cientifico consiste em curar esta parcididade da perspectiva
econdmica mediante sua ampliacdo, até se chegar a uma ciéncia geral do social. Sendo que o
conceito do “socia” que parece ter um sentido geral, quando submetido a um controle, pode
ganhar um significado muito particular e especifico, embora geralmente indefinido. Se for
visto somente no significado geral, ndo oferecera nenhum ponto de vista especifico a partir do
qual se possa iluminar o significado de determinados elementos culturais, ou sgja, da acdo
social.

Desta forma, Weber repeliu a chamada concepcdo materiaista da histéria,

enguanto concepcao de mundo, pois ndo a considerou um denominador comum da explicacéo
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causal darealidade histérica, embora tenha reconhecido que foi muito difundida a necessidade
de explicacéo causal de um fendmeno historico a partir da intervencéo de causas econémicas,
mas ndo foi a Unica explicacdo, enfim, para Weber (2001, p. 123):
Esta interpretacdo dos fins da andlise econdmica da cultura era resultante, em parte,
de uma determinada conjuntura histérica que orientou o interesse cientifico para
certos problemas culturais economicamente condicionados, e, em parte, também, de
um forte apego a especialidade cientifica. Achamos que € desnecessario demonstrar
gue esta interpretacao, nos dias de hoje, esta pelo menos ultrapassada. Em nenhum

setor dos fendmenos culturais se pode reduzir tudo as causas econdmicas, nem
sequer no setor especifico dos fendmenos econdmicos.

Nesse sentido, Weber critica os modelos de lei e conexdo regular nas ciéncias
sociais e trata a ciéncia social como ciéncia da realidade. O sujeito busca entender o0 mundo
em sua volta, as significagdes culturais, como as coisas se desenvolveram historicamente, por
que foi assim e ndo de outra forma. Mas, as pessoas mudam; o que estd em sua volta também;
surgem novos problemas, embora “repetidas vezes acreditou-se poder encontrar o critério
decisivo também nas ciéncias da cultura, na repeticdo regular, ‘conforme leis, de
determinadas conexdes causais’, issoO ndo se sustenta perante uma realidade dinamica, de
permanentes mudangas (WEBER, 2001, p. 124).

Considerando que mesmo se conseguissemos de modo exaustivo e casuistico
abranger os conceitos e regras com rigorosa validade das lels, 0 que significaria este resultado
para 0 conhecimento, quer do mundo cultural historicamente dado, quer de algum fenémeno
particular, como o capitalismo na sua evolucéo ou no seu significado cultural? O resultado
ndo deixaria de ser importante, como estudo preliminar. Porém, tanto num caso como noutro,
tornar-se-ia impossivel chegar algum dia a deduzir arealidade da vida a partir destas “leis’ e
“fatores’. Principamente, porque, para o reconhecimento da realidade em Weber, o que
interessa é a constelacdo em que esses fatores hipotéticos se agrupam, formando um
fendmeno cultural historicamente significativo paratodos (WEBER, 2001). Além disso,

[..] & peculiaridade decisiva do método das ciéncias da cultura, ou sga nas
disciplinas que aspiram a conhecer os fendmenos da vida segundo a sua significagdo
cultural. A significagdo da configuragdo de um fendmeno cultural e a causa dessa
significagdo ndo podem contudo deduzir-se de qualquer sistema de conceitos de leis,
por mais perfeito que sgja, como também n&o podem ser justificadas nem explicadas
por ele, tendo em vista que pressupde a relacdo dos fendmenos culturais com ideias
de valor. O conceito de cultura € um conceito de valor. Ela abrange aqueles e

somente aqueles componentes da realidade que através desta relagdo tornam-se
significativos paranoés. (WEBER, 2001, p. 126).

Ao destacar a relevancia do conceito de cultura como um conceito de vaor,

daguilo que é significativo para os sujeitos, usa a comprovacao desta significacdo e constitui a
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premissa para seu objeto de andlise, a acdo social. O estudo sobre qualquer fenémeno néo
pressupde gque é determinante o aspecto econdmico, social, politico, ideoldgico. Para Weber, o
ponto fundamental é a acdo do individuo, a importancia dos conjuntos de valores que
impulsionaram as agfes individuais e sociais, assim, a subjetividade é fundamental nos
fendmenos sociais. O conhecimento cientifico-cultural nessa perspectiva encontra-se preso,
portanto, a premissas subjetivas, pelo fato de apenas se ocupar daqueles elementos da
realidade, que apresentam alguma relacdo, por muito indireto que sgja com o acontecimento a
que conferimos uma significagdo cultural. Assim, ndo ha dividas de que asideias de valor sdo
subjetivas. E, naturamente, “esta ordem de valor também varia historicamente de acordo com
o caréter da cultura e do pensamento que domina os homens.” (WEBER, 2001, p. 132-133).

Assim, a época, as ideias de valor que dominam o investigador podem determinar
0 objeto de estudo e os limites deste estudo; somam-se a isso, 0s problemas culturais, que
movem a humanidade, os quais renascem a cada instante, sob aspectos diferentes, mudam
constantemente as relagfes, dentre elas, as intelectuais, sob as quais sd0 estudados e
cientificamente compreendidos. Por conseguinte, os pontos de partida das ciéncias da cultura
continuardo a “ser variaveis e a humanidade continuara a fazer perguntas a vida sempre
inesgotavel, [...] cultura, isso é, significativa na sua particularidade.” (WEBER, 2001, p. 132-
133). Assim, a singularidade adquire importancia e significagdo para os sujeitos, se converte
em individualidade histérica.

Ricoeur (1978) trata da histéria centrada no sujeito a partir de uma hermenéutica
interpretativa, esta € tratada por ele num esforco de estabelecer a relagdo entre fenomenologia
e hermenéutica, postulando a renovacao da hermenéutica, de maneira que a renovacao poderia
ocorrer de duas formas. pela via curta, da compreensdo imediata, ou por uma via longa, da
compreensdo em si, isso envolve a interpretacdo dos simbolos, da linguagem. A via longa €
uma das contribuicdes de Ricoeur a renovagdo da hermenéutica. Depois, ao aprofundar esse
estudo em Tempo e Narrativa | (2010) solidificou a no¢éo de texto, que passou a ter o
entendimento de unidade do discurso. Como um modelo, propde a complementaridade entre a
explicacdo e compreensdo, defende que a explicacdo é necesséaria, mas sozinha ndo da conta
de interpretar um texto, porque a interpretacdo implica apropriagdo da significacéo do texto
pelo leitor, o que difere da hermenéutica de Dilthey, que entendia como concepgdes opostas
(RICOEUR, 2010).

Dilthey defendia que a vida sO se aprende com a histéria, devido a isso havia a
necessidade da interpretacdo. Dilthey fez um esforco de dar ao conhecimento histérico uma

dimensdo cientifica comparavel a das ciéncias da natureza. A discussdo fundamental em



Dilthey estava em saber como € possivel o conhecimento historico; como é possivel o
conhecimento das ciéncias da natureza? A oposicdo entre explicacdo da natureza e a
compreensdo do espirito foi uma inovacdo da Hermenéutica, pois implicava a decifracéo.
Dilthey chegou a dicotomia, quando se posicionava contrariamente as ciéncias naturais e
ciéncias do espirito, isolava a compreensdo da explicagdo. Dessa maneira,
[...] impedindo que as ciéncias humanas se tornassem um saber organizado, estavel e
coerente. Dilthey chamava de “ explicagdo” o modelo de intelegibilidade das ciéncias
naturais, que foi estendido equivocadamente as ciéncias humanas pelas escolas
positivistas. Para ele, a Unica atitude das ciéncias humanas que respeita a sua
diferenca em relagdo as ciéncias naturais é a da compreensdo. Dilthey inventou essa
dualidade, um termo exclui o outro: ou se explica como o fisico, ou se
compreende/interpreta como o historiador. Em Dilthey, a interpretacdo era uma
provincia do compreender. A compreensao é o processo pelo qual nés conhecemos a

vida psiquica com a gjuda de signos sensiveis/exteriores, que sdo sua manifestacio.
A interpretacdo é a arte de decifrar tais signos/expressdes. (REIS, 2011, p. 264).

Ricoeur reconheceu a contribuicdo de Dilthey, adotou em seus estudos 0 conceito
de compreensdo, mas vai aém de Dilthey, passando a teoria da a¢éo, “lugar privilegiado da
relacdo dialética entre explicacdo e compreensdo.” (RICOEUR, 1997, p. 98). Ricoeur (1997)
concebe a compreensdo em sua relagcdo com a interpretacéo dos textos, assim a teoria do texto
torna-se o ponto central da renovacdo hermenéutica e uma forma de superacéo da dicotomia
gue destaca a hermenéutica romantica entre o explicar e compreender.

Outra contribuigdo ao debate sobre a hermenéutica veio de Martin Heidegger. Ele
trata da hermenéutica ontoldgica, para aém de uma hermenéutica adstrita ao campo da
epistemol ogia como fez Dilthey. Heidegger fez a passagem da epistemologia para ontologia,
discute agora sobre o0 sentido do ser, a ontolégica: do ser e tempo. Nesse caminho, ateoria do
compreender deve ser precedida pela nogdo de enraizamento do sujeito no mundo, o que se
situa no mundo vem primeiro, é anterior ao esfor¢o de conhecer as coisas. Ricoeur reconhece
os avancos da hermenéutica de Heidegger, mas entende que esta ontologia precisa de um
retorno a epistemologia, segundo Ricoeur, Heidegger rompe com as ciéncias e ndo mostra o
caminho de retorno da ontologia a epistemologia. Sua preocupacdo de enraizar o circulo mais
profundamente impede-o de tracar o caminho de retorno. Esse debate foi tratado também por
Gadamer (1997), com o proposito de reanimar o debate das ciéncias do espirito a partir da
ontologia heideggeriana, tomando como problema central a questé&o do retorno da ontologia a
epistemologia, retorno esse evidenciado pelas preocupacBes metodolégicas. Gadamer vai
elaborar sua hermenéutica, a partir da idela de distanciamento alienante e pertenca,
pressuposi ¢ao ontol 6gica que esté na base da pretenséo de objetividade nas ciéncias humanas.

Tal distanciamento implica a destruicéo da relacdo primordia de pertenca do sujeito a coisa
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investigada. Ricoeur recusou e buscou ultrapassar a alternativa suscitada por Gadamer em
Verdade e Método (1997), considerando que a escolha do tema, do objeto, do método, ja € um

Viés na superacdo dessa proposta (BONA, 2010).

1.3 A narrativa: uma forma de apreender o aspecto humano do objeto histérico

Diante dos argumentos de Ricoeur, a narrativa € uma possibilidade promissora na
pesquisa, areflexdo sobre arelagéo do discurso do historiador com a narrativa, com a verdade
hist6rica ndo numa concepcao classica, mas no sentido de verdade dos fatos (passados) serem
uma possibilidade, ou encontrar-se na versao relatada por uma testemunha, isso envolve as
oposicoes entre subjetividade e objetividade; mais as complementacfes entre a explicacéo e
compreensdo, para se chegar a uma interpretagcdo a partir da hermenéutica de Paul Ricoeur
(1989).

Sobre essa reflexéo Paul Ricoeur tem muitos méritos, o primeiro foi romper com a
tradicdo de historiadores franceses, que consiste em recusar as intervencdes de filosofias da
historia estranhas a pratica da historia, demonstrando ndo se contentar com a metanarrativas
sobre a histéria. Esse debate envolve as argumentactes sobre a objetividade e subjetividade, e
uma das argumentacoes € que a objetividade sozinha ndo da conta mais de explicar um
passado historico, é necessario a participacao efetiva da subjetividade em varios momentos e
esse processo comporta quatro dimensdes (DOSSE, 2001):

Primeiro, o ponto de partida da pesguisa é permeado de subjetividade do
pesquisador, tornando-se dificil o historiador ser imparcia no seu trabalho sobre historia, dele
parte as escolhas sobre 0 que pesquisar: 0 tema, como pesquisar, metodologia, a selecéo de
acontecimentos, a(s) teoria(s) e a observacao, tudo isso faz parte desse processo. Assim “a
subjetividade intervém, portanto, ao longo de toda a sua busca no tépico dos esguemas
explicativos que serviréo de parametro de leitura” (DOSSE, 2001, p. 78).

Segundo, Ricoeur busca dissociar causalidades de diversas formas e dar atencéo a
maneira como se desenvolve a narrativa histérica na qualidade da narragdo que contém
esquemas de explicacdo. Esse € outro mérito, “demonstrar que o discurso do historiador
pertence a classe das narrativas, buscando um discurso sobre a verdade, sobre a representacéo
de algo real, de um referente passado.” (CHARTIER, 1988, apud DOSSE, 2001, p. 74).

Terceiro, a subjetividade em histéria esta presente na distancia histérica entre o
historiador e o0 outro que busca no passado, ou seja, 0 historiador esté fora do objeto, em razéo

da distancia temporal que o afasta dele, cada um em tempos diferentes, mas ao mesmo tempo
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ele estd no objeto, devido a sua intencionalidade de conhecimento. Essa descontinuidade no
tempo torna-se fundamental para o desenvolvimento de uma nova consciéncia e compreensao
historica.

Entéo a subjetividade é necessaria para ter acesso a objetividade. Nesse aspecto a
compreensdo ndo se sobrepde a explicacdo, é seu complemento. Desta forma, Ricoeur situou-
se em uma filiagdo hermenéutica, preocupada em captar a camada objetiva da compreenséo,
uma reflexdo sobre a historia e seu modo de ser. Assim, a compreensdo ndo € determinada
pela subjetividade, provém da “insercdo no processo de transmissdo em que medeiam
constantemente o passado e o presente.” (DOSSE, 2001, p. 81).

Nesse pensar, Ricoeur amplia sua reflexdo sobre os regimes de historicidade
concebidos como terceiro tempo. Assim, ganhaimportancia a discussao sobre a representacao
historica, focando principalmente o problema da realidade no discurso historico, preferindo a
noc¢ao de refiguracdo (da experiéncia narrada) a de referéncia, pois a questédo é:

[...] redefinir a no¢do mesmo de realidade histérica a partir dos conectores proprios
ao terceiro tempo histérico, no mais das vezes utilizados pelos historiadores de
formacdo sem problematizacdo. Entre esses conectores, encontram-se categorias
familiares ao historiador: o de tempo do calendario € a primeira ponte lancada pela

prética historiogréafica entre o tempo vivido e o tempo césmico. (DOSSE, 2001, p.
82).

Decompondo a tripla temporalidade narrativa, encontram-se as trés mimeses. a
primeira trata do campo da pré-compreensdo, abrange as questdes de identificar e narrar as
acOes, mais suas mediacOes simbdlicas. A segunda trata dos fatos que compdem a agdo,
possibilitando através da funcdo mediadora da intriga™ a relacso do acontecimento isolado no
interior de uma histéria narrada com o todo, servindo como intersec¢do entre todos os fatores,
e possibilitando também a chamada sintese do heterogéneo (RICOEUR, 2010). Seria uma
espécie de solucéo da aporia Agostiniana: “O que é o tempo? Se ninguém me perguntar sei;
mas se alguém me perguntar e eu quiser explicar ndo sei, jando sei” (DOSSE, 2001, p. 82),
combinando com as dimensdes temporais variadas, tanto cronolgicas (tempo da agdo) com
as ndo cronoldgicas (tempo cosmico). Santo Agostinho parte de um paradoxo, se o passado

ndo €, se o futuro ainda ndo é, como entender o que pode ser 0 tempo?

!¥Ricoeur toma duas obras da histéria da Filosofia: as “Confissdes’, de Santo Agostinho, e “A poética’, de
Aristételes, e, aprofunda os conceitos de tempo e a narrativa. Considera o questionamento do tempo, sem uma
preocupacdo explicita com a estrutura narrativa de suas Confissdes autobiograficas (Santo Agostinho), e a
teoria da intriga dramética sem consideracdo sobre a importancia da dimensdo temporal (em Aristételes), e
alinhava o sentido de entrelacamentos que indicam que o tempo se torna humano pela narrativa e, por outro
lado, a narrativa atinge sua plenitude enquanto condicdo da existénciatemporal.
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Santo Agostinho responde voltando-se para o presente, um presente estendido para
uma temporalidade larga que engloba a meméria das coisas passadas e a expectativa
das coisas futuras: O presente do passado € a memoria; 0 presente do presente € a
visdo; o presente do futuro € a expectativa. Portanto para ele s6 ha futuro através do
presente. (DOSSE, 2001, p. 82).

A partir da combinag&o dessas trés dimensdes, o tempo configurado em um texto
pode estabelecer uma relacdo que vai do autor ao leitor, possibilitando a compreensdo da
histéria. Do como e por gque 0s sucessivos episddios conduziram a esta ou aquela posi¢cao?
Assim a terceira mimese, € 0 ponto de intersecdo entre 0 mundo do texto e o do leitor,
completando um circulo que vai da acdo ao texto e do texto a agcéo (RICOEUR, 1989).

Nessa concepcado, a verdade dos fatos passados, encontra-se na versao relatada por
uma testemunha, é o que se chama de fungdo de representancia, esta, é fundamenta para a
histéria. Entretanto, € importante perceber a juncdo dos dois mundos que ocorre com o ato da
leitura - que implica em uma experiéncia temporal ficticia —, esse mundo do texto sinaliza a
abertura para 0 que esta fora dele, para o outro. Este € um aspecto fundamental do
pensamento hermenéutico, a necessidade do outro, do leitor do texto (RICOEUR, 2010).

Desta forma, ganha centralidade a leitura e a hermenéutica segundo Paul Ricoeur.
O conceito que ele considera central, o da “apropriagdo”, pode ser fonte de inspiragdo
decisiva para os historiadores, a fim de entenderem como pode ser reconfigurada a
experiéncia do tempo, onde a leitura encontra-se na condicdo de uma hermenéutica da
consciéncia historica (DOSSE, 2001).

No caso, existe uma relacdo entre a leitura, o historiador e a histéria, pois esta
necessita de um processo interpretativo, e o historiador tem como ancora a leitura de textos,
sejam eles escritos ou orais produzidos pela humanidade, pois é a partir dessas fontes que
narrar a um outro leitor, os acontecimentos no passado, na perspectiva de complementacéo
entre explicagdo e compreensao.

Tal prética, € uma forma de atualizacdo do texto narrativo, cuja construcéo do
sentido s6 ocorre quando completado o circulo mimético nos trés tempos. prefiguracéo, tempo
do autor; a configuragdo, tempo do texto e a refiguracéo, tempo do leitor. Considerando para
tal procedimento, a pressuposi¢éo ontol égica, que va além da linguagem, ndo é a questdo deir
além do texto do historiador, mas da tarefa da interpretacdo (RICOEUR, 2010).

Nesse sentido, é identificada a quarta dimensao da argumentacéo de Paul Ricoeur,
a qual torna a subjetividade inevitavel, é o aspecto humano do objeto histérico: “O que a
histéria quer explicar e compreender em Ultima andlise sdo os homens’. (DOSSE, 2001, p.

79). Portanto o historiador é motivado a essa busca, a esse encontro com o passado, se propde
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a fazer um trabalho em busca do outro, transportando-se a outro tempo, em que, € um
transporte a outra subjetividade, busca explicar e compreender os homens do passado, o que
possibilita uma intersubjetividade sempre aberta a novas interpretacdes, a novas leituras, onde
ahistéria é lida por homens, a partir de sua subjetividade e estes interpretam o texto histérico.
A leitura historica nesse processo ndo fica limitada a um acontecimento, procura
seus vestigios, “situado numa cadeia de acontecimentos. Todo discurso sobre um
acontecimento veicula, conota uma série de acontecimentos anteriores, o que confere toda a
importancia a trama discursiva que os liga, formando o enredo.” (DOSSE, 2001 p. 92).
Entretanto, a subjetividade do historiador na composi¢do do texto historico € importante, pois
através dela, o outro pode identificar posicdes no texto historico e compartilhar das mesmas,

ou ndo, em relacdo aos argumentos narrados sobre 0s acontecimentos.

1.4 Sobre a micro-histéria e o didlogo com a histérica na educacéo

Sobre a Micro-histéria e a revista Quardeni Storici no debate historiografico
italiano que ocorreu a partir da década de 1960, Espada Lima (2006) contribuiu com o debate
histérico interrogando a producéo histérica nas Ultimas décadas, a partir da andlise detalhada
de uma de suas versdes mais controversas. a microstoria italiana. Microstoria — ou “micro-
histéria’? O termo passou a ser referéncia comum para designar qualquer trabalho
envolvendo analises histéricas circunscritas, sindbnimo para os estudos da chamada “nova
histéria cultural”, de modo ambiguo: uma perspectiva historiogréfica particular. Esse debate
gjudou a articular na Itdlia e fora dela discussdes em torno da teoria e da prética do oficio do
historiador. Com o desafio de ir aém dos rétulos, no esforgo de desvendar — o que escondem
esses lugares — nova historia, micro-histéria, histéria nova? O que revelam de fato sobre a
maneira pela qual os historiadores enfrentam as dividas sobre o seu trabalho hoje? O esforco
aqui é tentar ir além dos rétulos, para tentar descobrir o que eles contém, ou escondem, do
debate intelectual no calor do qual sdo produzidos (ESPADA LIMA, 2006).

Espada, ao estudar a Micro-histéria, buscou aproximagdo entre a revista Quardeni
Storici delle Marche com a Micro-histéria a partir do contexto intelectual, considerou que a
producdo (nova) desta historiografia italiana foi marcada pela experimentacdo e abertura
interdisciplinar, em meio a crise de paradigmas. Assim, para compreender o sentido do
debate: é preciso partir do seu interior, de seus préprios protagonistas, nos espagos onde 0s
préprios contextos se constroem. Dessa forma, procurou compreender como um conjunto

difuso de preocupactes presentes em trabalhos diversos, de historiadores reunidos durante
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algum tempo em torno da revista, permitiu um dado quadro de problemas e referéncias mais
ou menos comuns, que foram identificados como Micro-histéria, considerando as fontes,
problemas historicos limitados, questBes tedricas, instrumentos conceituais e limite
epistemol égico da disciplina (ESPADA LIMA, 2006).

Espada analisou a relacéo da revista Quardeni Storici delle Marche com a Micro-
histéria tomando alguns fatores, dentre eles, 0 espaco e o ambiente intelectual onde nasceu a
revista, em Ancona na década de 1960. Nessa época, Ancona vivia ainda um momento de
efervescéncia académica, nesse espaco a Facolta di Economia e Comércio da Universita di
Urbino promoveu uma politica de ampliagdo nos quadros, favorecendo uma abertura de
pesquisadores de varias disciplinas e o didlogo com outras disciplinas das ciéncias sociais.
Nesse cenario interdisciplinar nasceu Os Quaderni Storici delle Marche. O debate
historiogréfico buscou superar as marcas do fascismo e deu atengdo as graves mudancas
estruturais que transformavam a Itdlia em um pais fortemente industrializado, a faléncia de
modelos e 0 surgimento de novos personagens, novas formas de organizacéo social, que néo
se comportavam mais nos quadros de andlise tradicional,® exigiam novos instrumentos,
surgiam novos problemas e perguntas sobre o passado. E a partir desse quadro que se pode
compreender as transformagfes historiogréficas que foram esbogadas na década de 1960 e
que favoreceu entender o surgimento de Quaderni Storici delle Marche® que nasceu a partir
de uma conversa, em uma trattoria de Ancona®* durante o outono de 1965. Essa denominagdo
foi mantida até 1969 e a revista teve seu primeiro nUmero impresso em janeiro do ano
seguinte (ESPADA LIMA, 2006).

A partir de 1970 arevista passou por mudangas e iniciou uma nova fase, essas néo
foram apenas de carater redacional, indicavam uma ampliacdo de perspectivas e uma
consolidagdo do seu interesse interdisciplinar. Apresentava um carater critico, bem como a
influéncia do paradigma ético-politico; a aproximagdo do marxismo mediada pela leitura de
Gramsci marca também; o estudo sobre a historia moderna e contemporanea, pensada a partir

da histéria social; o interesse pelo Risorgimento® e a aproximagao do debate com a producéo

1%0s esquemas explicativos do marxismo-leninismo e do stalinismo haviam sido co-responsaveis pela forma que
assumiu o socialismo soviético, isso provocou em muitos intelectuais repensarem as discussies e repensar
aquelatradicdo (ESPADA LIMA, 2006).

2/ revista teve a principio a direcdo de Alberto Caracciolo e a colaboracdo direta de Renzo e Sergio Anselmi. O
artigo inaugural, a traducdo do texto de Fernando Braudel — ent&o inédito em italiano — “Histéria e Ciéncias
Sociais’ (ESPADA LIMA, 2006).

'Cidade portuéria na Costa do Adriético.

“Risorgimento: como ficou conhecido o processo de unificaco italiana na segunda metade do século XIX, foi
um elemento central de discussdes politicas e historiogréficas italianas durante o século X X. Nas reflexdes de
Antonio Gramsci, em especial, o tema do risorgimento tem uma importancia central na tentativa de explicar o



ligada a revista francesa Annales. Propunha-se a defesa da chamada unidade do trabalho
histérico, com énfase na aguisicdo de técnicas ou de fontes, novas possibilidades
(perspectivas), mas considerando sempre a peculiaridade do trabalho histérico. Nessa fase da
revista entram novos colaboradores: Pasgquale Villan passou a dividir a diregdo da revista com
Alberto Caracciolo, naredagdo passou a colaborar “Edoardo Grendi, Angelo Ventura, Ernesto
Galli Della Loggia, Raffacle romanelli, além de Giovanni Levi, Carlo Poni e Carlo
Ginzburg.” (ESPADA LIMA, 2006, p. 59).

A partir de 1970 a atencdo se voltou para a temética e problemas, é a partir dai
que os primeiros elementos da Micro-historia aparecem mais discussdes em torno da histéria
social, dos estudos de familia e comunidades, da antropologia historica. Durante a década de
1970, o debate sobre a Micro-histdria corria entdo com pleno folego nas paginas dos Quardeni
Storici. As discussdes sobre 0 estudo microanaitico da familia e da comunidade de Ancien
Régime, levadas adiante por Edoardo Grendi, Giovanni Levi e Géarad Delille haviam
colocado as primeiras propostas em 1976 com énfase em temas polémicos, como a historia
oral e a aproximagdo com a antropologia. Mas ainda permaneciam os debates na referida
revista em torno da formagdo da sociedade moderna, da revolucédo industrial, que Espada
colocou nos seguintes termos:

Se é possivel fazer um balanco das relagdes entre tradicdo dos Annales e a
historiografia italiana nos anos de 1970, naquilo que diz respeito ao debate sobre a
micro-histéria, este seria marcado pela incorporacdo e reproposicdo de temas
importantes na producdo histérica ligada a revista francesa. Assim, Carlo Ginzburg e
outros historiadores interessados pela histéria da cultura discutiam a histéria das
mentalidades, da cultura material ou da religido. Outros, como Giovanni Levi,
ligados aos estudos de economia, demografia e de historia social, voltavam-se para

os estudos da familia e comunidade. A antropologia aparecia como elemento
unificador dessas discussdes. (ESPADA LIMA, 2006, p. 85).

A questdo politica e metodoldgica entra em voga e 0 objetivo era desenvolver
uma perspectiva histérica alternativa. A histéria oral aparecia como via de destague para o
acesso a histéria das classes e dos grupos sociais que, a margem das institui¢des, ndo haviam
produzido sua propria documentacdo escrita. Havia uma postura politica clara em dar vozes as
histérias dos excluidos. Era presente a discussdo a respeito da histéria ora e do
reconhecimento de que o direito a historicidade ndo era apenas exclusivo do panorama
politico e historiogréfico italiano, 0s sujeitos e grupos sociais tradicionalmente colocados a

margem da grande historia tinham também a sua historicidade. Ganhava campo o tema da

fracasso posterior da burguesia italiana em construir um Estado Moderno nos moldes das outras democracias
europeias e o posterior advento do fascismo.
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histéria “a partir de baixo — isto € da experiéncia cotidiana das pessoas €, do modo especial
das classes subalternas e dos grupos excluidos do poder — havia produzido e continuava
produzindo um conjunto importantes de discussdes desde e 1960.” (ESPADA LIMA, 2006, p.
101). Por exemplo, o grupo de historiadores militantes e estudantes do Ruskim College em
Oxford, dedicado a educacdo de adultos, organizava desde 1966 equipes de trabahos nas
quais os estudantes discutiam temas da histéria do cotidiano operario dos séculos XI1X e XX,
a partir de fontes de historia local e de documentos orais, esse grupo publicava na revista —
History Worshop Jounal (HWJ) —aqual se abria a contribuigdes sobre a historia das mulheres
e o feminismo. Essas discussdes marcavam de muitos modos um clima politico e cultural dos
historiadores (militantes) quanto a investigacdo historica (ESPADA LIMA, 2006).

Nesse debate também teve destaque a abordagem metodoldgica, quanto a esse
aspecto, Pesavento (2008) ao se referir a Micro-histéria falou da abordagem do método, do
como fazer, referiu-se a pergunta, a construcdo do tema a partir de aportes tedricos, ao
trabalho com os indicios, pois estes permitem chegar ao passado, transformando os vestigios
do passado em fonte ou documento, situando as bases em Ginzburg:

Carlo Ginzburg, em ensaio ja classico, nos fala de um paradigma indiciéario, método
este extremamente difundido na comunidade académica. Nele, o historiador é
equiparado a um detetive, pois é responsavel pela decifragdo de um enigma, pela
elucidacéo de um enredo e pelarevelacdo de um segredo. Qual Sherlock Holmes, ele
enfrenta o desafio do passado com atitude dedutiva e movida por sem busca de
tragos, de pegadas como um cagador, de vestigios, como um policia. Presta atencdo

nas evidéncias, por certo, mas ndo entende o real como transparente.
(PESAVENTO, 2008, p. 63-64).

Pensando assim, a prética historiografica deve ser no sentido de tomar o mundo,
de interpret&lo, observar as representacdes, as representancias em sua literalidade,
entendendo que ndo € o real, mas é uma versdo dele. De maneira que se deve ir aém da
visualidade e emprestar a agdo do detetive, exercitar o olhar para os detalhes, para os tragos
secundarios, para aqueles elementos que para um olhar menos atento passariam
despercebidos. Nesse caminho, o historiador combina, compde, revela detalhe, destaca o
secundério, tem como ancora 0s textos e imagens que assume como fonte, porque sdo
portadores de significado, para dar devolutivas a sua questdo. Em relacdo aos procedimentos o
historiador Levi diz o seguinte:

A micro-histéria é essencialmente uma prética historiografica em suas referéncias
tedricas sdo variadas e, em certo sentido, ecléticas. O método esta de fato
relacionado [...] com os procedimentos reais detalhados que constituem o trabalho
do historiador, e assim, a micro-histéria ndo pode ser definida em relacdo as

microdimensdes de seu objeto de estudo. Na verdade, muitos historiadores que
aderem a micro-histéria tém-se envolvido em conjunto de intercambios com as
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ciéncias sociais e estabelecido teorias historiogréficas sem, contudo, sentir qualquer
necessidade de se referirem a qualquer sistema coerente de conceitos ou principios
préprios. A micro-histéria, assim como todo trabalho experimental, ndo tem um
corpo de ortodoxia estabel ecida para dele se servir. (LEVI, 2011, p. 136).

Desse modo, a Micro-historia provocou uma gama de possivels respostas, que
enfatizam cuidados, redefinicdo de conceitos, uma andlise aprofundada dos instrumentos e
métodos existentes, envolvendo a definicdo das margens, atencdo a reducdo da escala. A
Micro-histéria associada a vertente italiana, particularmente a Carlo Ginzburg e Geovani
Levi, fez uso da reducdo da escala de andlise, com atencéo aos detalhes e tragos secundarios,
buscando atingir, “no micro, a dindmica da vida, construindo versdes sobre 0 passado por
meio da pesquisa empirica exaustiva, que tanto combina uma espécie de descricdo densa,
aquela do viés antropoldgico, quanto a do método indicidrio anunciado por Ginzburg.”
(PESAVENTO, 2008, p. 72).

Para Levi (2011), a Micro-histéria € uma pratica historiogréfica com bases no uso
da reducdo da escala de observagdo, com uma analise microscépica e um estudo intensivo do
material documental; esse um procedimento analitico pode ser aplicado em qualquer lugar,
independente das dimensdes do objeto analisado e em articulagcdo entre 0 micro e 0 macro;
pode ocorrer 0 estudo em comunidades locais, com atencdo para o estudo de objetos de
sistemas de pequena escala e isso ndo impede a articulagdo com as maiores, para revelar as
conexdes entre as comunidades, seja entre regides ou pais. “O principio unificador de toda
uma pesquisa micro-histérica € a crenca em que a observacdo microcospica revelara fatores
previamente ndo observados.” (LEVI, 2011, p. 141).

Outro aspecto da Micro-histéria observado por Pesavento (2008) e Levi (2011) foi
a proximidade desta com a histéria antropoldgica, particularmente a “descricdo densa” em
Clifford Geertz (2008), que defendeu a cultura, como uma trama de significado orientada por
uma ciéncia interpretativa em busca de significado, onde ganha relevo a descricdo densa, da

seguinte forma:

A descricBo densa serve portanto para registrar por escrito uma serie de
acontecimentos ou fatos significativos que de outra forma seriam imperceptiveis,
mas que podem ser interpretados por sua inser¢do no contexto, ou seja, no fluxo do
discurso social. Essa abordagem é bem sucedida na utilizagdo da andlise
microscopica dos acontecimentos mais insignificantes, como um meio de se chegar
a conclusdes de mais amplo acance. (LEVI, 2011, p. 144).

No entanto, assim como tem as proximidades entre a antropologiainterpretativa e
a Micro-historia, também existem os distanciamentos e uma das principais diferencas é que a
essa Ultima trata os significados com referéncia a multiplicidade das representacdes sociais

gue eles produzem, enquanto a antropol ogia interpretativa enxerga um significado homogéneo
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nos sinais e simbolos publicos. Assim, a Micro-histéria € uma abordagem que busca
responder ao problema, de como obter 0 conhecimento do passado através de indicios, sinais
e sintomas. O procedimento que adota toma o particular como ponto de partida e articula seu
significado ao contexto especifico. N&o se trata do contexto na perspectiva funcionalista, cuja
énfase é focalizar o contexto para explicar o comportamento social,”® pelo contrario, o
contexto tem outro contorno: “os micro-historiadores concentram-se nas contradi¢cdes dos
sistemas normativos e por isso na fragmentacdo, nas contradicdes e na pluralidade dos pontos
de vista que tornam todos os sistemas fluidos e abertos.” (LEVI, 2011, p. 157).

Finalizando as consideragBes sobre a Micro-historia e a revista Quaderni Storici
em Espada Lima (2006), ambas emergentes na mesma €poca no cenario italiano, alguns
elementos devem ser destacados, dentre eles, a reducdo da escala de andlise. Estafoi colocada
sob suspeita por alguns historiadores, mesmo entre os colaboradores da revista Quaderni. As
conclusdes de Edoardo Grendi sobre a histéria social, entendida como microandise das
estruturas das relacdes interpessoais em escala reduzida, foram encaradas por muitos, com
algum ceticismo ou com desconfianca.

Nesse contexto, a Micro-histéria era uma perspectiva historiografica nova, nao
havia certezas e estavam presentes posturas diferentes. Por outro lado, existia a preocupagao
de recuperar o concreto das relacdes sociais, de maneira mais proxima da realidade. Porém,
com a reducdo da escala de andlise, sempre havia o risco de se perder o contexto geral em que
essas relagdes se inseriam. “ Os a cances politicos, que as propostas micro-historicas poderiam
permitir produziam do mesmo modo relagdes ambiguas: Colocar a acentuacdo sobre o local
ndo faria perder de vista as lutas que estavam no horizonte da historia militante?” (ESPADA
LIMA, 2006, p. 129). Diante desse quadro, destacou alguns aspectos da relacéo entre arevista
Quaderni Storici®* e aMicro-histéria, que aqui sdo colocados, para melhor compreens3o dessa

conjugacao:

40 modelo durkheimiano de contextualizacdo enfatiza a natureza descritiva de alguns de nossos conceitos
gerais, mas a contextualizagdo € um elemento funcionalista, ainda que se limite a enfatizar o gjustamento entre
uma instituicdo, uma forma de comportamento ou um conceito, e aquele sistema do qual faz parte” (LEVI,
2011, p. 157).

%0 debate sobre a Micro-histdria incorporou-se as discussdes centrais dos Quaderni Storici no fim dos anos
1970 e se estendeu pela década de 1980. O em 1978 os Quaderni deixam de ser publicados pela Argdia (a
pequena editora de Urbino), que viu nascerem os Quaderni Storici delle Marche; e passou a ser editada por |1
Mulino, uma editora de Bolonha com circulagéo nacional, isso reforcou o afastamento do caréter regional que
caracterizava a revista. O novo cardter da revista se apresentou em forma de composicdo redacional,
constituidos de dois comités (comité diretor e o comité cientifico). A Micro-histéria aparecia fortemente
representada nos dois comités, representada por alguns dos principais protagonistas do debate naqueles anos.
“Carlo Ginzburg, Edoardo Grendi, Geovani Levi e Carlo Poni na diretoria, a invasdo da Micro-histéria nas
paginas e na organizacdo provocou alguns dissensos importantes.” (ESPADA LIMA, 2006, p. 129-137).
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a) O debate em torno da historia social e da microandlise ndo deu lugar a um
desenvolvimento homogéneo e consensual. O debate nos Quaderni Storici
produziu resultados, que se concretizaram em novos grupos de trabalho e o
surgimento de novas revistas.

b) A Micro-histéria foi acusada de ignorar a sintese, de optar pela fragmentacéo,
substituir os grandes temas e as linhas interpretativas tradicionais, por um
experimentalismo que arisca afechar-se e exaurir-se em sk mesmo.

¢) Resultados ambiguos sdo também elementos de Sérgio Anselmi, um dos
fundadores dos Quadernici Storici delle Marche e um dos proprietérios da
revista. Descontente com 0s rumos da revista, pois segundo ele, a ideia de
explorar a partir de uma &ea circunscrita e exemplar — hipdteses
historiograficas mais amplas vinham desaparecendo da revista.

d) Em dezembro de 1983, Anselmi deixa a direcéo e propriedade da revista.
Ocorreu a dissolucdo da sociedade TVE como exigéncia da parte de Anselmi, a
mudanca de nome da revista, que a partir do nimero 55 passou a acrescentar ao
titulo, a adverténcia: “nuova serie”.

€) Na carta enviada a diregdo da revista, publicada nesse nimero, o historiador
mar chigiano explicava as razdes do dissenso. Afirmava-se incapaz de dividir a
“crise de identidade’ que levava a revista a procurar trilhar novos caminhos e
definir novos objetos. Esta ruptura de Anselmi foi acompanhada por outros
historiadores ligados aos Quaderni, 0 que demonstrou o quanto as propostas de
Micro-histéria ndo constituiam consenso (inclusive por seus colaboradores
mai's proximos).

f) A Micro-histéria ndo se constituiu como “escola’ porque €la se construia
nitidamente a partir de diferentes leituras e aproximagdes diversas de um
debate que envolvia temas e propostas nem sempre coincidentes, que
respondiam a interesses de pesquisas diversos e a referéncias intelectuais
distintas.

g) A Micro-histéria passou a ser o centro de uma polémica a respeito dos limites
de interpretacéo colocados para toda a pratica historiogréfica, dentro de um
contexto de crise darazdo. Porém, a discussdo sobre o “paradigmaindiciario”,
promovida por Carlo Ginzburg no contexto do debate, apareceu como divisor
de &guas no quadro das polémicas que se estabel eceram sobre as propostas da

Micro-historia. Entretanto, as reflexdes de Ginzburg ndo podem ser tomadas



59

como indicativas de uma opinido comum sobre as implicacbes de uma
abordagem microanalitica. Pode ser considerada como uma proposta, ou uma
intervencao dentro de um quadro mais amplo e heterogéneo de referéncias. Na
mesma direcdo foi a diversidade de abordagens que caracterizou aguele
empreendimento coletivo, que foi a colecdo Microstorie publicada pela
Einaudi, a partir de 1981 e dirigida por Ginzburg e Geovani Levi (ESPADA
LIMA, 2006).

Em decorréncia das transformacdes pelas quais passava a sociedade, o contexto
politico e cultural, que se apresentava na Itdlia inferiu nas perspectivas historiogréficas e
provocou varias respostas, as quais ndo foram homogéneas. Assim a Micro-historia foi uma
dessas respostas, essas apresentavam propostas e possibilidades de dialogo, conflitos,
CONSeNsos e antagonismos, esse foi 0 panorama geral do campo historiogréfico.

Foi nesse cenario que Ginzburg publicou, em 1976, o livro O queijo e 0s vermes,
no qual conta a histéria de um moleiro® friulano — Domenico Scandella, conhecido como
Menocchio — queimado por ordem do Santo Oficio, depois de uma vida transcorrida em total
anonimato. A documentacdo dos dois processos abertos contra ele, distantes quinze anos um
do outro, nos da um quadro rico de suas ideias, sentimentos, fantasias e aspiragdes. A
documentacéo dos dois processos em méaos de Ginzburg permitiu reconstruir um fragmento
do que se costuma denominar “cultura das classes subalternas’ ou ainda “cultura popular.”
Ginzburg rastreou 0 complicado relacionamento de Menocchio com a cultura escrita (os
livros) que leu e a maneira como leu, isso revelou uma cultura oral, que ndo era exclusiva do
moleiro, mas patriménio também de um vasto segmento da sociedade no seculo XVI. Dessa
maneira, uma investigacdo em torno de um sujeito simples acabou desembocando numa
hipétese geral sobre a cultura popular, mais precisamente, sobre a cultura camponesa
(oralidade) da Europa pré-industrial, num cenédrio composto pela difusdo da imprensa,
reforma Protestante e conflito nos paises catdlicos. A hipotese sobre a cultura de Ginzburg
tem termos semelhantes com aquela proposta por Mikhail Bakhtin, apresentada no termo
“circularidade: entre a cultura das classes dominantes e a das classes subalternas [...], na
Europa pré-industrial, um relacionamento circular feito de influéncias reciprocas, que se
movia de baixo para cima, bem como de cima para baixo.” (GINZBURG, 1998, p. 12-13).
Sobre a proposta de andlise de Ginzburg, Espada Lima disse 0 seguinte:

®Profissdo antiga ligada a moedura de cereais, moleiro refere-se tanto aos trabalhadores bragais de um moinho,
como ao proprietario de uma moenda.
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A andlise de Ginzburg devia muito as propostas de Bakhtin: o confronto dialético
entre o0 “ato” e o “baixo”, entre o popular e o erudito, e a sua resolugdo em um
momento superior de mudanca era certamente central na leitura que o critico russo
propusera para as transformagdes que caracterizam a cultura e a literatura no século
XVI. Sua hipétese para a leitura das relagGes entre cultura erudita e popular no
Renascimento — feita de trocas reciprocas e constantes — era seguida de perto por
Ginzburg [...]. (ESPADA LIMA, 2006, p. 311).

As andlises de Bakhtin (Rabelais) e Ginzburg (o moleiro) fecharam uma época
caracterizada pela presenca de fecundas trocas subterréneas, em ambas as direcdes, entre a
cultura europeia — numa perspectiva eurocéntrica — e a cultura popular. Porque muito do que
Menocchio falara fora uma construcdo anterior ao processo e alguns elementos como caos,
gueijo e vermes, apresentaram indicios, de que ele teve contato com a cultura de alguém,
através da oralidade ou via as leituras de livros, como mostra a citagcdo a seguir sobre uma de
suas falas no inqueérito:

Eu disse que segundo meu pensamento e crenca tudo era um caos, isto é, terra, ar,
agua e fogo juntos, e de todo aquele volume em movimento se formou uma massa,

do mesmo como o queijo éfeito do leite, e do qual surgem os vermes, e esses foram
os anjos. (GINZBURG, 1998, p. 46).

Na andlise de Ginzburg ficou entendido que Menocchio teve acesso a varios
livros, onde muitos tratavam temas referentes a sua fala e essas leituras favoreceram, segundo
0 Moleiro, formular suas opinides fantasticas, definido assim, por um amigo dele. Mas, ndo
foi s isso; Ginzburg buscou uma saida para essa situagdo, considerando alguns indicios e
guestionamentos, dentre eles, destaco um: até que ponto podia considerar representativa a
figura de um moleiro do século XV que sabia ler e escrever? Ja que segundo Menocchio suas
ideias ndo vieram da cultura camponesa e sim dos livros que lera. Ginzburg voltou ao ponto
de partida da andlise, confrontou livros e uma por uma das passagens dos livros que o Moleiro
citou na ocasido do processo, se defrontou com lacunas, com deformidades, e chegou a
conclusdo que tomar esses livros como fonte ndo se sustentava mediante a agressiva
originalidade da leitura de Menocchio e de sua narrativa, 0 qual dentre elas teve uma que foi
sobre a morte de Jesus Cristo:

Eu nunca disse que ele se deixara abater feito animal (uma das acusacdes feitas
contra ele, em seguida admitiu que talvez pudesse ter dito qualquer coisa do género).
Eu disse bem claro que se deixou crucificar e esse que foi crucificado era um dos
filhos de Deus, porque todos somos filhos de Deus, da mesma natureza daquele que
foi crucificado. Era um homem como nés, mas com uma dignidade maior, como o
papa hoje, que é homem como nés, mas com maior dignidade do que nés porque

pode fazer. Aquele que foi crucificado nasceu de Sao José e da Virgem Maria.
(GINZBURG, 1998, p. 47).
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Consta no processo, disse-lhe o vigario Maro, que teria dito ndo acreditar no papa,
nem nas regras da Igregja, e que ndo sabia de onde saia tamanha autoridade de
alguém como o papa. Menacchio retrucou: ‘ Eu peco a Deus onipotente que me faca
morrer agora se eu disse isso que Vossa Senhoria afirmou. Mas era verdade que eu
dissera que as missas para 0s mortos eram inuteis? (Segundo Giuliano Stefanut, as
palavras pronunciadas por Menocchio num dia em que voltavam da missa foram:
Por que é que vocés dao essas esmolas em memoria daquelas poucas cinzas?) ‘Eu
disse, explicou Menocchio, que € preciso tentar fazer todo o bem até quando se esta
neste mundo, porque depois é o senhor Deus quem governa as amas. As oragdes,
esmolas e missas para 0s mortos sdo feitas, eu acho, por amor a Deus, o qual faz o
gue bem entender. As amas ndo vém pegar as oracles e as esmolas. Fica a
majestade de Deus receber essas boas obras em beneficio dos vivos ou mortos'. Ele
imaginava que essa fosse uma habil explanacdo, mas de fato contradizia a doutrina
dalgrejaem relacéo ao purgatdrio. (GINZBURG, 1998, p.50).

Ginzburg (1998) buscou uma solucdo para a sua andlise na forma como
Menocchio lia esses livros, assim essa forma ganhou relevancia e dava indicios de que era
chave para compreender sua leitura. No entender desse autor, o0 moleiro se colocou de forma
inconsciente perante a pagina impressa, como um filtro, algumas informactes foram retidas e
outras ocultadas, isso foi 0 agravante na fala de Menocchio durante o processo, 0 moleiro
“exagerava o significado de uma palavra, isolando-a do contexto, que agia sobre a meméria
de Menocchio deformando a sua leitura. Essa rede, essa chave de leitura, remete
continuamente a uma cultura diversa da registrada na pagina impressa. uma cultura oral.”
(GINZBURG, 1998, p. 89). Nesse sentido, primeiro Menocchio foi o deposité&rio de suas
opinides,; segundo, repassou também essas aos seus concidadaos e, por fim, aos juizes. Assim,
falou sem reservas, pensando que as opinides haviam saido de sua propria cabeca:

Comegou denunciando a opressdo dos ricos contra os pobres através do uso de uma
[ingua incompreensivel como o latim nos tribunais: ‘Na minha opinido, faar latim é
uma trai¢ao aos pobres. Nas discussdes os pobres ndo sabem o que se esta dizendo e
s80 enganados. Se quiserem dizer quatro palavras, tém que ter um advogado’. Mas
esse era sO um exemplo de uma exploracédo geral, da qual a Igreja era cimplice e
participante: ‘E me parece que na nossa lei o papa, os cardeais, 0s padres sfo tao
ricos, que tudo pertence a Igreja e aos padres. Eles arruinam os pobres.” E vocés,
padres e frades, querem saber mais do que Deus, sdo como 0 deménio, querem
passar por deuses na terra, saber tanto quanto Deus da mesma maneira que o
deménio. Quem pensa que saber muito é quem ndo nada sabe. E abandonando toda
reserva, toda prudéncia, Menocchio declarou recusar todos os sacramentos, inclusive

0 batismo, por serem invengdes dos homens, mercadorias, instrumentos de
exploracdo e opressdo por parte do clero. (GINZBURG, 1998, p.50).

“Circularidade é o termo com que Ginzburg resume a hipétese de Bakhtin —
reproposta por ele — sobre as relagdes reciprocas (ainda que desiguais) entre a dta e a baixa
cultura” (ESPADA LIMA, 2006, p. 324). Na proposta de Mikhail Baktin, a hipotese foi
sustentada devido a existéncia e distincdo entre as duas culturas entes da Reforma e da

Renascenca. Na época havia de forma intensificada a repressdo a heresia, mas o debate maior
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envolveu a hegemonia da cultura das classes dominantes europeias, numa tentativa de
“extincdo” da cultura popular. No caso de Ginzburg, em O queijo e 0s vermes, a investigacaéo
girava em torno de um moleiro, um sujeito simples, mas acabou desemborcando numa
hipétese geral sobre a cultura popular, numa época em que a Europa vivia a fase pré-
industrial, marcada pela difusdo da imprensa, da Reforma Protestante e principamente pela
repressao aos que fossem contra os preceitos da Igreja Catdlica, nos paises que adotaram essa
religido (ESPADA LIMA, 2006).

A Micro-histéria e o didlogo com a histérica na educacdo € uma aternativa
para a pesquisa historiogréfica das instituicdes escolares. Nesta tese, ao analisar a instituicéo
do Grupo Escolar no Estado do Parg, a contribuicdo da pesquisa consiste em destacar a
importancia desse modelo escolar para 0 desenvolvimento da educacdo, que iniciou a
experiéncia pelo interior do Estado e depois na sua capital, Belém, sem perder a articulagdo
com o que ocorria nacionalmente. Nesse sentido, Revel (1998) destacou que a reducdo da
escala permite colocar uma lente de aumento no objeto, conhecer suas conexdes e outras
relagdes em um cenario mais amplo.

Desse modo, “a micro-histéria como uma pratica é essencialmente baseada na
reducéo da escala de observacdo, em andlise microscopica e em estudo intensivo do material
documental”, assim a investigacdo sobre o Grupo Escolar no Para foi sustentada por fontes
primarias através de documentos da época do periodo investigado (1890-1910) como
relatorios, cartas, mensagens, decretos, didrio oficia, livros, boletins oficias (BURKE, 2011,
p. 136). Entretanto, a reducdo de escaa ndo nega as possiveis relagdes com outras
experiéncias em outros espacos, numa dimensdo mais ampla; embora o primeiro Grupo
Escolar tenha sido implantado em Alenquer em 1899 no interior do Para, ainstitucionalizacéo
ndo ficou restrita a esse espaco, chegou até Belém, num movimento do interior para a capital,
ou do campo para a cidade, no mesmo movimento da experiéncia paulista, que iniciou
também pelo interior (SOUZA, 1998). Néo estou querendo dizer com isso, que foram iguais,
ndo posso negar que ha diferenca na dindmica do movimento de criagdo do Grupo Escolar no
Estado de S&o Paulo, mesmo sendo numa cidade do interior, com o caso do Pard Mas o
relevante é que a Micro-histéria possibilitou estudar um Grupo Escolar no interior com suas
propriedades, inter-relacionamentos e configuracdes, sem perder de vista a experiéncia

paulista, considerando que:

A reducdo de escala, 0 interesse por destinos especificos, por escolhas
confrontadas as limitagcdes, convidam a ndo se deixar subjugar pela tirania
do fato consumado — aquilo que efetivamente aconteceu — e analisar as
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condutas individuais e coletivas, em termos de possibilidades, que o
historiador pode tentar descrever e compreender. (REVEL, 2000, p. 20).

Pensando assim, foi relevante o uso do paradigma indiciario, com destague para a
autenticidade nas narrativas contidas no segundo capitulo, nas cartas de D. Macedo, onde
defendia a posicdo da Igrgja durante a questdo Religiosa e Nazarena, entendida como
momento critico do Regalismo; os jornais. O liberal do Para e a Boa Nova, que foram palco
do debate publico, mas que numa leitura atenta aos detal hes estavam postos os embates sobre
a romanizagdo e a disputa quanto ao destino da sociedade paraense, onde a educagdo foi
disputada por conservadores e liberais. Segundo Ginzburg (2007), a atencéo aos indicios tem

suas raizes entre 1874 e 1876, quando surgira uma série de artigos sobre a pintura italiana na

f26

Zeitschrift fur bildende Kunst, assinados por um russo chamado Ivan Lermolieff,” que de fato

era o italiano Giovanni Morelli. Este propds um novo método de reconhecimento da autoria
de quadros antigos através de seus artigos. Neles problematizava as situaces em que se
encontravam muitos quadros e apontava uma forma de devolver o quadro a seu verdadeiro
autor, distinguindo os legitimos das cOpias, embora as vezes os originais estivessem em
precarias condicdes. Nessa perspectiva, 0 método consistia em:

[...] muitissimas vezes encontramo-nos frente a obras nao-assinadas, talvez
repintadas ou num mal estado de conservacdo. Nessas condi¢des, é indispensavel
poder distinguir os originais das cépias. Para tanto, porém (dizia Morelli), € preciso
ndo se basear, como normalmente se faz, em caracteristicas mais vistosas, portanto
mais facilmente imitaveis, dos quadros. os olhos erguidos para o céu dos
personagens de Perugino, o sorriso dos de Leonardo, e assim por diante. Pelo
contrario, € necessario examinar 0s por menores mais negligenciaveis, € menos
influenciados pelas caracteristicas da escola a que o pintor pertencia: os [6bulos das
orelhas, as unhas, as formas dos dedos das mé&os e dos pés. Dessa maneira Morelli
descobriu, e escrupulosamente catalogou, a forma de orelha propria de Boticelli, a
de Cosme Tura e assim por diante; tragos presentes nos originais, mas ndo nas
cOpias. Com esse método, propds dezenas e dezenas de novas atribui¢des em alguns
dos principais museus da Europa. Frequentemente trava-se de atribuicdes
sensacionais. numa Vénus deitada conservada na galeria de Dresden, que passava
por uma copia de uma pintura perdida de Ticiano feita por Sassoferrato, Morelli
identificou uma das pouquissimas obras seguramente autografas de Giorgione.
(GINZBURG, 2007, p. 144).

Os livros de arte de Morelli sdo marcados pelas ilustragdes de dedos e orelhas,
atendo-se as minucias, como um criminoso atraido por suas impressoes digitais. Castelnuovo,
aproximou o método indiciario de Morelli ao que foi atribuido quase na mesma época a
Sherlock Holmes pelo seu criador, Artur Conan Doyle, que assim como Morelli apresentou

uma atitude moderna em relagcdo a arte, ao se interessar em apreciar mais 0s pormenores do

% Johannes Schwarze foi seu tradutor para o alemé&o.



gue o conjunto da obra. O personagem Holmes também se detinha aos detal hes secundarios e
as particularidades insignificantes. Assm: “O conhecedor da arte € comparavel ao detetive
gue descobre o autor do crime (do quadro) baseado em indicios imperceptiveis paraamaioria.
Os exemplos da perspicécia de Holmes ao interpretar pegadas nalama, cinzas de cigarro [...]."
(GINZBURG, 2007, p. 145).

O uso dos indicios nessa pesguisa sobre educacdo primaria no Para possibilitou
durante a investigacdo compreender a dindmica da implantacdo dos Grupos Escolares na sua
particularidade historica, a proposta de um método interpretativo centrado sobre os residuos,
sobre os dados marginais, centrado em detalhes das narrativas dos documentos considerados
reveladores, como o0 Relatorio de Verissimo (1891), que apontou dentre as escolas do interior,
a de Alenguer como aguela bem frequentada e organizada;, as mensagens do Governador
Lauro Sodré (1893), que expressou a prioridade de suas agdes a educacdo, na perspectiva de
um oficio para o proletariado na capital; o Regulamento (1897-1899) instituido por Paes de
Carvalho, expressou nitidamente o interesse pelo ensino primario, com especial atencéo ao
interior, onde, em sua gestdo foram implantados muitos grupos escolares; possibilitou
compreender afala de Alexandre Vaz Tavares (1903), quando se referiu que o interior era um
espaco proficuo para se investir em educacdo, anadlisando atentamente e registrando com
extrema minudcia todos os sintomas, foi possivel narrar a dindmica da reorganizacdo da
educacdo primaria no Para, procurando também os detalhes na relacdo com e entre o
pedagdgico, o religioso, o politico; na diferenca espacial, na economia da borracha, no cenario
da Belle Epoque. Todas essas constelacdes de fatores estavam presentes no tempo e espago
em que foi reorganizado o ensino priméario no Para, portanto, de alguma forma contribuiram
na dindmica da criacdo dos grupos escol ares.

Assim foi possivel contar historicamente a institucionalizagdo do Grupo Escolar
no Estado do Par& Por outro lado, em outros Estados do pais no inicio do seculo XX eram
construidos outros templos de civilizagdo, cada um com sua dindmica, com sua histéria, em
temporalidades diferentes. A exemplo de Filarete, numa pagina de Tratado de arquitetura,
“depois de afirmar que é impossivel construir dois edificios perfeitamente idénticos — assim
como, apesar das aparéncias, as fugas tartaras, que tém todas a mesma cara, ou as da Etidpia,
que sdo todas negras, se olhares direito, vera que existem diferencas nas semelhancas.”
(GINZBURG, 2007, p. 163).



65

1.5 Tessitura da metodologia: a critica do documento

A proposta desta investigacdo tem como objeto estudar a institucionalizagdo dos
Grupos Escolares no Parg, a partir de 1890 a 1910, mediante a compreensdo das ideias
republicanas e idedrios pedagdgicos, religiosos e politicos, com o propdsito de responder a
seguinte questdo-problema: Como ocorreu a criacdo do Grupo Escolar na Educacao
Priméria no Estado do Para (1890-1910), a partir do republicanismo e do modelo
escolar? As questdes norteadoras e 0s objetivos. Diante do exposto, a pesquisa priorizou a
coleta de informagdes na forma de documentos, com énfase na narrativa, analisando toda a
sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou
transcritos. Assim, a atencdo se voltard para a descricdo das informagdes contidas nos
documentos, considerando a possibilidade de uma abordagem minuciosa, valorizando os
pormenores, tudo que possa se constituir em pista e que permita uma compreensdo sobre o0
objeto de estudo.

Nesse pensar, foi possivel entender as atitudes dos protagonistas no ambito das
ideias pedagdgicas, religiosas e politicas, como também compreender os desdobramentos de
tudo isso no processo de institucionalizagcdo dos grupos escolares no interior do Par4 Nesse
desenho, o significado é de importancia fundamental, porque interessa saber como diferentes
atores deram sentido as suas vidas. Principalmente o significado de suas ac¢fes, o que inclui a
forma como organizaram a Instrucéo Publica no Para e a criago do grupo escolar no interior
do Estado (WEBER, 2001).

Desse modo, a pesquisa esta articulada a dimensdo da Nova Histéria Cultural,
através da Micro-Histéria com o uso do paradigma indiciario, no ambito da histéria da
educacdo. Isso foi possivel, porque com a renovacgdo historiogréfica, principalmente com a
Escola dos Annales, surgiram novas perspectivas, como a Nova Histéria Cultural, a Historia
Nova, possibilitando outro enfoque de pensar e fazer histéria, assim, ndo tem mais o propésito
de se dedicar as narrativas de grandes homens, de grandes sinteses. Com os Annales surge a
histéria problema, dando énfase a outras cenas e atores, como o cotidiano, as escolas, 0s
andnimos, enfim, uma abordagem diferente da historiografia tradiciona . “Cada época elenca
novos temas que, no fundo, falam mais de suas proprias inquietagdes e convicgdes do que de
tempos memoraveis, cujalogica pode ser descoberta de umavez s6.” (BLOCH, 2001, p. 7).

No Brasil, com a institucionalizacdo dos programas de pos-graduacdo a partir de
1969, as pesquisas em educacdo, mais especificamente na &rea de histéria da educagéo,

ganharam forca para se desenvolverem, porém ancoradas nas éreas afins das ciéncias
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humanas. A partir de entdo, a pesquisa em historia da educacdo vem desenvolvendo uma
pauta de embate tedrico-metodoldgico marcado por diferentes posicionamentos, tais como a
concepcdo positivista de historia; as diversas abordagens ancoradas na concepcéo idealista, a
concepcdo marxista, as concepgdes resultantes do movimento dos Annales e mais as
tendéncias tedrico-metodoldgicas presentes na historiografia, ancoradas nas diversas
dimensdes e abordagens da historia, como a historia nova, a historia das mentalidades, a
Micro-histéria, dentre outras. Muitos embates travados no interior da historiografia da
educacdo apresentam vinculo predominante aos problemas da historia e seu objeto
(LOMBARDI, 1999).

Ao adotar diversas abordagens embasadas nessa nova postura historiografica, a
histéria da educacdo “libertou-se” da dependéncia da filosofia, da teologia, do caréter
normativo e doutrin&rio, a servico da formulacdo dos idearios educativos, com a
responsabilidade de explicar as condicbes em que se desenrolara o fendmeno educativo
(SAVIANI, 2004).

Essa mudanca é identificada a partir da década de 1980 com a adoc¢do da “nova’
histéria, bem demarcada por Eliane Marta Teixeira Lopes, com o livro: Perspectivas
histéricas da educacdo em 1986. Este estudo abriu possibilidades para estudo de novos
problemas, novas contribuicdes, objetos e novas abordagens metodol dgicas, onde € veiculada
a ideia de gue a histéria comporta objetos pra aém do registro da histéria do vencedor,
apresenta o0 desafio de buscar a historia dos vencidos, e recuperar caminhadas, programas
fracassados, derrotas e utopias, importa “sentir” e “nédo acreditar muito”. (LOPES, 1990, p.
32).

O comego de uma caminhada...

De inicio foi realizado o levantamento bibliogréfico e parte do documental para
coletar dados e informacfes sobre a tematica, dentre elas, livros, artigos, jornais, fotografias,
periédicos, revistas eletronicas, como primeiras aproximacdes do objeto de investigagdo. A
revisdo da literatura permaneceu, pois possibilitou a delimitacdo do arcabouco tedrico,
fundamentou a tese e favoreceu ter elementos de didogo com os autores na andlise, de
maneira que facilitou a fundamentacéo dos argumentos da investigacdo sinalizada na temética
e no problema da pesquisa que se congtituiu em tese. Assim, permaneceu o didlogo com
Weber (2006), Paul Ricoeur (1989, 2007, 2010), Lorenzo Luzuriaga (1985), José Verissmo
(1891, 1906), Antonio Carlos Villaga (1974), Cynthia Greive Veiga (2007), Casimiro de Reis
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Filho (1995), Carlo Ginzburg (2007), Henriqgue Espada Lima (2006), Le Goff (2003),
Lombardi (1999), Lopes (1990), Faria Filho (2000), Vademarin (2004), Rosa Fatima de
Souza (2004), Andrade (2011), Dosse (2001), Saviani (2008), assm como outras
possibilidades que contribuiram no momento de descrever, comparar e analisar 0 objeto e
suas relagoes.

Destaco ainda como critério metodologico a andlise das narrativas nos textos
como cartas, mensagens, relatérios, dentre os demais documentos. Entendo que esses textos
foram fontes preciosas, porque séo portadores de informagdes relevantes e foram usados,
porque expressam 0s pensamentos e agdes de muitos protagonistas em relacdo a historicidade
do objeto de estudo. De acordo com Andrade (2011, p. 14), trabalhar com narrativa possibilita
recordar 0 passado esguecido de personagens que podem narrar sua trgjetéria de vida e
expressar “representacbes acerca de determinados objetos apreendidos pelo sujeito, num
determinado momento de suatrgjetoria existéncia.”

A intencdo foi buscar a aproximacdo do objeto de estudo através da pesguisa
documental, com énfase em suas narrativas. De acordo com Ricoeur (2010, p.100): “Se, com
efeito, a agdo pode ser narrada, é porque ela ja est4 articulada em signos, regras, normas: esta,
desde sempre, simbolicamente mediatizada” E um procedimento metodoldgico que
possibilita a utilizacdo de fontes e documentos, testemunhos, versdes e interpretacéo sobre a
histéria em suas dimensdes. factuais, temporais, espaciais, conflituosas, consensuais.

Os grupos escolares sel ecionados para estudo foram: o 1° Grupo Escolar criado no
Estado do Par4 em Alenquer no interior: Grupo Escolar Fulgéncio Simbes em 1899 e o 1°
criado na cidade de Belém, capital do Estado: Grupo Escolar José Verisssmo em 1901, porque
€ a partir deles que iniciou todo o0 processo de reorganizar 0 ensino primario em novas bases,

ou sgja, uma nova forma de organizagéo escolar: o Grupo Escolar.

Como a pesquisafoi realizada?

Neste estudo, a opcdo de coleta de informagdes (dados) ocorreu da seguinte
forma: o predominio de uma pesquisa com fonte documental, tais como jornais, diérios
oficiais, relatorios, mensagens, cartas, regulamentos, decretos, revista; fotografias e
ilustracdes. Dessa maneira ocorreu a organizacao do corpus da pesquisa, a leitura do material
e aordenacdo dos achados por temas, para fazer ainterpretacdo e andlise com uma abordagem
critica dos dados. Assim, as formas de coletas foram acompanhadas do protocolo, para

registrar as informagoes.
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Portanto, os locais de pesguisa foram a Biblioteca Publica Arthur Vianna do
Estado do Pard, no centro da capital paraense, onde foram localizadas as fontes primarias no
setor de obras raras. 0 livro sobre Alenquer, de Fulgencio Simdes (1908), o livro A Educacéo
Nacional, de José Verissmo (1906), o folheto Estado do Par&: a Instrucéo Publica em 1900 —
Resposta pelo Dr. Alexandre Tavares ao Prologo da Collecdo de Leis e Regulamentos do
Ensino Publico organizada em 1901, pelo Ex-Diretor Geral do Governo do Estado Augusto
Olympio de Araujo e Souza, de Alexandre Vaz Tavares (1902), alguns boletins oficiais e os
relatorios, foi possivel manusear, outros, apos solicitagdo, foram enviados por e-mail. No
setor de impressos foram: jornais e diarios oficiais, porém o acesso a alguns jornais e diarios
foi somente no setor de microfilmagem; as fontes secundarias no setor de pesquisa
bibliografica. Na biblioteca da Universidade Federal do Pard, no setor de obras raras, localizei
o relatorio de José Verissimo (1891).

O outro espaco de pesquisa foi por meio virtual através da internet, veiculo
fundamental, pois possibilitou o0 acesso as mensagens dos Governadores (http://www.crl.edu/
pt-br/brazil/provincial/par%C3%A1); a documentacdo educacional, como regulamentos e
decretos; 0 acesso as teses, dissertagdes e artigos sobre a temética; a aguns livros de dificil
acesso. A relevancia desse espago é que esté disponibilizando o acesso aos livros escritos e
publicados referentes a tematica, como os livros de D. Macedo. Infelizmente, foram
localizadas fontes primérias no Arquivo Publico do Pard, mas este entrou em reforma e néo
possibilitou mais 0 acesso.

A escolha da coleta das informacfes através de documentos tem como vantagens,
permitir 0 acesso em primeira mao a linguagem e as palavras dos participantes envolvidos em
questdes que tém relacdo direta com o0 objeto na época em que estavam em evidéncia os
acontecimentos significativos para a pesquisa. Quanto a opcdo de materiais visuais,
oportunizou uma visualidade sobre a época pesquisada e o tratamento de interpretacdo da
iconografia através daiconologia.®’

As fontes usadas neste estudo favoreceram o contato com as propriedades do
objeto desta pesquisa, pois foi a partir desse acesso, que percorri um caminho, constituindo
bases conceituais, reflexdes e andlises. Essa relacéo entre a pesquisadora e objeto se efetivou
no campo, na empiria, a partir das informagbes contidas nas fontes documentais, iSsO
possibilitou o desenrolar do enredo e permitiu compreender a importancia da criacdo dos

grupos escolares, a dinamica de criagdo dos mesmos, a modernizagdo do ensino, a divulgacdo

%"Para saber mais ler Panofsky (1991).
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do ensino primario através destes, os limites e sua extensdo dessa forma de organizacdo
escolar no Para

As fontes primarias foram as bases desta proposta de pesquisa, também foram
utilizadas as fontes secundarias para complementar as informacfes. Dessa maneira o
procedimento de registro das informacOes foi através de notas e memorandos, pois nestes
ficaram registradas as informagdes relevantes expressas nos documentos e do material visual,
onde foram destacadas as principais ideias (significativas) constantes nas fontes. Desse modo,
a atencdo as fontes foi criteriosa, principamente a atencdo aos documentos no sentido de
identificar as informagdes primérias, ou sgja, informacao diretamente das pessoas ou situacles
em estudo; ou material secundario, que traduz relatos de segunda méo de pessoas ou
situacdes, escritos por terceiros (CRESWELL, 2007).

Quanto a analise e inter pretacdo das infor magdes, foram adotados o0s seguintes
procedimentos. o0 tratamento das fontes escritas, as narrativas nos documentos foram
submetidas a andlise critica, subsidiada pela técnica de andlise de dados qualitativos tendo
como referéncia a teoria fundamentada na realidade de Strauss e Corbin (2008).% Primeiro, a
andlise das informacdes teve diversos componentes, onde o processo de andlise consistiu em
extrair sentido das informagfes do texto dos diversos documentos, dentre eles, os relatérios,
mensagens, diario oficial, jornais e dos livros. Foi um processo constante de reflexdo sobre as
informacdes, de questionar 0 documento, redigir memorando durante toda a investigacéo. E
essas agdes ndo ocorreram separadas das outras atividades, a coleta e a andlise de dados foram
processos simultaneos na pesquisa qualitativa.

Segundo, foi imprescindivel: 1) a organizacdo e preparacdo das informagdes para
a andlise através de leitura, registro de notas, sistematizacdo de memorandos, classificacéo e
organizacéo dos dados em diferentes tipos; 2) a leitura das informagdes, buscando obter um
sentido particular articulado ao geral, sendo as reflexfes sistematizadas em notas; 3) na
analise detalhada foi necessario: uma leitura cuidadosa das transcricfes e do sentido, do que
esta no texto, sempre fazendo as anotacBes nas margens, ou no lado; esse procedimento
abrangeu todas as fontes.

O passo seguinte foi a listagem dos topicos. O agrupamento dos tépicos similares

foi organizado em colunas e classificado como tépicos principais e topicos secundarios, é o

*Para esses autores 0 uso do termo “teoria fundamentada’ foi derivada dos dados, sistematicamente reunidos e
analisados por meio do processo de pesquisa. Neste método, coleta de dados, andlise e eventua teoria mantém
uma relagédo proximaentre si. Um pesquisador ndo comega um projeto com uma teoria preconcebida em mente
(ando ser que seu objetivo sgja elaborar e estender a teoria existente). Ao contrério, 0 pesguisador comega com
uma area de estudo e permite que a teoria surja a partir dos dados. (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 25).
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gue se chama de processo de codificagdo. Esse agrupamento permitiu 0 surgimento das
categorias, ou sga, as informagbes foram articuladas a teoria, de forma que foi possivel
visualizar conceitos e sequir as categorias™ confirmadas na pesquisa de campo, que surgiram
a partir das narrativas nas fontes documentais e nos livros (fonte priméria), a priori ndo
apontei nenhuma categoria. As categorias depois de identificadas — republicanismo e modelo
de escola— foram tratadas e explicitadas ao longo dos capitulos na composi¢éo da tese, sendo
enfatizadas em forma de tOpicos no segundo e terceiro capitulo da pesquisa. Esse caminho
metodol 6gico abrangeu aspectos significativos sobre o objeto de estudo. De acordo com Rosa
Fatima de Souza et al. (2012, p. 7), tedrica que pesquisa a criagdo dos grupos escolares no
Brasil e em particular em S&o Paulo, que também se dedicou a estudar essas categorias, 0
Republicanismo trata da “discussdo sobre a relacdo entre Estado e sociedade, o papel do
Estado em relagdo a educacéo publica, a questdo dos municipios’ e o Modelo de Escola, se
referindo ao “grupo escolar em relacdo as outras escolas primarias’. No que se refere ao
Republicanismo neste estudo, 0 debate foi sobre o papel do Estado em relacdo a educacéo
primaria no ambito estadual, considerando o ideério pedagdgico, religioso e politico. Quanto
ao Modelo de Escola, segui as orientagdes da referida autoridade na tematica.

De acordo com as orientacbes de Strauss e Corbin (2008), esses passos
possibilitam gerar categorias de informagdes (codificagbes abertas), selecionar uma das
categorias e posicionéla dentro de um modelo tedrico (codificacdo axial) e depois narrar uma
histéria de interconexdes entre essas categorias (codificacdo seletiva) (STRAUSS; CORBIN,
2008). Resumindo, a andlise das informacdes, € a acdo de organizacdo: de agrupar, codificar e
categorizar. A interpretacdo é a acdo de atribuir sentido, esta foi presente na andlise.
Paralelamente foram sistematizados os memorandos e também organizados os quadros para
facilitar a visualidade das informagdes, 0 agrupamento as categorias e a articulagdo entre as
mesmas. E um processo que envolveu também a reflexdo sobre as questdes analiticas com
relacéo:

a) as informac0des, 0 que permitiu a checagem de categorias, novas categorias e

evidéncias,

b) e sobre a relacdo entre os sujeitos e 0 objeto, o que permitiu uma producéo

sobre o fendbmeno centrada no sujeito, problematizada pelo pesguisador com

base nas narrativas articuladas as informagdes sobre o0 objeto.

#Conceitos que representam os fenémenos (e estes s3o ideias analiticas importantes que emergem dos nossos
dados). (STRAUSS; CORBIN, 2008, p. 103-121).



71

Esse processo possibilitou os argumentos, que articulados a conceituagdo da
pesquisa qualitativa, ndo no sentido de provar, mas no sentido de fornecer argumentos, para
gue pudesse desenvolver as narrativas teméticas, que estdo apresentadas nos capitulos, ou
sgja, as evidéncias empiricas, mais arelagdo com a teoria e entre as categorias sustentando a
tese. Para facilitar tudo isso utilizei, a principio, as tabelas no programa excel, mas depois
optei em mapear manual mente em cartolinas.

A tessitura da pesquisa é apresentada em forma de narrativa, 0 método consiste
em usar uma passagem narrativa para transmitir os resultados da andlise, onde a analise das
informagoes “ envolve ainterpretacdo ou extrair significados dos dados.” (CRESWELL, 2007,
p. 198). Quanto a validacdo dos resultados, ndo encontrei um documento de confronto dos
fatos, "que pudesse servir de modelo, a partir do qual se analisassem distor¢des e lacunas. Os
livros de historia que registram esses fatos sdo também pontos de vista, uma versdo do
acontecido, ndo raro desmentidos por outros livros com outros pontos de vista.” (BOSI, 20009,
p. 37). Concluindo, o sentido de validag&o nesta pesquisa esta exposto nas narrativas, ndo no
sentido de “verdade”, mas ancorado na representancia em Ricoeur (2010), 0s sgja, nas versoes

relatadas nos documentos sobre o objeto de estudo e através da critica ao documento.
A critica do documento

O interesse deste estudo esta no uso do paradigmaindiciario de Ginzburg, que tem
como principio deter-se aos detal hes, aos registros de minucias, para 0 que € preciso seguir 0s
indicios imperceptiveis para a maioria®*Assim, foi estabelecido o didlogo com a teoria,
alguns autores e com as fontes documentais localizadas nos espacos da pesguisa ja citados
nesta, tais como: Boletins Oficiais sobre a Instrugdo Publica, Relatorios, Didrio Oficial com
os Decretos, onde foram presentes alguns indicios e algumas evidéncias sobre os grupos
escolares e seus 0s protagonistas. Nesse pensar, Le Goff (2003, p. 429) acrescenta que:

Neste tipo de documento a escrita tem duas fungBes principais: “Uma é o
armazenamento de informagdes, que permite comunicar através do tempo e do
espaco, e fornece ab homem um processo de marcagdo, memorizagdo e registro’; a

outra, “ao0 assegurar a passagem da esfera auditiva a visual”, permite “reexaminar,
reordenar, retificar frases e até palavrasisoladas’.

Devido ao recorte ser no final do século XIX e inicio do XX (1890-1910), a

importancia de trabalhar com “documento” neste estudo foi fundamental, pois, possibilitou

*para saber mais ler Ginzburg (2007).
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fazer uma reflexdo historica sobre a implantacdo do grupo escolar no Estado do Para,
somando a discussdo historiografica, no sentido de preencher as lacunas da histéria da
educacdo, e os siléncios da histéria. Porém, ndo se limitou a isso, foi preciso problematizar a
documentagéo para se obter a compreensdo da institucionalizagdo do grupo escolar primeiro
no interior do Para. Assim, foi necessario também:
[...] ir mais longe: questionar a documentac&o histérica sobre as lacunas, interrogar
0s esguecimentos, os hiatos, os espacos em branco da histéria. Devemos fazer o
inventario dos arquivos do siléncio e fazer a histéria a partir dos documentos e da

auséncia de documentos. A histéria tornou-se cientifica ao fazer a critica dos
documentos a que se chama “fontes’. (LE GOFF, 2003, p. 109).

Destaforma, foi realizada a critica externa dos documentos, da sua originalidade e
importancia histérica, assim como também a critica interna, que se refere a interpretar o
significado dos documentos, avaliar a competéncia de seu autor. Do mesmo modo, considerel
em gue condig¢Bes ocorreram a producdo do documento, pois isso envolveu as estruturas do
poder da sociedade paraense, por isso foram fundamentais as bases em Weber (2001), para
entender as relagbes sociais, as agoes e 0 significado destas nas narrativas. Dito de outro
modo, as narrativas enquanto consciéncia historica, com bases em Ricoeur (2010), expressam
gue o historiador quer é compreender € o homem.

Acrescento ainda que as categorias republicanismo e modelo de escola em Rosa
Souza (1998, 2012) foram as lentes desta pesquisa, localizadas na documentacdo sobre o
objeto de estudo, as quais expressam o poder das categorias sociais e dos grupos dominantes
evidenciados nas fontes documentais, a educacdo priméria foi regulada por decretos e
regulamentacOes resultantes dos embates entre os conservadores, liberais e republicanos.
Essas leis sd0 produtos desses embates, portanto contraditorias, a0 mesmo tempo que se
proclamava o desenvolvimento e as melhorias a educagdo, muitas escolas funcionavam com
dificuldade, mas ndo se nega que houve avanco no ensino paraense. O que foi deixado
voluntariamente ou n&o nos documentos, tudo isso compde a histéria oficial. Assim, deve ser
reconhecido e desmontado pelo historiador, nesse sentido Le Goff (2003, p. 110) coloca que:

Nenhum documento é inocente. Deve ser analisado. Todo documento é um
monumento que deve ser desestruturado, desmontado. O historiador ndo deve ser
apenas capaz de discernir o que é “falso”, avaliar a credibilidade do documento, mas
também saber desmistificalo. Os documentos s6 passam a ser fontes histéricas
depois de estar sujeitos a tratamentos destinados a transformar sua funcéo de mentira
em confissdo de verdade.

Finalizando, a critica ao documento e todos os procedimentos que contribuiram na
sistematizacdo do relatério de andlise critica durante a investigagdo foram revisados, mas
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abertos as modificacbes, caso necessario. ApOs a revisdo, concretizel a escrita final da
pesquisa, na forma de tese, de acordo com a andlise das fontes documentais, dando
devolutivas ao problema, as questbes norteadoras aos objetivos propostos para este estudo,
expostas nos quatro capitul os desta tese, assim organizados:

O primeiro capitulo é aintroducdo, nesta apresento a relacdo do pesquisador e seu
objeto, o estado da arte e situo a contribuicéo desta pesquisa, em relacéo a producéo sobre 0s
grupos escolares no Estado do Para. Explicito também o didlogo com os aspectos tedricos e
metodol 6gicos, situando a pesquisa numa epistemologia da histéria centrada no sujeito, numa
postura moderna, ancorada pelo didlogo com Max Weber, Paul Ricoeur, Ginzburg e Rosa
Fétima, com a preocupacdo de esclarecer a forma como foi pensada teoricamente e como foi
realizada no campo da empiria, juntamente com todas as relacbes que envolveram a
investigacdo. Na perspectiva de esclarecer que os resultados apresentados nesta tese tém na
compreensdo, apropriacéo e representancia, uma versao, em forma de narrativa dos fatos
passados, relevante pelo significado da escolha dos protagonistas, em deixar registrado nas
fontes documentais.

O segundo capitulo refere-se & Educacdo Primaria no Estado do Pard, com énfase
no Republicanismo, discorrendo sobre a problematizacdo da relagdo de um Estado
Republicano em interlocucéo com o idedrio pedagdgico, religioso e politico. No sentido de
tratar a reorganizacdo do Ensino Primario no final do século XIX, ndo determinada por uma
causa, mas a partir de uma interpretaco compreensiva, mediante algumas constelactes™ de
fatores relevantes a configurag@o desse modelo e ndo outro. Nessa perspectiva, apresenta 0s
primeiros resultados através das narrativas documentais e suas significagdes, ao colocar em
analise as categorias Republicanismo, tratado em toda tese, porém em destaque neste capitulo.

O terceiro capitulo trata da criacdo do Grupo escolar no final do século XIX.
Desse modo, tem como ponto de partida a importancia da institucionalizagdo dos grupos
escolares no Para, contando historicamente através das narrativas documentais, como ocorreu
areorganizacao escolar pautada em principios como educacdo nacional, ensino laico, gratuito,
e numa administracdo cientifica e racional, com destaque para o primeiro Grupo Escolar
instituido em Alenquer em 1899 no interior do Estado do Para, apresentando também um

quadro significativo de grupos escolares instalados no Estado, no inicio do século XX,

*Para Weber a constelacdo referese um sentido adequado a sua perspectiva epistemoldgica, assm a
“constelagdo passou a designar a conjuncdo ndo-essencial de elementos que formam os objetos do saber
cientifico,” isto é uma conjuncao significativa, que se sustenta unicamente no movimento subjetivo de aplicar
um interesse particular a pesquisa da realidade. A ciéncia que se orienta nesses termos é um conhecimento da
realidade histérica, do fendmeno que, ndo por esséncia, mas por intervencdo do sujeito que conhece, é
basicamente particular (CAMPOS, 2011, p. 154).
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apontando esse momento como aquele em que mais houve investimento por parte do Estado
em divulgar o ensino primario através dos grupos escolares. Trata também do modelo escolar
no ensino priméario, situando os grupos escolares em relagdo a outros modelos, como as
escolas isoladas e outras instituicdes de ensino, como as administradas por religiosas
catolicas.

O quarto capitulo trata dos templos de civilizacdo, revela alguns espacos,
apresenta 0 movimento do objeto, ou sga, do interior a capita, mostrando a
institucionalizagdo do Grupo Escolar e fazendo referéncia aos muitos grupos criados no inicio
do século XX. Principamente, o primeiro Grupo Escolar José Verissimo, em meio a um
cenario gue envolveu a arquitetura escolar, o ciclo da borracha, a urbanizacdo e a Belle
Epoque em Belém do Para

Nas consideragbes finais, apresento uma sintese sobre os resultados da
investigacdo, a partir das questdes da pesquisa, dos objetivos, dos dados histéricos e legais,
dos aspectos tedrico- conceituais, das categorias: Republicanismo e Modelo Escolar. Enfim,
dos achados encontrados nas narrativas em fontes documentais sobre a reorganizacdo do
ensino primario (1890-1910), que configurou na institucionalizagdo do Grupo Escolar no
Estado do Para, numa dinamica que envolveu uma constelacéo de fatores, de relagfes, de acéo

e suas significacoes.



75

2 A EDUCACAO PRIMARIA NO PARA: ASRELACOESENTRE O PEDAGOGICO,
O RELIGIOSO E O POLITICO NA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX

Neste segundo capitulo, destaco a reorganizacdo da Educacdo Priméria no Estado
do Para, visando compreendé-la a partir do republicanismo e modelo escolar, considerando o
ideario pedagogico, religioso e politico. Para tanto, foi necessaria a organizacdo em sete
tépicos, todos apresentando informagBes importantes e articuladas em torno do propdsito
deste capitulo.

De inicio, apresento a reflexdo sobre a pedagogia moderna na educacdo
brasileira no final do século X1 X, pautada no diadlogo com Cambi (1999), L uzuriaga (1985),
Veiga (2007), Saviani (2008) e Valdemerin (2004), na perspectiva de entender como alguns
conceitos e aspectos foram absolvidos na pedagogia brasileira no inicio da Republica,
principalmente a concepgdo de educacdo nacional. Desse modo, o texto discute algumas
ideias educacionais com bases nas teorias de Condorcet e Pestalozzi, parte do entendimento
de que a organizacdo dos sistemas nacionais de educacdo, que sugiram nessa época em paises
europeus e americanos, assim como no Brasil, com a adogdo da forma gratuita, universal,
obrigatdria, leiga, deve as teorias defendidas por esses dois tedricos.

Dentre essas ideias manifestadas nos debates sobre a renovacdo da concepcdo de
educacdo brasileira e a implantacdo de novos métodos de ensino, teve destaque 0 método
intuitivo. Assim, foi necessario trazer a reflexéo, o surgimento dos conceitos de liberdade,
ensino laico, método intuitivo e a concepcdo de educagdo nacional, como um dos preceitos
defendidos por tedricos que argumentavam a favor da escola moderna. Nesse sentido, foi
relevante entender como esses aspectos — a cultura, a funcdo da arte, a pedagogia como saber,
a organizacao funcional e operaciona na pedagogia —, que foram absolvidos e desenvolvidos
pela pedagogia no século XVIII, tiveram desdobramentos no século X1X, com inser¢do na
renovacao pedagdgica no ensino brasileiro durante o seculo X1X, principalmente no inicio da
Republica, mediante os embates entre os catolicos e liberais, onde a pauta debatida era a
liberdade do ensino.

Ao tratar da liberdade de pensamento na educacéo brasileira na segunda
metade do século XX: embates entre os catolicos e os liberais, apresento a discusséo em
torno da disputa sobre a educacdo, num cendrio onde a Republica (1889) foi estabelecida
como nova ordem. Portanto, surgiram outras condi¢cbes politicas, que combatiam as
oligarquias vinculadas & monarquia e antigas tradicdes catdlicas. Diante de tensos embates

entre os catolicos e liberais, foi estabelecida a separacdo entre a Igreja e o Estado, com a
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extincdo do padroado e o Estado passou a ser laico. Nesse momento, a educagéo foi
guestionada quanto a sua liberdade e qualidade pedagdgica. Assim, foi reorganizada em novas
bases, 0 ensino passou a ser laico, com praticas pautadas na observacéo, experimentacéo e
intuicdo, onde os conhecimentos cientificos foram a prioridade, porque a instrucdo foi
considerada fundamental para o desenvolvimento da sociedade brasileira, com énfase para o
ensino do desenho, num momento em que o Brasil viviao primeiro surto industrial.

Um exemplo constituiu um estudo que fiz sobre o impressionismo em John
Rewald (1991), no qual o autor defendeu que, para entender a relagdo dos impressionistas
com a ruptura da arte da tradic&o (na época 0 neoclassicismo) na Franca,® foi preciso recuar e
estudar acontecimentos anteriores, por volta de 1820, nas obras de Delacroix, quando este ja
sinalizava aspectos de liberdade formal, emocdes e criatividade — elementos da arte moderna
— na obra “A Barca de Dante” Nessa perspectiva,® recuei e procurei compreender os
conflitos entre a Igreja e o Estado mediante um ponto critico: 0 Regalismo, para ter melhor
compreensdo da ruptura entre a Igreja e o Estado no inicio da Republica e o desdobramento
disso na educacdo, considerando que o clero tinha especial interesse na instrucdo priméaria
devido & questdo do ensino religioso. Assim, a énfase foi a Questdo religiosa no Para (1872-
1875), um conflito que ocorreu durante a Reforma da Igreja Catdlica, ou Romanizagéo que, a
principio, envolveu a Igreja Catdlica e a Magonaria, depois abrangeu o Estado, em que o
Bispo do Para, Antonio de Macedo Costa, fora um dos protagonistas, e durante os anos do
bispado nas provincias amazénicas (1861-1890), com a sua marca. Ele lutou pelaintervencéo
na instrucéo primaria, fez esforcos no sentido de garantir e ampliar 0s espacos para 0 ensino
do catecismo aos meninos sob a responsabilidade religiosa. Porém, os deputados liberais
pensavam de forma contraria e questionaram a necessidade do ensino religioso nas escolas. A
reforma proposta pelo bispo foi além da proibicdo das irmandades, chegou a proibicdo das
crencas populares, referentes ao Cirio de Nazaré. Dessa maneira, a Questdo Religiosa (1872-
1875) ndo terminou, teve desdobramento na pendenga que ficou conhecida no Para como
Questdo Nazarena (1877-1880), onde, novamente, 0 bispo ndo aceitou a Irmandade
composta por magons na organizagao da celebracdo do Cirio de Nossa Senhora de Nazaré.

Destarte, as fontes primérias usadas clarificam a pendenga, as oposices e

enfrentamentos em publico via cartas, jornais e livros. A producéo do bispo Dom Macedo

¥Que teve como marco a exposi¢ao dos rejeitados em 1872 em Paris pelos conhecidos impressionistas.

*pPortanto, 0 movimento impressionista N comegou no ano de 1874 com a exposi¢o dos impressionistas. Se
todos os grandes artistas do passado deram sua contribuicdo para o desenvolvimento dos principios
impressionistas, as raizes imediatas do movimento podem ser encontradas, com muito maior clareza, nos vinte
gue antecederam a histdrica exposi¢do de 1874.
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tratava sempre da defesa da Igreja, em oposicdo ao avanco do liberalismo e da magonaria, em
relacdo a instrucéo pastoral, acusando o Jornal Pelicano de divulgar os preceitos das lojas
magconicas. Por outro lado, os liberais e macons se valiam do Jornal O Liberal do Pard e o
Pelicano, para questionar a educacéo religiosa e se posicionar a favor da liberdade de ensino.
Em suma, esse debate no Para teve a sua particularidade, mas evidenciou um debate maior,
gue ocorria em todo o pais, a inferéncia do Estado sobre os assuntos eclesiasticos cujo
Regalismo e Romanizacao foram col ocados em cheque e isso feria 0 poder de ambos os lados.

Esse embate foi tenso, teve relevante articulagio com a partilha da
responsabilidade sobre a Instru¢do Publica no Para, embora a educagdo ficasse sob a tutela do
Estado, mas 0 os caminhos da Instrucéo Publica no Para, historicamente, foram permeados
por esses embates, em que estavam presentes os idearios pedagdgicos, religiosos e politicos.
Nesse percurso, os religiosos contribuiram com avancos na Instrugdo Publica desde a criagéo
de Belém, em 1616, com a criagdo de escolas, asilos e seminérios. No final do século XVIII,
Frei Caetano foi uma presenca marcante, do mesmo modo foi a criagdo do Recolhimento as
Educandas (1804), que deu origem ao Colégio de Nossa Senhora do Amparo. Depois da
cabanagem, foi criado o Liceu Paraense (1841), em 1871 a criagdo da Escola Normal. Nesse
periodo, D. Macedo, junto com outros clérigos, 0s quais ocupavam cargo politico, como o
padre Mancio Caetano Ribeiro, o Conego Jose Lourenco da Costa Aguiar e 0 Conego Manoel
Sigueira Mendes, dentre outros, os quais lutavam para garantir o ensino religioso na
legislacdo, nos embates na Assembleia Provincial, na segunda metade do século XI1X.

Assim, para contar historicamente esse breve percurso da Instrucdo Priméria no
Para, foi importante o uso de algumas fontes secundarias e outras primarias, o relatorio de
Verissimo (1891), a Lei n.° 97 (28/06/1841), o Relatério do Presidente Dr. Fausto d’'Avila
(15/08/1851), o Relatério do Presidente Dr. Francisco Carlos de Araldjo Brusgue
(17/08/1861), o Relatério apresentado ao senhor da Barra da Vila da Barra (5/11/1872), o
discurso de D. Macedo Costa (1871), o Jorna Estrella do Norte (31/05/1863) e o Jorna o
Liberal do Para (30/03/1883). Todas essas fontes, de alguma forma apresentaram informacoes
que permitiram a constitui¢aéo dessa versdo sobre esse periodo da Instrucdo Priméria no Para

Esses antecedentes historicos favoreceram a compreenséo e a reflex@o sobre a
reorganizacdo do Ensino Primario no Pard no final do século XIX, tomando o
republicanismo, como categoria de anadlise, no sentido de discutir o papel do Estado em
relacdo a educagdo primaria publica, problematizando as relagbes sociais entre os envolvidos
nessa discussdo, dentre eles Verissimo, Tavares Bastos, Augusto Olympio e as acdes dos

governadores, principalmente Paes de Carvalho. Os debates acerca da Instrucdo Publica
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durante a década de 1890 resultaram nos regulamentos de 1891, 1897 e 1899. Desse modo,
apresento os achados em forma de narrativa Ricoeur (2010), a partir de fontes primarias. A
Instrucdo Publica no Estado do Para em 1890, relatorio apresentado ao Exmo. Sr Dr. Justo
Leite Chermont, governador do Estado, de autoria de José Verissimo (1891), Diretor Geral da
Instrucdo Publica, também de sua autoria o livio A Educacdo Naciona (1906); o folheto
Estado do Para a Instrucdo Publica em 1900 — Resposta pelo Dr. Alexandre Tavares ao
Prologo da Collecéo de Leis e Regulamentos do Ensino Publico. Organizada em 1901, pelo
Ex-Diretor Geral do Governo e Actua Procurador do Estado Augusto Olympio de Araujo e
Souza, de Alexandre Vaz Tavares (1902), o Regulamento de 13 de Julho de 1891, o
Regulamento de 18 de Janeiro de 1897 e o regulamento de 1899. Neste ultimo, os achados de
destaque foram a obrigatoriedade escolar e a organizacdo do ensino publico na forma de
Grupo Escolar.

O esforgo foi no sentido de compreender a necessidade da reorganizacéo do
Ensino Primério no final do século X1X, ndo determinado por uma causa. Mas a partir de uma
interpretacdo compreensiva sobre a adocdo de um modelo escolar em relagdo as outras
escolas e assim contar historicamente, mediante algumas constel agdes de fatores relevantes a
configuragcdo desse modelo — grupo escolar — e ndo outro. Nessa perspectiva, apresento 0s
primeiros resultados através das narrativas documentais e suas significagdes, ao colocar em
analise as categorias Republicanismo e Modelo Escolar, tratadas em toda a tese, porém em

destaque neste capitulo.

2.1 A pedagogia moder na na educacéo brasileira no final do século X1X

O Brasil no final do século X1X vivia um periodo de transi¢éo politica e buscava
na educacdo um viés para a formacdo de um novo homem. Portanto, 0 ensino nas escolas foi
questionado quanto a sua qualidade pedagdgica, formagdo civica, liberdade e passou a ser
laico, adotou a moral civica e tomou como referéncia outras experiéncias, principalmente a
francesa, para renovar as bases da pedagogia na educac&o, de acordo com a proposta do
projeto civilizador da Republica.

Os acontecimentos politicos e sociais foram presentes e marcantes na educacdo do
século XIX, fato que ja vinha acontecendo nas épocas anteriores. Nesse cenario, entra em
cena também a Revolucdo Industrial, trazendo mudanca na forma de organizagdo da
producdo, nas relagbes sociais, politicas e culturais. 1sso exigiu uma nova postura dos sujeitos

perante 0 mundo e a necessidade de educar o povo para atender as emergentes demandas do



79

mundo do trabalho, em decorréncia da dindmica do sistema capitalista e sua manutencao.
Todavia, o grande esforco do século XI1X foi “por efetivar a educagdo do ponto de vista
nacional.” (LUZURIAGA, 1985, p. 180).

A educacdo do ponto de vista nacional foi objeto de disputa extrema entre os
partidos politicos, que viam através da educacdo e da pedagogia, principa mente nas escolas,
setores chaves do controle social. Portanto, um canal para fins politicos da prépria gestdo do
poder social e politico. Assim, a luta foi intensa entre os conservadores e progressistas,
reacionarios e liberais, de forma geral foi uma luta entre a Igreja e o Estado, este dltimo
acabou por assumir em cada pais a organizacdo da educagdo publica nacional. Foi a partir do
seculo XIX que surgiram os sistemas nacionais de educacdo e as grandes leis da instrucéo
publica de todos os paises europeus e americanos. A educacdo foi organizada em outros
moldes: gratuita, universal, obrigatdria, sendo namaior parte leiga ou extraconfessional .

No século XIX também estiveram presentes os grandes pensadores sobre essa
concepcdo de educacdo, na primeira metade predominou a pedagogia da corrente idealista,
heranca do século anterior, representada por fildsofos como Fichte, Hegel e Schleiermacher.
Além de escritores como Goethe, Schiller, Lessing e Jean Paul Richter. A concepgdo
pedagdgica do século XIX apresentou diferencas significativas do periodo anterior, além da
concepcdo idealista foram presentes posturas diferentes entre seus pensadores. Assim, na
primeira metade do século X1X predominou a concepcao idealista, com destaque para afigura
de Friedrich Froebel, o criador da educacdo da primeira infancia. Na segunda metade do
mesmo seculo predominou a posicdo mais realista de Frederico Herbart, o fundador da
pedagogia cientifica e Herbert Spencer representante da postura pedagogica positivista
(LUZURIAGA, 1985).

XIX foi o século da pedagogia, nele ocorrendo muitos conflitos ideol6gicos,
heranca das grandes correntes e das fases pedagogicas do século XVIII. No entanto, outros
aspectos foram presentes no debate sobre a pedagogia e desenvolvidos em profundidade, com
énfase no carédter técnico e filosofico do fazer pedagogia ou educacéo.

O primeiro aspecto envolveu a reflexd em torno da Bildung®™ durante todo o
seculo, esse debate envolveu um processo de formacdo humana e cultural em vérias

dimensdes de forma critica e também utopica, foi um grande esfor¢o de alcancar a harmonia

#Toda escola era declarada confessional, porque além das disciplinas adotava preceitos religiosos catélicos, ou
protestantes, em resumo era professado como cristd. Nessa época, a educacdo passou a ser um bem publico,
isso implicou o seguinte: que deveria haver um conjunto de informagdes e conhecimentos que deveriam ser
garantidos a todos, independentemente de ideol ogias particulares.

®E a ideia de cultura ou Bildung, como uma espécie de pedagogia da ética, que nos torna aptos a serem
cidad&os, responsaveis e de boa indole (EAGLETON, 2005).
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do sujeito, a liberdade, o equilibrio, ou sgja, a pedagogia pensada nesses moldes foi bastante
critica em relacéo as ideologias, deu énfase ao ideal de liberdade como autonomia em busca
de um ser humano melhor, de “amabela’. (CAMBI, 1999, p. 412).

O segundo aspecto refere-se a fungdo educativa da arte, iniciada pelos roméanticos
e retomadas nos sistemas de outros pensadores como Schelling e Schopenhauer; na prética
educativa dos que pensavam como Frobel, ou Richter. Também foi motivo de reflexdo em
Herbart e alguns autores do positivismo, cada um dentro de sua forma de pensar fez uso da
arte, para defender seus argumentos pedagogicos, assim, o enfoque foi para os desenhos, a
fantasia, 0 desenvolvimento das capacidades cognitivas, do enriquecimento da personalidade,
0 jogo. A arte ganhou uma relevancia fundamental para a pedagogia e a educacdo durante
todo o século devido a um dos principais aspectos do ser moderno, a criatividade, que move a
liberdade da mente. O terceiro aspecto foi aimportancia assumida pela epistemologia, ou sgja,
a pedagogia enquanto saber sob as bases de fundamentacdo de cientificidade, revelando seu
discurso pelo uso de um método, considerando as especificidades lo6gicas do discurso
pedagogico. O quarto aspecto trata da reorganizagdo técnica, principamente, quanto a
funcionalidade e sua operacionalizacdo. A forma como a pedagogia funcionou na época teve
relacdo com a politica e isso interferiu na estrutura curricular, nas demandas, nas necessidades
sociais de profissionalizacéo, conformagado ideol 0gica, ou resisténcia, desvelando suafuncéo e
perfil, enquanto funcionamento em toda a ingtituicdo escolar (CAMBI, 1999).

Todos esses aspectos absolvidos e desenvolvidos pela pedagogia no século XVIII
tiveram desdobramentos no século X1X, em experiéncias educacionais nos Estados Unidos e
na Europa, principalmente na Franga, o que possibilitou a pedagogia se reorganizar em novas
bases, reguladas por novas teorias, disposta a responder a novos desafios, rica em teorizactes
pedagdgicas, em compromissos educativos, reformismo escolar, e isso se traduziu em riqueza,
em criatividade da pedagogia. Tudo isso ocorreu num momento em gue a educacdo nas
escolas recebera a tarefa de formacdo socia e de integracdo produtiva, atendendo aos
interesses politicos e as demandas da revolucéo industrial (CAMBI, 1999).

Essa forma de conceber ainstrucdo publica esta articulada a concepcéo de escola
moderna e emergiu com a Revolucdo Francesa (1789-1795), ela “significou desintegracéo da
forma de organizacdo feudal e criou as condic¢Oes para a consolidacdo e a organizacéo da
sociedade burguesa capitalista” (RODRIGUEZ, 2010, p. 67). No periodo da referida
revolugdo, os debates sobre a passagem da concepcao de educacdo publica estatal & educagéo
publica nacional, entendida como um direito de todos e ndo mais como a formacdo do sudito
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para servir ao Estado, imposta pelos reis e principes foi intensamente debatida. Nesse sentido

Luzuriaga diz o seguinte:

Pelo fim do século XVIII, a educacéo europeia sofre modificagdo radical com a
Revolucdo Francesa. A transformacao politica nela introduzida faz que a educacéo
estatal, a educacdo do sudito, préprio da monarquia absoluta e do despotismo
esclarecido, se converta em educacdo nacional, na educacdo do cidaddo, que ha de
participar do governo do pais. Aquela era a educacéo para a obediéncia; esta, paraa
liberdade. Aquela tinha carédter intelectual e instrumental; esta, cardter civico e
patriético. Aquela era dada como dever imposto; esta é exigida como direito, como
um dos direitos do homem e do cidad@o. Principia a educagéo nacional na Franga,
mas pouco depois se estende a todo o mundo civilizado, Europa e América. A
Revolucdo Francesa deixou, com efeito, assentes as bases da nova educagéo, embora
ndo tenha podido levala a reaidade pela curta duracdo — dez anos — e pelas
dificuldades politicas externas e internas. (LUZURIAGA, 1985, p. 155).

De acordo com Cambi (1999), no periodo da revolucdo Francesa houve a
reivindicacdo por uma instrucéo Util a sociedade e a0 seu progresso, esta, deveria ocorrer via
escola popular gratuita (embora ndo obrigatéria). Nessa época (1791), um dos destaques foi
Marie Jean Antoine Caritat de Condorcet®® (1741-1794), conhecido por Marqués de
Condorcet, 0 qual era secretério da Academia Francesa e redigiu um projeto junto com o
comité de Instrucéo Publica, criado em outubro de 1791 pela Assembleia L egisativa francesa.
Nesse momento, Condorcet aproveitou e escreveu seu famoso relatério, no qual desenhou seu

pensamento sobre a instrugdo publica:

No seu Relatério, Condorcet tem em mira uma escola que desenvolva as
capacidades do aluno, que estabeleca uma verdadeira igualdade entre os cidadaos,
gue realize uma completa liberdade de ensino, que valorize a cultura cientifica. O
relatério fixa cinco graus de escola as escolas primérias, as secundarias, 0s
institutos, os liceus e a sociedade naciona para as ciéncias e as artes (ou
universidade). SO através da instrucdo era possivel tornar real aégalité (jaque so ela
tornava atual a voz da razdo, levando-a ao povo) e participar a todos a cultura
cientifica. [..] Ainda em 1791, a Constituicdo sublinha que serd criada uma
instrucdo publica, comum a todos os cidaddos, gratuita nas partes de ensino
indispensaveis a todos os homens, e cujos institutos serdo distribuidos gradual mente
em todo o reino. Nesta primeira fase, fixam os principios da pedagogia
revoluciondria (instrucdo publica para todos administrada pelo Estado, de caréter
laico e livre, destinada a formar o cidaddo fiel as leis e a0 Estado) e o quadro
organico da reorgani zagdo da escola sob escolha nacional. (CAMBI, 1999, p. 366).

%Condorcet nasceu em 17 de setembro de 1743 em Ribemont e seu nome é Marie-Jean-Antonie-Nicolas Caritat,
filho de uma familia aristocrética, fez seus primeiros estudos no Colégio Jesuita de Reims. Foi autor das obras:
Bosquejo de un cuadro histérico de los progresos del espiritu humano y otros textos, Cinco memdrias sobre a
instrucdo publica e Escritos sobre instrucdo publica: Condorcet, todas traduzidas apds sua morte. Durante o
periodo revolucionario francés escreveu praticamente sozinho o Relatério e Projeto de Decreto Sobre a
Organizacdo Gera da Instrucdo Publica, o qual foi submetido & Assembléia Nacional em 20 e 21 de abril de
1792. Elaborou também um Projeto de Constituicdo, no entanto, a versdo da carta constitucional aprovada
desagradou Condorcet, 0 que o levou a escrever Avis aux francais sur la nouvelle constitution, alertou os
franceses quanto “ameaca que pairava sobre a liberdade’. Devido a isso, foi perseguido passando a viver na
clandestinidade até margo de 1794, quando foi preso. Morreu na prisdo em circunstancias ndo muito claras e
“as explicagdes oscilam entre o suicidio por envenenamento e o esgotamento fisico.” (ALVES, 2010, p. 4-5).
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Desse modo, a reorganizacéo da educacéo ndo era de exclusividade de Condorcet,
mas sim da burguesia. Assim, € preciso compreender que naguele momento, as raizes que
fundamentavam historicamente a educacdo foram algo mais amplo e ndo se limitaram a
construcdo da nacionalidade ou da concepgdo da educagdo nacional. Mas, principalmente, em
cobrar de uma instrugdo publica, o atendimento as exigéncias da sociedade que ndo era mais
feudal e sim burguesa (RODRIGUEZ, 2010). Dentre as herangas tedricas da pedagogia
oitocentista, além de Condorcet, a de Pestalozzi®” foi retomada no século X1X por Frobel. O

pensamento pedagdgico de Pestalozzi tem base em trés teorias:

1. A daeducacdo como processo que deve seguir a natureza, retomada de Rousseau,
segundo a qual 0 homem € bom e deve ser apenas assistido no seu desenvolvimento,
de modo a liberar todas as suas capacidades morais e intelectuais. [...] segundo
Pestalozzi — como também Rasseau —, a crianca jatem em si todas as faculdades da
natureza humana: ela € como um bot&o que ainda ndo se abriu, mas quando se abre
cada pétala se expande e nenhuma permanece no seu interior, e assim deve ser o
processo de educacdo. 2. A da formacdo espiritual do homem como unidade de
coracdo, mente e méo (ou arte), que deve ser desenvolvida por meio da educagéo
moral, intelectual e profissiona ligada em torno da Anschauung, entendida como
observacdo intuitiva da natureza, que promove o desenvolvimento intelectual, o qual
por sua vez promove um desenvolvimento moral, [...] a formacdo moral — em
Pestalozzi — delineia-se em termos cada vez mais nitidamente Kantianos: como
submiss@o a um imperativo interior que a disciplina também permite redlizar e
desenvalver; 3. A instrucdo, a qual Pestalozzi dedicou a mais ampla atengéo e que
desenvolveu particularmente em Como Gertrude instrui seus filhos, de 1801,
segundo o qual, no ensino, € necessario sempre partir da intuicéo, do contato direto
com as diversas experiéncias que cada aluno deve concretamente realizar no préprio
meio. Sem fundamento intuitivo, toda verdade, para os rapazes, € apenas um jogo
tedioso e inadequado as suas capacidades; partindo da intuicdo, Pestalozzi
desenvolve uma educacdo elementar que parte dos elementos da realidade, [...] essa
didética da intuicéo segue as proprias leis da psicologia, ainfantil em particular, que
procede gradativamente da intuicéo de simples objetos para sua denominagéo e desta
para a determinacdo das suas propriedades, isto €, a capacidade de sua descricéo e
desta para a capacidade de formar-se um conceito claro, isto é de defini-los.
(CAMBI, 1999, p. 418-419).

Pestalozzi foi uma personalidade no @mbito educativo de destague na Europa;
reapresentou as ideais de Rousseau, fez uma revolucéo prética e paralela a deste fildsofo.

Como educador mostrou-se preocupado com os problemas da pedagogia, que tinham

% Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) nasceu em Zurique, filho de um pastor protestante de origem italiana,
estudou na cidade natal e participou do movimento pela independéncia Suica. Foi influenciado — na fase
juvenil — pelo pensamento de Rousseau e por aguns aspectos do movimento romantico, como a exaltacdo da
imaginagdo. Em 1767 iniciou sua atividade de empresario-educador em Neuhof, onde se interessou pelos
problemas da populacdo agricola, com iniciativas da educacdo profissional. Em 1770, nasceu o filho Jean-
Jagues. Uma grande obra pedagégica é o romance Leonardo e Gertrude. O pensamento pedagdgico juvenil de
Pestalozzi € orientado pelos principios rousseaunianos da educacdo segundo a natureza, da educacéo familiar e
da finalidade ética da educacdo. Outras publicacGes ocorreram entre 1783 e 1787 fez com que ganhasse mais
visibilidade na Europa. Entretanto, suas ideias pedagdgicas foram mais difundidas através do Jorna do Povo
Suico, o qual dirigiu em 1779. Seu grande mérito foi a organizagdo do método educativo (método intuitivo e
ensino mituo) em 1805 em Yverdon. Completa ainda — em 1826 -, duas obras autobiogréficas: O canto do
cisne e Destinos da minha vida. Morre em Brugg, em 1827 (CAMBI, 1999).
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profunda relacdo com a sociedade contemporénea e apresentou uma reflexdo sociopolitica,
que interagia com sua proposta pedagogica. Ele criticou a ordem social do seu tempo,
colocou-se ao lado do povo, reivindicou reformas em favor da liberdade, da igualdade e uma
educacdo com formagdo humana, dando énfase a consciéncia nacional, ao patriotismo e a paz.
Pestalozzi apontou a experimentacdo educativa conjugada com a reflexdo pedagogica, com
toda a sua problematicidade, centralidade e densidade histérica, isso faz dele um grande
mestre da pedagogia contemporanea, ao lado de outros, dando contribuicdo ao debate mais
especifico sobre a pedagogia romantica.®

Toda essa forma de pensamento citada anteriormente, principalmente a educagéo
do ponto de vista nacional, conjugada com a liberdade e a criatividade, esteve em pauta e foi
debatida no século XIX, ndo sO6 por pensadores europeus, mas também por educadores
brasileiros. Nesse pensar, ocorreram diferentes formas de organizar as aulas e trabalhar com
0s contelidos nas escolas elementares, pouco antes da Republica no Brasil; assim, arrolava o
individual, simultaneo, 0 mituo ou misto pautado na prética da memorizacdo. Nos meados de
1870, passou a ser difundido o método intuitivo, que foi uma pratica na segunda metade do
século XIX nas escolas brasileiras, expresso nas ideias pedagdgicas a partir da Reforma
Ledncio de Carvalho em 1879. Nessa época no Rio de Janeiro ocorreram as conferéncias
pedagdgicas, com 0 objetivo de atualizar os professores com informacdes e circulacdo de
material impresso entre cartilhas, livros e periédicos. Ocorreram também as reunides em
sociedades liter&rias e cientificas, academias e institutos disseminaram um intercambio
(VEIGA, 2007).

O Decreto n. 7247, de 19 de abril de 1879 ingtituiu a Reforma Ledncio de
Carvalho, esta, reformou o ensino primario, secundério e superior. Tratava-se de um texto
composto de 174 itens agrupados em 29 artigos, os quais faziam referéncia a moralidade e
higiene, o “discurso pedagdgico era de teor médico-higienista,” a educagdo como remédio
para curar as doencas da sociedade e da civilizagdo, ou sgja, a instrucdo com o proposito de
curar as doencas daignorancia e da pobreza, e em continuidade com a Reforma, Couto Ferraz
manteve a obrigatoriedade do ensino primério dos 7 aos 14 anos (art. 2°). A inovagdo dessa
reforma foi a criacdo de jardins de infancia para criangas de 3 a 7 anos (art. 5° e, dentre
outros aspectos, deu atencdo ao funcionamento da educacéo nas provincias (SAVIANI, 2008,
p. 136-138).

%schiller, Goethe, Von Humbold, Fichte, Schleiermacher, Richter e Frébel e numa posicdo mais critica o
pensamento educativo de Hegel, em outra posicao mais redlista, a grande ligdo pedagdgica de Herbart.



Desse modo, no fina do século XIX, a educacdo era envolvida por um
movimento intelectual e politico, que reivindicava melhorias da qualidade pedagdgica no
ensino, por outro lado encontrava-se em precérias condicdes, marcando as contradicdes desse
processo. Assim, houve imensa iniciativa em regular a educacéo vialels, decretos e pareceres.
Com destaque para os pareceres sobre a reforma do ministro Ledncio de Carvalho em que os
principios pedagdgicos remetem ao método intuitivo ou licdes de coisas. A crenca pedagdgica
em relacdo a este método era a de que ele poderia resolver o problema da ineficiéncia do
ensino, sua prética remetia a0 manuseio de coisas, instrumentos, mas para usar esse material
era preciso uma orientagdo metodoldgica por parte do professor em que “a chave para
desencadear a pretendida renovagdo é a adocdo de um método de ensino: concreto, racional e
ativo, denominado ensino pelo aspecto, licdes de coisas ou ensino mutuo.” (VALDEMARIN,
2004, p. 104).

O método intuitivo foi adotado na segunda metade do século XIX nas escolas
europeias, americanas e brasileiras. Foi a pauta nas propostas pedagogicas implementadas no
final do império e teve em Rui Barbosa seu grande estudioso e defensor, que ainda foi o
sistematizador do principio e fundamentos através de seus célebres Pareceres, a0 mesmo
tempo em que surgiu “atraducdo do livro de Calkins sobre as li¢cdes de coisas que é a esséncia
do método intuitivo. Caetano de Campos foi um entusiasta desse método e por ele se guiou na
organizacao das escolas-model o e dos grupos escolares’ (SAVIANI, 2004, p. 27), este dltimo,
foi aforma de organizagédo escolar a partir de 1893 no regime republicano.

A pedagogia do ensino livre defendida pela Reforma Ledncio de Carvalho foi a
expresséo de destague na educacdo do final do império e 0 método intuitivo foi mantido
guando da criacdo dos grupos escolares na Primeira Republica até a década de 1920, quando
comegou a ganhar corpo 0 movimento da escola nova. Entretanto, as precarias condicdes do
ensino brasileiro no final do século X1X, que envolvia as condigdes de trabalho dos mestres, o
ndo acompanhamento das inovacdes implantadas de forma efetiva e 0 ndo acesso significativo
por parte dos professores as novidades pedagdgicas, comprometeram as iniciativas
governamentais de modernizar a educagéo.

Dessa maneira, a pedagogia no fina do século XIX na educagdo brasileira
apresentou um desenho diferente, 0 momento era de mudanca, surgia uma nova ordem, a
Republica. A partir deste novo regime, a educagdo ganhou importancia, porque formaria um
novo homem, com uma formacdo diferente daquela da educacdo do periodo da Monarquia.
Nesse sentido, a pedagogia ndo poderia ser a mesma, deveria ser renovada de acordo com a

proposta politica do projeto civilizador republicano. Por mais que a Constituicdo (1891) ndo
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tenha dado a devida atencdo, mas os tedricos e politicos daguele momento travaram
fervorosos debates. A disputa foi intensa entre a Igreja e o Estado, cabendo a este Ultimo a
responsabilidade de gerir a educagdo. A proposta era uma escola laica, gratuita, naciona. Na
nova escola da Republica, o saber, a aprendizagem, o ensino, a relagdo pedagdgica teve esta
orientacdo, 0 que possibilitou a pedagogia na educagéo brasileira se reorganizar em novas
bases, onde a influéncia de civilidade, de liberdade e da escola moderna francesa,
principalmente, foi areferéncia, tendo como ancora os argumentos de Condorcet e também do
Suico Pestal 0zzi.

As caracteristicas da instrucdo publica apresentadas nessa fase revelam os
interesses de uma classe socia burguesa a favor da razéo cientifica dos fatos, na perspectiva
de unir as chamadas ciéncias morais com as ciéncias fisicas. As orientacdes pedagdgicas
consideravam a cultura, a fungdo educativa da arte, o desenho, o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, a pedagogia enquanto saber e suas bases de cientificidade, a
reorganizacao técnica; que incluiu a funcionalidade, operacionalizacdo, a inferéncia na
estrutura curricular, as demandas, o funcionamento da escola, articulados a liberdade e
apresentando evidéncias de criatividade, em que a experimentacdo educativa parte da
intuicdo. O método intuitivo e as licdes de coisas foram as formas apresentadas na época
como um avango pedagdgico, juntamente com o discurso higienista, cuja educacéo era
visualizada como um remédio aos males da sociedade. Nessa época no Brasil, além dos
debates entre os conservadores, os liberais e a Igreja, j& ocorriam as reivindicages quanto as
melhorias de ensino e sua qualidade, cujas palavras de ordem eram: a educagdo como um

direito.

2.2 A liberdade de pensamento na Educacdo Brasileira na segunda metade do século

XIX: embates entre catdlicose Liberais

A Igrgja Catdlica no Brasil durante todo o Império Portugués até a primeira
metade do século XVIII foi soberana nas agdes evangelizadoras e na catequese. A partir de
1549, com a chegada dos primeiros jesuitas comandados pelo Padre Manoel da Nobrega, teve
inicio a educacdo forma instituida através dos colégios e seminarios pautados numa
concepcdo tradicional, na sua especificidade religiosa. A partir da segunda metade do século
XVII1, os conflitos a despeito do controle do Estado sdo visiveis, a lgreja, que deteve o poder
por 200 anos, nesse momento passou a Ser questionada, comegou a perder sua soberania e

poder, passando a partir de entdo, a enfrentar sucessivas dificuldades e em 1759, teve sérios
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problemas em continuar essas acfes devido a expulsdo dos padres da Companhia de Jesus por
Sebastido José de Carvalho e Melo, conhecido como Marqués de Pombal. A partir das
reformas pombalinas ficou evidente a “circulacdo das ideias pedagogicas inspiradas no
laicismo, que caracterizou a visdo iluminista” na instrugdo publica brasileira (SAVIANI,
2008).

Entretanto, essas reformas ndo abalaram tanto a relacéo entre algreja Catdlicae o
Estado e, décadas depois, apos a independéncia politica, a monarquia adotou o catolicismo
como religido oficial, sob a forma de padroado. Dom Pedro Il, seguindo a tradicdo
portuguesa, adotou os referenciais filosoficos da escol éstica tomista, que tinha como principio
o direito natural/positivo que outorgava o poder moderador e a hierarquia social, formando
uma base congtitutiva do Padroado Régio, onde a ordem politica do estado Monarquico
brasileiro era mantida por um estamento que envolvia o clero, os militares e os magistrados,
ou sgja, por uma teia de relacionamento que constituia as insténcias do poder ingtituido e os
membros da sociedade civil, que representavam as outras instancias sociais de acordo com o
pensamento ideol 6gico da corte. Nesse contexto a hegemonia catélica no campo da educacéo
ndo foi t&o abalada, mesmo com os conflitos e com a presenca de ideias iluministas a partir da
reforma pombalina (CARVALHO, 1980).

Com aimplantacéo da Republica em 1889, a sociedade brasileira e aigreja ainda
foram surpreendidas frente as novas condicdes politico-religiosas do pais. Nesse sentido, as
elites religiosas catdlicas ficaram na defensiva em relacdo as medidas oficiais que fossem
contra as tradicdes religiosas no Brasil. A Igreja Catdlica e suas ordens religiosas sempre
predominaram na atuacdo catequético-evangelizadora e educacional no Brasil, assim, os
catélicos estavam atentos as agdes do governo provisorio, que comandava o pais naquele
momento em relacdo aos problemas religiosos, inseguros quanto a que posicdo a igreja
catélica ocuparia mediante esse momento na Republica, temerosos quanto as mudangas, e
estas, realmente aconteceram (VILLACA, 1975).

Logo apds a proclamacdo da Republica (1889-1910), a Igregja fez de tudo para
manter seus direitos, conversou, negociou, brigou, enfim, chegou a uma postura de aceitagcéo
dos fatos e partiu para sua agdo pastoral em outra perspectiva. Na época, o0 Marechal Deodoro
recebeu os apelos do arcebispo pedindo que ndo usasse sua espada como instrumento de
destruicdo da fé do povo brasileiro. O bispo do Pard também buscou dialogar com Rui
Barbosa, seu ex-aluno, na época ministro da fazenda do governo republicano e cérebro da
politica reformista. De forma que, os catélicos viram que havia a necessidade de participarem
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da vida politica e da construcéo da legislacéo brasileira para que pudessem defender seus
direitos e interesses (LUSTOSA, 1991).

Os esforcos dos catdlicos no campo da politica ndo foram favoravels, o partido
catélico ndo conseguiu eleger seus representantes nas cadeiras mais significativas, com isso
perdeu mais espaco. O grande marco foi a partir de 7 de janeiro de 1890 quando saiu o
Decreto n. 119 A, que determinou a separacdo total da Igrgja e do Estado; extinguiu o
Padroado (art. 4°) e possibilitou a existéncia de diversos cultos e a liberdade de acdo (art. 2° e
3°). Em seguida, impds a obrigatoriedade do casamento civil e a tutela dos cemitérios passou
para o controle dos municipios. Os catélicos ndo visavam a unido da Igreja com o Estado, mas
desgjavam tornar facultativo o ensino religioso nas escolas oficiais, devido ao fato de o
catolicismo ser a religido da maioria dos brasileiros. Dessa forma, a tenséo entre o Estado e a
Igrejafoi em torno da questdo da laicidade. “Deve ou ndo ser leiga a instrugdo ministrada nas
escolas oficiais?” (RODRIGUES, 1981, p. 170).

De acordo com Jamil Cury (1978), a crise entre a Igreja e 0 Estado teve suas
verdadeiras origens na apostasia republicana do Estado e no laicismo. O grupo catélico
defendia a educagdo, considerando o corpo e a ama, numa relagcdo entre ordem fisica e a
ordem moral, porém os defensores da Republica pensavam de forma racionalista, como
explica Cury (1978, p. 38):

O regime republicano de 1891-1930 foi, a revelia da maioria catdlica da nagao,
instaurando por uma elite cujos objetivos de “ordem e progresso” estavam calcados
em principios racionalistas, positivistas e magonicos, aheios a tradicdo do povo.
Debaixo deste otimismo raciondista formaram-se geragdes, especiamente nas
escolas publicas, que ndo ouviram falar de deveres morais e nem de deveres
religiosos. Sem ética e religido deformou-se a nacionalidade, tradicionalmente crista
e catélica. E ficou a nacdo carente de cidaddos competentes na estrutura politica.
Formaram-se dirigentes que, pela acumulacdo de riquezas e pelo aperfeicoamento

cultural, foram negados da presenca de Deus no ambito publico e oficial. O Estado
divorciou-se da Nagéo.

Apds o decreto de separacdo entre a Igrgja e o Estado, no ano seguinte, em
fevereiro de 1891, a nova Constituicdo brasileira (art. 72, 83°) dizia que todos os individuos e
confissoes religiosas podiam exercer publica e livremente o seu culto, associando-se para esse
fim adquirindo bens, observadas as disposi¢oes de direito comum. Dessa maneira, excluia o
nome de Deus do seu texto em razdo do laicismo e da instituicdo do ensino leigo nos
estabelecimentos publicos. A Constituicdo dizia que a partir desta, 0 ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos devia ser leigo (art. cit.,, § 6°). Diante disso, duas escolas se

formaram: a religiosa ou confessional e a leiga, porém, num “[...] pais onde domina uma
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religido, aceita e professada por todos, o poder social ndo tem direito de pretender que esta
religido seja proscrita das escolas.” (RODRIGUES, 1981, p. 171).

Rui Barbosa, como um exemplo da personalidade liberal brasileira, ja vinha
tratando em seus pareceres a preocupacdo sobre a reforma do ensino priméario, defendia o
desenvolvimento e prosperidade da nagdo aliada ao trabalho. Assim como Rui Barbosa,
muitos acreditavam no poder da educacdo como forma de superar o atraso cultural através da
instrucdo popular. Dessa maneira, a escola publica foi elevada a condicdo de redentora da
nacdo e de instrumento de modernizagdo social, essa foi a l6gica da inovacdo educacional
pensada politicamente.

A proposta de reforma de Rui Barbosa era pensada numa forma da instrucéo
publica preparar paravida, assim 0 ensino ndo poderia ter os mesmos conteidos, seria preciso
estudar ginastica, mulsica, canto, ciéncias, a arte, em que seria muito importante para essa
aprendizagem a observagdo e a experimentacdo. Essa perspectiva de ensino poderia trazer
melhoramentos para a sociedade, porque estava voltada a vida, pautada em conteldos
cientificos, formando ao mesmo tempo o trabalhador e o cidadd. Um ensino que ndo fosse
pautado na ciéncia era notoriamente inferior, como era o caso do ensino retorico e livresco,
assim, Rui Barbosa criticou 0 ensino ministrado nos colégios e liceus por ser exclusivamente
literarios, lutou para romper esse quadro e mudar a instrucdo no Brasil. No século XIX em
outros paises, 0 ensino das ciéncias tinha prioridade, a revolucéo tecnol 6gica, que possibilitou
a descoberta da automagdo, colocava a ciéncia como pré-requisito da modernizacgo. Nessa
l6gica, “Rui Barbosa propunha a restauracdo de um programa cientifico e literério que se
utilizasse amplamente do método experimental, sem relagbes com a religido oficia.”
(MACHADO 2002, p. 140).

Inspirado no modelo americano de ensino, que compreendia a cultura da ama
humana como o principal elemento da vida de um Estado, a instru¢céo desempenhava uma
funcdo importante para 0 desenvolvimento da sociedade, que, na época, vivia o primeiro surto
industrial brasileiro (1885-1895), cuja relacdo entre a educacao e o trabalho teve como foco a
énfase a0 ensino do desenho, a partir das propagadas ideias de Rui Barbosa e de “O Novo
Mundo” com a colaboracdo de André Reboucas. Esse interesse foi expresso nos pareceres
como exigéncia para 0 ensino primario e secundario por Rui Barbosa, visto que o valor do
desenho estava em pauta como principio para o desenvolvimento do trabalho reconhecido por
diversos paises como Inglaterra, Austria e os EUA. O desenho era visto como elemento
fundante para um bom arquiteto, mecanico e desenhista, porque educava a méao e o olho,
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qualidades imprescindiveis na arte aplicada especificamente para o desenho voltado para o

trabalho industrial, assim:
O assombroso progresso industrial dos EUA foi atribuido a precoce iniciacéo da
juventude americana no estudo do desenho e & boa organizacdo naguele pais do
ensino da Arte aplicada & industria, o qual passou a ser divulgado no Brasil através
de O Novo Mundo, que j& vinha dando especial destagque a atuagdo de Walter Smith
para o progresso do Estado de Massachusetts e que publicou um niimero especial
sobre Centenial Exhibiton, e como frequéncia veiculava noticias sobre o progresso
do ensino artistico nos EUA e em paises europeus. [...] Além das entusiastas
informacBes sobre os progressos do ensino de Desenho nos paises estrangeiros, O
Novo Mundo também incentivou grandemente o Liceu de Artes e Oficios de
Bethencourt da Silva, a Unica entidade educacional brasileira que na época tentava

ensinar o Desenho com aplicacBes a Arte e a indistria. (BARBOSA, 1995, p. 39-
40).

O desenho defendido por Rui Barbosa no ensino ndo tinha o carater de formagéo
artistica, mais de exercitar o olho, a mdo e usar essa habilidade na industria, ou sgja, de
adestramento. Em seguida, ele percebeu que o desenho e a educacéo ndo dariam conta da
questdo da industria nacional. Mesmo assim, Rui Barbosa defendia uma educacdo técnica,
cientifica, como contribuicdo para o trabahador brasileiro, para o trabalho agricola e
industrial. De maneira que os liberais como Rui Barbosa, Caetano de Campos e Rangel
Pestana, dentre outros, lutaram para que a Republica estabelecesse a liberdade de culto, o
casamento civil, a laicizacdo plena dos cemitérios, a inelegibilidade dos clérigos para cargos
publicos, a negacdo do direito ao voto aos padres e a proibicdo do ensino religioso nas
escolas. No embate entre os conservadores catélicos e os liberais ap6s a instituicdo da
Republica, a igrgja Catolica perdeu parcelas do poder, quando da separacdo do Estado.
Entretanto, a Igrgja continuou representando uma ameaca devido as relacdes de poder
estabel ecidas a nivel simbdlico e imaginario com o seu rebanho. Por outro lado, a “Republica
foi, assim, a liberdade para o catolicismo. [...] O decreto de separagdo assegura a igreja
Catdlica no Brasil certa soma de liberdade que nunca logrou no tempo da monarquia.”
(VILLAGCA, 1975, p. 57).

2.3 A questao religiosa no Para
O Estado e a Igrgja catdlica no Brasil buscaram estabelecer suas autoridades

através de acordos, dentre eles o Padroado Régio, que articulado & filosofia tomista® foram o

destaque no periodo aureo do império (1850-1870), pois ficou evidente a relacdo entre o

¥A escolastica tomista foi usada como teoria do conhecimento pautada na concepgao de um universo regido por
uma hierarquia de leis divinas pela lgreja desde a Contra-Reforma no século XVII (CAMPUS, 1998).
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discurso politico monérguico, com o da hierarquia catolica romana, no sentido de legitimar a
autoridade divina do monarca na terra, evidenciando nesse estamento, a uniéo da Igrejae o
Estado, ou da teologia e a politica. O Padroado™ Régio foi um discurso politico articulado aos
conceitos da religido catdlica usadas para legitimar o poder moderador de Dom Pedro |1 no
Brasil, motivando préticas, consensos de integracdo e representacdo social, entretanto, o
“Padroado ndo permitia uma margem muito grande de atuacdo por parte daigregja.” (CURY,
1978, p. 14).

Entretanto, em abril de 1849 chegaram os lazaristas franceses ao Brasil e com eles
iniciou um processo de Reforma na Igreja Catdlica, que ficou conhecido como Romanizacgo™
e que se estendeu da década de 1850 a 1870. Porém, as evidéncias encontradas apontam que a
reforma do catolicismo com bases na romanizacdo na Amazonia se estendeu até a década de
1890. Durante esse movimento, a Igregja Catdlica buscou o fortalecimento interno da
instituicdo eclesiastica, requerendo maior autonomia em relacdo ao poder civil, sem, no
entanto, romper com este, pois dele também dependia sua pretensdo politica (AZZI, 1983).

Segundo Villaga (1975), no Brasil, o pensamento catdlico foi inexistente, nos dois
séculos que alguns dizem que a igreja foi soberana, predominou a influéncia escolastica.
Durante o século XIX foi predominante a presenca francesa e, a partir de 1882, as publicactes
sobre os estudos Alemées passaram a circular também no pais. Entéo, na década de 1870-80
comegou o gque se chamou de “reacdo catélica’ aqual Villaga coloca nos seguintes termos:

Se quisessemos escolher uma data e uma figura, escolheriamos a figura de Dom
Vita e a data 1873, isto € a Questdo Religiosa. E a primeira afirmagdo anti-
pombalina — catdlica — da histéria espiritua do Brasil. Nunca antes o catolicismo
reivindicara um lugar ao sol, uma situac8o definida na paisagem brasileira. Neste
sentido, Dom Vital € o anti-Monte Alverne, é o primeiro esfor¢co para uma volta

aquela unidade ideoldgica anterior a ruptura pombalina. Dom Vital encarna a
negacdo do ecletismo, do espirito de indefinicdo. (VILLACA, 1975, p. 10).

Essa reacdo envolveu, principamente, a acdo de dois protagonistas dentre outros,
em gue se destacaram dois bispos, Dom Vital em Olinda e Dom Macedo Costa no Pard. Esses
dois se opuseram ao liberalismo, defenderam a liberdade da igreja ndo no sentido dos liberais,
eles foram antiliberais, antimaconicos; a liberdade pela qual lutavam era a autonomia da

igreja catdlica. 1sso revelou uma ambivaléncia, que se desenrolou durante a reacéo dos bispos,

40«1 .] padroado é a outorga, pela Igreja de Roma, de certo grau de controle sobre a Igreja local ou nacional, a
um administrador civil, em apreco de seu zelo, dedicacéo e esforgo para difundir a religido e como estimulos
para futuras ‘boas obras'. De certo modo o espirito do Padroado pode ser assim resumido; aquilo que é
construido pelo administrador pode ser controlado por ele. O sistema de Padroado no Brasil foi constituido por
uma série de Bulas Papais editadas por quatro Papas entre os anos de 1455 e 1515" (CASALI, 1995, p. 37).

“'Movimento que visava a reformar o catolicismo, aproximando-o da Igreja de Roma, pregando um catolicismo
conservador e fidl as diretrizes do papa.
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pois a questéo religiosa nada mais foi do que o Padroado no seu momento critico, porém,
questdo, segundo Villaga (1974) ndo comecou a nivel local em Olinda e no Para. Segundo ele;
Comeca no Rio. No Rio de 1872, que festgjaa Lel do Ventre Livre. O Visconde do
Rio Branco preside ao gabinete e preside como Gréo-Mestre ao Grande Oriente do
Vae do Lavradio. Joaquim Saldanha Marinho dirigia 0 Grande Oriente do Vale dos
Beneditinos e Rio Branco o da rua do Lavradio. Este, ligado & maconaria italiana.
Aquele, afrancesa. A 3 de marco de 1872 no Grande oriente do lavradio uma sessdo
parafestgjar avitdriado Rio Branco, isto €, aLei de 28 de setembro, ou ventre livre.
Era uma reunido formalmente magbnica. Um dos oradores, o padre José Luis de
Almeida Martins, recebe do seu Bispo, Dom Pedro Maria de Lacerda, insistente
apelo no sentido de afastar-se da Magonaria. Em véo. O padre Almeida Martins
publicou 0 seu vemente discurso magdnico nos principais jornais. O Bispo resolve
suspendé-lo do exercicio das ordens. [...] A Marconaria, ofendida com a reacdo do
Bispo, que invoca textos pontificios ndo placitados aqui, convoca uma sessio para
16 de abril sob a presidéncia do Visconde do Rio Branco, Presidente do Conselho.

Por sugestdo do mesmo Rio Branco, o Grande oriente decide atacar o Episcopado
pelosjornais. (VILLACA, 1974, p. 5).

Dom Vita e Dom Macedo, na segunda metade do seculo XIX, lutavam contra
aqueles que ameagassem o dominio da igreja catdlica em seus contextos, assim como a lgreja
Catdlica tinha a mesma postura aos dominios no mundo. Desta forma, a questdo religiosa, foi
um marco narelagéo entre a lgreja e o Estado entre 1872 e 1875, que envolveu o bispo de D.
Vital Maria Gongalves de Oliveira, Bispo de Olinda, e D. Anténio Macedo Costa, Bispo do
Gréo-Para, e culminou na prisdo de ambos pela acusacdo de desrespeito a constituicdo e a
autoridade imperial. Segundo Dom Macedo (1886), os bispos foram injusticados, e o que eles
fizeram foi defender e propagar os principios catélicos, que eram morais e que poderiam
contribuir muito na prosperidade do pais. D. Macedo desgjava ver um pais livre e catdlico,
escrevia muito bem e defendeu que se algum catdlico se introduzisse num templo protestante
e zombasse dos ministros, da autoridade destes e de suas doutrinas, era direito dos ministros
“remediar a este mal”. Assim, questionou a intervencéo do Estado numa seara que cabia a
Igreja gerenciar. “A protecéo que da o Estado a Igreja ndo o investe do direito de mudar-lhe
as doutrinas e constitui¢des porque ellaserege.” (COSTA, 1886, p. XII).

D. Macedo disse ainda mais, que desde 1738 foram ingtituidas e mantidas
inlmeras Constitui¢cdes Catdlicas e que essas excluiam de seu grémio as sociedades secretas e
magconicas, pois 0s dogmas e preceitos para 0s que queriam seguir a religido catdlica eram
outros. Além disso, a magonaria em 1872, quando da suspensdo de um “Padre macon no Rio
de Janeiro, fez ella grande estrondo nas lojas, resolveu atacar com todas suas forgas o
Catholicismo romano” dirigindo inimeras provocagdes e atagues contra o Papa, contra o
Episcopado, a disciplina e os dogmas da religido catdlica (COSTA, 1886, p. XIIl). Assim, D.
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Macedo, sendo autoridade da Igreja Catdlica, e defensor dos preceitos ultramontanos, néo

poderia obedecer a Constituicao e ao Estado em detrimento de anular os direitos da Igreja:
Portanto com a maior tristeza de nossa ama, nds que reconhecemos e acatamos,
mais que ninguém, a Magestade do poder; nds, cujos votos mais ardentes sdo pela
conservacdo do throno e felicidade do Estado; nés que daremos sempre aos nossos
concidad&os o exemplo de submisséo &s legitimas ordens dos magistrados da nacao,
tivemos de dizer-lhes: N&o podemos obedecer-vos, violariamos a nossa consciéncia
e asleisdareligido que professamos! Fomos por isso condemnados & pena de quatro
annos de prisdo com trabalhos forgados! Crime, isso é que ndo houve nem por
sombra. [...] Cada qual mantem o que julga ser seu direito. A onde esta aqui crime?
Que codigo ha n’este mundo que puna com O encarceramento e outras penas
gravissimas uma auctoridade, s6 porque €ella defende a sua jurisdicdo contra a

invasdo, real ou presumida, de outra auctoridade? Pode haver um erro; ha sempre
um conflito lamentavel: um crime nunca. (COSTA, 1886, p. XV-XVI).

Os envolvidos na “ questéo erraram, os bispos por falta de tato politico, a santa Sé
a principio por dubiedade, o Internancio por cortesanismo diplomético, o Governo imperial
por vingativo capricho, a Magistratura por subserviénciaao executivo [...]” (VILLACA, 1975,
p. 54). Dom Macedo Costa escreveu varios artigos e livros em defesa da | greja Catdlica, sobre
a Questdo Religiosa. No livro,”? o qual foi tomado como fonte neste estudo, ele vai pontuando
todos os eventos, que ocorreram a partir do episodio de 1872 no Rio de Janeiro e vai
comprovando com documentos todas as provocacfes a que os Bispos foram expostos, tanto
Dom Lacerda no Rio de Janeiro, Dom Vital em Olinda e Dom Macedo no Para (VILLACA,
1975).

O Bispo do Pard apontou que a magonaria se levantou contra a Igreja em varias
partes do Império, principalmente através de jornais, onde alguns foram criados para esse fim,
em particular o jornal a Familia no Rio de Janeiro; a Familia Universal e a Verdade, em
Pernambuco; o Pelicano no Parg; a Fraternidade no Cear; a Luz no Rio Grande do Norte; o
Labarum em Alagoas, 0 Magon, no Rio Grande do Sul. Através destes e de outros veiculos
atacaram os dogmas da religido catdlica e principamente a divindade de Jesus Cristo (Jornal
Verdade, n. 1 e 15), a Santisssima Trindade (Familia Universal n.° 4, e Pelicano n.° 67), o
divino Sacramento da Eucaristia (Pelicano n.° 71, citado por Boa Nova), a virgindade de
Nossa Senhora (Verdade n.° 23, 24, 25, e 26), o inferno (Verdade n.° 14), a graca (Fam.
Universal n.° 4), ainfaibidade do Papa (Verdade n.° 7), dentre outras provocagdes (COSTA,
1886).

A questéo religiosa ndo se resumiu somente aos conflitos que ocorreram entre D.

Vital Maria Gongalves de Oliveira, Bispo de Olinda, e D. Antdnio Macedo Costa, Bispo do

“2A Questdo Religiosa do Brasil perante a Santa Sé ou Missdo Especial a Romaem 1873 (COSTA, 1886).
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Gréo-Para. O fato teve profunda relacdo com tensbes que a Igrgja Catdlica ja vinha
enfrentando como a romanizacéo, aresisténcia ao fato de a lgreja estar a servico do Estado, a
importancia da liberdade devido ao ultramontanismo, considerando que no Brasil: “O Império
foi sempre o0 algoz da Igregja, com a pretenséo de protegé-la” (VILLACA, 1975, p. 55). A
importancia da Questédo Religiosa esteve em varios debates que a envolveram e que se
ocuparam os ultramontanos, liberais, conservadores sobre o futuro da sociedade brasileira, em
especial a do Para, buscando entender que a relagdo das acBes do Bispo D. Macedo e os
demais ultramontanos colocavam em evidéncia um debate maior: a Romanizacdo, o papel da
Igreja, seu discurso e a perda de valores sagrados a vida humana e isso envolveu também as
questdes sobre a instrucéo publica. Na singularidade, envolveram conflitos que ocorreram de
acordo com o contexto de cada um dos bispos e de certa forma foi uma resposta aos ataques
que vinham sofrendo, pela aa adepta da maconaria a nivel local e aos ataques que a Igreja
Catdlica sofria através dos jornais em varios Estados, mas com profunda relacdo com o
acontecido no Rio de Janeiro entre Dom Pedro Maria Lacerda e o padre Almeida Martins em
1872 (VILLACA, 1975).

Desse modo, a Igreja no Para fez esforgos para se adequar a0 movimento de
reforma, de acordo com as diretrizes da Santa Sé, onde o ultramontanismo™ no cenério do
século XIX reapareceu abarcando uma série de conceitos e atitudes do lado conservador da
Igreja Catdlica, esbocando sua reacéo aos excessos da Revolugdo Francesa. Com a intencéo
de evitar a influéncia do enciclopedismo racionalista e da Revolugdo Francesa, adotou a
postura da hierarquia catélica autoritéria e antiliberal buscando preservar maior autonomia
perante o poder civil, mas vinculada ao regime de Padroado que submetia a obediéncia do
clero ao poder real (AZZI, 1983).

De acordo com Pantoja (2012), essa reforma catdlica interessava tanto a Igregja
quanto ao governo. A Igregja buscava formar um novo clero, respeitador do celibato e
dedicado exclusivamente a misséo espiritual. Ao governo interessava porque afastava o clero

da participacdo politica e da influéncia das ideias liberais. O clero no Para participava

“3Ultramontanismo foi um termo usado, desde o século X|, para descrever cristdos que buscavam a lideranca de
Roma (“do outro lado da montanha’) ou que defendiam o ponto de vista do papa, ou davam apoio a politica
dos mesmos. Pelos idos do século XV, o termo veio a ser utilizado como descricdo dagueles que se opunham
as pretensdes da I greja Galicana. No entanto, é dificil precisar a entrada desse pensamento no Brasil (VIEIRA,
1980, p. 32). De acordo com Azzi (1983) no século XIX o ultramontanismo no Brasil foi um movimento que
iniciou com a homeagdo de D. Antbnio F. Vicoso para a Diocese de Mariana, em 1849, ganhou impulso na
década de 1850 com aida de D. Antonio Joaquin de Melo para a Diocese de S&o Paulo (1852). Nessa época,
D. Romualdo Anténio de Seixas aderiu a0 movimento de reforma introduzindo esse novo espirito na
arquidiocese da Bahia.
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ativamente da vida politica. “Em 1838, quando instalou-se a primeira assembleia legidativa
provincial no Parg, dos 28 deputados, 10 eram sacerdotes.” (AZZI, 1983, p. 22).

Nesse sentido, D. Macedo logo que assumiu a Diocese do Pard censurou
severamente os sacerdotes que participavam da politica, principamente os liberais. Uma
década depois, foi muito criticado através do Jorna O Pelicano, quando chegou ao
conhecimento do povo paraense que D. Macedo havia apresentado sua pretenséo ao cargo de
deputado da Assembleia Geral pela Provincia da Bahia em 1872. A postura de D. Macedo
quanto a participacéo do clero na politica foi contraditoria, a0 mesmo tempo em que buscava
reformar o clero censurando a vida politica, argumentava em favor dela. Nesse pensar, contra
argumentou o decreto n.° 3.073, de 20 de abril de 1863, o qual tinha o propdésito de padronizar
o curriculum dos Seminarios Episcopais, que na visdo de D. Macedo ficaria mais
empobrecido com a subtracdo de vérias matérias da cultura geral. Dom Macedo entendeu que
as autoridades civis ndo deviam interferir nos assuntos eclesi asticos e na época defendeu que
os Bispos do Brasil deveriam ter: “Os mesmos privilégios dos bispos da Franca, onde eram
senadores natos, pertenciam atodas as sociedades, ao Conselho de Instrucdo Publica e, muitos
deles, ao Conselho de Estado.” (VIEIRA, 1980, p. 294).

Por trés dessa evidente contradicéo encontravam-se as ideias de Dom Macedo, o
que defendia realmente era a jurisdicdo episcopal e seu papel na constituicdo de uma
sociedade melhor e em nivel micro evidenciava as tensbes na relacdo de poder entrealgrejae
o Estado, em nivel macro um debate bem maior, o papel da lgreja no mundo e o seu discurso
sobre secularizagdo, trazendo em pauta a perda dos valores sagrados na vida humana, se
contrapondo ao liberalismo moderno, a projetos e ideias que prejudicassem a constituicéo de
uma sociedade brasileira de acordo com os preceitos da Santa Sé (COSTA, 1886).

Nessa perspectiva foi a atuagdo de Dom Macedo no Pard, as produgfes de seus
textos tinham o proposito de contribuir na reformagdo do clero, se estendendo ao restante da
sociedade, com o propdésito de terminar com as associacfes, irmandades, praticas populares e
demonolatria contrarias a romanizacao. Essa postura chocou-se com a cultura religiosa local
e favoreceu embates e eventos que foram ganhando corpo na questdo religiosa no Para, que
teve a sua particularidade, pois envolveu uma constelacdo de fatores, dentre eles. a campanha
contra a propaganda protestante apoiada pelos republicanos-liberais e magons, o
disciplinamento do Clero, os conflitos entre o Presidente da Provincia e Dom Macedo e a
guestdo nazarena.

Entretanto, nesta reflexdo ganhou relevo o papel de D. Macedo em relacéo a dois

destes fatores. o combate a propaganda protestante e a questdo nazarena. Esses dois fatores
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pesaram nos conflitos que envolveram os republicanos-liberais e magons, parte do clero e 0
Presidente da Provincia, um fato esta interligado a outro e vai desemborcar na questéo
religiosa com desdobramento na questdo nazarena.

A campanha contra a propaganda protestante foi uma das agdes de D. Macedo
gue marcou o embate com Holden e os conflitos com os republicanos-liberais e magons. Em
1860 chegou ao Para Richard Holden, missionério protestante que ndo tardou a conquistar a
confianca de Tito Franco e no ano seguinte chegou D. Macedo Costa. A atuagdo desse bispo
foi registrada em parte no Jornal A Estrella do Norte, que circulou entre 1863 a 1869. Nesse
intervalo, os textos de Dom Macedo e colaboradores expressavam via o referido o jorna o
desgjo de transformar a Amazonia (MARTINS, 2002).

No periodo de 1861 a 1862, Holden teve um programa de propaganda religiosa
nos dois principais jornais da cidade: o Diario do Gréo Pard, que tinha como redator
Magalhées e 0 Jornal do Amazonas, com o redator Tito Franco, o qual propds um prego pelas
publicactes de Holden, segundo este, “uma despesa insignificante”. Entretanto, uma de suas
publicacdes ofendeu muito os catdlicos: a publicacdo da obra de Nelson sobre a “ Descrenca”
foi umatentativa de provar que o Papa era o “Anti-Cristo” e contestava o dogma catdlico. No
periodo de dezembro de 1860 a junho de 1861, Holden fez viagens no interior do Para e, na
Ultima, no periodo de 13 de junho a 6 de agosto de 1861, notou a auséncia nas paroquias dos
padres, soube que estes tinham ido dar as boas vindas ao bispo. Ficou sabendo também que
um padre na localidade de Ourém havia queimado todas as Biblias e panfletos protestantes,
uma forma de reacdo ao desrespeito algreja Catolica. Nesse sentido, o delegado da localidade
de Iritdia deu suporte ao seu trabalho, mas fez uma série de exigéncias. Holden retornou a
capital paraense e levou o fato ap consul inglés em Belém. Tito Franco, ao ser consultado
sobre a questdo, disse: “respeito pelo Romanismo ndo excluia discussdo do dogma catdlico.”
(VIEIRA, 1980, p. 179). Holden continuou o trabalho missionario no Pard, porém, a partir da
chegada do bispo Dom Macedo, as coisas comegam a se complicar paraele.

Dom Macedo nasceu em Maragogipe, na Bahia, em 7 e agosto de 1830, foi um
jovem muito inteligente, com 15 anos ja escrevia para o Noticiador Catélico em Salvador
(Bahia). Em 1852 ingressou no Seminério Sdo Celestino de Bourges na Franca, depois de dois
anos transferiu-se para Sao Sulpicio, onde foi condiscipulo de dois grandes futuros luminares
da Igreja Catdlica francesa — Felix Antoine Philibert Doupanloup (1802-1873) e Louis
Francois Dérisiré Pie (1815-1880). Em 1857 ordenou-se presbitero, depois foi a Roma, onde
frequentou aulas no Seminério Santa Cora, do Coracdo de Maria, e na Academia de S&o

Apolinério. Regressou ao Brasil em 1859, lecionou no Ginasio Baiano, escreveu seu primeiro
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livro. Em 1860 seu serméo impressionou muito Dom Pedro Il e este o indicou para bispo do
Para, proposta aceita pelo Papa Pio IX. Assim foi consagrado pelo Interndncio Mariano
Falcinelli em 1861 no Rio de Janeiro. Dom Macedo ao chegar no Paréa encontrou uma diocese
em condi¢Bes precérias, se deparou com problemas de indisciplina interna, como padres
rebeldes e amancebados. Além disso, o debate sobre a liberdade de culto foi tenso, enfrentou
varios adversarios, dentre eles, 0s magons e 0 pastor protestante estrangeiro Holden. Dom
Macedo iniciou 0 combate as a¢bes de Holden, suas Biblias e panfletos através da primeira
carta pastoral de 30 de agosto de 1861, onde, através de 12 paginas, repudiou os protestantes e
sua Biblia, “considerava serem fasificagbes da Biblia Protestante, o bispo proibiu o seu
rebanho de compré-la e de possui-laem casa.” (VIEIRA, 1980, p. 182).

Holden, antes de Dom Macedo chegar, vinha criticando os catdlicos e prosseguiu
com essa préatica, alguns de seus artigos foram bastante provocadores e para complicar eram
colocados no jornal quase que emparedados com o artigo de D. Macedo. Holden desafiou
Dom Macedo a provar as falsificacbes da Biblia Protestante, colocou no andncio que ia
continuar a vendé-las e o enderego. Esse anuncio apareceu no Di&rio do Amazonas de 24 de
agosto de 1861, estava ao lado do antincio de Dom Macedo que chamava Holden de emissario
das trevas. A resposta de Holden veio no nimero 29 de agosto do Jornal do Amazonas e isso
causou grande confusdo, o povo ficou revoltado ao ver seu bispo ser desafiado por um
estrangeiro. A partir dai Holden sofreu muita presséo inclusive da policia (VIEIRA, 1980).

Em fevereiro de 1862, Dom Macedo teve uma experiéncia desagradavel, foi
desacatado por um subdelegado do distrito e vaiado pelo povo, ao reprender com seu serméo
a forma de os paraenses se comportarem na igreja. Aproveitando a dificuldade que o bispo
passava, Holden publicou a traducdo de uma carta dos bispos catélicos holandeses contra o
dogma da Imaculada Concei¢do. O resultado disso foi terrivel para 0 missionario protestante,
o jornal que publicou teve muitas assinaturas canceladas, o0 bispo chamou o redator Tito
Franco e expbs sua indignacéo, ameacou ndo publicar mais nada no jornal, resumindo:
Holden ndo poderia mais publicar neste jornal. A orientacdo que Holden recebeu do conselho
de MissOes da igrgja Episcopa americana foi que trabalhasse quietamente distribuindo
Biblias, Novos Testamentos, panfletos religiosos e ndo se envolvesse em politicas e
polémicas. Assim buscou alternativas para fazer o trabalho missionério, adquiriu um ponto
comercial no centro da cidade e passou a fazer andncios em jornais. Por entender que o0s
estrangeiros eram descrentes, embora fosse a classe média brasileira, resolveu comegar o
trabalho missionario pelas classes mais humildes — devotos extremados a Nossa Senhora de

Nazaré —, o que provocou a cllera do povo e ndo deu certo. Em maio de 1862, percebendo
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que seu trabalho estava comprometido e reconhecendo a eficiéncia das medidas politicas e
econdmicas do bispo, Holden decidiu ir embora para a Bahia, mas seu nome néo foi
esguecido por Dom Macedo; o jorna fundado pelo referido bispo, A Estrela do Norte,
continuou a seguir a carreira do escocés em terras baianas e manteve 0s paraenses informados
as vésperas da Questdo Religiosa, “como jafoi dito, 0 nome de Holden foi citado pelo bispo
como precursor dos esforcos anti-catélicos em Belém do Pard.” (VIEIRA, 1980, p. 187).

Depois da partida de Richard Holden de Belém do Para, em 1863, o Bispo Dom
Macedo continuou sua batalha contra o protestantismo. Tendo mais um instrumento de apoio,
0 seu jorna: A estrela do Norte, com a publicacgo do primeiro nUmero em 6 de janeiro de
1863, o qual foi destinado a instrucdo de sua diocese. Entretanto, divulgar o pensamento
ultramontano numa época em gque a modernidade comecava a circular na regido articulada a
concepcdo de progresso, de melhorias, mais a questdo cultural religiosa tornou dificil atarefa
do bispo, embora tivesse um belo estilo literario. “Os textos de D. Macedo revelam um
admirével escritor.” (VILLACA, 1975, p. 58). Tanto D. Macedo como véarios eclesiasticos™ e
simpati zantes ultramontanos, em que alguns eram filiados ao Partido Conservador buscavam
conquistar os leitores do jornal de acordo com os seus interesses (VILLACA, 1975).

Com tudo isso, D. Macedo ganhou muitos desafetos, dentre esses tinham agueles
gue eram padres politicos e que se destacavam em localidades atrasadas, por haver poucas
pessoas com instrucdo, esses se tornavam lideres. “Numa diocese atrasada como a do Parg, o
problema que a Igrgja tinha com os padres politicos era sobremaneira dificil.” (VIEIRA,
1980, p. 172). Nesse sentido, acrescentou ainda que:

D. Macedo escrevendo ao imperador, queixando-se dos politicos que estavam
apoiando os padres rebeldes, e destruindo completamente a disciplina eclesiéstica
gue tinha tentado impor. A queixa amarga do bispo era que havia suspendido de
ordens dois padres, que se recusavam a deixar suas amantes e os politicos os tinham
trazido de volta como professores de escolas publicas. Entdo, outros padres
rebelaram-se e diversos deles tinham desacatado o bispo no recinto do templo
durante os servicos religiosos. Dom Macedo solicitava o auxilio do Imperador. Entre
os politicos paraenses que estavam gjudando os padres rebeldes na sua luta contra o
bispo, estava o deputado Tito Franco de Almeida. (VIEIRA, 1980, p. 172).

Tito Franco™ era paraense e quando estudou Direito em Olinda (1850) j& era um

liberal com fortes tendéncias republicanas e em Belém fundou o jornal O Diério do Para

“Dom Macedo recomendou o Padre Dr. Mancio Caetano Ribeiro para assumir as funcdes eclesiasticas na
localidade de Vigia, esse padre nasceu em Braganca regido proxima de Belém, pertencia a uma familia que por
volta de 1870 tinha fortes ligagdes com o Partido Conservador (MAUES, 1991).

“Filho de um advogado portugués, nasceu em 1829 numa fazenda, no Rio Moj(, perto de Belém. Com 10 anos
foi mandado para Portugal onde estudou uns anos. Em 1846 retorna ao Brasil e entrou na Escola de Direito de
Olinda, na qual diplomou-se em 1850, voltou a Belém do Para em 1852, lecionou Filosofia no Liceu Paraense
efundou o jornal O Diério do Para (VIEIRA, 1980, p. 173)
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(1852). Em 1856 foi eleito para a Assembleia legislativa Provincial do Parg, em 1858 foi
eleito para o Parlamento Imperial, depois de dois anos no parlamento retornou a Belém e
fundou o Jornal do Amazonas, em Janeiro de 1860. Nesse mesmo ano concorreu as eleices e
foi derrotado por Angelo Tomés do Amaral, do partido conservador. Isso foi um abalo
politico e financeiramente, entdo Tito Franco voltou a exercer a profissdo de advogado e
jornalista.

Na década de 1860 no Parg, os embates entre D. Macedo e Tito Franco tiveram
trés pontos de extrema importancia, tanto para os liberais, como para a igreja tradicional no
Brasil. De acordo com Vieira (1980), a liberdade de culto para os acatélicos e seu direito de
debater pontos religiosos pela imprensa, principalmente pelos jornais; o0 Conceito Galicano
do controle estatal sobre as questdes eclesiasticas; foi defendido por Tito Franco posterior a
1869, durante os debates na Ordem dos Advogados no Rio de Janeiro, Tito Franco defendeu
gue a Igreja deveria permanecer ligada ao Estado e por ele ser controlada, considerando a
ignorancia da populacéo brasileira, “a Igreja seria uma ameaga para 0 Estado, caso estivesse
inteiramente fora do controle deste.” (VIEIRA, 1980, p. 174). As inovacdes que o bispo quis
introduzir: dentre elas a proibicdo aos paraenses de adorar a imagem da padroeira e tentar
acabar com as festividades realizadas anualmente em homenagem a mesma.

A Questdo Religiosa (1872-1875) e a Questdo Nazarena (1877-1880) foram fatos
gue ocorreram no rol de acdes da Reforma da Igrgja Catdlica na Amazbnia. No Para os
conflitos religiosos continuaram, apos a Questdo Religiosa, que foram os conflitos ocorridos
no periodo de 1872 a 1875 entre o clero, especiamente sua ala conservadora e o Império.
Ainda como desdobramento desse acontecimento, ocorreu outro conflito: a chamada Questéo
Nazarena, que envolveu o clero, em especia D. Anténio de Macedo Costa, a Irmandade de
Nazaré e o poder publico local. A pendenga entre o bispo e a Irmandade teve inicio em 1877
até 1880. O bispo ultramontano D. Macedo Costa foi 0 protagonista de relevo na segunda
metade do seculo X1X. A Irmandade de Nossa Senhora de Nazaré era a associagao de leigos
responsavel pela organizacdo da celebracdo do Cirio de Nossa Senhora de Nazaré, nela,
magons faziam parte da Diretoria da Irmandade. O Cirio de Nazaré era uma festa catdlica e o
bispo que ja vinha se posicionando contra ainferéncia do Padroado, ndo aceitou a presenca de
membros ligados a Irmandade, como a Magonaria (PANTOJA, 2012).
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2.3.1 A questdo Nazarena

O povo paraense, assim como boa parte dos brasileiros, tendia a ser mais
supersticioso do que religioso, nesse aspecto 0S missionarios protestantes e os clérigos
catélicos ultramontanos perceberam que os brasileiros ndo pensavam de acordo com o0s
fundamentos da religi&o que propagavam. Em Belém, assim como no restante da regido, a
vivéncia religiosa limitava-se a foguetorios e procissdes. Assim, a Religido ocorria numa
forma de “sincretismo entre um catolicismo puramente simbdélico do camponés portugués e 0s
conceitos religiosos dos indios e dos africanos.” (VIEIRA, 1980, p. 170). Essa prética
religiosa de acreditar no santo, de ter f&, € da natureza do amazonida, independentemente de
classe social. Atualmente essa devocéo € muito mais forte, se 0 pesquisador desconhece essa
|6gica, pode cair no equivoco de pensar que esse povo ndo se importa com a religido e pode
analisar por outra otica:

Essa religido popular consistia, principalmente, na adoracdo de gravuras e de
imagens de santos. A “adoracdo” dos santos ia além do conceito teoldgico catélico
de dulia (render mais do que homenagem) e chegou a ser mais semelhante a latria
(adorar como se adora a Deus). Nos templos, areligido limitava-se a missaem latim
e a procissoes que eram precedidas ou acompanhadas de foquetes e, as vezes, de
irmandades dangantes, como a “Irmandade dos Velhos Dancarinos’, de Belém, que
tomavam parte na procissdo da “ Festa dos Cirios’, conforme os anincios publicados
no Diario do Gréo Pard e outros jornais de Belém. [...] Cumpre sdientar que a
devogado extremada do povo do Para a sua padroeira, Nossa Senhora de Nazaré, na
sua forma de imagem (como encontrada no local que foi chamado a
“Hermidazinha’) causou grande dificuldade ao Bispo Dom Macedo Costa. O hispo
reconheceu que aguela “adoracdo” (latria) e que a maioria do povo naquela regi&o
acreditava que a imagem era a propria Virgem Maria. O povo indignou-se contra o
bispo, e até um homem educado e esclarecido como Tito Franco de Almeida
assumiu a causa das massas €, evidentemente por demagogia e motivos politicos,

asseverou que o bispo estava profanando o nome da virgem. (VIEIRA, 1980, p. 170-
171).

A Igreja ultramontana tinha sua concepcdo do “ser catdlico” e sempre condenou
as “exterioridades’, o bispo ndo aceitava a prética do exteriorismo catélico, ou catolicismo
teatral, o qual continua sendo praticado na regido amazénica e em especial, no Estado do
Par& Quando Dom Macedo chegou ao Pard, ja aconteciam as procissoes, as manifestactes
draméticas de devocdo, como 0s pagamentos de promessas, uma forma de catolicismo
popular de extremo valor para o nortista. Este catolicismo para a Igreja Ultramontana era
superficial, tinha pouco valor na expressao da fé e da religiosidade. Essa forma “ superficia”
na visdo de Dom Macedo destituia areligiosidade e a fé de pessoas que viviam essa prética no
Para
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Queremos o Catholicismo, ndo um Catholicismo deturpado, de mascaras, religido so
composta de exterioridades hypocritas, acompanhada de indecentes saturnaes e de
sacrilégios que fazem gemer nossos templos; mas o Catholicismo verdadeiro, como
elle & na plenitude de seus dogmas, de sua disciplina, de sua moral. Quem pode
achar mal que queiramos assim? Todo o chefe de uma communh&o religiosa, sgja
Ella qual for, trabalha para sustentala com a constituicdo interna que Ella é
particular, com suas crengas, com sua disciplina propria. O direito da Igrga de
organizar-se, de governar-se, segundo suas leis, segundo as tradi¢des de sua historia,
€ incontestavel, e todos os escriptores, ainda insuspeitos, Thiers, Laboulaye, Guizot
e muitos outros 0 admitem unanimamente. Segundo este ultimo, ndo consiste
unicamente a liberdade religiosa em poder cada homem isoladamente professar sua
fé ‘aconstituicdo interior da sociedade em que os homens se unem religiosamente,
isto € da lgreja, seu modo de governo, as relaces de seus ministros com os fieis, as
regras e tradicdes que a ellas presidem, fazem essencialmente parte da liberdade
religiosa.’” E com que razdo o liberalismo moderno nos recusaria a nés, o que
concede a todas as comunhdes dissidentes? Seria absurdo. Mas se todo o chefe de
uma comunhdo procura conservala como €ella é, segue-se que tem ele direito de
eliminar de seus sectérios, de seus templos, de seu culto, todo o elemento extranho,
toda a corruptela condemnada pelas doutrinas, pela disciplina de sua comunho. E
evidente. (COSTA, 1886, p. X-XI).

De acordo com Hoornaert (1991), o resultado era a opressdo da “consciéncia
popular”, pois a pratica do catolicismo tinha que ter a aprovacdo da Igreja Ultramontana,
conforme seu dogma e preceito sob a vigilancia dos Bispos Ultramontanos. Dessa maneira,
esta presente um dualismo na concepcao da pratica do catolicismo, de um lado aigreja educa,
a partir de um Catolicismo €litizado, pautado no regimento da Igrgja Ultramontana, e do
outro, um Catolicismo popular, sincrético, exteriorizado e mistico (MARTINS, 2005).

Dessa maneira, as agoes do bispo Dom Macedo provocaram reacfes com severas
criticas. Tito Franco expressou o sentimento popular e escreveu que D. Macedo atacou o
jornal magdnico O Liberal, por ter chamado de “idolo” a imagem, além de ter comparado a
devocdo a Nossa Senhora de Nazaré a adoracd@o de Isis, e 0 ponto crucial da questdo foi a
investida do bispo contra a festividade em honra da padroeira da cidade por ter duas semanas
de duracdo, chamando de “libertinagem”. Nesse cenario, D. Macedo recebeu criticas de
leigos, clérigos, como Tito Franco de Almeida, José Henrique Cordeiro de Castro, padre
Eutiquio Pereira da Rocha e o Cénego Ismael de Sena Ribeiro Nery, os quais ganharam
relevo na Questéo Nazarena. As criticas de Dom Macedo atingiam a fé dos paraenses, feriam
a tradicdo catdlica, que vinha se constituindo ha um século e ja havia alcancado uma
dimensdo cultural entre os paraenses, esse catolicismo popular no Estado do Para foi
ganhando materialidade em Belém do Para a partir do século XVII1 (VIEIRA, 1980).

De acordo com a meméria herdada dos paraenses, o Cirio de Nazaré é contado de
geracao a geracao atraves da oralidade, a partir de um acontecimento histérico no fim do ano
de 1700. Placido, um velho caboclo andava pelas redondezas da atualmente conhecida

Basilica de Nazaré, quando encontrou uma imagem, levou-a para sua residéncia e colocou-a
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na sala. A noticia se espalhou e um visitante curioso quando a viu, disse ter ja visto essa
imagem antes e que se chamava Nossa Senhora de Nazaré. No dia seguinte o caboclo Plécido,
ao levantar, foi ver a imagem e ela havia desaparecido. Deu o0 alarme, procuraram pela
imagem e ele resolveu ir a mata, no lugar onde havia encontrado anteriormente a imagem, e
ela estava nesse espaco. O caboclo Placido voltou para casa e contou aos vizinhos o
acontecido, uns acreditaram, outros ndo, o fato € que o acontecido ocorreu mais uma vez na
segunda noite. A imagem da Santa sumiu e foi encontrada novamente no mesmo lugar em que
foi achada pela primeira vez. 1sso causou um alvorogo nos moradores da redondeza e muitos
vieram para constatar o fato. Algumas pessoas ficaram na casa desse caboclo para comprovar
a verdade, o fato € que na terceira noite, os presentes adormeceram e a imagem desapareceu
outravez (AZEVEDO, 2008).
Essa histéria chegou até o governador do Pard, que ordenou que trouxessem a
imagem da Santa ao Palécio, para verificar a procedéncia dos fatos. O Governador colocou a
imagem da Santa na Capelinha do Palacio e deixou os guardas armados na porta. No dia
seguinte, guando abriu a porta da capelinha, aimagem havia desaparecido. O Governador, em
companhia dos guardas, foi até a casa de Placido e pediu a este que o levasse ap local em que
encontrou a imagem e ela estava 14 Entdo, o Governador deu permissdo para que fosse
erguida uma Ermida® de palha para que todos pudessem demonstrar sua devocéo a Santa. A
partir de entdo, o povo pediu protecdo a Virgem de Nazaré e, em troca, davam donativos. Essa
histériafoi sendo divulgada e foi aumentando o nimero de visitantes e de donativos, de modo
que Placido construiu a segunda Ermida juntamente com seu amigo Anténio Agostinho, mais
os devotos (BASILICA DE NAZARE, 1978). Essa histéria continua sendo reproduzida por
populares, pelaimprensa paraense e pesguisadores, como Azevedo (2008, p. 97):
A cada ano aumentava 0 nimero dos que iam até a cabana do caboclo a fim de
ofertarem 0s ‘ex-votos aos pés do atar da imagem. Nessas peregrinagoes,
sobressaiam-se 0s cirios ou velas de cera que, tal como em Portugal, depois
passaram a denominar a prépria procissao feita em homenagem a Nossa Senhora de
Nazaré, em Belém do Pard. Vinte anos depois do achado da imagem ja era grande a
devocgdo dos belenenses a Virgem de Nazaré. No espaco sagrado do culto & Santa,
onde est4 hoje o complexo do santué&rio de Nazaré, fora construido uma choupana

para a morada de Placido, uma pahoca para servir como ermida a Santa e um
pequeno arraial para uso dos devotos.

“6 Etmol ogicamente, o termo “ermida” vem de ermo, lugar deserto e solitério. Designava inicialmente um local
de culto erigido fora dos centros de populacdo. No Brasil, desde o inicio do periodo colonial o termo
generalizou-se, para designar qualquer local de culto de modesta dimensdo, mesmo dentro da zona habitada,
uma espécie de capela primitiva. Assim descreve Vivaldo Coaracy: “Eram as ermidas, simples e toscas
capelinhas, erguidas por um devoto ou um grupo deles, geramente para abrigar uma sd imagem.”
(AZEVEDO, 2008, p. 101). N&o eram servidas por uma cura, nem tinham o privilégio de altar e sacrario. Nelas
Se reuniam para rezar o terco e cantar ladainhas em homenagem ao santo que tinham por orago. Conservavam-
se abertas, como ponto de oragdo para devotos eventuais (AZEVEDO, 2008).
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Em 1730, Placido, com a idade avancada, passou 0 comando das atividades
referentes a Virgem de Nazaré a seu amigo Anténio Agostinho, que, N0 Mesmo ano, ergueu a
terceira Ermida e dirigiu o movimento religioso de 1730 a 1774. No final desse século, os
padres Jesuitas portugueses, fundadores da Cidade de Vigia, difundiram no Par4 a devocéo a
Nossa Senhora de Nazaré. Em 1790 chegou ao Para o fidalgo Senhor Francisco de Souza
Coutinho, Capitdo Geral do Rio Negro e de Gréo Para, esse governador resolveu dar maior
importancia a romaria dos devotos da Virgem de Nazaré e resolve fazer uma festa em
homenagem a Santa com uma feira de produtos regionais, com a promessa para o dia 8 de
setembro desse ano. Porém, essa promessa sO foi concretizada em 8 de setembro de 1793,
quando o primeiro Cirio de Nazaré®’ teve inicio, com a primeira missa rezada no Palécio do
Governador em Belém do Pard, a qual contou com a participacdo de todas as autoridades civis
e militares, com o Esquadréo de Cavalaria, 0 Batalhdo de Infantaria, a Marinha, o Exército,
bem como uma grande multiddo de amazénidas e de outros residentes do Pard. A Santa foi
carregada por um Capeldo num palanquim azul, acompanhada por uma guarda nobre e pelo
Governador, percorrendo o trajeto do Palacio do Governador até a Ermida, basicamente o
mesmo translado que se faz atualmente. A festa ocorreu em 15 dias e 15 noites em forma de
arraial, com ladainhas e cantos de louvor em homenagem a Santa, periodo em que ocorreu a
feira inaugurada pelo Governador; nela eram comercializados mandioca, cacau, anil, arroz,
tabaco, dentre outras iguarias (ROCQUE, 1981).

O Cirio em homenagem a Nossa Senhora de Nazaré e os festejos durante 84 anos
continuaram basicamente da mesma forma em Belém do Par4 e ganhou o reconhecimento
cultural entre os paraenses, tanto a parte religiosa, como a profana, que ainda hoje faz parte
desse movimento religioso e de devocdo a Santinha. A tentativa de mudar algo que se tornou
habitual na cultura do paraense provocou um conflito, que teve inicio em 1877, o
acontecimento que ficou conhecido como Questdo Nazarena, em que 0 protagonista de
destaque foi 0 bispo Dom Macedo, dentre outros. O referido bispo, no esforco de continuar a
reforma religiosa, ou sgja, a romanizacdo, buscou aproximar a Igreja do Para aos moldes da
europeizacdo do catolicismo brasileiro. 1sso de certa forma era uma reagdo ao regime de
padroado, cuja igreja ndo s6 no Pard, mas no restante do pais buscava tomar as rédeas de

“'Devocao do catolicismo popular em homenagem a Nossa Senhora de Nazaré que tem sua origem no final do
século XVIII (1701), quando do achado de uma imagem de N. S. de Nazaré. A celebracdo foi oficiamente
instituida no ano de 1793 e desde entdo tem acontecido sem interrupgdes, a ndo ser no ano de 1835, por
ocasifo da tomada da cidade pelos cabanos, no inicio da grande revolta popular, a Cabanagem. E
regionalmente reconhecida como a maior celebracdo catdlica com poder de mobilizacdo de cerca de dois
milhdes de pessoas. Seu valor identitario é tdo expressivo ao paraense como um todo que a celebracdo foi
registrada, no ano de 2004, pelo Instituto do Patrimbénio Histérico e Artistico Nacional como Patriménio
Imaterial da Cultura Brasileira (PANTOJA, 2012, p. 102).
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decisbes e agles, que, na sua visdo, competia a ela, como argumentou Dom Macedo: “Ora
esta igualmente fora de duvida que o poder competente para declarar se alguém esta ou néo
nas condicdes de gozar as regalias outorgadas pela Igreja € a lgreja mesma.” (COSTA, 1886,
p. XI1I).

Assim, essa reforma ia de encontro as muitas amarras politicas e administrativas
em relacéo as autoridades do Império. De modo que as acdes de D. Macedo ocorreram na
perspectiva de reformar o catolicismo tradicional, o clero, a comunidade catélica, 0 ensino
dos seminarios, com o envio de jovens seminaristas para completar sua formacéo na Europa e
buscou abranger os demais membros da sociedade brasileira. Dessa forma, a politica da
romanizacdo em nivel nacional tinha como um dos propositos substituir as antigas devocoes
populares tradicionais por novas devocdes importadas da Europa, como a do Sagrado Coracéo
de Jesus, 0 Apostolado da Oragdo, que, com o tempo, se tornaram bandeiras das senhoras
religiosas, inclusive propagadas no jornal do bispo Dom Macedo, na secgéo religiosa, como a
gue encontramos com o titulo “Mez do Sagrado Coracéo de Jesus;” que dizia 0 seguinte:

A préticad esta devogdo tem por fim principal honrar os trinta e trés anos que Nosso
Senhor Jesus Christo passou aqui na terra, 0 que com tanta dedicacdo empregou em
procurar a gloria de Deos e a salvagdo das Almas. Por isso serd 0 Mez do Sagrado
Coragdo de Jesus de trinta e trés dias. Pode-se praticar esta devogéo em qualquer
época do anno; parece-nos todavia que deve-se escolher de preferencia 0 mez de
Junho, em cabe quase sempre a festa de corpus Christi e sempre a do Sagrado

Coracao de Jesus. Succederd assim ao Mez de Maria, que Ihe servird de preparacéo e
deintroducdo. (A BOA NOVA, 1878a, p. 1).

A intencdo era criar na comunidade catélica novas associacdes religiosas, como as
filhas de Maria, dentre outras. Essa politica religiosa ja vinha acontecendo em todo o pais e
antecedeu a presenca de Dom Macedo no Pard, de modo que havia o incentivo a vinda para o
Brasil de ordens e congregacOes religiosas estrangeiras femininas e masculinas,
principamente as europeias, para formar religiosos capazes de atuar no ensino, em
seminarios, colégios catdlicos, nos hospitais, na evangelizacdo e no controle das irmandades
ligadas & devocao popular (MAUES, 1999).

Desse modo, 0 bispo Dom Macedo entrou em conflito com os paraenses devido a
devocdo extremada destes a Nossa Senhora de Nazaré. Um dos veiculos que utilizava para
chegar sua fala até a populagdo era o Jorna “Boa Nova’, no qual tinha uma equipe de
redatores compostas por clero, da qual ele fazia parte. Essa equipe catélica escrevia sobre a
Questdo Nazarena, embora nem sempre 0s artigos viessem assinados, mas expressavam uma
forma de pensar com argumentos propagados de acordo com os interesses da Igreja. Essas

narrativas escritas possibilitam a compreensdo da acéo social — que é o objeto da compreenséo
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— de D. Macedo como representante da igreja e do governador, representante do Estado.
Assim, o jornal A Boa Nova, veiculo usado pelo bispo, e o Liberal do Parg, utilizado pelos
opositores, esses jornais foram usados como estratégias que os diferentes representantes e
seus pares usaram para justificar suas praticas, uma forma de camuflar os interesses de grupos

forjados nos discursos de acordo com a posi¢éo daigreja e do Estado, ou sgja

As representacdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (socials, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outras, por €las menosprezadas, a legitimar um projeto
reformador ou justificar, para os proprios individuos, as escolhas e condutas. [...]
cujos desafios se enunciam em termos de poder e de dominacdo. As lutas de
representacfes tém tanta importancia como as lutas econdmicas para compreender
0S mecanismos pelo quais um grupo imp8e, ou tenta impor, a sua concepgdo do
mundo social, os valores que sdo 0s seus, e 0 seu dominio. (CHARTIER, 1990, p.
17).

No entanto, 0 interesse aqui € compreender as agdes, os sentidos e intencdes

desses individuos, essa construcdo logica de Weber (2001) € complementada com a

construcdo do discurso historico narrativo elaborado por Ricoeur (1989), no qual elereinseriu

a temporalidade na histéria. Dessa maneira, a narrativa historica explica enquanto narra e

organiza uma intriga compreensivel considerando a temporaidade. “O historiador precisa

identificar a temporalidade a que pertencem conceitos e paavras.” (REIS, 2006, p. 127).

Desse modo, Ricoeur (1989) vem complementar a construcdo l6gica de Weber (2001),

guando argumenta que a histéria ndo é uma intriga apenas |0gica, porgue se refere ao vivido.

Nesse sentido, a citagcdo da Boa Nova a seguir e a carta de D. Macedo ao clero é umafonte

que expressa essa intriga l6gica, a0 mesmo tempo apresenta uma versdo relatada por uma
testemunha, do que foi vivido na Questdo Nazarena:

O que vemos actuamente? Alguns homens se apoderaram da Ermida de Nossa

Senhora de Nazaré, expulsaram do altar o legitimo Vigario, tomaram-lhe as chaves

daguelle sanctuario Christdo, e di se installaram como proprietérios. Nao € tudo.

Espalhou-se com profusdo o programma da festa de Nazareth no corrente anno, e

nelle se diz que havera ladainhas, recitacdo de preces solenes, trasladacdo da sagrada

imagem, canto da psalmodia, vésperas solemnes, etc., etc. Approva auctoridade

eclesidstica este programma? Ndo. Havera algum Sacerdote no gosto de suas

funcbes religiosas para presidir os actos do culto catholico marcados no programma?

N&o. Podem simples fieis a seu sabor servir-se dos ritos catholicos sem a devida

autctorisacdo? N&o. Pode qualquer pessoa levada por seu capricho ou devogdo

destemperada usar de actos da liturgia catholica, regulal-os, e até modifical-0s? Nao.
(A BOA NOVA, 1878c, p. 1).

O conflito teve inicio em 1877, na época de realizacdo do Cirio, quando uma carta
andnima foi publicada no Jornal Di&rio de Belém, edicdo de 25 de outubro de 1877, alegando
que “representacdes indecorosas’ aconteciam no arraial da festa (ROQUE, 1981, p. 63). Essa
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publicacdo motivou o bispo a suspender as funcgdes religiosas do Cirio, 0 que provocou a

revolta da Irmandade, esta, ndo acatou a suspensdo dos festgjos. E com 0 apoio do “poder

publico, adentrou a igreja, que se encontrava fechada, subiu ao altar, tocou os sinos para

chamar os fiéis e realizou 0s servicos religiosos sem a presenca de sacerdotes.” (PANTOJA,

2012, p. 8). D. Macedo escreveu ao seu clero uma carta contando sobre os acontecimentos de

Nazareth.

Ainda algumas paavras, e desta vez dirigida a vés, meus caros irmao e
Cooperadores, sobre as lamentéveis occurencias que acabam de agitar 0s espiritos
nesta capital.

Factos como estes ndo so para um exame distrahido; a consciéncia publica deve
pondera-los maduramente, estuda-los & luz da reflexéo calma, apreciar-lhe bem as
causas e os efeitos, para assm ir formando uma regra de proceder pautada pela
sabedoriae pelajustica.

O que acaba de succeder ndo sdo factos isolados; prendem-se a outros factos de um
passado recente, formando com eles uma cadeia logica, e sdo todos resultado de uma
tendéncia que lavra ha muito no seio de nossa sociedade.

Essa tendéncia consiste em querer, na direcdo do culto, fazer predominar o elemento
secular sobre o elemmento ecclesiastico.

Onde quer que haja uma irmandade, uma simples commissdo de festeiros, iscada do
espirito orgulhoso da seita, manifesta-se logo essa tendéncia.

O Padre é apenas considerado como um serventuério assalariado do culto. E um
mercenario a quem dao a sua paga, a que deve estar em tudo aos irméos ou festeiros,
a estes senhores a direccdo da solemnidade religiosa; a0 Padre submissdo ao que
tiverem determinado. Aventurara uma observacdo amigavel, fazer-lhes um pedido,
isso poderdo eles ainda sofrer, mas dar-lhes uma ordem, tomar uma medida relativa
as ditas festas, € cousa que €l es ndo podem absolutamente tolerar.

O mesmo Bispo diocesano parece-lhes estar sujeito; tanto que se quiser deles obter
qualquer cousa deve ir rojar-se aos pés, e dirigir-lhes um pedido. Sem isso eles ndo
cederiam. Irem eles ter com o Prelado! Apresentar-lhes o seu requerimento!
Sujeitarem-se & suas ordens! 1sso é considerado por eles como baixeza e quebra da
dignidade de que defenderiam de uma pecha infamante.

Querem taes e taes devogdes diurnas ou noturnas. N&o de faze-las quando e como
entenderem, acompanhadas dos divertimentos que bem lhes approuver. O Bispo tem
de calar-se e sujeitar-se. Elles é que mandam, eles é que dirigem o culto publico da
Santa Igrgja catholica

E se o Prelado, usando de sua autoridade sagrada, mandar suspender qualquer desses
actos de devocdo, eles arrombardo a lgreja, acenderdo as velas, tomardo o logar dos
sacerdotes, e fardo suas ceremonias e devogdo como entenderem diante do altar
sagrado, diante, diante do Tabernaculo do Santissimo Sacramento, vociferando que
estdo no seu direito, e que ninguém lhes pode ir as méos.

E isso 0 que se fez, e éisto 0 que S ensina publicamente dever fazer-se. O direito
firmado ao lado do facto. Um direito absurdo ao lado de um facto grotesco. O direito
do povo de invadir violentamente os templos sacrosanctos e de ahi fazer festas sem
Padres, contra as prescripcdes daigrejal Protestamos em nome deste povo catholico,
deste povo profundamente religioso. Elle nunca se julgou investido de semelhante
direito, e nunca exerceul!

Esse pretenso direito seria a negacéo da autoridade eclesiastica, seria a anarchia has
cousas da Religido, seria a inversdo e a descricdo de toda a ordem e de toda a
disciplinado Christianismo.

No Chistianismo ha um vinculo de nobre subordinagéo, de filial obediencia, de
dependéncia affectuosa dos fieis para seu Bispo, das ovelhas para ¢ om seu pastor,
dos filhos espirituaes para com seu Pai em Jesus Christo.

Nas cousas dareligido o Bispo ordena, os fieis obedecem.

O Bispo, posto pelo Espirito Santo para reger a Igreja de Deus, como diz S. Paulo
tem um autoridade, um poder de regime, autoridade verdadeira de governo,
jurisdicdo e competénciaincontestéveis nas cousas do culto e da Religido.
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Auctoridade necess&ria. Se 0 culto ndo tivesse uma diregdo oficial, por parte da
Igreja, se fosse deixado ao arbitrio da devocdo particular dos fieis, macular-se-hia
paralogo de feias supersticdes e ndo seria mesmo mais culto publico.

Culto publico é o que é oferecido a Deus em nome da Igreja Universal. Ora sem a
presenca oficia dos Ministros Sagrados, deputados e representantes da Igreja, ele
perde esse caracter, e torna-se culto particular, ainda tendo logar ostensivamente nos
templos.

Portanto necessidade da autoridade do Bispo para governar e manter o culto publico.
Esta autoridade, entre nds, € reconhecida pelos poderes do Estado, e por tanto deve
ser por todos acatados.

Como pois qualificar essa pretensdo de alguns seculares de eliminar a acdo do Bispo
dalgreja, ededirigir sem ele e contra ele as praticas do culto?

Eu ndo creio que possa haver nada mais monstruosamente absurdo.

Se 0 Bispo ndo tem poder, ndo governa dentro da Igreja, onde mais podera
governar?

Se 0 culto escapa ao circulo de suas atribuicfes, sobre que entéo s exercerdo ellas?
Qual é o terreno incontestavel mente sujeito & sua algada e competencia?

N&o preciso insistir. Evidentemente o Bispo exerce uma verdadeira e legitima
autoridade nas cousas do culto.

Ora 0 Bispo € uma autoridade, suas prescripgdes devem ser obedecidas.

O General da uma ordem, e o exercito marcha de conformidade a esta ordem:
porgue € uma autoridade.

O Presidente toma uma medida administrativa e é obedecido: porque é uma
autoridade. O juiz da uma sentenca, e a sentenca se cumpre;, porque € uma
auctoridade. Da mesma forma o Bispo ordena uma cousa em relacdo ao culto,
obediéncia ao Bispo; porgue € uma autoridade.

Mas a ordem pode ser precipitada, rigososa...Esta ndo é a questdo. Seja o que for, é
ordem de uma autoridade legitima e deve ser respeitada.

Também a ordem do general pode ser menos bem pensada, a medida do Presidente
menos prudente, a sentenca do juiz injusta.

O que se fazer neste caso? Os soldados se revoltaram contra o genera? O povo
invade o palacio do presidente? As partes ofendidas em seus direitos pdem para fora
do tribunal o juiz, e lavaram ellas mesmas outra sentenca?

N&o, mil vezes ndo. Seria anarchia, desordem espantosa e rompimento de todos os
lagos sociais.

H& meios legaes para recuperar injusticas e evitar gravames. Levam-se
representacbes em termos submissos e respeitosos a autoridade; fazem-se
reguerimentos, peticdes em gque |he mostramos com brandura e clareza o direito que
nos assiste: interpomos agravos, appellamos para a autoridade superior. Mas ndo é
licito fazer desordens e escandalos, vociferar contra a autoridade, arrasta-la pelo po
das pracas publicas, e procurar por todos 0s meios desprestigia-la.

Quanto mais que a ordem episcopal de que tractafoi bem pensadaa e justissima.
Ainda uma consideragéo.

O asylo do cidadao é inviolavel e sagrado; o asylo de Deus, 0 sacramento em que ele
reside, € que pode ser violentamente invalido, em presenca das autoridades publicas,
por alguns amotinadores desenfreados?

N&o haveranas leis do Imperio repressio para taes profanacdes?

Repetir-se-hdo no anno préximo estas scenas de barbaria?

N&o, temos confianca que ndo. Comprehende-se um delirio passageiro, uma
vertigem que perturba um momento arazdo. Mas vem logo a reflex@o mostrar toda a
injustica do procedimento que se teve, e os bons instinctos prevalecem.

Facamos votos, caros Irméos e Cooperadores, para que assim suceda.

E continuemos a manter-nos na posi¢do de dignidade que convem ao nosso caracter
sagrado, para honra da Religido e edificagdo dosfieis.

Recebei a expressdo de meus melhores sentimentos.

Pal&cio episcopal 2 de Nove'mbro de 1877.

+ANTONIO, Bispo do Para” (A BOA NOVA, 1878d, p. 1)*®

é
e

A carta apresentada nesta, estd de mesmo modo como foi escrita no Jornal A Boa Nova, anno VIII, n. 79,
sabado, 5 de outubro de 1878, p. 1.
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Dom Macedo socializou sua versdo sobre os fatos iniciais ocorridos em torno da
Questdo Nazarena através de uma carta ao clero e divulgou a mesma atraves do Jornal a Boa
Nova para conhecimento da sociedade paraense, buscando atingir a consciéncia popular. Em
sua narrativa argumentou a favor da autonomia da Igreja Catdlica e criticou agueles que
ameacavam os dominios da jurisdicdo episcopa e suas acfes. O uso da referida carta nessa
reflexéo e de mais trés referentes ao assunto, trocadas entre Dom Macedo e o Presidente da
Provincia do Para, foram valorizadas neste estudo, porque elas evidenciam as micro-
articulacbes de poder no campo religioso, protagonizadas por sujeitos, cuja verdadeira
dimensdo cultural e socia foi sendo demonstrada a cada narrativa. O valor da carta ndo esta
somente em sua divulgacdo, mas no conflito narrado. “Um conflito detectavel mesmo nas
situacBes em que a periferia parece limitar-se a seguir humildemente as indicacdes do centro.”
(GINZBURG, 1998, p. 7).

A carta narrava uma pendenga local, na qual esteve em pauta o elemento secular,
que trazia, no seu bojo, o catolicismo popular pautado na cultura do paraense, nas crengas
populares, as quais eram defendidas pelos liberais, macons, republicanos e pelo proprio
Estado. Em contraposi¢ao estava o elemento eclesi astico, defendido pelo bispo Dom Macedo,
que fazia todos os esforcos de sobrepujar o catolicismo popular local, em favor de préticas
catélicas de acordo com a Romanizag&o. Entéo, esse embate ndo ocorreu somente no Para em
sua particularidade, ocorria também nos grandes centros em todo o pais e evidenciava um
debate maior, ou sgja, a inferéncia do Estado sobre a Igreja e também seu apoio e protegéo,
em gue estava em jogo 0 Regalismo e a Romanizacéo.

No ano de 1878, o bispo radicalizou, baixou a portaria de 27 de agosto de 1878,
na qual determinava que nagquele ano ndo se fizesse solenidade alguma na Igreja de Nazaré,
até que a mesma “[...] lhe fosse entregue’, juntamente com todo servigo religioso, isto
significava a proibicdo da realizacdo do Cirio. Ndo atendendo a autoridade do bispo, em
outubro de 1878, foi realizado o Cirio sem a presenca do clero e o cortejo ficou conhecido
como “Cirio Civil”. Durante esse ano a polémica foi enorme e o0 debate sobre o0 assunto saia
nos jornais, de um lado a Boa Nova, 6rgéo do Bispo, de outro o jornal O Liberal do Parae o
Pelicano, 6rgéo da Magonaria. O bispo exigiu uma condi¢do para rever sua posicao acerca da
proibicdo do Cirio: que todos os signatarios que compunham a Irmandade de Nazaré se
declarassem catdlicos romanos “[...] dispostos a cumprir as determinacdes do prelado.”
(ROCQUE, 1981, p. 70). Em relacdo a continuagdo da Questdo Nazarena em 1878, a posi¢ao
do clero foi apresentada de acordo com o Jornal Boa Nova da seguinte forma:
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Quando uma causa é ma toda a habilidade dos seus advogados abate-se. Nem os
créditos de uma pena conhecida ha vinte anos, - nem o prestigio de um partido no
poder como est4 o liberal conseguem dar cor ao que ndo tem, vida ao cadaver. Sim,
a0 cadaver, porque a questdo da festa de Nazareth, é d'ella que falamos, esta
vencida, esta racionalmente morta. Os actos religiosos que a directoria (?) pretendia
fazer eram acinte ao bom senso, amoralidade, e a religido, e como tal ndo podeiam
ser acobertados com o manto da piedade christd e...Foram prohibidas pelas
autoridades eclesiastica. Essa orgia a que se quer dar o caracter religioso é um ultraje
virulento a Religidqo do Estado, é o fomento de desordens, a desorganizagdo da
harmonia entre a Igreja e o Estado; e o Juiz de Capellas, autoridade competente,
também... Prohibiu-a. Mas a diretoria ndo obecede ap Governador do Bispado, ndo
obedece ao Juiz de Capellas... Pior para ella, peior para o governo que se esfacela
n'esta provincia. O principio da autoridade é sagrado. Se animam o desrespeito
d'ella, breve se lavrara o epitéfio d' esta infeliz sociedade. Os descamisados querem
a obliteracdo de toda autoridade, de toda lei e hdo de conseguir. A principio era o
Vigario, depois o Bispo, hoje ao Juiz de Capellas e amanhd...as autoridades que
agora os estimulam. Com a facilidade que deram esses trés escandalos, daréo o
ultimo. E s6 acabar de escorregar no precipite despenhadeiro. E entfo, estara
completa...a devogdo de Nazareth. Horror! Mas diziamos nds que deante de uma
causa injusta as maiores habilidades achatam-se na propor¢do da injustica e é facil
verifica-o n'esta. Ainda, ha pouco, o redactor do Libera evidentemente mal
colocado no pleito eleitoral eratdo frequente em nos dar boas razdes, téo artificioso
em armar seus argumentos, que fazia gosto combatel-0. Agora ndo é assim. A causa
dos festeiros de Nazareth estd notoriamente perdida e o Liberal restringe-se a ladeal-
a. E assim que longe de debatel-a aparece discutindo o lemma de S. Paulo com que
apadrinhamos nossa publicacdo: “Tudo o que fér verdadeiro, justo, santo, amavel.”!
D’ahi é que toma motivo para dizer alguma cousa incidentemente das proximas
futuras bachanaes. Tal é a pobreza da causal Fagcamos, porem um esforco e
procuremos respigar algum gréo de prova por entre tamanho patheiro. Quer o
ilustrado redactor do Liberal desculpar os sacrilégios de Nazareth com a auséncia do
parocho e inculpal-a ao Diocesano. Bem mostra que intimamente estd convencido da
justica da nossa causa, e alheio a quantas violéncias hdo praticado os festeiros da
desordem. O Vigario foi sob as penas dalei expulso da Ermida, cujas chaves teve de
entregar obrigado por mandado do Juiz Arminio. Mas em sua imaginosa divagagéo
sobre o texto de S. Paulo o Liberal nos acusa de estarmos “negando o baptismo a
tantos inocentes; negando o sacramento do matrimonio a tantos que o procurariam
por conselhos amaveis; negando o conforto da extrema-unccdo etc, etc. Isto se
escreve para inglez ver. Onde foi que ja se negou baptismo, matrimonio, extrema-
uncgdo ou qualquer outro sacramento no povo de Nazareth? Apontem quem deixem
de se baptisar ou casar? Se os piedosos festeiros expellirem o parocho, nem por isso
o povo ficou abandonado, e a autoridade diocesana providenciou confiando a todos
os parochos d'esta capital os poderes necessarios. Até hoje nem uma reclamacéo
chegou aos seus ouvidos que algum ali fosse privado das consolagBes da Religido.
Se actuamente ali ndo funciona uma matriz, como d’antes queixem-se do vice
presidente que entregou aigreja nova destinada por lel paraa matriz a meia dizia de
homens que actualmente causam o deplordvel transtorno que ora aflige a esta
catholica populacdo. (A BOA NOVA, 1878d, p. 2).

A disputa pela geréncia do Cirio foi posta, de um lado o clero, tendo Dom
Macedo a frente e do outro o Estado, o poder publico, que teve como defensores dois
governadores da provincia: José da Gama Malcher e Gama Abreu (Bardo de Margj0), eles
alegavam a natureza civil do Cirio e ndo aceitavam que a cultura religiosa dos paraenses, que
ja perdurava 84 anos, fosse submetida as ordens do bispo, ou sgja, a disputa pela posse do
Cirio de Nossa Senhora de Nazaré foi acirrada entre a Irmandade de Nazaré e o bispo, que

ndo aceitava que a posse ficasse com a irmandade, por ter a predominancia de magons. A
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Questdo Nazarena tornou-se 0 grande motivo para que a lgreja e os Liberais continuassem os
embates, num cenario onde aconteciam acusacgOes de ambos os lados, onde era discutido o
ateismo liberal, a separacéo entre algreja e o Estado, ja anunciando seu efeito nalaicidade em
educacdo fazendo uma conexdo entre centro e periferia, sobre o que acontecia na capital do
pais com a postura dos liberais no Par&

Desce o liberalismo brasileiro com espantosa rapidez pelo despenhadeiro do
atheismo. O Governo rompe ostensivamente com as tradigdes catholicas, de que
acham impregnadas nossas ingtituicdes politicas. N&o dectamamos, apresentamos
factos. O nobre Ministro do Império eliminou com um traco de pena 0 ensino
religioso obrigatério no Imperial Collegio de Pedro II, aboliu com maior
desembaraco o juramento catholico imposto aos professores e aos aspirantes aos
gréos académicos. O exemplo do ato seduziu, fascinou, a semente, cahindo n'um
chdo arroteado pela impiedade, ndo podia deixar de medrar, e medrou. Joaguim
Saldanha Marinho, 6 verbo virulento do atheismo palitico, e boca envenenada, que
blasfema diariamente contra Jesus-Christo e sua Igreja, protegido pelo Clube da
reforma, conquistou uma cadeira na edilidade da corte. Halel ele terminante, clara,
como a luz meridiana, exigindo dos vereadores o juramento de bem servi ao
municipio. Saldanha Marinha substituiu o juramento pela paavra da honra,
transgrediu o preceito legal, e nada obstante esta exercendo o cargo de vereador da
Camara Municipal da Corte do império! Se fosse outro misero mortal a desconhecer
umalei, embora um capricho de Ministro, cahiria sobre sua cabeca o raio do poder e
seria fulminante. Mas Saldanha Marinho é liberal do primeiro plano, empunha o
malhete do Gram Mestrado, e como tal estd acima da lei, € uma potestade
irresponsavel! E o que significa tudo isso. A separacdo da Igreja e do Estado. O
ensaio comegou no Rio de Janeiro em presenca do Imperador. O liberalismo,
subindo ao poder agarrado pela mdo poderosa do Monarcha, vae levando de rolddo
as ingtituicOes juradas, e sobre seu sepulchro ja mandou inscrever o conhecido
epitafio — HIC JACET! O liberalismo do Para a nenhum cede o passo em audacia e
irreligido. Honra lhe sgjal Poz méos & obra, e na hora presente sb cegos voluntérios
podem desconhecer os intentos tenebrosos dos que se apoderaram das posi¢Oes
officiaes nesta t&o humilhada provincia. Um subdelegado ndo quer em sua freguesia
o Vigario enviado pela autoridade e diocesana, arma o brago de seus escravos, e
manda demolir algrejaMatriz. A populacéo estremece deante do horrivel sacrilégio,
aimprensa langa contra o feio atentado seu veredictum condemnatorio, a autoridade
ecclesiastica pede providencias. Baldado esforco! O crime continua impune, algreja
do Capim estd em ruinas, e as autoridades superiores aprovam e applaudem os
heroicos feitos dos desatusados agentes policiaes. N& bastaram os dramas
ensanguentados passados dentro dos templos, veiu scena mais repugnante
envergonhar-nos. Em quanto um grupo de homens chamados liberaes
descarregavam terriveis golpes nas sagradas imagens da na Matriz de Cairary
levantavam vivas enthusiasticas ao diabo! Eis ahi o fructo dessa propaganda anti
catholica alimentada com tanto furor pelo Liberal do Pard [...] Com efeito no dia 7
de setembro, nenhum representante da autoridade publica apareceu na Cathedral!
[...] O Estado buscando apagar no coracdo do povo as crengas catholicas, fazendo
profissdo de irreligido soffrera mais do que a prépria lgreja, a quem nunca faltara a
protecdo de Deus. [...] Seraisto progresso? Seraisto civilisagéo? E porque toda essa
agitacdo estéril, que impede o desenvolvimento da riqueza publica e particular? (A
BOA NOVA, 1878b, p. 1).

Na segunda metade do século XIX, ficou evidente a crise modernista na Igreja
Catdlica, principamente na Alemanha, Itdlia, Franca e Inglaterra, periodo em que entram em

cena as teorias da critica histérica as ciéncias da religido, onde foi necessario rever a relacéo
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entre ciénciae fé. No que se refere a sociedade, a Igreja Catdlica teve como proposta reformar
a sociedade pregando contra os exageros do capitalismo, no que diz respeito ao lucro, valores
materiais e negligenciando quanto aos valores espirituais. Mas sem se desviar do capitalismo,
vinculando-se a burguesia, em que se propds um Estado Corporativista, que associado a
reforma buscou a harmonia social e a conformacdo das classes, em especial, a operéria em
oposicao a tese marxista de luta de classe. Desse modo, combateram-se 0S excessos do
capitalismo, que, de acordo com a lgreja, ocorreu “devido ao espirito liberal elaico”. A forma
de liberalismo que néo se vinculou a este model o corporativista de forte sabor ético-religioso,
quando desenfreado e irreligioso poderia fortalecer o comunismo, ou sgja, a democracia
liberal poderia suscitar a participagdo popular de forma mais efetiva na politica (JAMIL,
1978, p. 12). Nessa perspectiva, as discussdes entre a Igreja e os liberais no Para foram
fervorosas, principalmente na década de 1870, em que Dom Macedo tinha uma equipe muito
boa de redatores, os quais ndo se furtavam as discussdes e em sair na defesa da lgreja catdlica,
dentre eles, destaco no jornal A Boa Nova, o Padre Shouppe, que no artigo intitulado

Acusacles feitas a | grg a, fez a seguinte defesa:

A Igrgja dizem seus adversarios, ndo esta na altura dos tempos actoaes. coloca-se em
oppsi¢do com a sociedade contemporénea: declara-se inimigo do liberalismo, e das e
das liberdades; provam bem, a Encyclica de Gregdério XV, (1) e o Syllabus de Pio
IX (2). Falemos primeiro do liberalismo, e passaremos depois as liberdades
modernas. 1° Objectam-nos que aigreja é inimiga do liberalismo. A Igreja é inimiga
de tudo o que é errdneo, vicioso e funesto ao homem. Ora, se o liberalismo que a
Igreja condemna (3) tem estes tristes caracteres, podera acasu dizer-se que a lgreja,
procede mal em rejeital-o e em ser a inimiga irreconcilidvel d'elle? Dizemos um
liberalismo que a Igregja condemna, porgque sobre o tema abstracto de liberalismo se
entende muitas vezes nogdes completamente heterogéness. [...] E nos impossivel
fazer aqui uma enumeracdo completa de tudo o que bem ou mal se ha chamado
liberalismo. O que nos importa conhecer é o liberalismo condenado pela Igrgja. Este
liberalismo é um systema politico, uma doutrina social, ou, se assim pode dizer-se,
uma doutrina moral aplicada ao governo dos Esatdos, cujo principio ou forma
summaria & Racionalismo, ou antes, atheismo do estado, consistindo em excluir do
governo civil toda a influéncia religiosa, principalmente a influéncia da verdadeira
religido da Igregja de Jesus Cristo. Outras formas equivalentes: Separacdo da Igrgja
do Estado — Independéncia absoluta do estado em face da igreja, no sentido
d’ oppressio da | greja pelo Estado. E na verdade, segundo este liberalismo, o Estado
deve proceder em tudo, como se a Igreja ndo existisse. Por consequéncia, o Estado
ha de necessariamente usurpar os direitos da Igreja, do mesmo modo que um
proprietario que se houvesse para com um outro proprietario seu vizinho como se o
direito d este ndo existisse, seria incessantemente injusto para com ele. (SHOUPPE,
1878, p. 2).

Os principais tedricos do liberalismo nesse periodo foram Alexis Tocqueville na
Franca (1805-1859), que defendia dois conceitos importantes. Igualdade e Liberdade e na
Inglaterra John Stuart Mill (1806-1873) argumentava em favor da absoluta liberdade de

expresséo, do pluralismo e da diversidade e suas principais obras sdo: Sobre Liberdade
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(1859), Sistema Logica (1843), e os Principios da Economia Politica (1848). O Liberalismo
nesse periodo também estava em crise e as ideias liberais recebiam criticas das oposi¢cdes que
expressavam visdes de mundo diferentes no final do século XI1X, embora o pensamento
liberal e o desenvolvimento das industrias tenham contribuido nas mudangas e descobertas
cientificas,® o grau de desigualdade entre as classes foi alarmante, os menos favorecidos
economicamente se tornaram miseraveis e os oper&rios tinham sua forca de trabaho
explorada de forma desumana. O idedrio liberal defendia a liberdade individual nos campos
econdémico, politico, religioso e intelectual, por ter como fundamento a defesa da propriedade
privada. Ora, se 0 oper&io tinha direito a igualdade e a liberdade, estes principios néo
conciliavam com a propriedade privada, nem com os interesses econdmicos da populacéo que
trabalhava e vivia na extrema pobreza. Com a introducdo das méaquinas e da liberdade
econdmica, foi significativa a miséria e a exploragdo dos trabalhadores. O liberalismo nessa
época se apresentou cientificista, inspirado em Stuart Mill e Herbert Spencer e teve como
representantes no Brasil Gaspar Silveira Martins (1835-1901), Tavares Bastos (1839- 1875),
Tobias Barreto (1839- 1889), Joagquim Nabuco (1849-1910), Rui Barbosa (1849-1923), Silvio
Romero (1851-1914) e Clovis Bevilagua (1859-1944). Assim, “os liberais cientificistas
defendiam o federalismo, o abolicionismo imediato, separacéo da Igreja do Estado, apoio ao
parlamentarismo, aceitacéo do liberalismo econdmico.” (LIMA, 2008, p. 23).

Diante desse cenario no Brasil, os catdlicos e liberais defendiam seus
pensamentos e no Pard ndo foi diferente. Assim, no ano de 1879, ainda ndo havia entre as
partes sobre a questdo nazarena e, mais umavez, o Cirio foi realizado apenas com autoridades
civis afrente do cortgjo. Prosseguindo esse estudo, a fonte usada agora é o jornal O Liberal do
Para, uma forma de contraposi¢cao aos argumentos publicados sobre a Questdo Nazarena pelo
jornal A Boa Nova. O Liberal do Para expressou seus argumentos em defesa da irmandade,
dos macons, do governador e dos liberais, criticando severamente a igreja catélica local,
principalmente o bispo D. Macedo:

Diz-nos a Boa Nova que foi recebido com gera desagrado, sendo com summa
indignagdo, o acto da honrada presidéncia da provincia negando sancgéo ao projeto
da assembléa provincial, que mandava entregar ao bispo diocesano a igreja nova de
N.S. de Nazaré. [...]O Prelado diocesano quer benzer e installar o culto divino na
nova igreja de Nazareth? Quem, ou o que pdde impedil-o em téo louvavel desgo?
Desde que a honrada presidéncia determinou, por portaria de 16 de marco de 1878,
gue essa igreja fosse destinada para a matriz, 0 que mais esperava 0 prelado

diocesano para benzel-a e n'ella instalar o culto divino? Creada por lei e
canonicamente instalada a parochia; dotada agora de matriz, so faltava que o prelado

“Descobertas cientificas como a méaquina a vapor e a utilizagdo de novas fontes de energia, possibilitando o
aumento da producgdo e a troca dessas experiéncias entre os paises devido 0 acesso ao transporte.
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diocesano a faga benzer, e forneca o necess&rio sacerdote para administrar os
sacramentos. Porque o ndo faz? Haja franqueza. E porque: 1°Quer que cesse o
dominio da provincia n’esse proprio, que lhe custou mais de 250:000$000. Para
fundamentar esta pretensdo sustenta a celebre teoria do res nullius, que hontem
examinamos. 2° Quer expelir daigrejaairmandade de N. S. de Nazareth. A honrada
presidéncia ndo podia homologar tdo desarrazoada exigéncia, expellindo uma
irmandade antiquissima, com a posse imemoria da qual ndo podia ser juridicamente
privada por acto de evidente prepoténcia. Do Compendio das Eras do Para por
Baena extractamos a seguinte noticia- Determina (0 governador) em 3 de “julho
(1793), que se estabeleca uma feira geral nos fins de setembro de cada anno, nos
dias em que se costuma festejar Nossa Senhora de Nazareth, e no largo da sua
ermida: e que isto se faga publico por editaes. Insinla & confraria, nesta ermida
constituida, que d'ali por diante deve solemnisar a festa do seu orago com novena,
missa cantada e processdo: e que aimagem as Senhora, na véspera do primeiro dia
da novena, sera depositada na capella do palécio do doverno, afim de ser transferida
no dia seguinte de tarde, en uma berlinda para a sua ermida [...]. (O LIBERAL,
1879, p. 1).

De acordo com o Libera do Paré (1879), o governador considerou a determinagéo
oficial, que existia ha mais de 86 anos, no sentido de confirmar que airmandade (confraria) ja
existia antes do Cirio e que era ja costume festejar Nossa Senhora de Nazareth na ermida de
sua propriedade. Também argumentou que a nova igreja foi construida para substituir a
ermida, que estava arruinada e que a irmandade existe de tempo imemorial sendo proprietéaria
da Ermida de Nazareth, apenas cedeu seus terrenos para a edificagcéo da novaigreja que devia
substituir a Ermida. Assim, a presidéncia da provincia considerou provincial a nova igreja e
destinou que fosse a matriz e “apenas concedeu & irmandade continuar a funcionar n’'ella
como havia funcionando na dita Ermida, [...]” (O LIBERAL, 1879a, p. 1). No dia seguinte, 0
jornal o Libera do Para repisou a negativa que o bispo D. Macedo recebera do presidente da

provincia Snr. Gama e Abreu, tratando o0 assunto na sec¢do Questdo do dia:

O exm. Sr. Dr. Gama e Abreu negou a sancgdo ao projecto,- “que mandava entregar
ao prelado diocesano, para servir de matriz da parochia de Nazareth do Desterro, a
nova igreja para esse fim edificada, e que rovogava a lei n. 718 de 26 de abril de
1872 —, pelos motivos seguintes: 1.° Porque o termo entregar fazia supp6r um direito
anterior por parte do prelado diocesano, quando tal direito ndo existe, pois aigregja
foi edificada & custa de dinheiros do tesouro provincial, e de quantias dadas pela
irmandade. 2° Porque a entrega importaria verdadeiramente doacdo, a que se impde
a condicdo Unica de servir de matriz, e isto com prejuizo da irmandade que
concorreu para a edificagdo do templo. 3° Porque o direito de fazer doagdo de
préprios provinciaes ndo esta consignado nos artigos 10 e 11 do acto adicional. 4°
Porque o projecto ndo garantia, antes invalidava, o direito da irmandade para existir
n’ aquelle templo, que gjudara a construir, direito em que se acha escudada pelas leis
ns. 714 de 26 de abril de 1872 e 103 de 2 de junho de 1842. 5. ° Porque era indtil o
projecto face dalei n. 386 de 11 de outubro de 1861 e da portaria da presidéncia de
16 de marco de 1878, que atendeu &s necessidade do culto e aos direitos da
irmandade. (O LIBERAL, 1879b, p. 1).

Os liberais continuaram a defender o direito da irmandade, refutando as criticas de

D. Macedo e de outros prelados a magonaria. Alguns politicos argumentavam contra o bispo e
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viam em suas agcdes um atentado contra a autoridade do Império, por outro lado D. Macedo

dizia que o clero era a vitima, se dizia perseguido pelo Estado e com direito a Igregja de

Nazareth, os liberais contestavam os argumentos do Bispo divulgados na Boa Nova:
1° Argumento da Boa Nova: a igreja foi mandada edificar para matriz. Resposta:
ndo, porque a edificacdo foi autorizada em 1851 e principiada em 1852, e a parochia
de Nazareth foi creada 10 annos depois, em 1861; ndo, porque foi mandada edificar
para substituir a ermida de Nazareth, que ameacava ruina, como afirmam os
presidentes nos seus relatorios de 1851 4 1853; [...]. 2° Argumento: a recusa da nova
igreja ao prelado diocesano é contra nossas leis e os canones. Resposta: pedimos a
citagdo d'essas leis e d'esses canones; em quanto ella ndo vem, o contrario é
atestado em todo império, onde nunca alguém lembrou-se de expelir as irmandades
dos seus templos para entregal-os aos bispos. Entretanto cumpre notar: 1° que anova
igreja de Nazareth nem estd benta e consagrada, nem mesmo acabada; 2° que

ninguém se oppde a que o prelado diocesano a benza e consagre [...]. (O LIBERAL,
1879c, p. 1).

Em relacdo ao 2° argumento, o Liberal do Para (1879) escreveu que o prelado
diocesano tinha pleno direito as acOes referentes ao culto. Mas citou o decreto da sagrada
congregacdo de 10 de dezembro de 1703 (ad XXXI), o qual determinou os direitos da
irmandade em administrarem livremente seus bens e a eles o direito pleno. Quanto ao 3.°
Argumento, em que a irmandade foi acusada de querer instalar-se na nova igreja sem ter
direito, rebateu com a seguinte resposta:

Com que direito quer o prelado diocesano intervir na eleicéo da mesa regedora de
uma irmandade, e com que competéncia pde em duvida a legalidade da mesa da
irmandade de Nazareth, aprovada pelo juiz de cappellas? As eleicdes das

irmandades sdo de jurisdi¢do secular, nem a ellas podem assistir ou intrometer os
parochos, provisdo de 27 de outubro de 1794. (O LIBERAL, 1879c, p. 1).

Sobre 0 4.° argumento: “a mesa regedora da irmandade de Nazareth esta em
aberta rebeldia com a autoridade ecclesiastica’. Segundo o Liberal do Para (1879, p. 1), nem
existiram fatos, nem provas, pelo contrario, a mesa regedora reconheceu publicamente a
autoridade diocesana, pedindo que nomeasse os sacerdotes para fazer a festa, que
determinasse as solenidades religiosas e que cumpriria suas ordens.

O uso dos dois jornais, a Boa Nova e o Liberal do Para, como fonte permitiu
problematizar as evidéncias, evitando as armadilhas e as manipulacdes das informacdes que
ficaram registradas. Desse modo, € relevante fazer o contraponto dessas fontes que eram
oficiais. Tanto o jorna A Boa Nova, quanto o Liberal do Par4 eram veiculos usados nos
embates, dessa forma € preciso compreender a temporalidade das narrativas, 0s interesses que
estavam sendo defendidos através delas. Mas a grande possibilidade foi a superacdo de um

dos limites da oralidade: “Quando se pede num grupo que alguém narre alguma coisa, 0
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embaraco se generaliza. E como se estivéssemos privados de uma faculdade que nos parecia
segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar experiéncias’ (BENJAMIM, 1985, p.198).
Essa interacdo é recuperada quando se faz a interseccdo entre o passado e 0 presente, 0
pesquisador busca na subjetividade do sujeito, que foi registrada ha um século e busca
compreender a versdo que “eles’ escolheram para deixar registrado na forma de narrativa
escrita, sobre 0 que aconteceu, cada lado com a sua versdo dos fatos e que o historiador com
seu discurso vai tecendo as narrativas, evidenciando uma nova consciéncia e compreensao
histérica (RICOEUR, 1989). Assim, os liberais davam sentido aos fatos (na seccdo Questéo
do dia) e as suas intences:

Depois dos onze considerandos, que temos analysado, assim conclue o prelado
diocesano a sua portaria de 27 de agosto findo: — Resolvemos, depois de madura
reflex@o e com os olhos de Deus, no intuito de promover a honra de seu culto e o da
Santissima Virgem Senhora Nossa, Ordenar, como pelas Nossas presentes Letras
Ordenamos, que ndo se faga este anno solenidade alguma religiosas na Ermida de
Nossa Senhora de Nazareth d’esta capital, até que nos sgja entregue a nova igreja
Parochial para ser benta e n’ ella estabel ecer-se regulamente, sob a nossa direcc¢do, 0
culto divino e todo servico religioso da supradita parochia. Avisamos, pois, e
advertimos a todo povo catholico paraense, que sempre acatou e respeitou a
autoridade de seus prelados, pastores, e paes em Jesus Christo, que ndo concorra de
forma alguma, nem com suas esmolas, nem com suas pessoas, para qualquer acto
religioso, cyrio, ou procissdo que por ventura queiram celebrar contra esta nossa
expressa e terminante determinagdo, pois ndo seria isso um acto de religido, mas
uma verdadeira profanacdo do culto de Deus e da SS.Virgem, e um acto de formal
desobediéncia e rebeldia & autoridade do primeiro pastor d esta diocese, se, pois,
alguns dos nossos diocesanos, fizerem promessas & Glioriosa Virgem Senhora de
Nazareth, suspendam o cumprimento d'ellas até que o culto d'essa Immaculada e
Santissima Virgem se possa celebrar de acordo com o espirito da Santa Igreja, com
0 decoro, decéncia, e regularidade necessarias—. Como vé o publico, a conclusdo
tem duas partes. A primeira € uma ordem: ndo se faga solenidade alguma religiosa
na ermida de N. S. de Nazareth. A segunda é um aviso, uma adverténcia: nada de
cyrio etc. Quanto a primeira estamos de pleno acordo. Quanto & segunda, ndo. Ja
externamos o pensamento de que ndo queremos ser mais realistas do rei. Prelado
diocesano, embora por pretextos cuja futilidade & ninguém ilude, suprimiu na
parochia de Nazareth, devidamente instalada, acelebracdo de todos os sacramentos.
Prohibiam este seu acto todas as leis canbnicas e pétrias; porque ahi ficam
abandonados diocesano désse ordem impossivel de ser cumprida. os que o prelado
doentes sem a extremuncg&o, 0s ignorantes sem a instrucgdo religiosas, as creangas
sem as alegrias da casa de Deus, e os catholicos sem o conforto para as tristezas da
vida, para os sofrimentos da desgraca. Agora vée mais longe; ndo suprime somente
0s sacramentos, suprime todos os mais actos religiosos na ermida de N. S. de
Nazareth, declarando profanacdo rezar ladainhas, cantar preces e psalmos, sem todas
as formalidades litlrgicas, que exigem a presenca de sacerdotes. [...] Como o
capricho mal se desfargal Como a tyrannia tenta avassalar até os impulsos dos
coragles religiosos! Na verdade, € deplordvel que o prelado diocesano désse ordem
impossivel de ser cumprida. Nao podia prohibir o Cyrio. Portanto o Cyrio deve
fazer-se. (O LIBERAL, 18794, p. 1).

Na versdo dos liberais, a irmandade estava sendo injusticada pelo bispo D.
Macedo, que queria desabriga-la e ainda usufruir de seus bens. Na realidade, logo apés o

inicio desse conflito em 1877, a irmandade buscou se regularizar e mandou um oficio ao
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bispo, que acompanhasse pelo menos a afericdo dos bens, s que 0 mesmo néo recebeu essa
acao de bom grado. Para os liberais, o oficio ndo foi uma afronta ao bispo, pelo contrario, era
a irmandade buscando regularizar sua situagdo, com o apoio do presidente da provincia. Na
particularidade estava em jogo a geréncia do Cirio e da Igreja de Nazaré, a nivel macro os

embates sobre o Regalismo.™

A digna irmandade de Nazareth foi a primeira em reconhecer em 1877 as
irregularidades das antigas administragdes, pedindo providencias & autoridade
competente, que é o juiz de capelas, repetimos. N&o podia pois deixar de cumprir o
despacho, que provocara; tratou de fazel o logo desde o dia seguinte, dirigindo este
officio® ao rvd. Parocho (edicdo da Boa Nova): [...] Em que pécca este officio,
redigido t&o cortesmente, e com o fim somente de cumprir a digna irmandade as
ordens do juiz, regulando o seu patriménio, e regularizando a sua administracéo?
Engano. O tom d' esse officio, afirma o 6rgdo episcopal, € de todo ponto ofensivo &
autoridade e dignidade de um parocho!...E acto de autoridade para obrigar o vigario
a obediencia de caixeirol...Um bom dia, em 27 de fevereiro de 1870, apresenta-se &
irmandade o arcediago governador do bispado, e pede-lhe emprestados paramentos,
alfaias, e 0 mais que havia mister para o servico da matriz, ao que ella acede em boa
fé e confianca durante sete anos sucessivos...De repente vé-se a mesma irmandade
atacada pelo préprio prelado diocesano, em 25 de outubro de 1877, querendo
despojal-a e pdl-a & porta sem mais ceremoénias|...]. (O LIBERAL, 18794, p. 1).

De acordo com o Libera do Para (1879), a irmandade recorreu a autoridade
competente para se regularizar e manter seu patrimonio, convidando o bispo para a afericéo
dos objetos e o vigario também, para evitar futuras duvidas ou confusdes. O que ocorreu foi 0
seguinte, o bispo ndo respondeu o oficio e nem ele e nem o vigario compareceram no dia e
hora acordados em oficio. Assim, o Liberal do Para publicou que a ermida n&o foi aberta, ndo
restando alternativa a irmandade, sendo recorrer a autoridade judicial, que expediu o seguinte
mandato:

— Juizo substituto da 22 vara e da provedoria, Parg, 1877. Mandado de intimacéo
passado contra o padre Jodo Simplicio das Neves Pinto e Souza, vigario da freguesia
de N. S. de Nazareth do Desterro como abaixo se declara. O dr. Arminio Adolpho
Pontes e Souza, juiz substituto da 22 vara civel, crime, orfaos, e da provedoria,

residuos e capelas nesta cidade de Santa Maria de Belém, capital da provincia do
Gram-Para por S. M. o Imperador a quem Deus guarde etc. Mando a qualquer

%0gj stema pol itico que sustentava o direito que tinham os reis em interferir navidainternadaigreja.

*llmo. Rvm. Sr. — A mesa regedora de N. S. de Nazareth do Desterro, eleita na conformidade de seu
compromisso, tendo sido hontem reconhecida pelo juiz de capelas e residuos d' esta cidade, e cumprindo-lhe
regularizar e promover os interesses da referida irmandade, resolveu prevenir a v. s. que amanha 29 do
corrente achar-se-ha a mesma no consistorio da ermida de N.S. de Nazareth, de 8 até 9 horas da manh, para
proceder ao inventario geral de todos os bens, paramentos e alfaias pertencentes & dita irmandade; convindo
portanto que av. s.2 se digne comparecer aquella hora para o dito fim, e ficando também v. s. nainteligénciade
gue dos paramentos e afaias, ha tempos emprestados para 0 servigo da matriz do 4.° districto, s continuardo a
permanecer sob a guarda de v.s. e como empréstimo aguelles que forem indispensaveis para 0 servico da
matriz, e assignando-se o preciso documento, afim de evitarem-se quaquer duvida ou confusdo, e poder
também a dita mesa dar execucdo as determinacdes do meretissimo juiz de capelas. Deus guarde av. s. — Ilim.
Rvm. Sr. Padre Jodo Simplicio N. P. e Souza, D. vigario da matriz do 4.° districto d’esta capital. — dr. Jodo
Chrysostomo da Matta Bacellar, juiz, Cantidiano de Souza Azevedo, secretario — (O LIBERAL, 18794, p. 1).
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oficial de justica de minha jurisdicdo, a quem for este apresentado, indo por mim
assignado, chegue & pessoa do padre Jodo Simplicio das Neves Pinto e Souza, e
intime para que continente entregue as chaves da ermida de N. S. de Nazareth ao
juiz da mesa regedora da irmandade da mesma Senhora o dr. Jodo Chrysostomo da
Matta Bacellar, afim de que a mesma mesa possa inventariar 0s seus paramentos,
alfaias, e tudo quanto lhe pertence. Assim o cumpra sob as penas da lei. Para 29 de
novembro de 1877. Eu Marcellino Marques de Lima, escrivdo que escrevi. (O
LIBERAL, 18794, p. 1).

Conforme o Liberal do Para (1879), o mandado foi cumprido, o vigario nédo
recorreu, porgue seria 0 reconhecimento das leis, do poder do império e da autoridade civil. O
bispo preferiu retirar o vigario e suprimir os sacramentos da paroquia de Nazaré. Desse modo,
esse fato também serviu de argumento, para que o Cirio mais um ano ocorresse sem a
presenca do clero. A Questdo Nazaré ainda perdurou até o més de outubro de 1880,
encontramos a correspondéncia trocada entre o bispo D. Macedo e o presidente da provincia,
as quais situam o estado da questdo e as agbes em busca de um acordo entre as partes:

Paco Episcopal de Belém, 15 de Outubro de 1880.

llmo. Exmo Snr.

Como, apesar dos esforcos e das concessdes que fiz para que a festa de Nossa
Senhora de Nazaré se celebrasse este ano regularmente, pelo ministério dos
sacerdotes e autorizacdo da legitima autoridade diocesana, sei com grande magoa
gue a pretensa irmandade, que tomou o titulo da mesma Senhora, persiste
injustamente em querer ainda fazer o Cirio e a procissdo da véspera, isto &, duas
trasladacOes solenes da Imagem da Santissima Virgem, sem padres, em completa
independéncia e menosprezo da autoridade do prelado e das prescricfes e usos da
nossa Igreja, fazendo a mesma irmandade consistir tudo mais que chama “festa de
Nossa Senhora de Nazaré” em jogos proibidos e em divertimentos profanos no largo
do arraial, devo em cumprimento de um dever sagrado de meu cargo levar de novo
ao conhecimento de V. Excia. Que eu, como Bispo, ndo posso de modo algum
aprovar que as festas dareligido se celebrem por este modo.

N&o posso reconhecer, em nenhuma irmandade regulamente estabelecida, quanto
mais nesta que ndo esta regular, o direito de fazer acompanhamento publico de
Imagens sagradas, sem ser de acordo com autoridade religiosa preposta aos atos do
culto; tampouco que pretendam fazer em honra da Imaculada Virgem Maria M&e de
Deus uma festa toda profana, a que se misturam infelizmente as mais graves e
escandal osas desordens contra 0s costumes.

Esta festa, Exmo. Snr., como a querem celebrar, € um ato desordenado e anarquico,
uma parodia de culto, sem a seriedade e o decoro que devem caracterizar os atos da
verdadeira religido de nosso Senhor Jesus Cristo. As autoridades publicas ndo
podem permiti-la nem aprové-la, sem ferir ao mesmo tempo o direito da Igrgja e a
legislag@o do Império que areconhece e protege.

Portanto, dirijo-me ainda este ano a V. Excia., como delegado do governo de Sua
Majestade o Imperador, para que nesta qualidade faca manter e executar, na forma
dalei, o ato pelo qual, no exercicio de minhas atribui¢cdes como autoridade religiosa,
proibi e proibo a dita festa, como a quer celebrar a falsa irmandade de Nossa
Senhora de Nazaré.

DeusguardeaV. Excia.

IImo. E Exmo. Snr. José Coelho da Gama e Abreu, presidente desta Provincia.

+ Antdnio, Bispo do Para. (LUSTOSA, 1992, p. 463).%

%?Essa fonte esta disponivel no livro de Dom Antonio de Almeida Lustosa (1992, p. 463). E encontra-se de
acordo com a nova ortografia. Portanto, sem a forma escrita do documento original.
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Resposta a carta ou oficio pelo presidente da Provincia.

Palécio da presidéncia do Parg, Belém, 21 de outubro de 1880.

Exmo. E Revmo. Snr.

Tenho a honra de acusar o recebimento do oficio que V. Excia. Revma. Se dignou
dirigir-me em 15 do corrente, que somente recebi, a 16.

Respondendo, como me cumpre, passo afazé-lo do modo seguinte:

Do contelido desse oficio vejo que V. Exma. Revma. Proibe a celebragéo das festas
que anualmente e de longa data se fazem nesta cidade em honra a Virgem Senhora
de Nazaré, tanto religiosas, no interior da Capela, como as de regozijo publico fora
desta, e pede que esta presidéncia faca manter e observar esta decisdo de V. Excia,,
baseada, pelo que diz V. Excia., ndo s6 em ndo se achar regularizada a respectiva
irmandade e ndo poder, portanto, celebrar as festas que tem determinado, como
também no direito assiste a V. Excia. De impedir que em honra da Santissima
Virgem tenha uma festa toda profana, na qual se praticam os mais graves escandal os
e desordem contrérios a moral.

Respeitando as resolucfes de V. Excia. no que toca a parte religiosa, ja fiz saber
diretamente ao juiz dairmandade que festa alguma religiosa podera ser feita na apela
de N. Senhora de Nazaré.

No que, porém, respeita as festas exteriores ao templo, que consistem no Cirio e nas
de regosijos publicos no arraial, anualmente celebradas desde 1793 até o presente, e
gue constituem uma verdadeira tradicdo popular, que convem respeitar, por isso
mesmo que revelam a ideia de veneracdo a Santissima virgem, a quem sdo
oferecidas como complemento das religiosas, e a que se ligam interesse de diversas
ordens, que ndo € licito ferir; estando estas demonstracfes de devogéo e regosijos
sob a imediata inspecdo das autoridades, em cuja solicitude confio, tanto mais que
elas tém a0 seu dispor 0S Meios necessarios a repressdo de quaisquer excesso,
guando por ventura se deem, permita V. Excia. que eu, divergindo de seu modo de
pensar arespeito, e ndo receando os excessos e escandalos do que falaV. Excia., ndo
me oponha a sua realizagdo, mesmo porque nessa festa, a qual concorrem todas as
familias desta cidade, as autoridades, e eu mesmo com minha familia, sdo guardados
todos os principios de moraidade indispensaveis, e certo seria eu 0 primeiro a
condena-la, se nessa viesse atos imorais e escandalosos, tdo prgjudiciais as
sociedades que se respeitam.

N&o receie V. Excia. 0s excessos que crer se terdo de dar, e confie de que no
cumprimento dos deveres que sdo inerentes a meu cargo saberel colocar-me na
alturadevida

Terminando, devo ainda ponderar a V. Excia, que ndo obstante a opinido de V.
Excia. relativamente a irregularidade que atribue a Irmandade de Nossa Senhora de
Nazaré, tendo sido proferidas por tribunais competentes as sentencas de 20 de
Dezembro de 1879 e de 20 de Abril do corrente ano, que julgam a dita irmandade
regularmente constituida, Nndo posso deixar de respeitar essas decisdes, que me
fazem apartar do modo de pensar de V. Excia., sobre semel hante assunto.

Deus guarde a V. Excia. Exmo e Revmo. Snr. Dom Anténio de Macedo Costa,
Bispo desta diocese.

J.C daGama e Abreu. (LUSTOSA, 1992, p. 464-466).>

Nova Carta ou oficio de Dom Antdnio:

Paco Episcopal de Belém, 26 de Outubro de 1880.

[Imo. E Exmo. Snr.

Em oficio de 21 do corrente responde-me V. Excia. que, respeitando minhas
resolugdes na parte religiosa, ja fez saber ao juiz da irmandade que festa alguma
religiosa podera ser feita na Capela de Nossa Senhora de Nazaré; e que, quanto as

%3Essa fonte esta disponivel no livro de Dom Antonio de Almeida Lustosa (1992, p. 464-466). E encontra-se de
acordo com a nova ortografia. Portanto, sem a forma escrita do documento original.
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festas exteriores, que consistem no Cirio e nos regosijos publico do arraial, estdo
elas sob aimediata e responsabilidade da autoridade civil.

Ao que tenho a honra de ponderar a V. Excia. que minha proibicdo se limita a parte
religiosa, como consta, tanto do oficio que acabo de dirigir a V. Excia. em data de
25 do corrente, com a da Portaria de 27 de Agosto de 1879, Carta Pastoral de 8 de
Outubro do mesmo ano, e ato episcopal em data de 21 do corrente. De todos estes
documentos oficiais e de toda a correspondéncia trocada com V. Excia. sobre este
assunto, consta, com suma clareza, que o que eu proibi e proibo € a festa religiosa
como a quer celebrar afalsairmandade, isto € sem padres, independente do Bispo,
sustentando ela ser isso um direito seu. Que o Cirio e a procissdo noturna que o
procede constituem, com os atos de culto celebrados na Ermida, a parte religiosa da
festa de Nazaré, é o que ndo julgo poder ser contestado seriamente. Ninguém pode
desconhecer que a trasladacdes solenes de uma imagem da Santissima Virgem sdo
atos do culto publico do catolicismo, ou entdo devemos renunciar a linguagem como
tendo perdido toda sua significacdo.

A mesma irmandade, no seu programa da festa que tenho diante dos meus olhos e
chama estas tradadacGes demonstraces piedosas, que convem acompanhar com
recolhimento cristéo, e paraisso conta com o espirito religioso da populacdo. Falaria
ela assim se estivesse convencida de que o Cirio € uma cerimbnia civil, uma
passeata, que faz parte dos regosijos publicos e profanos? Se, pois, o Cirio e a
procissdo que o procede sdo atos do culto publico, fazem parte da festa religiosa de
Nossa Senhora de Nazaré, e se V. Excia. declara respeitar as resolucgdes do Prelado
diocesano na parte religiosa, parece légico que faga respeitar igualmente as
proibicdes referentes ao Cirio e a dita procissdo, como emanadas de uma autoridade
reconhecida pelas leis do Império, funcionamento regularmente dentro dos limites
de suaesferajurisdicional.

Quanto a razéo aegada de ser o Cirio uma tradicdo popular, também as festas
religiosas na ermida o sdo, e todavia V. Excia. reconhece que a autoridade religiosa
pode, dados certos casos, suspender as ditas festas.

Demais, eu ndo quero suprimir e nem abolir o Cirio, tanto assim que ja tinha entrado
em acordo com o0s encarregados da festa para que ele se fizesse este ano com todas
as outras solenidades religiosas costumadas; mas, tendo-se desfeito esse acordo,
com maior sem razdo e injustica, e perseverando V. Excia. em dar o seu apoio
oficial para que se celebre essa festa religiosas sem intervencdo do clero, sem
dependéncia do Bispo, vejo-me na dolorosa necessidade de manter a proibicéo do
ano passado, esperando que um dia (que ndo esta longe) podera ser celebrada a dita
festa sem ofensa da minha autoridade e das prescri¢cdes da Igreja, conforme os votos
da opinido cordata.

Pelo que diz respeito aos divertimentos profanos, se eles sdo licitos areligidio ndo os
proibe, se ndo o sdo, estdo ja proibidos pelo Decalogo. Em uma palavra, exmo. Snr.,
retirada do Cirio a Imagem, a festa de Nazaré perderia o seu carater religioso, e,
fazendo-se, como suponho, sem desordens, eu nada mais teria que reclamar; se,
porém, quer se celebrar uma pomposa trasladacdo da Imagem de Maria Santissima
para sua ermida, queria V. Excia., ordenar que este ato do culto catdlico se faga de
acordo com o Prelado diocesano, como é de direito. Exmo. Snr., o espirito publico ja
se acha fatigado com este triste estado de coisas, de que resulta geral desgosto e
frieza, e, sabendo os esforcos e concessdes extremas que tenho feito e a boa vontade
gue este ano manifestou a Mesa Regeneradora para terminar este desagradavel
conflito, mediante um acordo razoavel que se achavaja firmado, volvo os olhos para
0 primeiro magistrado da provincia, convencido que de uma palavra de V. Excia.
depende unicamente o feliz desenlace desta malfadada questéo.

Deus guarde a V. Excia.,, llmo. E Exmo. Snr. José Coelho da Gama e Abreu,
presidente desta provincia.

+ Antonio, Bispo do Pard’. (LUSTOSA, 1992, p. 464-466).>*

*Essa fonte esté disponivel no livro de Dom Antonio de Almeida Lustosa (1992, p. 464-466). E encontra-se de
acordo com a nova ortografia. Portanto, sem a forma escrita do documento original.
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A relacdo entre a Igreja e o Estado sempre foi tensa, no entanto, a Igreja fez
esforcos em contribuir com um Estado Corporativista, pregando o consolo a populacédo, ao
mesmo tempo colaborando na salvacdo da sociedade, quanto ao perigo do comunismo. Mas
exigia 0 pagamento por parte do Estado, dentre os retornos estavam a protecéo a Igreja, o
reconhecimento da religido catélica como oficia, ou semi-oficial e 0 ensino religioso nas
escolas publicas que, além de catequizar com preceitos morais, propagava a doutrina catélica.
Essas agbes eram todas regidas e mantidas a partir da instituicdo do padroado. Com a
Romanizagéo da Igreja no Brasil, havia umatendéncia a substituir o catolicismo colonial, esse
dependente do padroado, pelo catolicismo romano. Nesse processo, aigreja foi organizada de
forma hierarquica, com a autoridade local exercida pelos bispos.

A partir dessa configuracdo, a lgreja e os bispos comegam a apresentar resisténcia
ao regalismo, ou a qualquer forma de intervencdo ou de ameaga a autoridade méxima local,
no caso o0s bispos. Assim passaram a defender a liberdade da Igreja, se contrapor a concepgao
galicana e regalista do Estado. Desse modo, a questéo religiosa foi um ponto critico darelacdo
entre Estado e Igrgja, sendo a Questdo Nazarena uma forma de continuidade desse embate,
que, dém da Igreja e do Estado, envolvia os liberais e magons. Nesse conflito, Dom Macedo
fez esforcos de separar a Igreja Catélica no Pard da magonaria, a relagdo com o Estado ficou
muito estremecida, porque este apoiou 0S Magons, ou sgja, ainda prevalecia o regalismo.

Entretanto, D. Macedo travou esse embate durante basicamente trés anos. No
altimo do conflito, em 1880, a situagdo estava insustentavel, como bem expressam as cartas
trocadas entre o bispo e 0 governador. Pressionado também pela popul acéo, o governo pediu a
irmandade, que era composta de magons, que entrassem em acordo com o bispo. Infelizmente
ndo encontrei nenhuma edicdo da Boa Nova que tratasse do assunto no ano de 1880.
Encontrei trés edi¢cdes do jorna O liberal do Parg, que faziam referéncias as publicacbes da
Boa Nova e as criticavam em suas noticias, onde diziam ndo querer falar mais no assunto,
mas a “Boa Nova, orgéo oficial do episcopado, [...] parece disposta a renovar, discussdes
desagradaveis. Entretanto deve saber que, se quer a discussdo em terreno proprio de
cavalheiro, nés sem a procuramos, ndo nos excusaremos dela.” (O LIBERAL, 1880a, p. 1).
De acordo com este jornal, devido as provocagfes do bispo, ainda se publicou em mais duas
edicdes sobre a Questdo Nazarena:

E curioso o afan com que a Boa Nova procura levantar discussdo sobre esta festa, e
mais ainda o interesse que mostra em n'ella envolver o nome de s. exc. o <.
presidente da provincia, ja acusando o digno juiz da irmandade de haver faltado ao

gue gjustard com s. exc. revm.2ja declarando que a causa d' essa mudanca é devida a
influencia da presidéncia.A forca e a precisdo logica com que chegam a esta
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conclusdo, sdo de fazer rir, ainda o mais sé&rio dos mortaes! J4 o declaramos, e ora
repetimos. s. exc. O Sr. Presidente da provincia nada tratou com o juiz da
irmandade, nem este até agora, julgou dever dirigir-se a s. exc. sobre semelhante
assumpto. Esta é a verdade inteira, embora pése ao 6rgéo de tudo quanto € justo,
bom, honesto, santo e amavel ndo ser o honrado sr. Presidente envolvido nas novas
discussies, com que sO terd de perde a religido. S. exc. Ja bem claramente se
pronunciou 0 anno passado sobre a questéo que de novo levanta a “Boa Nova’,
quando aisso foi provocado. Do mesmo modo nos parece que ndo duvidara fazel-o,
se tiver necessidade d'isso. Mas & que ndo estara disposto €, sem precisdo nem
utilidade alguma, encetar discussies apaixonadas e odiosas, embora o 6rgéo
episcopal, por meio de seus redatores ou insinuagdes des. Exc. Revm.® as provoque.
(OLIBERAL, 1880b, p. 1).

Depois datroca de correspondéncia entre o governador e o bispo —em que o bispo
solicitou a ndo realizacdo de mais um Cirio sem a presenca de sacerdotes —, em resposta, 0
bispo recebeu a noticia de que era do interesse do Bardo que o prelado se entendesse
diretamente com o novo diretor da Irmandade, o senhor José Cardoso da Cunha Coimbra.
Atendendo ao pedido do Bardo, bispo e Irmandade entraram em acordo, ficando acertado que
a lgrga de Nazaré seria repassada a administracdo da Diocese. A Irmandade também
consultou o bispo acerca da composicdo de seus novos membros e na citagdo a seguir,
apresenta ainformagdo que indica o final da Questdo Religiosa:

Sem entrar narectificagdo do histérico feito por s. exc. Em muitos pontos inexactos,
vé-se que o fim Unico do escripto € lancar a culpa de ndo estar terminada a questéo
de Nazareth sobre o actual presidente da provincia; mas leia-se com atencéo o que
esta acusando so € baseada na espionagem feita pelo sr. Dr. Passos de Miranda de
ter visto o sr. Presidente da provincia falando com o juiz da irmandade e denuncia
dada deste facto pelo mesmo dr. Ao prelado diocesano, e sobre téo ridicula base é
gue o prelado funda a sua accusacdo!![...] Estegja certo o sr. Bispo que de tudo
guanto aqui se passar sobre esta questdo estamos seguros que o sr. Gama e Abreu
serd 0 primeiro em pbr ao facto ao governo, e ndo se esquecera de levar ao
conhecimento dos pobres competentes o officio que em data de hontem (27) dirigiu
ao diocesano, respondendo ao officio de s. exc. De 26 de outubro, no qual Ihe
comunica que, conforme s. exc. Rvm? Desga, recommendara ao juiz da
irmandade que se entendesse diretamente com o sr. Bispo, para vér se era
possivel chegar a um accordo. Feitas estas simples observactes, deixamos que s.
exc. Rvdm.2 nos jornaes dos seus amigos, no seu, ou em qualquer lugar que lhe
aprouver, acuse e doeste o presidente da provincia, €lle continuara a respeitar o
caracter sagrado de s. exc. Rvdm.2 ndo ateard discussfes violentas, repetindo
argumentos ja todos expendidos por vezes, e respondidos no livio ha pouco
publicado sobre esta matéria, pelo conselheiro Tito Franco d’ Almeida. Por ultimo
felicitamos ao sr. Dr. Passos de Miranda pela brilhante posi¢do em que € colocado
na al ocucao de que acabamos de ocupar-nos. (O LIBERAL, 1880c, p. 1).

Os indicios apontam que Dom Macedo saiu vitorioso nesse embate! Entretanto, o
Cirio de Nazaré continua sob a responsabilidade principal da Igregja, mas tem uma diretoria
composta de pessoas da comunidade, com apoio dos Orgdos governamentais, 0S quais
contribuem para a realizagdo do evento, que com o tempo tornou-se mais grandioso, em

diferentes perspectivas. Cresce a cada ano a participagdo do publico, as formas de
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demonstracdo de fé, as manifestaces artisticas locais e contribui na economia do Estado do
Pard (ALVES, 1980).

Ja foram tratadas exaustivamente a questdo religiosa e a questdo nazarena, em
relacdo ao Estado e a Igreja, na disputa da ingeréncia no Cirio e na educagdo da sociedade
paraense, principalmente nos debates entre catdlicos e liberais. Porém destaco um aspecto
transversal na tese, que possibilita relacionar todas essas situagOes ao objeto deste estudo: a
modernizacdo do ensino. Nessa perspectiva, aponto que os debates calorosos sobre as
manifestagdes misticas do povo paraense também colocavam em jogo o grande esforgo que
fez a Igrgja e a intelectualidade laica do Estado, cada um de acordo com seu idedrio
pedagogico, religioso e politico, para modernizar o Estado, com uma educacdo de raizes
iluministas.

Outra gquestdo importante, que sugere ser motivo de pesquisa, mas que nao é o
foco deste estudo, € a conjugacdo do catolicismo de inspiracdo romana e o catolicismo
popular no Parg, no sentido de explicar como essa relacéo se configurou e ocorre atualmente.
O fato € que com o passar do tempo, a igregja foi adotando outra postura, de aceitacéo e
inclusdo do catolicismo popular. Agora, durante a parte religiosa do Cirio, as exterioridades
de fé, ainda sdo mais extremadas do que na época de D. Macedo.

Figura 1 — Impostacéo das maos — pedindo béncdo — na descida do Gloria

Fonte: (CIRIO..., 2014).



122

Figura2 — A corda e 0s promesseiros
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Fonte: (CIRIO..., 2014).

A parte profana, a qual D. Macedo criticava muito, atualmente, € mais intensa e
com variedade de inovagdes. O Auto do Cirio (AUTO..., 2014) € um exemplo disso, o evento
ocorre na noite de sexta-feira que antecede o domingo do Cirio. Foi criado em 1993 pelo
Nucleo de arte (NUAR) da UFPA, coordenado na época por Amir Hadad (1993-1995). O
evento iniciaem frente algrejado Carmo e vai percorrendo as ruas do bairro da Cidade velha.
Este espetaculo tem como um dos propositos, destacar a importancia do Centro Histérico da
Cidade Velha e agregar valor histérico.

Figura 3 — Fragmentos do Auto do Cirio em 2013, Belém-PA

Fonte: TV LIBERAL (2013).
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Figura 4 — Fragmentos do Auto do Cirio em Belém-PA

Fonte: Menezes (2012).

O Auto do Cirio é uma manifestagdo cultural de forma alegre, no sentido de
saudar e prestigiar a Virgem de Nazaré, na época do Cirio. E um espetéculo itinerante, a céu
aberto. O cortejo popular agrega muitos atores, profissionais e amadores, que apresentam um
espetaculo dividido em 5 atos: danca, musica, teatro, cultura popular e apoteose, misturando o
erudito, o popular, o folcldrico e o carnavalesco. A forma cénica baseia-se em manifestactes
ancestrais, numa relagdo entre ribeiro e urbano. Em 2004 foi reconhecido como patrimonio
imaterial, pelo Ingtituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAM). Para muitos,
a participacdo no Auto do Cirio também € uma forma de pagar promessa e de homenagear a
santinha, mas é uma festa profana. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2010).

2.4 Caminhos da I nstrucéo Primaria no Par&: breve percurso histérico

No Pard, apés a fundacdo de Belém em 1616, varias congregacdes religiosas
vieram para fazer o trabalho de catequizacéo, desse modo, esta coldnia do Brasil teve a sua
primeira fase de instrucdo aos cuidados dos frades Carmelitas, dos capuchos mercenarios, dos
jesuitas, dos religiosos da Conceicéo da Beira e Minho, dos da Piedade. Os religiosos™ dessas

congregacdes ministraram a educacdo e 0 ensino nesse espaco, onde criaram as primeiras

*Francisco Gongalves, Manoel Nunes, José Lopes, Francisco Ribeiro, Jodozo Peres, Domingos da Cruz, José
Vidigal, Jo&o Carlos, Bento Oliveira, Gabriel Malagrida.
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escolas primarias, frequentadas pelos filhos dos soldados e pelos indios de todas as idades.
Nelas era ensinada a adoragéo a Deus e 0s mais rudimentares preceitos da moral religiosa e
social. Por volta de 1758, 0 ensino primério que ainda era escasso sofreu o primeiro golpe: o
aviso de 5 de fevereiro desse ano ordenou o retorno a metropol e dos religiosos da piedade e 0
de 12 de abril ordenou que os religiosos da Beira e Minho se recolhessem no Maranh&o.
Como complemento dessas ordens veio alei do célebre ministro Marqués de Pombal, de 3 de
setembro de 1759, que expulsou de Portugal e de seus dominios os jesuitas, com isso ficaram
desertos os conventos de S. Boaventura, S. José e Santo Alexandre. De forma que, o ensino
teve severas consequéncias. Em 1794, os frades mercenérios sofreram 0 mesmo castigo,
tiveram seus bens sequestrados e partiram parao Maranhdo (VIANNA, 1987).

O ensino primario vivia um momento critico, mas teve alguns avancos, o que
marca esse segundo momento nainstrugdo publicano Parafoi a presenca de Frei Caetano e as
reformas feitas pelo governador Francisco Souza Coutinho. O destaque vai para as agOes de
Frei Caetano, que, sensibilizado com o estado de abandono da populacdo, sem recursos,
inclusive os higiénicos e com precéria instrucdo publica, tomou sdbias medidas, inclusive
fundou um asilo, o qual abrigou meninas indigenas e possibilitou 0 acesso a instrucéo. Outro
marco foi 0 aviso de 15 de abril de 1799: o ent&o governador Francisco de Souza Coutinho no
mesmo ano regulamentou o ensino publico, sendo a reforma aprovada pela carta régia de
fevereiro de 1880. Com essa reforma, o ensino em Belém passou a ter duas escolas primarias
e trés de humanidades; no interior, treze escolas elementares. em Barcelos, Oeiras, Cameta,
Monsaras, Vigia, Melgaco, Macapa, Cintra, Margj6, Santarém, Monte Alegre, Gurupa e
Braganca. Mesmo assim, O ensino continuava precario, com caréncia de professores
qualificados para o ensino e falta de materiais de toda ordem. Além disso, apenas as duas
escolas ndo davam conta de cobrir a caréncia deixada pelas escolas que ficaram sem o0s
ensinamentos dos religiosos. A cartarégiade 19 de agosto de 1799 conferiu ao governador do
Para varias atribuicoes, dentre elas, a de nomear e demitir professores das escolas menores,
Civis ou eclesiastica, antes a nomeacdo dos professores para as escolas civis era da camara,
das religiosas.

Por outro lado, o bispo Dom Manoel de Almeida Carvalho também inaugurou
com recursos de esmolas em 10 de junho de 1804, um recolhimento para meninas em uma
casa com aluguel pertencente a0 Semindrio eclesiastico, que ficou conhecido como

“Recolhimento as Educandas’,*® este deu origem ao Colégio de Nossa Senhora do Amparo,

*Funcionava na Rua do Acougue, depois o nome da via mudou para Rua da Inddstria e atualmente é a Gaspar
Viana
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que recebeu seu 1° auxilio do governo atraves de D. Pedro, em 1824. Em 1839, ndo havia
mais nenhuma india, algumas casaram e outras faleceram. Suas vagas foram substituidas por
meninas Orfas e desamparadas juntamente com as pensionistas que contribuiam com um valor
simbalico anual para suainstrucdo e subsisténcia (VIANNA, 1987).

O Colégio do Amparo teve o propésito de educar as meninas 6rfas e desvalidas,
atendeu também aos anseios defendidos pelo Estado, em matéria de instru¢éo publica tornou-
se um agente social. Ao mesmo tempo foi um colégio assistencialista e religioso, sob a
protecdo da Igreja Catdlica. Assim correspondia a uma necessidade tanto social, quanto moral
da elite paraense, principamente dando assisténcia as 0Orfés e desvalidas, moralizando-as,
higienizando e disciplinando-as para a vida em sociedade e para constituirem uma familia
(SABINO, 2012). Com o passar dos anos, pouco forafeito por essainstituicéo, e apos décadas
de sua criagdo, ainda passava por problemas de toda ordem. Sobre o Colégio do Amparo,’
Verissimo (1891) em seu relatorio disse o seguinte:

Podia ser uma instituicdo de que o Par4 houvesse de orgulhar-se, e s eu fosse dos
gue se contentam com 0 nome e ndo indaga até que ponto as instituicdes servem ao
seu destino, ndo hesitaria em dizer que ndo sei s ha no Brasil, a0 menos nos
Estados, uma semelhante: um estabelecimento que gratuitamente asyla, instrue e
educa, dotando mesmo algumas, mais de duzentas Orfés indigentes. E sem duvida
bello e glorioso para nés. Mas quéo longe esté aparéncia da realidade! [...] mas ndo

instrue, nem sobretudo as educa. Néo seria exagero dizer que em rigor limita-se a
hospedal-as. (VERISSIMO, 1891, p. 168-169).

Na primeira metade do seculo XIX, o Estado do Para fez alguns esforcos a favor
da instrucéo publica, em 4 de fevereiro instituiu uma escola de préticos das costas do Pard. O
conde Villa-Flér, governador do Para na época, esteve presente também na abertura das aulas
em 20 de novembro de 1818 do seminario episcopal, mas 0s pais pouco interesse tinham em
investir nainstrucao de seus filhos (VERISSIMO, 1891).

Com a proclamac&o da independéncia, a conhecida Adesdo do Pard, assinada em
15 de agosto de 1823 a independéncia do Brasil, ocorreu numa época em gue O pais era
dividido em duas Capitanias: A provincia do Gréo Pard e Maranhdo e a Provincia do Brasil.
Os dois territorios faziam parte da colénia Portuguesa, mas a comunicacdo entre eles era
minima, o Para se reportava diretamente a Portugal e pouco contato tinha com o resto do pais.
A Provincia do Para vivia uma era de prosperidade para o progresso intelectual. Por outro
lado, comecaram os tumultos politicos, suscitando uma agitacdo, conflito entre os partidos,

que anos depois culminou na cabanagem, em 1835. Nesse clima, em 1832 a instrucdo publica

>"Com o passar do tempo sofreu vérias modificacdes, tornou-se uma instituicio de ensino privado e atualmente é
o Colégio Gentil Bittencourt, renomado colégio de freiras, ainda hoje frequentado pela elite paraense.
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vegetava. A capita contava com seis escolas primarias, sendo que somente duas
funcionavam, o restante estava parado por falta de professor; no interior, das vinte e cinco
escolas espalhadas, onze funcionavam e o restante, quatorze estavam abandonadas, pelo
mesmo motivo: falta de professores (VIANNA, 1987).

Por volta de 1830, o Estado vivia um cenério de extrema pobreza, comecaram 0s
conflitos, a irrelevancia politica era motivo de insatisfagdo, muitos lideres da €elite fazendeira
se ressentiam pela falta de participacéo na politica do governo e havia uma mobilizagdo para
expulsar as forgas reacionérias que desgjavam manter a regido como colnia portuguesa. Para
Domingos Antonio Raiol,® ou o Bardo de Gugjara (1970), citado por Ricci®® (2006), a
cabanagem foi um levante de carater regional, que devia ser compreendido dentro dos ditames
da formacdo da justica e da organizacéo socia e politica Imperial. Para Magda Ricci (RICCI,
2006, p. 5-7):

A Cabanagem foi uma revolucdo socia que dizimou a populagdo amazbnica e
abarcou um territério muito amplo. Contrastando com este cenaio amplo e
internacional, foi, e ainda €, analisada como mais um movimento regional, tipico do
periodo regencial do Império do Brasil. A revolucgo social dos cabanos® que
explodiu em Belém do Parg, em 1835, deixou mais de 30 mil mortos e uma
populagdo local que sO voltou a crescer significativamente em 1860. Este
movimento matou mesticos, indios e africanos pobres ou escravos, mas também
dizimou boa parte da elite da Amazbnia. O principal alvo dos cabanos era os
brancos, especialmente os portugueses mais abastados. [...] No entanto, os cabanos e
suas liderangas vislumbravam outras perspectivas politicas e sociais. Eles se
autodenominavam “patriotas’, mas ser patriota ndo era necessariamente sindnimo de
ser brasileiro. Este sentimento fazia surgir no interior da Amazénia uma identidade
comum entre povos de etnias e culturas diferentes. Indigenas, negros de origem
africana e mesticos perceberam lutas e problemas em comum. Esta identidade se

assentava no 6dio a0 mandonismo branco e portugués e na luta por direitos e
liberdades.

Apbs o conflito da cabanagem, o governo do estado do Para voltou-se para a
instrucdo publica— foi um periodo de reformas — e criou uma legislacdo, que regulamentou a
instrucéo primaria e secundaria, além da criacdo de escolas publicas, tanto na capital, como no
interior, buscou com isso abranger a grande parte da populacdo na vasta area geografica do

Par& Na capital, uma das a¢les do governo foi determinar a edificacgo do Liceu, através da

*®Para seu primeiro autor (12 edicdo 1865-1891), Domingos Antonio Raiol, ou o Bardo de Gugjard, este
movimento era sindnimo de motim politico. Eram levantes sucessivos que, nascidos nas fileiras “sediciosas’
do governo carioca e Imperia p6s-1831, migraram rapidamente para as capitais das novas provincias, ateando
fogo no que este autor sugestivamente chamou da “relva ressequida’ da Amazbnia. De fato, o longo e
exaustivo estudo de Raiol procurava justificar a Cabanagem numa mistura entre a omissdo inicia das
autoridades Imperiais na Amazonia e seu pulso firme na represséo ao movimento de 1835 (RICCI, 2006, p. 8).

*Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Histdria da Universidade Federal do Para.

®Cabanos era o termo utilizado como alcunha dos homens que viviam em casas simples, cobertas de palha. O
mesmo nome cabano também significa um tipo de chapéu de palha comum entre o povo mais humilde na
Amazbnia.
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“lei n° 97, de 28 de junho de 1841, assim foi criado o Liceu Paraense e regulamentada a

instrucdo primaria e secundariana Provincia” (FRANCA, 1997, p. 121).

Figura 5 — Imagem do espago onde funcionava o antigo Liceu Paraense
atual Paes de Carvalho

Fonte: Vianna (1987, p. 64).

No que se refere ao ensino primario e de acordo com ale n° 97, de 28 de junho de
1841, o programa de estudo para a escola priméria ficou assim:
— Classe Primaria: Leitura, Escrita ou Caligrafia, Principios de Aritmética com o
perfeito conhecimento das quatro operacBes aritmética em nUmeros inteiros,
fracionados, complexos, e proporcles, Gramética da lingua nacional, e Elementos
de Ortografia. — Classe Secunda: Principios da Moral Cristé e da Religido do Estado,
Nocdes de Civilidade, Elementos Gerais de Geografia, Leitura da Constituicdo, e da
Histéria do Brasil. Além das matérias das duas classes, ensinar-se-a mais ao Ssexo

feminino o uso d’agulha de coser e de meia, o bordado, as regras de talhar e coser os
vestidos, e os misteres proprios da educagdo domestica. (PARA, 1841, p. 51-52).

Passados dez anos dessa regulamentacdo, o ensino primé&rio ainda padecia de
atencdo por parte do Estado, além disso, as leis instituidas, as aternativas e acdes até entdo
tomadas, ndo mudaram a precariedade do ensino, continuavam os velhos problemas, a
inexisténcia de professores qualificados e com comprovado saber, moralidade, assm como
também os meios incipientes de prepara-los. Sem contar que o interesse politico eraatona, as
disputas politicas, os apadrinhamentos, ao invés da superagdo dos problemas, dentre eles, as
condigdoes de trabalho. Com um discurso que se eximia sobre a responsabilidade dos

problemas da instrucdo publica, transferindo parte deles aos professores, o Presidente da
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Provincia do Para, Dr. Fausto Augusto d’ Aguiar (1851), ao relatar a Assembleia Legidativa

sobre 0 desempenho da instrucéo primaria, afirmou o seguinte:
O estado lamentével, em que a instrugdo publica se acha em toda a Provincia,
merece a vossa mais seria e particular atencdo. [...] Consultando-se 0os mapas vé-se,
gue 45 escolas de instrugdo priméria tém sido creadas, sendo 40 para meninos, € 5
para meninas; — mas como sdo0 €las regidas? Que nimero de alunos as frequenta?
Qual o grau de seu aproveitamento? [...] entrando-se neste exame o resultado é
desanimador. As escolas se acham, com mui poucas excegBes confiadas a
professoras, aos quais falecem todas as condi¢des de capacidade, ou que tendo
abracado 0 magistério, ndo por vocagdo, mas unicamente como um meio de vida,
ndo zelam, como devem, a educacdo de seus discipulos, limitando-se, no exercicio
de suas funcles, a satisfazer as exigéncias, a que se ndo podem absolutamente
subtrair. Acresce, que a essas escolas falta direcdo, e efetiva fiscalizagdo sobre a sua
disciplina e regime. O método e a prética do ensino, partes tdo importantes em
matéria de instrucdo elementar, ficam inteiramente dependentes da vontade e

escolha de professores sem inteligéncia, nem dedicago. (D’ AGUIAR, 1851, p. 44-
45).

Por outro lado, ndo se pode negar o trabalho que os religiosos vinham fazendo e
nem que muito do ensino tradiciona fora obra deles. O Estado acabara de sair de um
momento devastador e apresentava dificuldades de ordem politica, socia e de professores
com qualificacdo para assumir tal funcdo. Assim, teve de recorrer aos parocos, como
professores interinos, porque 0 magistério ndo tinha atrativos remunerativos para os cidaddos
assumirem essa profissdo. De modo que o ensino foi confiado aos vigérios, que ndo tinham
uma dedicacdo extrema devido as fungdes religiosas. I1sso ndo passou despercebido no
relatorio de Gongalves Dias em 1852, o qual detectou que muitas cadeiras eram regidas por
sacerdotes que nem tinham o devido saber. Aproveitando tal constatacdo, o Governo Imperial
passou a restringir tais nomeacdes, uma forma de por limites a atuacdo do clero na instrucéo
publica na tentativa de o Estado assumir o controle da educacdo (RIZZINI, 2006). De acordo
com o relato do Governador Sr. Dr. José Joaguim da Cunha, apresentado a Assembleia
Provincial, “o estado da Instruccdo Publica sempre foi deploravel e ainda o sera por muito
tempo; este mal porém nad é privativo desta Provincia. O problema da instruccéo primaria é
dificil de resolver mesmo entre as NagBes mais cultas.” (CUNHA, 1853, p. 12).

O problema referente a falta de professores continuava, além disso, o Presidente
da Provincia Francisco Carlos de Araldjo Brusque (1861) também responsabilizava os
professores pela falta de compromisso e vocagdo com a profisséo, professando dentre tantas
acusacles, a que “0 magistério na instrucdo priméria ndo € ainda uma profissdo, € um meio
de vida; ndo € um sacerddcio, é um simples emprego, para o qual se entra de ordinario sem a
arte da escola, sem a ciéncia do ensino, [...] instituidores sem consciéncia do seu dever”.
(BRUSQUIE, 1861, p. 20). Para o Presidente da Provincia do Parg, ainstrucdo publica carecia
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de mestres com formacéo e paratal era necessario instituir uma escola normal sob orientacéo
da Ciéncia e Pedagogia paralograr bons resultados.

Com tudo isso, na metade do século X1X, ainda havia outras preocupagdes, por
parte dos poderes locais, como: o temor do ressurgimento dos conflitos da cabanagem. De
forma que a presenca dos religiosos nas povoagdes na Amazonia, juntamente com a presenca
militar se fazia necesséria. Essa conjuncéo de forca controlaria os movimentos, que por acaso
emergissem dos herdeiros da cabanagem. Nesse cenario, a catequese realizada pelos
religiosos deveria acontecer articulada com a educacdo, pois esse processo deveriafavorecer o
catolicismo popular, aformagéo do cidaddo e, principalmente, a civilidade dos indigenas.

A instrucdo elementar e religiosa configurou-se em acéo civilizadora, na qual esse
“controle era feito, inclusive, em nome de uma proposta de modernidade muito enfatizada
pelos intelectuais da época (ndo apenas catdlicos), isto é, a fazer o Brasil se integrar nos
concertos das nagdes civilizadas.” (MAUES, 1998, p. 140). Agora, 0o que favorecia a
educacdo religiosa e as agles religiosas em prol da instrugdo publica, eram os religiosos que
ocupavam 0s cargos administrativos, muitos foram professores publicos, deputados
provinciais, ocupavam cargos de destague na Assembleia Provincial, mas a historiografia
regional pouco se ocupa disso, como foi o caso de Padre Mancio Ribeiro:®*

Com efeito, uma das figuras mais interessantes da politica e da Igreja Catélica
paraense na passagem do século, justamente quando se desenvolviam 0s processos
da abolicdo da escravatura, proclamacdo da republica, Congtituicdo de 1891 e
consolidagcdo da chamada Republica Velha, foi o Padre (depois Cbnego, depois
Monsenhor) Doutor (ele assim fazia questdo de ser chamado) Méancio Caetano
Ribeiro. Nao se trata porém de figura muito conhecida. Seu nome ndo é sequer

mencionado nos livros mais comuns da histéria paraense ou amazonica. (MAUES,
1998, p. 141).

Os religiosos catolicos tinham especial interesse na instrugdo publica, pois atraves
dela poderia ser garantido o ensino religioso e o catecismo na perspectiva de formagdo moral
e crista realizada por religiosos, ou sgja, 0 clero. O ensino religioso era combatido pelos

liberais, que questionavam a presenca do clero no magistério. Porém, a partir de 1860, a

®10 padre Dr. Mancio Caetano Ribeiro nasceu em Braganca, no interior do Parg, provavelmente ainda na metade
do século XIX, pertencente a familia influente, ligada ao Partido Conservador. Era irmdo do engenheiro
Boaventura Caetano Ribeiro e do bacharel em direito Thomaz de Paula Ribeiro. Foi mandado para educar-se
na Europa. Depois retornou ao Pard, ja como sacerdote, ostentando o titulo de doutor. Foi vigario em Vigia
durante 14 anos, deputado provincial em 1882 a 1885, ndo conseguir ser reeleito. Teve em atrito com os
conservadores em decorréncia da Questao Religiosa, devido suas convicgoes politicas e religiosas também teve
conflito com os liberais. Fundou o Partido catélico na Vigia, teve que fazer alianga com os conservadores para
se eleger. Em 1887 estabel eceu-se em Belém do Pard, onde continuou a dedicar-se a politica e avidareligiosa,
nesse mesmo ano foi nomeado diretor da Instrugéo Publica e redator do jornal conservador Diario do Gram-
Par&. Para saber mais, ler Maués (1998) e Bruneau (1974).
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disputa entre os poderes pela instrucdo publica comega a ficar mais evidente, a educacdo foi
objeto de interesse por parte da igreja, dos missionarios (evangélicos), dos conservadores e
dos liberais, todos professavam em seus discursos e relatorios a necessidade de uma escola de
formacao para a preparacdo dos professores priméarios.

Assim, ainstrucdo publicatornou-se alvo de disputa entre o Estado e a lgreja, isso
envolveu religiosos, politicos, professores e jornalistas. Entretanto, pouco fora feita quanto a
formacédo dos professores, a Portaria de 01 de mar¢o de 1864, a qual instituiu o Regulamento
da Instrucdo Priméria e Secundaria, proclamava dentre outras coisas, as condi¢des exigidas
para 0 magistério publico e determinava que s6 poderia assumir 0 magistério “o cidaddo
brasileiro maior de 21 anos, possuidor de capacidade intelectual, fisica e moral e que
professasse a religido do Estado”.®> Somente na década seguinte, quase meio século da
proclamacdo da independéncia, a Assembleia Provincial autorizou o presidente Machado
Portellaacriar a EscolaNormal, com ale n. 669 de 13 de abril de 1871. No ano seguinte, em
1872 foi convertida em um curso anexo ao Liceu Paraense, funcionou de forma precéria e
irregular até o final do periodo imperial, carente de professores preparados realmente a
instrucéo publica®® Entretanto, apesar dos problemas, o Estado adotou algumas providéncias,
a Instrucdo Publica ganhou outro desenho, foram feitas as reformas nesta, o professorado
cresceu nas provincias com a criagdo da escola normal em Belém e isso foi um avanco
(VIANNA, 1987).

A Igrgja no Para ndo ficou a parte da disputa pela educacdo da populagdo e
representada pelo bispo Dom Macedo e seu clero buscou outras vias, como a implantagdo de
instituicdes educativas, favorecido pela influéncia junto a Assembleia Legidativa, ainda hoje
em Belém as escolas mais conceituadas e tradicionais si0 herdeiras dessa época® Além
disso, D. Macedo, desde sua chegada ao Para (1861), buscou unir o episcopado visando um
novo modelo de igreja no Brasil, investiu nos semindrios, enviou rapazes para 0s Seminarios
na Europa, para atuarem depois na formacéo dos seminaristas em Belém (e Manaus); fundou
uma biblioteca eclesiastica no palécio episcopal aberta ao publico com mais de 700 volumes,
escreveu artigos, publicou livros, criou asilo para 6rfés e um instituto de ensino profissional
para meninos indigenas e desvalidos (COSTA, 1871). O bispo defendia que a instrucéo

intelectual e religiosa, somada ao valor do trabalho, poderia tirar a populacéo do interior da

®2Cf. Portariade 1 de marco de 1864, p. 6 (VIANNA, 1987).

®3Sobre 0 assunto vé o Relatorio apresentado pelo Exmo. Sr. Bardo da Vila dabarra, en 5 de novembro de 1872,
p. 19-20.

%%Como o Colégio Nazaré, que tem uma selegdo para o ingresso rigorosissima, custos elevados, frequentados
pelaelite e dificilmente esses alunos ficam de fora das Universidades Publicas.
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Amazonia do estado de degradacéo, paraisso era fundamental um projeto educativo destinado

aos indigenas, 6rfaos e meninos pobres da regido:
[...] Vergonha aos que tém inspirado aos poderes publicos de meu paiz a descrenca
no elemento indigena, isto €, a descrenca na massa da gente operdaria do valle do
Amazonas e pode-se dizer, de todo o interior do Brazil, que toda provém, mais ou
menos, desse tronco tdo desprezado. [...] Que é de tantas e tdo numerosas tribus,
mencionadas em nossos roteirosa e historias, e que ainda ha bem poucos annos
existiam? Acabou-se, exterminou-as 0 desprezo criminoso em que a deixamos.
Assim sumir-se-hdo e desapparecerdo as que ainda restam. Ah! dar-se-ha caso que o

nosso ideal seja o dos Estados-Unidos -, levantar o edificio da prosperidade nacional
sobre a sepulturade umaraga? (COSTA, 1883, p. 28-29).

Dom Macedo publicou textos defendendo a instrucdo elementar, a catequese,
distribuiu biblias nas escolas, teve toda uma agenda de visitas no interior e combateu com
medidas enérgicas a missao protestante, principa mente o missionario Holden, que ndo cessou
enquanto este ndo foi embora do Estado. Foi defensor do ensino religioso e se empenhou
pessoa mente em expandir a instrucdo publica e religiosa a toda a populagéo. Nesse periodo
foi protagonista, junto com o Bispo de Olinda, Dom Vita na Questédo Religiosa, a qual
resultou na prisdo de ambos na Fortaleza da ilha das Cobras no Rio de Janeiro em 1874. Apos
0 perdéo do imperador, retornou a Belém do Paré e foi protagonista mais uma vez na Questao
Nazarena (1877 a 1880).

Durante a década de 1880, retomou as propostas a Instrucéo Publica juntamente
com outros clérigos, dentre eles o conego José Lourenco da Costa Aguiar e o padre Mancio
Caetano Ribeiro, os quais nessa década fizeram parte da comisséo de instrucdo publica na
Assembleia Provincial, participaram dos debates da reforma da instrugdo publica n.°1.547 de
1883, sob a presidéncia do Conego Manoel José de Siqueira Mendes, chefe do partido de
conservador, onde fora aprovado o polémico artigo 42: “ahi [nas escolas] nada se ensina
contra a religido”.*® Esse artigo garantia a livre iniciativa na abertura de escolas e garantiu
pelo menos nesse periodo a exclusividade dareligido oficial. Ato que ndo ficou sem resposta.
O jorna o Liberal do Parg, publicou um artigo condenando o projeto devido ao “espirito
malévolo do clericalismo” e da comissdo de instrucdo plblica da Assembleia Provincial .

Dom Macedo lutou pela manutencdo do ensino religioso nas décadas de 1870 e
1880 na regido amazonica, os religiosos que participavam da Assembleia Provincial do
Estado do Para fizeram esforcos em manter a religido catélica na instrucéo publica, porém

havia o temor da organizagéo das escolas neutras, que acabaram por se concretizar com a

%A Constituicio edigBes de 11/06/1885, 27/07/1883, Assembleia Provincial do Pard, sessdes de 03/04/1883,
11/04/1883 e 12/04/1883.
%0 Liberal do Par4, 30 marco de 1883.
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Republica. Mas, os religiosos articulados a Diocese continuaram reagindo aos ataques dos
liberais e, nas décadas seguintes, ocorreram fortes embates pel os grupos urbanos alinhados ao
Estado Republicano, a Igreja, aos Liberais e aps conservadores, em que esteve em voga a

secularizagao, o poder religioso, o poder civil, ensino religioso e ensino laico.

2.5 O Republicanismo na reorganizacdo do Ensino Primério no Para no final do século
XIX

A reflex@o sobre a Escola Primaria no Para no final do século XIX tem no
republicanismo a categoria de andlise, assim, discute o papel do Estado em relacéo a educacéo
primaria publica problematizando as relacfes sociais e agdes dos protagonistas envolvidos, 0s
quais se dedicaram a escrever sobre a organizagdo, responsabilidade e problemas da Instrucéo
Publica. Para Verissimo (1890) o ensino publico, na segunda metade do século XIX era de
interesse em muitos paises, os quais divulgavam dados estatisticos e historicos, propagando
informagdes, regulamentos, programas, métodos, sistemas, dentre eles os Estados-Unidos,
que desde 1862 instituiu 0 Nacional Bureau of Education. Outros paises também tinham essa
preocupacdo, como Franca, Alemanha, Austria, Bégica, que constantemente publicavam
monografias, relatorios, trabalhos estatisticos e documentos histéricos sobre 0 ensino publico.
Por entender a necessidade desses registros, José Verissimo se dedicou a instrugdo publica
registrando em relatérios o que ocorria e 0 estado em que se encontrava a instrugdo publica no
Para

Entre nés, ndo s6 no Parg, mas no Brasil todo, nada de semelhante, s ndo os
escassos relatérios das reparticbes de instrugdo publica, de um mediocre interesse
estreitamente local e burocrético, onde se podem talvez alcancar algumas noticias,
mas ndo beber licbes. Por isso é que & pergunta — qual a situagdo da instrucéo
publica no Estado do Pard, apenas podemos responder com algarismo sem nenhuma
significagdo, porque indicam apenas parcelas dispersas, sem exprimirem o resultado
de uma comparacdo Util e sugestiva. E sobre o resultado do ensino desde muito
distribuido pelo Estado e dos fructos colhidos, ainda maior € a pendria de nossos
meios de informagdo positiva. [...] Todavia, e nada obstante essa caréncia de
informacbes, 0 estudo que desde muito hel feito da situagdo do nosso ensino
publico, das suas condicdes e de sua marcha, a sincera atencdo com que, vae por
doze anos, acompanho o seu movimento, o conhecimento que tenho d este Estado
donde sou filho e que por mais de umavez visitei em consideravel extensdo e emfim
todos os meios de observacdo directa e indirecta, de deducdo e induccéo, ao alcance
do observador que estuda a sociedade em que vive, autorizam-me a dizer, quase com
a mesma certeza resultante dos algarismos estatisticos, que € tristissimamente
precéria a situagdo da nossa instrucgo publica. (VERISSIMO, 1891, p. 7).

Em 1889 com a Republica, a Instrugdo Publica Priméaria no Para regia-se pela lei

n. 1295 de 20 de Dezembro de 1886 e carecia de organizacdo e enérgicas reformas. 1sso era
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reconhecido por muitas pessoas, inclusive, pelos presidentes da provincia do estado do Para
“A instrucéo publica, diziaem 22 de julho de 1889, o Presidente Roso Danin, n’ esta provincia
esta n’um verdadeiro cahos. Reformas sucessivas sem critério e estudo plantaram a desordem
n’esse importante ramo de servico publico [...]” (VERISSIMO, 1891, p. 8). Nesse sentido,

continuou:

Peza-me dizer-vos, escrevia em seu relatério em 2 de Fevereiro de 1889, o
presidente Sr. Almeida Pernambuco que tendo n’elle (no servico da instrucdo
publica) encontrado a mais completa desorganizacdo, € forcoso reconhecer o
pequeno resultado colhido de avulta somma votada a esse servico nos vossos
orcamentog|...]. N&o exagero dizendo, escreve em igual documento de 27 de Janeiro
de 1889, o Diretor geral, Sr. Dr. Nina Ribeiro, com o0 mais profundo sentimento, que
a instrucdo publica n’esta provincia ndo corresponde ao dispéndio orcamentério, e
ndo passa ainda de um desideratum a reclamar heroicos esforgos que a levantem do
abatimento em que jaz. (VERISSIMO, 1891, p. 8-9).

Nessa época, muito foi debatido por intelectuais, politicos e proprietarios rurais
sobre o crescimento econémico do pais, 0 progresso da nagéo, a moderniza¢do da sociedade,
o trabalho livre e a educacdo foi ressaltada como uma necessidade politica e social, como
instrumento importante no projeto civilizador da Republica. Sobre a educacdo estava uma
enorme responsabilidade: “a formagdo intelectual e moral do povo, a educagdo popular foi
associada ao projeto de controle e ordem social.” (SOUZA, 1998, p. 27). Nessa perspectiva, 0
governo republicano no Para tomou algumas agdes: o Dr. Justo Chermont em 7 de maio de
1890 baixou o decreto n. 149 que regulamentou a instrucéo publica, especialmente 0 ensino
primério. Esse decreto ndo teve um impacto esperado no que concerne as mudangas propostas
pelo projeto da Republica, como alguma forma de efetivar a escola moderna, evidenciando a
vitoria das luzes sobre a ignorancia, com as garantias de liberdade, de civilizacdo da
populacéo paraense. No Estado do Para, a educacdo atuava na formagdo dos individuos como
elemento disciplinador que favorecia as barganhas politicas e ndo como elemento atrelado a
cidadania, para a formagdo do cidaddo, porque nem sempre os professores tinham essa
formac&o. Assim, o decreto n. 149 foi uma iniciativa de coibir esse tipo de acdo, um exemplo

disso, € 0 que diz o trecho do relatério de José Verissimo:
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Figura 6 — Fragmento do Relatorio da Instrucéo Publica do Para (1890). Segunda parte: Do
Ensino Primério — VIl Organizac&o do ensino primério

e B8 -

Quando nfo havia outea colsa & dar o um protegido n'essas condi-
(des, criava-se uma escoln provisoria, nomeava-se o professor € estave

<um amigo arranjado. Esso professor, e, devo dizer com franquezt, mui-

tos delles ainda continuam em exercicio, era em crescido numero de ea=

%08, pouco menos que analphabeto, - :
O vosso Regulamento e disposices ulteriores do Conselho Superior

por vés approvadas, procuraram por um paradeiro a este triste estado de
Coisas,

Fonte: Verissimo (1891, p. 68).

A politica tinha muita ingeréncia nos assuntos referentes a instrucéo publica, esse
era um problema a ser superado pela Republica, o qual foi detectado pelo diretor de Instrucéo
PUblica José Verissimo de Matos,”” nomeado em 12 de maio de 1890 — ficando nesse cargo
até abril de 1891 —, apds assumir esse cargo passou a se dedicar mais ainda a educacédo e
realizou uma série de viagens no interior do Para, conhecendo e observando o0 que ocorria nas
escolas desses lugares, 0 mesmo fez com as da capital. Dessa agéo e cargo, resultou sua
contribuicdo: o Relatério da Instrucdo Publica no Estado do Pard, datado de 31 de Dezembro

de 1890, conforme figura abaixo:

% José Verissimo de Matos nasceu em Obitos no Pard, em 8 de abril de 1857 e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em
2 de dezembro de 1916. Viveu suainfancia em Manaus no Amazonas e em Belém, com 12 anos foi morar ho
Rio de Janeiro, |4 estudou na Escola Politécnica, mas interrompeu por motivo de salide (1876). Regressou ao
Para e se dedicou ao magistério e ao jornalismo. Em 1877 colaborou com o Jornal Liberal do Para e Diario do
Grao-Para, em 1879 fundou o jornal trimestral Gazeta do Norte, em 1883 criou a Revista Amazbnia. Escreveu
sobre 0 mestico na Amazonia sob o titulo “Ragas Cruzadas no Pard’, escreveu também sobre pedagogia,
literatura, economia e historia, 0 destaque vai para a Educagéo Nacional (1906). Foi fundador da cadeira 18 na
AcademiaBrasileira de Letras. Para saber mais, ler Aradjo (2007).
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Figura 7 — Fragmento do Oficio do Diretor da Instrucdo Publica ao Governador
Paes de Carvalho

ireetorin Geral da /u‘-l‘)'-ir'-l‘-‘ltll Publica do Estado Federado oo
21 de Dezembro de 1890,

=i (FOVERNADOR

15 obrizacio do meu cargo dar annualmente conta minneiosa da ins-
trueciio publien do Estado, Essa justizsima exigencin da lei venho eu

cumprir, tendo & honra de apresentar-vos o Relatorio junto, dos servigos

sy . 3 s P |
que correm por CRln -'.-1n;|rl1|_- o, relativamente ao anno g linduo,

=i fazendo-o =into n ':_:ilinm sntisfueio do dever -'.Ir-|||li-=.n_ nio & on-
fretanto, com inteiro contentamento que d'elle me desobrigo, pois nem
:I:;I:Ili..\l': 1nen li:--.»n_;:l.'il-- ¢ 1llr||| 1!li Nt ih.-_i;l :]1- ||E'/--l' -n'-l‘l' In N0O==an ill——
trucciio publiea,

Nomeado em 12 de Maio por acto do Ex."™ S r. Paes de Car-
vallio. aue entio vos substituin como Vice-Governndor, a 17 do mesmo
ez :I--I11r1i L I | \l'l"i"i'l ;l“ S (O e |u .'I"Ii—ll }III .“;:, ]11', .|-|--: ".I'I'll'ilil
Cantio, gue como lente mais antigo do Lyveen, interinamente o oceupava,

de aecordo com a legislacio em vigor.

Fonte: Verissimo (1891).

Desse modo, a histéria da Instru¢do Publica no Pard, de acordo com o Relatério
de Verissimo (1891), foi registrada como uma experiéncia carente de desenvolvimento. Além
de sua observacdo, as visitas nas escolas do interior e capital foram registradas na forma de
relatorio, no qual Verissmo (1891, p.10) atribuiu 0 atraso do ensino publico e sua
or ganizacao devido a sete fatores:

1) dissiminagdo da proposta num vasto territério,

2) afalta de escolas elementares por todos os lugares onde dela ha necessidade;

3) avida ambulante da gente empregada na industria extractiva;

4) afaltade inspecao regular;

5) afalta de habilidade de alguns professores;

6) apobreza dos aunos;

7) finalmente, a negligencia de muitos paes de familia.

Essa constelagdo de fatores contribuiu para o pouco desenvolvimento e a ma
situacdo pela qual passava a instrucdo publica, desde antes da Republica. Para Verissmo

(1891, p. 10), a situacéo da instrucdo publica tinha duas categorias de causas. gerais e
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particulares. Como causas gerais citou a profunda indiferenca pablica por essa questdo, iSso
ficou evidente, devido a centralizacdo da direcdo do ensino publico convergente ao Presidente
da Provincia, que, pelo cargo que ocupava, tinha muitas atribuicdes, complexos encargos e
servicos, comprometendo seu tempo e interesse perante a Instrugdo Publica. Outro entrave foi
a multiplicidade e instabilidade da legislacéo elaborada por um poder que desconhecia os
principios e planos pedagdgicos. A inferéncia da politica na instru¢éo publica foi outro fato,
“procurando sempre fazer do professorado um corpo, e das diferentes funcdes da ata
administragcdo da instrucéo publica um fator eleitoral”.

As causas particulares apontadas no texto por Verissmo (1891) j& estavam
presentes na educagao paraense antes de sua getsdo, dentre elas, foram citadas: a incapacidade
do professorado; a falta de inspecdo; a desorganizacdo dos servigcos, que envolvia a
regulamentacdo dos programas, do hor&rio, a adaptacdo dos livros;, a falta de recursos
materiais comprometia a execucao dos regulamentos.

Quando Verissimo, em maio de 1890, assumiu a diregdo da Instrucdo Publica, que
era regida pela lei 1.295 de 20 de dezembro de 1886, o ensino primério estava assim
constituido: escolas provisorias, Escolas de 1° graus, Escolas de 2° graus. As Escolas
provisorias foram transformadas em elementares, passaram a ter o curso de trés anos, um
determinado programa e horario. Em relacéo aos professores, foi adotada outra postura em
relacdo ao ingresso, exigiu-se um exame de suficiéncia como meio de efetivar uma melhor
regéncia, “elevaram-se 0s vencimentos dos professores que tivessem esse exame e Criou-se
um vencimento especial, superior aguelle, para os normalistas que quisessem reger taes
escolas.” (VERISSIMO, 1891, p. 68). Ainda mais, querendo aproveitar a quantidade de
senhoras tituladas pela Escola Normal e sem emprego, resolveu-se que, sempre que possivel,
seriam as escolas elementares consideradas mistas e regidas por professoras (VERISSIMO,
1891).

Verissimo (1891) considerou fundamental a escola elementar na Instrucdo
Publica, por isso adotou varias medidas, uma delas foi a forma de ingresso dos professores, a
exigéncia do exame de suficiéncia poderia amenizar a qualidade do ensino. Porém, na
realidade, ndo aconteceu bem assim. Como o exame poderia ser feito também no interior,
ocorreram abusos e tentativas de burlar o exame, houve resisténcia por parte dos proprios
professores: “N&o aparece ninguém para fazer esse exame n’ esta capital, chovem as peticoes
dos requerem fazel-o0 no interior, muitos dos quaes vém a esta directoria, por S ou por um
protector qualquer, indicar os exames que preferem” (VERISSIMO, 1891, p. 69). Esse fato,

colocava em duvida a capacidade do professorado elementar, que dos 122 ndo normalistas
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nesse ano, somente 17 realizaram o exame, apesar do mesmo ter comegado em agosto do
corrente ano.

O diretor da Instrucdo Publica pedia uma série de medidas para coibir esses
abusos,® também pedia pela ndo criacdo de outras escolas, porque para ele pouca serventia
tinha uma escola sem as minimas condi¢des, sem rudimentar mobilia, nem banco, nem mesa,
sem quadro negro. N&o estava a regatear com o ensino publico, mas entendia que as despesas
com este deveria oferecer as escolas elementares, uma casa, 0s moveis e 0 material
necess&rio. Além disso, observou que a organizacdo do ensino primério era pautada em
regulamentos que ndo atendiam as necessidades pedagogicas. Ele defendia aintegralizagdo do
ensino e, de fato, fez esforgcos em busca da organizacdo do ensino publico e apontou os
avancos advindos do Dec. n.° 147 de 7 de Maio de 1890, o qual, segundo €ele, veio dar um
desenho a organizacdo do ensino primério. O regulamento que baixou com esse decreto
dividiu o ensino prim&io em elementar e integral. Foram restabelecidas as entrancias
classificadas como da primeira, as escolas das vilas e freguesias; como de segunda, as da
cidade e como de terceira, as da capital. Também possibilitou ao Diretor Geral expedir um
Regimento Interno com programas mais estruturados, acabando com o simples rol de
matérias, que pouca significacdo tinha para os alunos e professores, atendendo assim, as
exigéncias da pedagogia, como a organizacdo e a higiene escolar, da seguinte forma:

a) A que introduzio e systematizou a educagdo civica e a educagdo physica nas
escolas; b) A que restaurou os adjunctos, determinando o numero maximo de alunos
para cada professor e escola; ¢) A que argumentou o tempo do trabalho escolar, que
as ultimas reformas tinham irrisoriamente reduzido quase a nada; d) A que
determinou 0 periodo escolar e systematizou 0s cursos;, €) A que estabeleceu,

systematizando-os também, os exames finaes de estudos primarios e creou para eles
um certificado especial. (VERISSIMO, 1891, p. 73).

As acles do governador em conjunto com o diretor dainstrucdo publica no ano de
1890 traduziram-se em medidas que visavam a uma forma de organizacéo do ensino aluz dos
principios da pedagogia, cujas informagdes e atualizagdes, Verissimo, um homem culto e a
frente de seu tempo, buscava em outras experiéncias, tendo como referéncia, principamente a
Franca. Sobre essa organizacdo, disse: “tal como esta organizado 0 nosso ensino primario,
deve dar os mais auspiciosos resultados.” (VERISSIMO, 1891, p. 74). Tanto é que apontou o

®Creio que para remediar este mal e melhorar a situacdo do nosso ensino elementar, deviamos: 1°Acabar com os
exames de suficiéncia no interior; 2° Criar um certificado especial de aptiddo para 0 ensino elementar; 3° Fixar
uma época determinada para realizarem-se esses exames na capital e, sem accrescer-lhes as dificuldades,
cercal-o de todas as garantias de verdade e de justica; 4° Demittir todo o professor elementar interino que ndo
Se apresentasse aos primeiros exames abertos depois da sua nhomeagdo; 5° Dar aos professores nomeados
n’ estas condic¢Bes, depois de cinco anos de exercicio e de um novo exame, as garantias de inamovibilidade dos
professores populares.



138

extraordindrio acréscimo de frequéncia® escolar, também verificou que os programas eram
seguidos, mas imperfeitamente executados, mesmo assim, ja era um avanco e 0s resultados
decorriam dessas medidas. Entretanto, o diretor da instrucdo publica reconhecia que o
Regulamento e os programas estabelecidos ndo foram aceitos plenamente, em agumas
escolas tudo continuava como antes.

De acordo com o Regulamento, o art. 93° determinava o funcionamento das
atividades escolares em duas sessoes diarias, umas das 7:30 as 11:00 da manha e outra de
15:00 as 17:00 horas, de acordo com as observagdes de Verissimo, esse horario deveria ser
mudado e solicitou a alteracdo, pois deveria se considerar o regime de chuvas a tarde e as
auséncias dos alunos pela manhg, antes das 9:00 horas, devido a suas ocupacdes domesticas,
Ou pequenos servicos, considerando que a frequéncia nas escolas publicas era para os filhos
de familias pobres. Desse modo, o funcionamento ficava comprometido e reduzido a duas
horas e meia, isso era um golpe na instrucéo publica. Assim, Verissimo sugeria que fossem
reestabel ecidos pelo menos cinco horas, das 9:00 as 14:00 horas, com intervalo de 15 ou 10
minutos, porque, Menos que isso, considerava insuficiente para a execucéo dos programas.
Mesmo sabendo do inconveniente do horério, disse:

Estou em crer que encarada a luz dos rigorosos principios da hygiene, esta
disposicéo sd pdde ser favoravel a uns e outros, e cooperaria talvez para voltarmos
aons nossos velhos costumes de um almogo frugal pela manhd e o jantar das trés
horas, uso incomparavelmente superior aos nossos actuaes hdbitos, em inteira
contradicdo com os principios da hygiene propria dos climas quentes. Nos estados
do Maranh&o, de Pernambuco e da Bahia, cujos costumes e clima ndo sdo

sensivelmente diferentes dos nossos, o periodo do trabalho escolar € esse que
proponho, das 9 horas da manha és 2 da tarde. (VERISSIMO, 1891, p. 76).

A referida reforma era um anuncio de muitas mudancas, uma delas era coibir a
disseminac&o das escolas nas cidades e vilas, o importante era divulgar e implementar outra
concepcdo de instituicdo escolar e “comecar pela capital e ir pouco e pouco fazendo os
agrupamentos escolares ou, e € melhor dizer, as escolas de muitas classes confiadas cada uma
aum professor. A lacuna é a educacdo physica.” (VERISSIMO, 1891, p. 77).

O discurso de Verisssimo era em favor da higiene e da introducdo de exercicios
fisicos, novos habitos escolares, com o aproveitamento de outros espagos, Como as pragas e
era a proposta de uma educacéo para além dos muros das escolas, tal qual prescrevia o art.

34° do regimento escolar.

8927 4 % da matricula logo apds as medidas adotadas com a reforma de 1890.
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A educacdo fisica era tomada como urgente na reorganizacdo do sistema geral da
educacdo publica como proposta de cultura fisica, com ginastica, esgrima e exercicios
militares em todos os setes anos do curso de humanidades. Em Belém, a proposta era

favorecida devido & Belle Epoque e s belas pragas, como narrou Verissimo:

Que em cada cidade as municipalidades preparem peguenos ou grandes prados em
parte arborizados, em parte gramados, onde os alunos dos estabel ecimentos publicos
e particulares vdo, conduzidos pelos mestres, em dias determinados, entregar-se a
exercicios de corpo e aos salutares prazeres dos jogos athleticos. Si isto viessemos a
conseguir comprehendeis que enorme passo teriamos dado para a completa
realizacdo d’ essa parte dos programas, pois poderia esta Directoria, na conformidade
do art. 34.° do regulamento escolar determinar que uma escola ou escolas, sob a
direc@o dos respectivos professores, realisem essa parte do programma (educacdo
physica) em locaes fora da casa da escola, como pracas ou estradas da localidade
escolar e seus arrabaldes. [...] Si a0 meu pedido me fosse licito juntar umaindicagao,
o logar a que daria a preferencia para se transformado em jardim da educagéo
physica seria a praca Batista Campos, que me parece reunir as condicdes exigidas.
(VERISSIMO, 1891, p. 78).

Figura 8 — Fotografia da Praga Batista Campos, 1908

BELEM, PARQUE n BAPTISTA CAMPOS @

Fonte: Montenegro (1908, p. 61).

Em 1890, no Para, ja havia a intencdo de organizar as escolas articuladas a
concepcdo de escola moderna. Verissimo criticava a concepcao de escola primaria, onde eram
reunidos os alunos de diversos niveis, divididos em vérias classes, sob a diregdo de um so
mestre, funcionando na mesma sala. Segundo ele, havia a necessidade de dividir a escolaem
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tantas classes e cursos, dentro do possivel aos cuidados de um professor, mesmo que para isso
duplicasse 0 numero de professores e aumentasse a receita para o Estado. Mas era
investimento em educacdo e atenderia a indispensavel transformacdo do regime escolar, tal
fato ja ocorria em outros paises. “0 agrupamento de varias d’ essas escolas disseminadas em
um edificio, formando uma s6, com as respectivas classes ou cursos discriminados.”
(VERISSIMO, 1891, p. 79), Essa concepcdo de escola, depois, em 1893 foi implantada em
Sdo Paulo, 0 modelo de escola paulista. A concepcdo de escola moderna defendida devia ser
instalada em perfeita organizagdo escolar e higiene, ter pelo menos certos anexos,
comodidades, uma latrina, um lavatério, um servico de &gua para 0 consumo, um recreio.
Como a maioria dos prédios — em que funcionavam as escolas — eram alugados e algumas
escolas funcionavam na propria casa da professora, apenas oito ou dez encontravam-se
organizadas ja sinalizando conforme a indicada concepgéo de escola moderna (VERISSIMO,
1891).

Esse relatdrio de Verissimo traz indicios e evidéncias concretas, de que durante o
ano de 1890 ele tentou efetivar a mudancga na organizacdo escolar atendendo a concepcéo de
escola moderna, é citado que ele pediu a autorizagdo ao Governador para fazer tal
modificagdo: “N’esta ordem de ideias, vos pedi em 3 de Julho, me autorisasseis a ensaiar a
reunido de algumas d'essas escolas’, tais argumentos eram de ordem pedagogica e
econdmica, além disso facilitaria inspecao escolar e segundo suas palavras esta era a intencao
do governo do estado do Para (VERISSIMO, 1891, p. 81):

Sei que é, dizia eu no mesmo citado officio, e nem podia deixar de ser, pensamento
do Governo, dotar este Estado, a comecar por esta capital, de casas de escolas que
satisfagam as exigéncias da architectura escolar e da nossa civilizagdo. Realisando
esse pensamento, o Governo tera forcosamente de adaptar o systema dos
agrupamentos escolares, que, como disse, dando inteira satisfagdo aos ensinamentos
da pedagogia, imp&e-se como uma necessidade de ordem econdmica, pois € claro
gue uma casa que péde comportar 200 ou 300 alumnos custara muito menos que
guatro casas para 70, maximo determinado pelo Reg., para cada escola. [...]
Concordando commigo, conforme vos dignastes declarar em vosso officio de 19 de
Julho, sobre os resultados que de tal medida adviriam & instruccdo publica,
autorizastes-me a0 mesmo tempo a tomal-a, o que ndo pude todavia realizar por
circunstancias de ordem material e pela extrema oposicdo que encontrei nos

professores por demais interessados na sua permanencia d' este estado de coisas.
(VERISSIMO, 1891, p. 81, grifo nosso).

Segundo Verissimo (1891), na época em que foi diretor da Instrucdo Publica, pelo
menos dois fatores o impediram de implantar o sistema de agrupamentos escolares, a falta de
estrutura fisica e a resisténcia dos professores. Toda mudanga requer uma preparacéo e

naquele momento o Para ndo tinha uma arquitetura escolar adequada a concepcéo de escola
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moderna, a qual sd vai se concretizar no limiar dos séculos XIX e XX. As escolas existentes
no inicio da década de 1890 estavam com precéarias instalacdes, sem mobilia, sem material
como um quadro negro, globo, compasso, régua, esquadros, ndo tinham condi¢des de executar
os programas de geografia, calculo, geometria prética, licdes de coisas, nogdes de ciéncia
prética. Nado havia espaco para a educacdo fisica e nem para tratar da higiene, ja que os
ambientes eram sem ar, com pouca luz, umidos, quentes e abafados. Apenas no final de 1890
comegou chegar amabilia:
Directoria geral da instrugdo publica do Estado Confederado do Pard, 28 de
Novembro de 1890. — N.° 213. — Sr. Governador. Tenho o prazer de anunciar-vos
gue parte da encomenda de mobilia e material escolar, feito para os Estados-Unidos
da America do Norte, por intermédio do Sr. Comendador José Cardoso da Cunha

Coimbra, aacaba de chegar no vapor Paraense, como vereis do conhecimento e
factura que tenho a honra de passar as vossas maos. (VERISSIMO, 1891, p. 90).

Outro fator era a separacdo entre a escola e a residéncia do professor (). Este
estado de coisa comprometia 0 bom andamento das aulas, pois tinha enormes inconvenientes
para a instrucdo publica, tais como: o ndo cumprimento do horério, os afazeres domésticos
comprometiam as aulas, festa em familia, visitas. Um fato que Verissimo narrou foi de uma
professora que estava doente e negava-se atirar licenca para ndo perder a gratificagdo do pro
labore e pessoamente verificou que continuava a receber as alunas e seu marido era quem
tomava alicdo. Era uma situacdo comoda para o professor, além disso, ao tirar a escola de sua
residéncia, deixaria de receber o dinheiro do aluguel, por isso ele rejeitava qualquer novidade
sobre isso.

Em 1891, assumiu o governo do estado o Dr. Lauro Sodré e a Diregdo da
Instrucdo Publica, Alexandre Vaz Tavares. O referido governador fez esforgos de reorgani zar
ainstrucdo publica, instituiu 0 novo Regimento ao ensino primario através do Decreto n° 372
de 13 de julho, mantendo em suas bases 0 de 7 de maio de 1890, mas procurou corrigir
algumas das suas disposi¢cdes, considerando as licdes da prética e da experiéncia em harmonia
com os principios da Constitui¢cdo vigente. O Regimento de 13 de julho ficou em vigor até sua
substituicdo pelo Regimento de 18 de Janeiro de 1897. Durante a década de 1890, ocorreram

poucas alteracdes, conforme quadro a seguir:
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Quadro 2 — Com art.’s do Regimento Primario de 13 de Julho de 1891 e 18 de Janeiro de

1897

Reg. 13 de Julho de 1891

Reg. 18 de Janeiro de 1897

Art. 50. — O ensino primério divide-se em
elementar e integral.

Art. 51. — O ensino elementar dado nas
escol as elementares, compreende:

1.° O ensino concreto das formas, cores,
nimeros, dimensdes, tempo, sons, qualidade
dos objetos, medidas, seu uso e aplicacoes.
2.° Geometria pratica e nogbes sobre a
medi ¢8o das éreas e capacidades.

3.° Escriptae leitura

4° Ensino pratico da lingua materna,
merecendo sobretudo attencéo a
construccdo concreta das phrases e a
orthgraphia.

5.° Arith2 pratica, compreendendo as 4
operacOes, fraccOes, regra de trés, calculos
de juros. Problemas concretamente
formulados.

6.° Geogr. E nocdes geraes da geogr. Do
Brasil; ideiageral dageogr. univ.

Art. 52. — O curso das escolas elementares
durard pelo menos 3 annos.

Art. 53. — A instrucdo integral é dada nas
escolas primarias.

Art. 54. — O curso d'essas escolas durard
obrigatoriamente de 6 annos, sendo 2 para o
curso elementar, 2 para curso médio e 2
para o Curso superior.

Art. 6.° - O ensino primario divide-se em
elementar e integral.

§1.°— O ensino elementar é dado nas escolas
elementares em curso de trés anos e
compreende:

a) Leitura. LicOes de coisas.

b) Lingua materna (estudo pratico)
merecendo particular atencéo e
solicitude por parte do mestre a
construgdo concreta das phrases e
ortografia;

c) Arith2praticaatéjuros, inclusive,

d) Geom.? pratica e nocBes sobre a
medic&o das éreas e volumes,

e) Geogr. Univ. (nocdes) Geogr. Do
Brasil, especialmente a do Parg;

f) Factos mais importantes da historia
do Brazil;

g) Instr. Moral e civica. Letura da
Condtituicdo do Estado explicada
pelo professor;

h) Desenho améo livre e escripta

§2.° O ensino primério integral é dado:

Nas escolas primarias integraes,

No Collegio do Amparo;

No Instituto Paraense; e

Nas escolas anexas & Escola Normal, em um
curso de 6 annos|...].

Fonte: Bastos (1902, p. 9).

Como se observa, o programa do ensino primario foi basicamente mantido. Qual a
diferenca entre o Decreto n. 372 de 13 de julho de 1891 e o Decreto n.° 403 de 18 de Janeiro
de 1897 expostos no quadro 1? O que ficou mais evidente no art. 6.° do Regulamento de 18 de
Janeiro de 1897 foi a disposi¢éo dos artigos e incisos trazendo 0 mesmo contetido, sendo que
uma informacdo esta no inicio, outra ao meio, ou no fim, um jogo de inversdo sem valor
pedagdgico. Entretanto existem dois pontos nesse artigo sobre o programa do regulamento de
18 de janeiro de 1897, que se distanciam um pouco do regulamento de 13 de julho de 1891 e
diz respeito aos argumentos no programa no ensino elementar na alinea: f) Factos mais

importantes da historia do Brazil; g) Instr. Moral e civica. Leitura da Constitui¢do do Estado
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explicada pelo professor; h) Desenho & méo livre e escripta. Entdo, nesse aspecto, O
Regulamento de 1897 acrescentou contelido ao ensino e também suprimiu 0 “ensino das
nocdes de escripturacdo mercantil, rudimentos de trigonometria e agrimensura, e nogdes de
direito pétrio e das principaes leis federaes e do Estado.” (BASTOS, 1902, p. 13).

De acordo com Alexandre Vaz Tavares (1902), as mudangas nem mereciam ser
notadas, mesmo assim fez referéncia a supressao do Art. 17. — O diretor geral ser&d nomeado
pelo Governador, de entre os cidadéos de reconhecidas habilitacbes especiaes, moralidade e
aptidoes exigidas para o cargo; Art. 18. — O diretor geral ndo pode exercer outra profissao,
nem aceitar cargo remunerado ou néo, federal, do Estado, municipal ou comissdo que néo
tenha caracter pedagdgico. Reamente, se a pessoa que assume o cargo € cidadao e homem de
bem, e para assumir tal responsabilidade deveriater esses predicados, entdo € desnecessario a
exigéncia dos predicados no art. 17 e a proibicdo exposta no art. 18, pois esta melindraria e
colocaria em davida sua moralidade. A segunda alteracéo € a do conteiido do § Unico do art.
114, do Decreto n. 403, que na andise de Alexandre Vaz Tavares ndo passa de um
desdobramento do Art. 20 do Decreto n.° 372.

Quadro 3 — Com art. do Regimento Primério de 13 de Julho de 1891 e 18 de Janeiro de 1897
Reg. 13 de Julho de 1891 Reg. 18 de Janeiro de 1897

Art. 20. — O diretor geral sera substituido, | §Unico. — O diretor geral pode comissionar a
nos seus impedimentos, pelo diretor do | qualquer dos outros do Lyceu Paraense,
Lyceu. Escola norma ou Instituto Paraense para
substituil-o nos actos publicos a que ndo
possa comparecer por accumulo de servico
ou incomodo de salde; nos seus
impedimentos maiores, porem, a mesma
substituicdo se fara indistinctamente por
qualquer dos diretores citados, mediante
nomeagao do Governador.

Fonte: Bastos (1902, p. 20).

Alexandre Vaz Tavares assumiu a dire¢do da instrucdo publica no periodo de abril
a 26 de outubro de 1891. Na sua gestdo foi instituido o Regulamento de 1891. O senhor
Augusto Olympio de Araujo e Souza anos depois assumiu a direcdo da instrucéo Publica, no
primeiro periodo de 11 de fevereiro de 1897 a 28 de marco de 1898 e num segundo momento
retornou, ficando de 2 de janeiro a 1 de marco de 1899. Na sua gestéo foi instituido o
regulamento de 1897 e o de 1899. Foi nomeado Secretario de Governo, em substituicdo a Dr.

Serzedelo Corréa. Devido a ser uma personalidade ilustre, Secretario de Estado, o senhor
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Augusto Olympio teve a oportunidade e o favorecimento de escrever sobre a histéria da
educacdo paraense: “Por especial obsequio aredacéo d’ A Escola, o ilustrado ex-diretor Geral
da Instrucéo Publica e actual Secretario do Estado, dr. Augusto Olympio de Araujo e Souza, a
guem tocou escrever sobre ainstrucéo publical...].” (BASTOS, 1902, p. 6).

Alexandre Vaz Tavares fez uma andlise comparativa do Decreto n. 372 de 13 de
julho de 1891 e o Decreto n.° 403 de 18 de Janeiro de 1897, motivado a responder as
acusacoes injustas dirigidas a sua pessoa pelo ex. sr. Augusto Olympio de Araujo e Souza.
Tavares primeiro escreveu para o jornal A Republica, com a interrompida impressdo do
jornal, resolveu compendiar as publicagdes numa brochura publicada em 1900 em sua integra,
onde buscou responder as acusagOes desqualificando os pretensos melhoramentos que
Augusto Olympio salientou ter feito nas reformas que organizou:

[...] o decreto n. 372 de 1891 é igual ao de n. 149 de 1890, — conforme opinou O Sr.
Olympio, — e S, a seu turno, o decreto n. 403 de 1897 é semelhante ao primeiro, —
segundo demonstrei até aqui, — por um principio mathematico muito conhecido de

serem iguaes entre s duas cousas que 0 S80 a uma terceira, — agquelles trés citados
decretos sdo inegavel mente todos idénticos. (BASTOS, 1902, p. 36).

Os embates sobre a Instrucédo Publica e as politicas implantadas nessa época no
Par4 foram pautados na critica as agdes do politico antecessor, que implantava a politica
publica, essa atuacdo ocorreu em torno de partidos politicos, do governo e do processo
legislativo. Assim, o politico ou os grupos de interesse disputavam para influenciar e definir
como deveria ser a educacdo e o gque significaria ser educado. Desse modo, 0s conceitos iam
adquirindo legitimidade e os discursos constituidos na base politica, chegando muitas das
vezes as vias de ofensa pessoal. “O discurso em formagdo algumas vezes recebe apoio e
outras vezes € desafiado por principios e argumentos mais amplos que estdo exercendo
influéncia nas arenas publicas de acéo, particularmente pelos meios de comunicacdo socia.”
(MAINARDES, 2006, p. 51).

Os regulamentos publicados foram articulados aos interesses e pensamentos
politicos defendidos pelos autores desses documentos, esses textos sao politicos e vinculados
ao interesse publico de toda a sociedade, porque séo textos que expressam a politica. Sendo
assim, nem sempre sd0 coerentes e esclarecedores, podem ser contraditorios, porque
resultaram de disputas, acordos de grupos que atuaram em diferentes lugares da producéo
politica. Desse modo, carregam limitagdes e possibilidades, por serem intervencdes textuais
proclamaram uma intencdo, que resultou em uma acdo, ou ndo. Dessa forma, ndo se tornou

acabada no momento legislativo e nem se eximiu de critica, na época foram debatidos. A
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publicacdo desses textos teve consequéncias, porque foram expostos a um exame, criticados
publicamente, foi estabelecida toda uma relagdo de reconhecimento pela sociedade paraense
de aceitacdo ou resisténcia, para que pudesse ganhar a dimensdo cultural de politica publica.

Nesse sentido, ocorreu a critica de Tavares Bastos (1902, p. 36-37):

Atiradas aos ventos da publicidade, em uma colecdo de leis e regulamentos do
ensino estadoal, destinada a ser transmitida s geragdes porvir, as mais formidaveis
acusacOes ao decreto n. 403, de 1897, no qual me coube a honra de colaborar, —
cumpre-me fazel-as acompanhar da indispensavel defesa, mostrando-lhes a sem-
razdo, a carencia de fundamento, o incerto, o vago, o esmo das assercles, para que 0
publico sensato presente e futuro veja e contemple como tanta coragem, tanta
audacia, tdo mal desenvolvida pela sede de celebridade, sombriamente recomendada
a quem traz um titulo scientifico, por cuja candidez devera zelar. Até aqui, hel bem
publicamente patenteado a tristissima estreia do sr. Augusto Olympio sobre o
scenario da historia critica da instrugo publica paraense, no primeiro octennio do
regime republicano; mas ainda ndo é tudo; apenas ocupei-me como que da primeira
parte dleste enorme colossal trabalho, em cuja continuagdo acompanhal-o-€i,
seguindo pista, pisando nas pegadas|...].

Este decreto destacou entre parenthesis os artigos d’ aquella lei, & medida que os foi
regulamentando. Muitos d’elles ja ficaram cotejados, na presente resposta, com 0s
pontos indigitados pelo jovem escritor como optimamaente fundamentaes da
reforma de 13 de julho de 91, ficando entéo exuberantemente provado que sdo os
mesmissimos em esséncia. Como, pois, avanca o fecundo historiador em dizer que
houve alteragdo na ORGANIZACAO do ensino!! [..] Onde as provas d essa
modificagdo organica? [...] Em que consistio ella? [...] — Si encontrou-a, tendo de
fazer-lhe referencias, era obrigacdo sua de escritor, relator e critico o apontal-a, para
ndo deixar dizer-se mais tarde que atirara ao que ndo via. Fique certo o sr. Olympio
de que s essa lei tentasse contra a organizagdo do ensino primario, o principio do
concurso para as nomeagdes de professores, os direitos e deveres d’ estes, 0s exames
primérios, a direcdo e fiscalizacdo do ensino, e em fim todas as disposi¢cBes que
formam a esséncia mesma das reformas republicanas, anteriormente promulgadas
neste sentido ellateria sido, como a antecedente, vetada pelo poder competente.

Segundo Ball (1993 apud MAINARDES, 2006), existe distingdo entre politica
como texto e politica como discurso. A politica, como texto tem como base a teoria literaria,
gue entende as politicas como representacdes que sdo codificadas de maneiras complexas, jao
texto das politicas sdo expostos a uma pluralidade de leituras por diferentes leitores. 1sso
dificulta sua aceitacdo, reconhecimento e legitimidade, apenas algumas vozes sd0 ouvidas e
investidas de autoridade, onde “alguns discursos serdo mais dominantes que outros. Politica
como texto e politica como discurso sdo conceituagdes complementares.” (MAINARDES,
2006, p. 54). E um processo complexo, porque os discursos ndo s3o neutros, tém vinculo com
0 poder e interesses conforme o momento histérico que vinha se vivendo, ou esta sendo
vivido naquele momento e portanto, exposto a critica:

Em teoria, o douto reformador é de belisssimas doutrinas, um pregador de sdos
principios, um purista sem segundo; na pratica, porem... quanta desilluzao! [...] Que

decepcdes! [...] Triste e amaro desengano! [...] Pois, si era convicgdo suaverdadeira,
conciente, inabalavel, — que a nenhum ramo da administracdo publica sdo tdo
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prejudiciais as reformas repetidas como a instrucgdo, — que razdes o levaram a
effectuar a de 1899, quando a ultima existente ndo datava sendo de dois anos
apenas? (BASTOS, 1902, p. 40).

Todas as criticas feitas por Tavares Bastos a0 Regulamento de 1897 e ao Sr.

Augusto Olympio foram motivadas devido as criticas que Olympio fez ab Regulamento de

1891, ingtituido na época em que Tavares Bastos estava a frente da diregdo da Instrucéo

Publica. Para Olympio, seguidas reformas eram prejudiciais a instrugdo publica, pois houve a

de 1890 de Verissimo e a de 1891 de Tavares Bastos. Sobre o Regulamento de 1891, o Sr.
Olympio disse o seguinte:

N&o foi, porem, sO este mal originado da reforma de 18 de Janeiro. Ella pezou nos

destinos da nossa instrugdo publica mais do que como um passageiro erro

administrativo, porque impoz desde logo a necessidade da sua revogagdo,

prologando assim um periodo que ndo foi somente de estacionamento (sic) para o
ensino oficial, mas de indecisdes e vacilagdes. (BASTOS, 1902, p. 41).

O interesse aqui ndo é tratar de uma andlise comparativa entre 0 Regulamento de
1891 e 1897, nem as criticas trocadas por ambos, 0 exposto sobre esse assunto faz parte do
que foi vivido historicamente na Instrugcdo Publica no Pard. Mas compreender o que trouxe de
importante 0 Regulamento de 1899, na gestdo do Sr. Augusto Olympio para a educagéo
paraense, observando como disse Tavares Bastos. por que ele instituiu 0 Regulamento de
1899 se apenas ha dois anos em 1897 havia efetivado outro? Considerando, gque ele criticou

essa agao em Tavares Bastos.

Figura 9 — Fragmento do Regulamento Geral do Ensino Primério de 1899
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Fonte: Para (1899).
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O Decreto n. 625 de 2 de Janeiro de 1899 assinado pelo entéo governador Dr. Jose
Paes de Carvaho e o Secret&io de Governo Sr. Augusto Olympio de Araujo Soares
reorganizou o ensino primario no Para. O referido decreto apresentou um artigo polémico:
Art. 1. — A diregdo suprema de ensino cabe ao Governador do estado, que terd como
auxiliares: @) O Diretor Geral da Instrugcdo Publica; b) O Conselho Superior. Esse artigo
reviveu um tema a responsabilidade do ensino. Consequentemente, também, gerou a
discussdo sobre a liberdade de ensino, das méos do Estado e da politicagem. Questdo que
vinha sendo reivindicada ha tempos. Toda politica gera efeitos, os quais devem ter a
preocupacdo com a justica, respeito a liberdade individual e a igualdade ou diferenca.
Portanto, a curiosidade de saber os efeitos desse regulamento na organizacdo da Instrucéo

PUblica e suarelagdo com o objeto desta tese motivou o estudo deste.
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3 A CRIACAO DOS GRUPOSESCOLARESNO ESTADO DO PARA NO FINAL DO
SECULO XIX

O proposito deste capitulo é desvelar a importancia da criagdo dos Grupos
Escolares no Par4 na Primeira Republica. A questédo que orientou este capitulo foi: Qual a
importancia da criacdo dos grupos escolares na Primeira Republica? Assim, iniciei o capitulo,
tratando dessa importancia, centrando as atengdes para 0 documento de criacdo dos grupos
escolares Decreto n.625, de janeiro de 1899 no governo de Paes de Carvalho, o qual
estabel ece outra organizagdo do ensino primério, na modalidade de grupos escolares, embora
continuasse a manter também a modalidade de escolas isoladas e destaco também que, em
1890, José Verissimo ja anunciava a ideia de escola graduada, ou sgja, a reunido de escolas
num mesmo prédio, com varias salas de aulas.

Em seguida, apresento o primeiro grupo escolar criado no estado do Parg, inicio o
texto destacando a cidade de Alenquer, espaco onde foi criado o referido grupo, que a
principio teve 0 nome dessa cidade e foi depois denominado de Fulgencio Simdes, advogado,
politico e filho dessa cidade. Em continuidade, apresento um breve percurso do ensino em
Alenquer, onde ganhou relevo a narrativa sobre os investimentos politicos no interior do
Estado, o progresso das escolas e do ensino nessa cidade, mediante a narrativa de Verissimo,
Paes de Carvalho e de Fulgencio Simfes. Este ultimo justificou a criacdo dos grupos
escolares, em Alenquer, devido ao bom aproveitamento das escolas e ensino nesse municipio
e, principalmente, porque era a mais frequentada em todo o Estado. Assim, cito o Decreto n.
721, de 10 de julho de 1899, o qual reorganizou 0 ensino em Alenquer e o Decreto n. 722, do
mesmo dia e ano, o qual criou o primeiro grupo escolar.

A partir desse ponto, fago uma breve contextualizagcdo do quadro politico no Pard,
para melhor entendimento das agdes dos governadores sobre 0 ensino na época, que culminou
na criacéo dos grupos escolares no interior; em seguida, apresento o quadro de matricula e
frequéncia dos primeiros seis grupos escolares, cito o esforco que foi feito na época, para
melhorar o ensino através do congresso pedagdgico; depois trato especificamente do Grupo
Escolar Fulgencio Simdes, suas escolas, matricula, frequéncia, o prédio escolar e por ultimo,
apresento 0 quadro com os grupos da zona rural do periodo de 1899 a 1907, totalizando 27
grupos escolares. No Ultimo topico, trato dos modelos escolares: 0s grupos escolares, as
escolas isoladas e os institutos, apresentando o nimero de matriculas e frequéncias mais
proximo possivel do existente em 1903, no estado do Para
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3.1 A importancia da I nstituicdo dos grupos escolares no Para

Para tratar da importancia da instituicdo do Grupo Escolar no Estado do Parg,
tomo, a principio, como fonte, devido a sua relevancia, o Regulamento Geral do Ensino
Primario, instituido pelo Decreto n.° 625, de janeiro de 1899, que traz no Titulo I1: Do ensino
primario em geral e, em seguida, o Capitulo |: Da Organizacdo do Ensino Publico, o seu “Art.
58. — O ensino publico do Estado sera dado, em: Escholas publicas, isoladas; Escholas —
modelo; Grupos escolares’. A relevancia deste Regulamento estd na instituicdo da nova
organizagdo escolar do Ensino Publico no Estado do Para, o qua foi assinado pelo
Governador Dr. Paes de Carvalho e pelo Secretério de Governo Augusto Olympio de Araujo e
Souza. No entanto, essa organizacdo escolar no Para teve um outro precursor, embora
Olympio tenha instituido de direito e de fato o Grupo Escolar, sendo o primeiro, em 1899, em
Alenguer, no interior do Estado, e o segundo, em 1901, na Capital, Belém; recebeu severas
criticas por parte de Tavares Bastos:

[...] as que se reuniram em um prédio nobre do Governo, a Estrada Conselheiro
Furtado, com denominacdo de — Grupo Escolar Joseé Verissimo, —ndo foi o primeiro
gue se organizou neste Estado. Em 1890, o entdo diretor do ensino oficial,
Commendador José Verissimo de Mattos, fez um ligeiro ensaio neste sentido,
reunindo apenas os aluumnos de dois professores primarios, 0s srs. Raymundo
Espindola e Cancio Pinto, & Travessa “Benjamin Constante” (out'rora da
“Princeza’) canto darua “Paes de Carvalho (antiga dos Martyres) sob a direcéo dos
mesmos docentes. N&o estando a infancia d’ esse tempo suficientemente preparada
para receber esse melhoramento, levantou-se uma rivalidade entre os discipulos dos
dois mestres, a qual era muitas vezes resolvida pelo pugilato em plena rua, tendo a
policia, se ndo me engano, de intervir em mais de uma ocasido. Por estes e outros
motivos, foi deliberado adiar-se para melhor época e em melhores condigbes a
creacdo de estabelecimentos d’ esta natureza. Si, pois, essa reunido singela de dois
professores somente ndo teve a extensdo nem o aparato da fundagdo do Grupo José
Verissimo, nem por isso perde o direito & esta classificagéo, visto como o ensino era
methodicamente dividido entre ambos os professores. Conseguintemente, o grupo
escolar modernamente instalado (1901) ndo foi o primeiro d este género que se
orgulhou neste Estado, como falsa e fofa e orgulhosamente o avangou o sr. Olympio.

Nem sequer a simples ideia d’ esta creagdo, entre nés, |he pertence, porquanto ja de
longe ellavem vindo, desde a direcéo de José Verissimo [...]. (1902, p. 53).

A reorganizacdo do ensino primario, a partir da Republica, no estado do Par3, foi
pautada em regulamentos. Desse modo, os diretores da Instrucéo Publica envidaram esforgos
no sentido de melhorar o estado ainda muito precario em que se encontrava 0 ensino.
Entretanto, por serem homens cultos, estudiosos e politicos, a cada instituicdo de um
regulamento, o posterior dirigia critica a legislagdo promulgada pelo antecessor. Esse tipo de
discussdo poderia avancar muito no sentido de melhorias, mas se estendeu a desqualificar as

acOes de um e de outro, e, para alguns, o discurso ganhou mais proporcao do que as agoes.
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Mesmo que Augusto Olympio ndo tenha sido o primeiro a pensar a organizacao
de ensino na forma de grupo escolar no Para, foi na sua gest&o que isso aconteceu, tendo sido
implantado o primeiro grupo escolar em 1899. O que aconteceu na gestdo de Verissimo foi
um ensaio, a organizagdo por agrupamento escolar ndo foi instituida legamente, apenas
sugerido em seu relatério, em 1890. Nessa década, o ensino estava com problemas de toda
ordem, e duas dificuldades, citadas no relatério, por Verissimo, impediram-no de implantar a
referida organizacdo, mesmo com apoio do Presidente da Provincia na época. Foram elas. a
resisténcia dos professores que, na época, nao estavam dispostos a assumir o
comprometimento com uma educacdo em outro espaco que ndo fosse suas residéncias; e ando
existéncia de estruturafisica para o funcionamento dos grupos, uma vez que ndo havia prédios
em condicdes de abrigar areunido de escolas, com espaco fisico maior, véarias salas, mobilias
e materiais minimos, como quadro-negro e mapas.

O senhor Augusto Olympio havia instituido o regulamento de 1897, que n&o
apresentou grande diferenca do de 1891, da época de Tavares Bastos. Desse modo, as
evidéncias possibilitam apontar que o regulamento de 1899 se distanciou desses dois
anteriores e que o modelo de organizagdo escolar proclamado, no referido regulamento,
apresentou proximidade com o model o de escolas centrais proclamado nas legislagdes sobre o
ensino paulista. Dentre elas, aponto a Lei n.° 169, de 7 de agosto de 1893, promulgada pelo
doutor Bernardino de Campos, entéo presidente do estado de Séo Paulo, a qual trouxe um
inciso no artigo 1.°, que anunciou uma forma de organizagdo escolar, denominada, um ano
depois, de Grupo Escolar: 81.° — Nos lugares em que, em virtude da densidade da popul agéo,
houver mais de uma escola no raio fixado para a obrigatoriedade, o0 Conselho podera fazé-las
funcionar em um sb prédio, para esse fim construido no ponto que for mais conveniente.
Nessa legislagdo, ndo encontrei a denominagdo de escolas centrais vinculadas a concepcéo
dessa organizacdo, mas, segundo Marcilio (2005), a introducdo dos Grupos Escolares ou
escolas centrais, como foram denominadas no comego da experiéncia, teriam a mesma forma
de funcionamento:

As escolas centrais sGo o complemento natural dos principios que sobre a
organizagdo escolar adotamos no ano passado (1892); para criglas ndo € preciso
nada mais do que reunir em um so prédio as diversas escolas que funcionam no
mesmo bairro. Dai a denominagdo de Grupo Escolar, agrupamento de escolas, de
aulas avulsas, num unico edificio, com organizagdo renovada. O termo Grupo
Escolar acabou por ser consagrado, caindo em desuso o termo escola, que passou a
ser usada (como tradicional mente se fizera) como sinénimo do velho sistema de aula

de professor Unico, de ensino individual, de aunos de idades e adiantamentos
variados e de primeiras letras. (MARCILIO, 2005, p. 165).
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A denominac&o de Grupo Escolar foi proclamada legalmente no Decreto n°. 248,

de 26 de julho de 1894, no Capitulo X: Dos Grupos Escolares, em seu art. 81, § 1.°e 2.°

Artigo 81 - Nos logares em que, em virtude de densidade da populagéo, houve mais
de uma escola no raio fixado para a obrigatoriedade, o Conselho Superior podera
fazel-as funcionar em um s6 prédio para esse fim construido ou adaptado.

§ 1.° - Taes escolas terdo a denominagdo de “Grupo Escolar” com a sua respectiva
designagdo numérica em cada localidade.

§ 2.° - Por deliberacdo do Conselho os Grupos Escolares poder&o ter denominagtes
especiaes, em homenagem aos cidaddos que por ventura concorram com donativos
importantes para o desenvolvimento da educacdo popular, principamente no que se
refere & reuniZo das escolas. (PARA, 1894).

A obrigatoriedade e a reunido de escolas em um so prédio foram elementos que
estavam presentes, também, no Regulamento de 1899, do estado do Pard, na Seccéo I11: Dos

Grupos Escolares. A organizagdo dos grupos foi assim proclamada:

Art. 84. — Nos districtos escolares da capital e nas sedes de municipios nos quaes
houver pelo menos quatro escholas de ambos os sexos, no raio fixado para a
obrigatoriedade, 0 Governo podera reunil-as e fazel-as funcionar em um s6 prédio.

§ 1.° cada grupo escholar podera comportar até ao numero maximo de 300 alumnos
de cada sexo e funcionara em secgdo distinctas, sob uma so diregéo.

§ 2.° Os grupos escolares seréo de preferencia creados nos districtos escolares da
capital e nas sedes de municipio cujas municipalidades fornecerem os predios
adaptados a0 seu regular funcionamento, ou terreno para sua edificacéo.

Art. 85. — Nos grupos escolares que forem creados sera estabelecidos o regimen e
methodo de ensino das escholas-modelos, sendo os aunos divididos em cursos,
confiados estes & regéncia de professores especiaes, que serdo auxiliados pelos
adjuntos precisos.

§ Unico. O ensino de trabalhos manuais, gymnastica e exercicios militares, serd
ministrado pelos proprios professores do grupo aos respectivos cursos.

Art. 86. — Quando houver de ser instalado o primeiro grupo escholar, o Diretor geral,
baixard, com aprovacdo do Governador, 0 regimento interno e o programma de
€nsino para 0s Mesmos grupos.

Art. 87. — Os grupos escolares ficam sujeitos ao regimen de fiscalizacdo estabel ecido
neste regulamento para o ensino primario do Estado. (PARA, 1894b).

A organizagao escolar apresentada nos documentos do Estado do Paré e do Estado
de Sd0 Paulo tem suas bases na escola moderna, pois incorporou conceitos como
obrigatoriedade, laicismo e gratuidade, pautados na concepgdo de educagdo nacional, que
deveria atender a toda populacdo, as necessidades dos cidaddos e aos interesses da nagdo. A
educacdo pautada nesses principios, articulada a concepcéo de escola moderna, emergiu com
a Revolucéo Francesa (1789-1795), e favoreceu o debate da educacéo entendida como um
direito. No periodo da Revolucéo Francesa, a instrucdo publica foi reorganizada para atender
a sociedade e ap seu progresso, por meio da escola popular gratuita (embora néo obrigatoria).
Em outubro de 1791, a Assembleia Legidativa criou um Comité de Instrucdo Publica, que

deveria elaborar um projeto de reordenamento, o qual foi redigido por Marie Jean Antoine
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Caritat de Condorcet (1741-1794), conhecido por Marqués de Condorcet, entdo secretério da
Academia Francesa, quando escreveu seu famoso relatorio sobre ainstrucdo publica (CAMBI,
1999).

Nessa época, foram sinalizados os principios de uma pedagogia revolucionaria,
com uma educagdo sob a responsabilidade do Estado, laica e nacional. Essas caracteristicas da
instrucéo publica marcaram a primeira fase de mudancas e revelaram os interesses de uma
classe social afavor darazdo cientifica dos fatos, na perspectiva de unir as chamadas ciéncias
morais com as ciéncias fisicas. Estava posta a disputa pelo poder também na forma de gerir a
educacdo, em que cada sociedade busca uma forma de educar e, nesse momento, a sociedade
burguesa, na Franca, amejava viver sob os principios da razédo humana e ndo mais da fé. Os
projetos debatidos nesse periodo revolucionario, que teve duracdo de dez anos, suscitaram
controvérsias, discussdes, enfrentamentos sobre a instrucdo publica, pois o0s projetos
apresentavam diferentes conceitos sobre a instrucéo publica, que ora se apresentava estatal,
nacional e de intervencdo do Estado. Desse modo, foi intenso o trabalho educativo de
“desenvolver nos individuos a consciéncia de pertencer ao Estado, de sentir-se cidaddo de
uma nagdo, ativamente participes dos seus ritos coletivos e capazes de reviver seus ideais e
valores’, de convencimento por meio dos catecismos laicos, os quais difundiam uma ética
civil, principios de tolerancia, de compromisso social, € ndo mais uma Vvisdo néo religiosa
(CAMBI, 1999, p. 367).

A partir de 1797, a experiéncia da instrucdo publica francesa, da época
Napolednica, foi difundida para diversos paises da Europa, inclusive a Itdia, e a
reorganizacao dos sistemas escolares tiveram a orientagdo pautada nos principios pedagdgicos
apresentados no relatério da instrucéo publica de 1791, por Talleyrand, que defendeu uma
escola popular, gratuita, mas sem ser obrigatoria e, no relatério de 1792, de Condorcet,
defendeu a liberdade de ensino, a igualdade, a valorizagdo da cultura cientifica, a educagéo
nacional, laica, obrigatéria, gratuita, com programas uniformes e de engajamento civil
(CAMBI, 1999).

Embora o projeto de Condorcet ndo tenha sido executado na época, 0s principios
que defendeu sobre a instrucdo publica inspiraram as propostas pedagdgicas que surgiram
posteriormente, ou seja, foram retomados. Principalmente, a reivindicagdo de uma educagdo

nacional que, na época, foi defendida pelos pedagogos burgueses, dentre eles La Chalotais™ e

"_ouis-René de La Chalotais (1701-1785), um representante da burguesia, a delinear o principio de uma
“educacdo nacional” (administrada pelo Estado, ativa naformacdo do cidaddo, através de programas escolares
mais atentos as ciéncias, a historia, as linguas modernas, mais Uteis) no seu estudo de 1763, Ensaio de
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0 proprio Marqués Condorcet. Este defendeu as bases doutrindrias do sistema educativo
burgués, argumentou em favor da instrucdo naciona como elemento favorecedor ao ser
humano, no sentido de prover suas necessidades, de assegurar bem-estar, de conhecer seus
direitos e de cumprir seus deveres, facilitando as aptiddes e 0 acesso a cidadania reconhecida
por lei. Dessa forma, colaborou no projeto educativo liberal republicano, influenciado
também pelo enciclopedista Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e pelos postulados
iluministas, os quais influenciaram o0 pensamento pedagdgico contemporaneo. “Assim
Condocert da passo enorme ao reconhecer que as reformas politicas ndo tém raizes se ndo
forem acompanhadas pela educagdo.” (LUZURIAGA, 1985, p. 171). A concepgdo de escola
publica, laica, gratuita e universal, defendida por Condocert, chegou ao ensino brasileiro no
inicio do século XIX:
O pensamento educacional de Condorcet estd em ser ele o autor base dos dois
primeiros projetos de instrugdo publica do Brasil independente. O primeiro é a
Meméria de Martim Francisco Ribeiro d'Andradas Machado, apresentada a
Comissdo de Instrugcdo Publica durante os trabalhos da primeira Assembléia
Nacional Consgtituinte e Legidativa de 1823, a qual foi dissolvida por Dom Pedro |
em novembro de 1823. O segundo é o projeto de lei sobre instrucdo pablica de

Janué&rio da Cunha Barbosa, apresentado na sesséo de 16 de julho de 1826, do
Parlamento Brasileiro. (XAVIER; TAMBARA, 2012, p. 2).

Desse modo, a concepcdo de escola moderna entendida no projeto republicano
brasileiro foi articulada a proposta de organizacdo escolar, que iniciou em Sdo Paulo, em
1893, e anos depois no Para (1899), sendo este Ultimo o terceiro Estado a ingtituir o Grupo
Escolar. Essa organizagdo foi pautada em conceitos, que remontam aos debates da época da
Revolucdo Francesa, como os principios de liberdade, de universalidade, de gratuidade e
obrigatoriedade. As bases da educacdo publica nacional adotaram esses elementos
conceituais, que foram precursores no ensino brasileiro, por volta das décadas de 1820 e 1830,
antes da Republica. Os conceitos bases dessa organizagdo escolar foram propostos décadas
depois, nos regulamentos sobre a instrugcdo publica a partir da Republica, sendo que no Pard,
Verissimo foi precursor desse debate em 1890. Este estudioso da instrucéo publica, no inicio

do século, publicou sua concepcdo de educacdo nacional em 1906 na obra: “A educagdo

educacdo nacional, que se opunha a0 mesmo tempo aos colégios dos jesuitas, a sua cultura e a seu ideal
formativo. Sempre saturado de espirito burgués, ligado a ideia de educacdo civil e cultura utilitarista, surge
também o programa educativo expresso por Denis Diderot (1713-1784) e por Jean Le Rond D’Alembert
(1717-1783) na Enciclopédia, onde se defende que a educacdo “segja (til a esta sociedade” e ao Estado, que sgja
ministrada em escolas renovadas no curriculum de estudos (menos latim, mais ciéncias e histéria) e que devem
tomar como modelo a escola militar, organizada segundo critérios higiénicos e na direcdo de aprendizagem
uteis. (CAMBI, 1999, p. 337).
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Nacional”, a qual evidenciava ideias similares a da concepcéo de educacéo nacional francesa
discutida pelo Marqués de Condorcet na época da revolucéo francesa.

A criacdo do Grupo Escolar no Estado do Pard, em 1899, como organizacdo
escolar ganhou relevancia, a partir do momento, em que o projeto se inicia pelo interior e
simultaneamente na capital do Para em 1901, periodo em que o Para compartilha com mais
énfase da discussdo da modernidade educacional, que ja ocorria em S8o Paulo e no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX, outros Estados aderiram a forma de grupos escolares. Como
a experiéncia paulista foi a primeira, ela tornou-se um pardmetro, que pode ou ndo ter
influenciado na criagdo de outros grupos escolares em outras unidades da federacdo. No
entanto, a pesguisa que ocorreu em ambito nacional sobre a histéria comparada dos grupos
escolares no Brasil, coordenada por Rosa Fatima (2012), mostrou que a experiéncia paulista
ndo foi referéncia para todos os Estados e nagueles que ocorreu essa influéncia, deu-se de
forma diferenciada. As pesquisas e fontes documentais apontam que 0S grupos escolares
foram instalados nas capitais e nas sedes de municipios, 0 que esta escrito no registro
histérico, com toda a sua propriedade, mas isso ndo implica dizer que tais fatos revelam seus
significados e relagcBes (conhecimento histérico) por si mesmas, é preciso 0 esforco do
historiador em adotar uma conduta orientada de maneira sensata (WEBER, 2001).

O governador do Estado do Para que implantou o Grupo Escolar foi Paes de
Carvalho, que gjudou a urbanizacdo de Belém, mas priorizou, também, os investimentos na
zona rural, politica esta adotada por varios governadores. De acordo com Carlos Rocque
(2001), o ponto mais positivo de sua administracdo foi a colonizagdo da Regi&o Bragantina,
pois estimulou a emigracdo europeia (principalmente a espanhola), fundando nucleos
agricolas que, com o passar do tempo, foram transformados em sedes municipais. Foi gracas a
essa acdo, que o estado de penuria do Para ndo foi pior apos a queda da borracha. Entretanto,
no que concerne a educagdo, 0 mais significativo na sua administracéo foi a criacdo do Grupo
Escolar, pois, a partir de sua ingtituicdo, a instrucéo publica comegou a ter uma organizagao
escolar num outro desenho, melhor estruturado.

Iniciou-se a era dos templos. Embora essa denominagdo tenha sido usada por
Tavares Bastos™, no singular, em 1902, a0 se referir & educacso infantil paraense. Foi em

Rosa Fatima que esse termo, no plural, ganhou dimensdo cultural, a partir de 1998, ou sgja, 0

"“O pezar de consciéncia do autor da reforma, pelo encargo, que por sorte |he coube, de descarregar os
primeiros golpes demolidores sobre o templo restaurado da educacdo & sombra d’esse mesmo monumento,
buscando evitar que a turba, reconhecendo-o pela catadura, o apontasse como o ouzado, o maldicto, o sacrilego
criminoso.” (BASTOS, 1902, p. 55). Palavras de Tavares Bastos ao criticar o Regulamento de 1899 de
Augusto Olympio.
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reconhecimento deste estudo, quando da publicacdo de sua tese na forma de livro, com o
titulo Templos de civilizagdo: a implantagéo da escola priméria graduada no Estado de S&o
Paulo (1890-1910). Desde 1899, os templos foram o0s novos espagos da Instrucdo Publica no
Para. Nesse sentido, a partir dos argumentos de Souza (1998), de Tavares Bastos (1902) e
Vianna (1903), os quais usaram essa denominagdo ao se referir aos grupos escolares nesses
termos, adotei 0 termo no titulo desta tese. Nessa época, a organizacdo escolar, na forma de
Grupo Escolar, trouxe melhorias quanto as instalacfes, 0s espacos tornaram-se bem melhores,
mais amplos, com uma arquitetura espetacul ar, organizagdo e funcionamento. A escola passou
ater direcdo, porteiros, serventes, professores cumprindo horérios de aulas; foi adotou-se um
método que tinha como referéncia as escolas-modelo, fiscalizacdo do recreio; constituiu-se
toda uma cultura organizacional no trabalho diario, pautada na administracdo cientifica e
racional. Assim, emergiu uma nova estrutura e organizagdo em forma de grupo escolar, que
favoreceu uma educacdo inspirada no espirito de nacionalidade, mas principa mente no direito
a educacao.

3.2 A criacdo do primeiro grupo escolar no Para em 1899: iniciando a experiéncia em

Alenquer, umacidadedo interior.

A cidade de Alenquer tem sua génese a partir de uma povoacdo chamada
Arcozelos, no lugar onde, hoje, é a cidade de Curud De acordo com Fulgencio Simdes
(1908), a Carta Régia, datada de 17 de Maio de 1730, da conhecimento a criagdo da aldeia de
Surubil, por meio do oficio do Governador da Provincia, de 3 de outubro de 1729. Conforme
costume, foi adotato, como padroeiro da cidade, o santo que corresponde a data de fundacéo
da povoagdo, no caso, Santo Anténio. Por volta de 1758, o entdo Governador da Provincia do
Gram-Para, Francisco de Mendonca Furtado, em viagem pelo baixo Amazonas, mais
precisamente pelo Rio Negro, e amparado por poderes outorgados pela carta régia de 6 de
junho de 1755, elevou a categoria de vila, aquelas povoacdes que tivessem merecimento,
conforme outorgava a referida carta. “Coube entdo a aldéa de Surubit a honra de receber o
procedimento de villa com a denominagdo de Alemquér, em 1758 [...].” (SIMOES, 1908, p.
19).
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Figura 10 — Mapa do Estado do Parg, situando geograficamente no
espaco, a cidade de Alenquer

Fonte: ADVOGADO... (2011).

Apds a independéncia, ja no século XIX, aconteciam rivalidades descabidas entre
localidades e o Conselho do Governo, por forca de execucdo do art. 3.°, do Cdédigo do
Processo Criminal, de 29 de novembro de 1832, dividiu o territorio da provincia em comarcas
e termos. Assim, em sessao de 14 de maio de 1833, Alenquer perdeu a condicdo de vila e
passou a pertencer a Santarém, o que deixa visivel a forga politica de Santarém, que, de
acordo com o art. 19, do ato da divisdo do territorio da provincia, resultante das sessdes do
Conselho de 10 a 17 de maio de 1833, ficou assim: “Art- 19 — O Termo de que |he cabega a
Villa de Santarem (suprimida a denominacdo de Santarem e substituida pela de Tapagj6s)
compreende a mesma Villa e as de Alemquér e Alter do Chao, que perdem o predicamento de
Villas” (FULGENCIO SIMOES, 1908, p. 19). Além disso, foram extintas as suas camaras
municipais, N80 sem protestos, em especial pelo desrespeito aos honrados antepassados.
Somente com aLei n.° 140, de 23 de junho de 1848, Alenquer foi restituida a categoria de vila
(SIMOES, 1908).
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Figura 1l — Intendéncia de Alenquer no inicio do século XX

¥
.

INTENDENCIA DE ALINQUER

|

Fonte: Montenegro (1908, p. 81).

No final do século X1X, areferéncia cultural eram alguns prédios: o da Prefeitura
Municipal, construido em 1884, o prédio que passou a ocupar Grupo Escolar Fulgencio
Simdes, em 1899, e a Igreja de Santo Antbnio, de 1870. Uma das maiores festividades
religiosas de Alenquer € a Festa de Santo Antonio, padroeiro da cidade, realizada no dia 13 de
junho, com missa solene, procissdo, arraial e apresentactes folcloricas. Trata-se de um dos
municipios mais importantes da regido (atualmente faz parte da mesorregido do Baixo
Amazonas), mas continua ligado atualmente como microrregido de Santarém, que € o nicleo
urbano mais desenvolvido dessa regido. No inicio do século XX, com uma populacéo de
17.500 habitantes, este municipio exportava cacau, castanha e borracha, e nele existiam varias
fazendas de gado e alguma lavoura. Era a “séde da comarca de seu nome, considerada de
segunda entrancia’, ou sgja, a entrancia consiste na classificagdo administrativa das comarcas,
e tem por objetivo evidenciar as caracteristicas da regido onde esta instalada; — significa que
guanto maior a cidade, a quantidade de eleitores e 0 nimero de demanda, mais elevada sera a
entréncia da comarca. A receita orcada para 1908 foi de Ré's 53:000$000, sgjam frs. 88.333
ou £ 3.533. O Grupo escolar, mantido pelo estado, apresentava 244 criangas matriculadas
(MONTENEGRO, 1908, p. 82).
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O ensino nas escolas em Alenquer

Em Alenquer, a instrucdo publica constituiu-se ao longo dos anos em somente
uma escola, destinada ao sexo masculino, sob a responsabilidade religiosa do vigario da
paréquia. O Conselho do Governo, em sessdo de 28 de agosto de 1832, resolveu entregar o
ensino primario aos vigarios, por ndo poder manter o vencimento, de 1503000 anuais, para
pagar os professores. Dessa época, 0 preceptor, padre Felippe Santhiago de Vilhena abriu o
curso de portugués, latim, retérica e filosofia. Dessa formagdo e exemplos de patriotismo
foram: Antonio Firmino Simdes, Jodo Babino de Azevedo, Raymundo José Simdes, Jodo
Cagetano Pereira, José Candido de Azevedo, José Cardoso Pereira Monteiro, Ignacio Francisco
de Souza e Silva, Joagquim Manoel Corréa e Jodo Pereira Monteiro (SIMOES, 1908).

Por volta de 1845 a 1848, a escola primaria passou a regéncia secular e, em 1852,
foi nomeado o professor Jodo Caetano Pereira, ficando até 1862, quando ocorreu seu
passamento. Ele foi substituido por Candido de Azevedo que, por ser um homem culto,
“imprimiu a0 ensino moldes novos, gracas & sua cultura, tendo sido um preceptor
distinctissimo.” (FULGENCIO SIMOES, 1908, p. 47). Acometido por uma enfermidade em
1869, a escola foi regidainterinamente por diversos até 1876, quando foi nomeado o primeiro
diretor normalista, o professor Manoel Antonio Ferreira de Moraes. Enquanto isso, 0 ensino
feminino era dado no lar e, apos justas manifestacdes da populacdo, o Governo criou, em
1869, a escola para o sexo feminino, sob a regéncia da professora interina, senhora Carolina
A. Laranja Machado. Em 1878, a escola passou a ser regida pela primeira normalista
nomeada, dona Magdalena de Castro Figueiredo. A partir da nomeacdo dessas duas
normalistas, o ensino em Alenquer entrou em nova fase (SIMOES, 1908).

A instrucdo publica em Alenquer foi passando por peguenas mudangas. Com a
proclamacdo da Republica em 1889, o ensino em Alenquer que, desde 1876 até a criagdo do
primeiro grupo escolar em 1899, teve como regentes professores normalistas,’? apresentava
bons resultados, isso € um fator importante para entender os elogios acerca das escolas e
ensino em Alenquer. Em 1890, o governador doutor Justo Chermont, percorrendo o baixo

Amazonas, chegou a Alenquer, em 24 de maio, visitou as escolas e verificou que:

"20s professores normalistas foram: Manoel Antonio Ferreira de Moraes, Raymundo Joaguim Ramos Espindola,
Matheus José do Carmo e Raymundo Francisco Viana. Mais as senhoras Maria Magdalena de Castro
Figueiredo (depois de Figueiredo Moraes), Anna Augusta Vieira Espindola; Domingas das Neves Martins
(depois de Martins Vianna) e Veridiana Rodrigues de Oliveira (depois de Oliveira Corréa) (SIMOES, 1908, p.
48).
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A presenca, na escola do sexo feminino, de 56 das 72 alumnas matriculadas, e na do
sexo masculino 127 dos 142 matriculados. Regiam entdo essas escolas 0s
normalistas [..] Domingas das Neves Martins e Matheus José do Carmo. O
corresponde d'A Republica, de Belém, o qual acompanhou o Governador na
viagem, assim descreveu, no n.° 89 de 7 de Junho desse anno, aimpressdo que o dito
ilustre governador recebeu da vista as escolas: O dr. Governador manifestou-se
muitissmo satisfeito coma grande frequéncia destes dous estabelecimentos de
instrucdo popular, reconhecendo a necessidade de dar uma adjunta a escola do bello
sexo, edividir em duas a do sexo forte. (FULGENCIO SIMOES, 1908, p. 48).

Em 1890, o diretor geral da instrucdo publica, José Verissimo Dias de Mattos, no
seu relatdrio “A Instrucgdo Publica no Estado do Para” (1891), elogiou o0 Conselho Escolar de
Alenquer, enfatizando que, gracas ao empenho desse conselho, a instrucdo publica de

Alenquer era promissora, bem frequentada e com exames bem concorridos:

Entre todos manda a justica que publicamente eu reconheca como benemérito de
todo o louvor o de Alemquér, cujos relatérios, comunicagdes e outros documentos,
revelam um inteligente e legitimo interesse pelas suas fungdes. Gragas ao conselho
escolar, € hoje o municipio de Alemquér aquele em que mais progressiva aparece a
instruccdo publica, mais frequentadas sdo as escolas e mais concorridos foram os
exames. (VERISSIMO, 1891, p. 40).

Na época, com a ingtituicdo da Republica, os partidarios desta solicitavam
mudancas no modelo administrativo monarquico do estado do Para, a exemplo de outros em
todo o pais, pois estava em evidéncia a modernizagcdo, a nova ordem, os ideais republicanos e
os esforgos dos estados em se adequarem ao projeto civilizador tracado pela Republica. 1sso
incluiu, principalmente, a educacdo. Nesse sentido, o governador Duarte de Bacellar Pinto
Guedes, ao repassar a administracéo do estado para o doutor Lauro Sodré, disse, sobre os

esforgos que fez a Instrucéo Publica:

Nas reformas empreendidas apés a inauguracdo da Republica, a que mais evoluiu é a
do ensino publico, que mereceu do meu ilustre antecessor os mais sérios cuidados.
Encarregado o Sr. José Verissmo da diregdo geral da instrugdo publica, todos os
actos que para reorganizal-a foram promulgados, obedeceram a um plano
methodico, consoante as licgBes da pedagogia moderna. Pela primeira vez procurou-
se, como meio de educagdo, interessar 0 povo na questdo do ensino, estabelecendo o
conselho superior e os conselhos escolares eclectivos. Um dos trabalhos do Sr. José
Verissimo foi areforma do regulamento geral do ensino primario promulgado em 7
de Maio do anno passado. [...] O paiz que mais fez n’ esta ultima parte do seculo pela
instrucdo publica a Franca, € nos exemplo notavel d'este acerto. A sua actual
organizagdo pedagdgicatdo perfeitafoi attingida mediante és leis organicas de 1881,
1882, 1886 e 1889, mas nenhuma d’ essas leis fez mais que desenvolver e ampliar o
gue a primeira tinha estabelecido, sem de modo algum destruir a organizagdo
primaria. (GUEDES, 1891, p. 26).

Na perspectiva de desenvolver a instrugdo publica na capital do Pard, o entdo
governador Lauro Sodré buscou aternativas para 0 desenvolvimento do Estado, com aces
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em prol da educacdo aos proletariados, pois, segundo ele, a republica estava em luta contra a
crise financeira gerada pelos erros do império e via na educacdo vinculada ao oficio, uma
forma de responder as reivindicacBes da sociedade paraense na época que, segundo ele,

deveria ser a pauta naguele momento (SODRE, 1893, p. 17):

O Lyceu, dotado como se acha um programma de ensino integral, rigorosamente
igual a0 do Gymnasio Nacional, de cuja vantagens goza por decreto do Governo
Federal, é hoje um campo aberto & mocidade paraense, que n’€elle pdde colher todas
as luzes necessdrias e essenciaes a vida. Vae funccionando regularmente o Lyceu
Benjamin Constante, curso nocturno especiamente ingtituido para a classe
proletaria, digno de merecer o auxilio valiosos dos poderes publicos. O problema
estabelecido pela sociabilidade moderna, a encorporagéo do proletariado, nos paizes
onde a revolugdo tem eliminado todos os odiosos privilégios de classes, ha de
resolver-se pela educacdo e pelo ensino. [...] Para ir ao encontro d'essas
reivindicactes, cujas manifestagdes tantas vezes aparecem como explosdes violentas
contra a ordem social, 0 mais acertado caminho é esse de fazer do capital intel ectual
a moral da Humanidade uma propriedade de todos, ndo um privilégio de alguns.
Armado de tal ensino tera o oper&rio entre méos o instrumento (til e fecundo da sua
propria melhoria, do seu aperfeicoamento.

A narrativa do primeiro governador do estado do Pard, Lauro Sodré, traz detalhes
que evidenciam 0 seu interesse na educagdo profissional, que era ministrada no Lyceu
Benjamin Constant. Lauro Sodré foi defensor e divulgador dos ideais republicanos no Para,
mas enfrentava 0s grupos opositores e os defensores da monarquia. Mesmo assim, fez dos
investimentos na educacdo, sobretudo na capital (Belém), uma forma de atender as demandas
da sociedade e as mensagens de politicos da provincia, que exigiam a melhoria no sistema de
ensino, uma formacdo qualificada para os futuros profissionais que poderiam suprir as
necessidades de trabalho e da sociedade da época. Nesse sentido, o entdo governador expds o
seguinte:

A Republica sera para o Brazil afederacdo das provincias, constituidas estas da sorte
gue Ihes fique assegurada a sua autonomia e independéncia na gerencia dos seus
interesses privados, garantida a integridade da pétria e a unidade nacional pela
existéncia de um poder central, cujas atribui¢des limitem-se a superintender e dirigir
0s negacios geraes do Estado e a protegel-o perante as demais nagdes. A Replblica
ha de ser instruccdo popular gratuita com ensino especial e profissional; ha de ser a
economia severa das despesas publicas com supressao da larga verba orcamentaria,
destinada a pagar o luxo e as larguesas da familia imperial e de seus numerosos

famulos, com a reducd do funcionalismo, extinctos os cargos creados
exclusivamente para os filhos dos caudilhos politicos. (SODRE, 1997, p. 239).

Lauro Sodré governou por mais de seis anos, dedicou-se a colonizagdo da zona
Bragantina, promulgou a lei orgénica dos municipios, reorganizou a Escola Normal (Liceu
Paraense), contratou Carlos Gomes para 0 conservatorio de misica, fundou a academia de

Belas-Artes, reformou o Teatro da Paz, criou o “Liceu Benjamin Constant, para 0 ensino
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profissional as classes populares; estimulara as exploragcdes cientificas, confiadas a Henry
Coudreau, e o Orfelinato Paraense, para educacdo das oOrfas desvalidas’, mas pouco se
dedicou ainvestir na educacéo primaria (ROCQUE, 2001, p. 82).

Nesse periodo, eram evidentes as praticas oligarquicas, que se expressavam por
meio do voto de cabresto e dos currais eleitorais, sobretudo neste governo, que fazia os
investimentos no interior do Estado, e que tinha em Fulgencio Simdes (senador), o defensor
dos investimentos em Alenquer, principalmente na educacéo. O outro eixo oligarquico forte
no Para era liderado por Antonio Lemos (intendente), que fez sua atuagdo politica em Belém
(COELHO, 2006).

Nesse cendrio, havia a tendéncia dos politicos em investirem suas promessas no
interior, porque a grande maioria da populacdo vivia no campo e era nesse espaco que se
encontrava elevada porcentagem de voto. Nessa perspectiva, Paes de Carvalho e Fulgencio
Simdes, dentre outros politicos, defendiam os investimentos no interior do estado. Damasceno
(1997, p. 27), ao estudar o contexto gerador da Constituicdo Federal de 1891, destacou que a
populacéo brasileira na época era de “ 14 milhdes de habitantes (cuja maioria ainda erarural).”
Nesse pensar, como mostra 0 quadro a seguir, a maior parte da populacdo paraense se
concentrava no interior, para onde a atencdo politica e administrava do estado do Para era
voltada, em atendimento as necessidades da zona rural, onde ficavam os colonos, 0s meeiros,
os trabalhadores do campo, os latifundiarios, os barGes da borracha, as oligarquias rurais que
dominavam a cena politica, porque na longa histéria das comunidades humanas, 0 homem
sempre teve ligagdo com aterra, com avida no campo, por ser associado a uma forma natural
de vida, onde “engloba as mais diversas praticas — de cacadores, pastores, fazendeiros e
empresarios agroindustriais — e sua organizacéo varia de tribo ao feudo, do camponés e
pequeno arrendatario & comuna rura, dos latifundiarios e plantations [...].” (WILLIAMS,
1990, p. 11).

Quadro 4 — Evolucéo da Populacdo da cidade de Belém e do Para (1872-1910)

1872 1890 1900 1910
PARA 275.237 328.455 445.356 783.845
BELEM 61.997 50.064 96.560 190.00

Fonte: Brasil (1908).

Na época, Tavares Bastos defendia a adocdo do ensino particular e técnico, de

maneira a formar os cidaddos para as atividades agricolas, pelo que propagava a intervencéo
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do governo na instrucéo publica, mas também aertava que “todos os esforgcos no sentido de
combater a ignorancia e a rudeza do povo, estacam diante da questéo financeira; porquanto é
preciso convier nisto: — ndo ha sistema de instrucdo eficaz sem dispéndio de muito dinheiro.”
(BASTOS, 1975, p. 151). Para Bastos, a vida dos brasileiros, na maior parte, acontecia no
espaco rural, e recomendava os investimentos nesses espagos como uma forma de contribuir
para o desenvolvimento local e investir em suas potencialidades naturais, principamente na
educacdo (BASTOS, 1975).

Diante dessas informagfes, ndo posso desconsiderar o interesse politico pelo
interior, pode parecer ago insignificante, comum, particular; pelo contrario, existe uma
“importancia caracteristica dos detalhes secundarios, das particularidades insignificantes,”
essas podem trazer indicios reveladores. Nessa perspectiva, a abordagem da Micro-historia
possibilita o uso de elementos e informagdes secundérias para fundamentar o discurso, numa
pesquisa circunscrita, como é o caso de Alenquer, ou de outro estudo a nivel micro. Nesse
sentido, Ginzburg narrou que, para Morelli, a conformacéo das unhas, dos lobos auriculares,
dentre outros elementos, que passariam despercebidos e que o copista deixava de imitar, eram
pistas e indicios fundamentais, pois permitiam a identificacdo da autoria de uma obra de arte,
porque o artista executava de um modo particular, e isso o diferenciava dos outros, dentre
eles, os copistas (GINZBURG, 2007, p. 147).

Diante disso, ndo encontrei informagao que acusasse o funcionamento das escolas
model os em forma de agrupamento, como experiéncia anterior a criagcdo dos grupos escolares
em Alenquer, mas uma pequena narrativa de Augusto Montenegro, que dizia 0 seguinte:
“Supprimio a nova reforma as escolas modelos, incompativeis com a instituicdo dos grupos
escolares, que devem ser organismos perfeitos [...]. Em compensacéo, por necessidade do
ensino pratico da Escola Normal, foi creado um grupo anexo & mesma Escola, [...]”
(MONTENEGRO, 1903, p. 31). A reforma que se referiu foi a do Regulamento do Ensino
Primério, instituido através do Decreto 1190/1903, que extinguiu as escolas model os, sobre as
quais, encontrei poucas informacfes e, criou 0 Grupo Escolar Floriano Peixoto, anexo a
EscolaNormal.

Também n&o encontrei nenhuma proposta de deliberacéo de criagcdo dos grupos
escolares no interior do Para e tampouco ndo encontrei nenhuma pesguisa que respondesse:
Por que a experiéncia dos grupos escolares se iniciou pelo interior e a principio em Alenquer?
Foram encontradas, dissertacOes, teses e artigos, ja citados no estudo da arte, que tratam da
tematica, ou sgja, a criacdo dos grupos escolares no Pard, com outros interesses, mas ndo com

esse proposito. “ Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que
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permitem decifra-la. Essa ideia, que constitui o ponto essencial do paradigma indiciario [...]”
(GINZBURG, 2007, p. 177).

Embora essa resposta ndo sgja a centralidade deste estudo, esta intrinseca na
guestdo-problema. Desse modo, buscando responder a questéo desta tese: Como ocorreu a
criagdo do Grupo Escolar na Educagdo Primaria no Estado do Para (1890-1910), a partir do
republicanismo e do model o escolar, em suas articulagdes com o ideario pedagogico, religioso
e politico? As fontes evidenciaram uma inferéncia mais centrada, a partir do idedrio
pedagdgico e politico, apresentados em uma constelagdo de fatores que foram ocorrendo
historicamente no ensino paraense e no particular, em Alenquer. O ensino em Alenquer
ganhou destaque a partir do momento em que foi registrado no Relatorio de Verissimo
(1890), que as escolas e 0 ensino em Alenquer eram promissores e apresentavam bom

aproveitamento em matricula e em frequéncia as aulas. Esse quadro permaneceu em 1892,

como mostraafiguraaseguir:

Figura 12 — O exercicio escolar, em 1892, mostra a frequéncia das escolas em
Alenquer em relacdo as outras escolas
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Fonte: SimBes (1908, p. 50).

Nessa perspectiva, Fulgencio Simdes (1908, p. 51) narrou que, em 1893 0 ensino

publico em Alenquer recebeu a atencdo do entdo governador Lauro Sodré, em execucéo da
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Lei n.° 104, de 25 de marco de 1893, a qual criou um externato de instrucdo secundéria, para
ambos os sexos. O externato foi inaugurado a 1° de fevereiro de 1894, sob a denominacéo de
“Ingtituto Alemquerense”, este funcionou com real aproveitamento até alei n.° 618, de 30 de
junho de 1898, a qual extinguiu todos os externatos do interior, determinando assim o
fechamento deste promissor estabel ecimento de ensino. Segundo ele, a existéncia dessa escola
e 0 bom resultado desse ensino, mais 0 bom resultado constatado em 1890 (por Verissimo),
que foi mantido, favoreceu a ele organizar um discurso com argumentos consistentes a favor
dos investimentos no ensino em Alenquer. Esses acontecimentos narrados por Fulgencio
apresentam uma versao desses bons resultados do ensino na cidade citada, os quais ganham
relevo neste estudo, a partir do momento que se constituem narrativas documentais com 0s

fatos que relatou. Nesse sentido, Ricoeur (2007, p. 251-253) diz o seguinte:

N&o se deve esperar da narratividade: que preencha uma lacuna da
explicacdo/compreensdo. [...] antes de tornar-se o objeto do conhecimento histérico,
0 acontecimento € objeto da narrativa; e ocupa um lugar privilegiado entre as fontes
documentais. Em relagdo ao conflito entre compreender e explicar, as interpretactes
narrativistas tendem a recusar a pertinéncia dessa distingdo na medida em que
compreender uma narrativa é, consequentemente, explicar os acontecimentos que ela
integra e os fatos que elarelata.

Assim, anos mais tarde, em 1897, por ocasido dos debates no Senado do Estado
sobre areforma do ensino no Parg, Fulgencio Simdes defendeu com documentos, as escolas e
0 ensino em Alenquer, como aquele que ocupava 0 primeiro lugar em matricula e em
frequéncia as aulas, perante outras em todo o Estado, nos seguintes termos.

O resultado do ensino, constatado em 1890, manteve-se, que em 1897, discutindo no
senado do Estado a reforma da instrugéo publica, provamos com dados officiaes que
nos foram fornecidos pelo respectivo departamento, que Alemquér ocupava, até o
fim do anno anterior (1896), o primeiro logar, quer quanto a matricula, quer quanto
a frequéncia de suas escolas. Em todo o municipio, que n’'essa época contava com
10 escolas publicas estadoaes para ambos os sexos, inclusive as de Curicaca e
Cucuhy, creadas pela Lei n.° 96, de 18 de Marco de 1893, a frequéncia média das
escolas eram de 43 alumnos cada uma, sendo das escolas da cidade de 69, quando a
meédia do municipio da capital era de 31 e adas da capital 46.

O facto impunha-se, e sob o influxo da justica o benemérito governador dr. José
Paes de Carvalho, iniciador da creaco de grupos escolares no Estado, ndo hesitou
em dar & Alemquér a primasia na execucdo da reforma do ensino que em bda hora
decretou. Assim, pelo decreto n.° 721, de 10 de julho de 1899, reorganizou o ensino
publico no municipio de Alemqguér e pelo decreto 722 de egua data creou o grupo
escolar, o primeiro ingtituido do estado funcionando n’elle seis escolas, sendo duas
complementares e quatro elementares. (SIMOES, 1908, p. 52-53, grifo nosso).

Esses foram os achados sobre a criagdo dos grupos escolares, como primeira
experiéncia no Para, em Alenquer, de acordo com Fulgencio SimGes em seu discurso, na

sesséo de 14 de Marco de 1897 e no livro de sua autoria de 1908. Sdo os tracos aqui
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sublinhados e coligados pela narrativa que constituem o todo em relacdo aos acontecimentos
narrados e apresentam uma coeréncia narrativa da histéria relatada, o ilustre advogado e
politico Fulgencio Simdes usou 0s argumentos pedagdgicos e politicos para argumentar em
favor da implantacdo dos grupos escolares em Alenquer e em 1908 documentou sua versao
sobre o0 acontecido, naforma de narrativa, assim cabe dizer:
No plano narrativo, o acontecimento € o que, ao acontecer, faz a agdo avancar: é
uma varidvel da intriga. S8o ditos repentinos 0s acontecimentos que suscitam uma
reviravolta inesperada — ‘contra qualquer expectativa (para doxan), [..] e 0s
acontecimentos tais como se produziram de fato; a ligacdo s6 pode ser indireta
através da explicacdo e aguém desta, através da fase documental, que remete, por

suavez, ao testemunho e ao crédito dado a palavra aheia. (RICOEUR, 2007, p. 255-
256).

Ainda sobre os auspicios dos argumentos de Ricoeur, cabe também esclarecer,

que ndo ha nada melhor do que o testemunho e a critica do testemunho para dar crédito a

representacao historica do passado. N&o estou falando em verdade, mas de representancia— da

versdo relata por Fulgencio como testemunho desse passado. “De qualquer forma, uma

narrativa ndo se parece com 0 acontecimento que ela narra: isso ja foi suficientemente dito

pelos narrativistas mais convincentes.” (RICOEUR, 2007, p. 293). Mas ela favorece uma
intencionalidade histérica e a reconstrucéo de um acontecimento; assim acrescento que:

A palavrarepresenténcia condensa em si todas as expectativas, todas as exigéncias e

todas as aporias ligadas ao que também é chamado de intengdo ou intencionalidade

historiadora: designa a expectativa ligada ao conhecimento histérico das construgdes
e reconstrugdes do curso passado dos acontecimentos. (RICOEUR, 2007, p. 289).

No final do século XIX, uma cidade do interior no estado do Para — como era o
caso de Alenquer” — estava bem distante da urbanidade que ocorria em Belém. Para chegar a
essa localidade, primeiro é preciso se deslocar de Belém para Santarém; de |4, € necessario
pegar uma embarcagdo com seis horas de viagem. Isso provoca a entender, porque a
organizacdo em forma de Grupo Escolar comecgou pelo interior e ndo pela capital Belém,
considerando que este era o l6cus do poder politico, religioso, militar, econdbmico, estava no

auge da exploracdo da borracha e havia em Belém todo um projeto de urbanizac&o.

"30s registros da formacio do povoado que originou o atual municipio de Alenquer datam da primeira metade do
século XVIII, quando os capuchos da Piedade estabeleceram a sede da catequese no Rio Curua Ali
trabalharam na convencéo do indios Arabés. Naguele local, enfrentaram uma série de doencas tropicais que 0s
levaram até o Rio Surubiu, onde permaneceram. Em 1775, o entéo governador do Grao-Para Francisco Xavier
de Mendoncga Furtado, subiu 0 Amazonas dando nomes portugueses as antigas missdes religiosas. Assm o
Surubit passou a ser chamado Alenquer, elevando a categoriade Vila através da Carta Régia, de 06 de julho de
1775. Depois disso, por um breve periodo, a partir de 1833, Alenquer passou a ser anexada a Santarém,
conquistando sua autonomia definitiva em 23 de julho de 1848, sendo elevada a categoria de cidade em 10 de
julho de 1881 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2013).
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Nesse sentido, Lefebvre (1999, p. 54) afirma que existe diferenca entre os
conceitos de cidade e urbano. A cidade existe desde a antiguidade e seu nascimento € anterior
a0 processo de industrializacdo, assim existem varios tipos de cidade: oriental, arcaica,
medieval, comercial, artesanal, bancéria. O urbano se refere a dindmica do tecido socia
presente na cidade, que envolve relagbes e desenvolvimentos de atividades por *“seres
concebidos, construidos ou reconstruidos pelo pensamento”.

Para melhorar a compreensdo dessa diferenca, Lefebvre usa dois conceitos: a
morfologia material, que se refere a cidade; e a morfologia social, referente ao urbano —
ambos importantes na organizacdo do espaco. Desse modo, essa |6gica conceitual se aplica ao
campo e ao rural: a morfologia material seria 0 campo e a morfologia social, o rural. Nessa
relacdo, o urbano estd em dominancia frente ao rural no plano politico, econémico e cultural,
considerando, que é no meio urbano gque se alocam os centros de poder, mas dependendo da
dindmica do espaco, com o tempo essa diferenca pode desaparecer, dando lugar a uma
dindmica social totalizante (LEFEBVRE, 1999).

Sobre esse debate, 0 professor Graziano™ (1997) apresentou um estudo que trata
do tema no presente, mas também faz referéncias ao passado. Para ele, a dicotomia urbano-
rural tem relagcdo com o progresso das forgas capitalistas, nela se encontra a representacéo das
classes que contribuiram para 0 seu aparecimento ou ndo, isso na Europa do século XVII,
Desse modo, o urbano passou a ser relacionado com 0 “novo”, com o0 “progresso” das
fabricas, e os rurais, ou classe dos proprietéarios rurais, com o “velho” (a velha ordem social
vigente) e com o0 "atraso.” (GRAZIANO, 1997).

De acordo com Reis (2006), as defini¢des cléssicas formuladas no final do século
X1X, mediante varios aspectos, ressaltaram as caracteristicas do espago rural e do espaco
urbano de maneira dicotdmica. Esse processo ocorreu porque a produgdo agricola passou a ser
setor da produgdo industrial, e as areas rurais ficaram submissas as exigéncias do capital
urbano industrial, e com o tempo as relacdes tornaram-se complexas, portanto, hoje, ndo cabe
mais esses espacos serem compreendidos separadamente, um do outro, visto que ndo
existiram isolados, pois eles se relacionam e interpenetram. Destarte, as definicbes existentes
sobre o rural e o urbano estdo associadas a duas abordagens. a dicotdbmica, a énfase € sobre as
diferencas entre esses dois espacos, 0 campo em oposicdo a grande cidade, e a continuum,

com a aproximacao entre 0 espaco rural e arealidade urbana.

"Professor titular de Economia Agricola do Instituto de Economia da UNICAMP e consultor da Fundago
SEADE.
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Figura 13 — Frente da cidade de Alenquer no inicio do século XX

Fonte: Montenegro (1908, p. 81).

Diante do exposto, cabe acrescentar mais uma reflex&o sobre a criagdo dos grupos
escolares em Alenquer, como insiste Weber (2001), a agdo deve ser entendida em termos de
significado, o investigador deve procurar entender a agdo do agente (histérico), o que levou a
agir deste ou daguele modo, isso diferencia este campo de investigacdo de outros. Os
argumentos de Fulgencio ja foram explicitados, mas o que o levou a argumentar em favor da
instalac@o dos grupos em Alenguer era plausivel, ele tinha motivos para isso, era filho dessa
cidade, como poalitico lutava por melhorias. E o governador Paes de Carvalho? Por que ndo
iniciou a experiéncia por Belém, ja que esse era 0 |6cus do poder e apresentava uma paisagem
urbana e moderna resultante, principamente, dos investimentos do intendente Antonio
Lemos? Por que Paes de Carvalho ndo escolheu, por exemplo, Santarém? Que na época tinha
28.000 habitantes comparando-se com Alenguer, que tinha 17.500. Naguele momento
Alenquer exportava borracha, cacau, baunilha, salsaparrilha, cumaru e possuia muitas
fazendas de gado. Além de ser o empdrio de comércio de toda a regido banhada pelo rio
Tapa 6s e uma das mais belas cidades do interior do estado, seja pela posi¢éo geogréfica, quer
pelo seu clima, edificagOes, teatro e mercado. Era ainda sede da comarca de seu nome,
considerada de 22 entréncia. A receita de Santarém orcada em 1908 foi de 90:000$000 (frs.
150.000 ou £ 6.000), enquanto Alenquer tinha o orcamento de 53:000$000. Na época, 0
estado (1908) publicou essas informacdes e dedicou a Santarém trés laudas e a Alenquer, um
paragrafo. Acrescento ainda as seguintes informagdes sobre a producdo dos municipios de
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outrafonte, dentre as quais apresento, parando me alongar mais, apenas as referentes a quatro

cidades do interior:

Quadro 5 — Producéo de Cacau de alguns municipios do Estado do Para em 1908

Cacau 1908

Obidos 539.503 kilos
Cameta 515.421 Y2
Santarém 313.941
Alenquer 197.941

Fonte: Carvalho (1899, p. 53).

N&o estou com essas informagbes, desqualificando Alenquer nos aspectos
econdmicos, culturais e sociais, e hem negando a sua importancia enquanto nucleo urbano,
mas os indicios que surgiram apontam que pesaram na decisdo do governador 0s argumentos
de Fulgencio e a forga politica desse municipio, que tinha no referido politico, seu incansavel
defensor. Esse pensar merece uma pequena reflexdo sobre a necessidade de conjectura.
Segundo Ricoeur (1989): Por gque temos nos de ‘construir’ uma significacdo? A resposta
envolve os argumentos de Max Weber, nos quais Ricoeur teve suas bases, quando do estudo
em relacdo a complementaridade entre explicacdo e compreensdo. Weber, citado por Ricoeur
(1989, p. 191), faz um gquestionamento: em que medida se pode dizer que o objeto das
ciéncias humanas se conforma com o paradigma do texto? Weber define o objeto como
Snnhalf orientiertes Verhalten, como “conduta orientada de maneira sensata’ (RICOEUR,
1989, p. 201).

Nessa perspectiva, ganha destague a legibilidade da andlise do texto, que Ricoeur
explica e aplica a partir de quatro critérios de textualidade ao conceito de acdo sensata: a
fixac8o da acdo, quando esta se equivale a fixacdo do discurso pela escrita; a autonomizacao
da acdo se encontra na dimensdo socia da acdo; pertinéncia e importancia refere-se as
significacbes, e a acdo humana enquanto “obra aberta’, ou sga um estudo, 0s
acontecimentos, 0s atos humanos estéo a espera de interpretacGes novas, pela praxis presente,
estdo abertos a leitura de outros, desse modo, a “significacdo de um acontecimento € o
sentido que Ihe é dado pelas interpretactes posteriores.” (RICOEUR, 1989, p. 198).

Nesse aspecto, as informagoes e reflexdes apresentadas neste estudo, que tém seus
argumentos no dialogo com Weber e Ricoeur também, ndo sdo a apresentacéo da verdade, o
texto ndo se fecha nele mesmo, mas ele apresenta um enredo, gque se constituiu a partir das
fontes, da minha interpretacéo e do resultado da pesquisa. Sobre essa forma de estudo e sua

validacdo, Ricoeur diz o seguinte:
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No que respeita aos processos de validacdo pelo quais pomos a prova as nossas
conjecturas, eu defendo, como Hirsch, que eles se aproximam mais de umaldgicada
probabilidade que de uma légica da verificacdo empirica. Defender que uma
interpretacdo € mais provavel que outra € diferente de demonstrar que uma
conclusdo é verdadeira. Nesse sentido, validagdo ndo equivale a verificagdo. A
validagdo é uma disciplina argumentativa, comparével aos processos juridicos da
interpretacdo legal. E uma légica da incerteza e da probabilidade qualitativa. Ela
permite dar sentido aceitavel a nogdo de ‘ciéncias do homem’ sem fazer concessoes,
de modo nenhum, ao pretenso dogma da inefabilidade do individuo. O método da
convergéncia dos indicios, tipico da l6gica da probabilidade subjectiva, da uma base
firme a uma ciéncia do individuo, digna do nome de ciéncia. Um texto é quase-
individuo e a validagdo de uma interpretacdo que lhe é aplicada pode chamar-se, de
modo perfeitamente legitimo, conhecimento cientifico do texto. (RICOEUR, 1898,
p. 202).

Assim, no enredo da criagéo dos grupos escolares no Brasil, o primeiro estado foi
S0 Paulo (1893), depois, o Rio de Janeiro (1897) e o Estado do Parafoi o terceiro acriar essa
organizacéo (1899). Segundo Fulgencio Simdes (1908), o governador Paes de Carvalho ndo
hesitou em dar a Alenquer a primazia na execucéo da reforma. Assim, foi implantado um
novo sistema de ensino que reunia tanto as escolas elementares como as escolas
complementares num mesmo estabelecimento, por meio do DECRETO N° 721, DE 10 DE
JULHO DE 1899, o qua reorganizou as escolas publicas do municipio de Alenquer,
extinguindo as duas escolas integrais do sexo masculino e as duas escolas integrais do sexo
feminino (todas da cidade). Na mesma data, em 10 DE JULHO DE 1890, Paes de Carvaho
editou 0o DECRETO N° 722,” criando o Grupo Escolar de Alenquer, o primeiro instituido no
Estado do Para (SIMOES, 1908). As acfes de Fulgencio e Paes de Carvalho foram em prol
do povo, que precisava de instrucdo. Porém o que movia muitos politicos a participagdo nos
atos de governo se devia as suas bases politicas, desse modo esses politicos pareciam agir em
nome do povo, como disse Rui Martinho Rodrigues, quando do seu estudo sobre legitimidade

do poder Legidativo do Estado do Ceara ao longo dos anos cinquenta do seculo XX: “Sim,

PARA, DECRETO N° 722, DE 10 DE JULHO DE 1899: Manda que as escolas publicas da cidade de
Alenguer funccionem em grupo escolar. O Governador do Estado, tendo em atencdo o que lhe foi proposto
pelo diretor geral de instrugcdo publica em oficio desta data, e, Considerando as vantagens que para 0 ensino
publico resultam do funccionamento conjunto das escolas sob a forma de grupos escolares, e em execucéo ao
disposto no art. 248 do regulamento geral do ensino primario de 2 de Janeiro do corrente ano, decreta: Art. 1°—
As escolas publicas isoladas, complementares e elementares, criadas na cidade de Alenquer, passam a
funcionar no prédio para esse fim arrendado pelo governo. Art. 2° — O grupo escolar de Alenquer, assim
provisoriamente instalado, se regulard naguilo que lhe for aplicavel pelas disposicbes da secdo Il, cap. | do
titulo 11 do regulamento geral do ensino priméario que baixou com o decreto n° 625 de 2 de janeiro do ano
corrente. Art. 3° — As aulas funcionar&o em duas secdes distintas — a femininadas 7 e %2 as 11 e % horas da
manhd e amasculinade 1 as 5 datarde. Art. 4°— O grupo sera dirigido por um diretor, que terd como auxiliar
um porteiro e um servente, nomeados na conformidade dos arts. 88 e 95 88§ 1° e 2° do regulamento citado. Art.
5° — Os professores do grupo, bem como o diretor, porteiro e servente perceberdo os vencimentos fixados na
tabela anexada. Art. 6° — O diretor geral da instrugdo publica expedira as instrugdes precisas para o regular
funcionamento do grupo escolar e marcara dia para a sua instalagdo. Art. 7° — Revogam-se as disposi¢cOes em
contrario. Palécio do Governo do Estado do Para, 10 de Julho de 1899. DR. JOSE DE PAES DE
CARVALHO- Augusto Olympio de Aradjo e Souza.
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talvez agissem em nome do povo’. (RODRIGUES, 2001, p. 178). Essa relacdo que ocorreu
no Ceard tem similaridade com o que ocorreu ha cem anos no Pard, nas relacdes entre o
politico e suas bases. Existia a possibilidade dos eleitores nem conhecerem o politico em que
votavam, mas por outro lado, sempre tinham agueles que sabiam quem era o politico que
sabia barganhar, que conhecia as regras do jogo e dava retorno a sociedade, que Ihe delegava
as suas necessidades.

Desse modo, a figura de Fulgencio Simbes foi marcante para a instalagdo do
Grupo Escolar de Alenquer, que foi instalado em sesséo solene, realizada na manha do dia 1°
de setembro de 1899, as 10 horas, em prédio arrendado pelo governo. Esse importante
acontecimento foi presidido pelo inspetor de ensino da 122 circunscricdo escolar, bacharel
José Burlamaqui. Foi lavrada minuciosa ata por Amadeu Cezar Burlamaqui gque, como
professor nomeado da segunda escola elementar do sexo masculino, foi chamado para
secretariar a sessdo. Durante a sessdo solene de instalagdo do Grupo Escolar de Alenquer, a
professora Rita Céssia dos Passos, com a aprovacdo de todos os presentes, propds ao
governador Paes de Carvalho que o grupo escolar fosse denominado Grupo Escolar
“Fulgencio Simfes’. A solicitagdo foi atendida no DECRETO N° 820, DE 10 DE
FEVEREIRO DE 1900 e, desta forma, o estabelecimento de ensino passou a denominar-se

Grupo Escolar “Fulgencio Simdes’, conforme mostra a proximafigura:

Figura 14 — Imagem do Decreto N.° 820, de 10 de fevereiro de 1900

DECRETO N.° 820, DE 10 DE FEVEREIRO DE 1900

O gn\'tel'nu(]nl' do Estado, tendo em
vista o que lhe fol proposto pelo dire-
ctor geral da instrucgao publica, em
officio n.®© 23, de 8 do mez corrente,
resolve mandar gque os grupos escolares
que funccionam nas t,'.il].:lflt.!!—ih(l‘) Alem-
quér, Curugid e DBraganga sejam deno-
minados, respectivamente, - « B ul;_;unuuu
Simbesr, «Goncalo Ferreira» e «Corréa
de Freitasr.

Palacio do governo do Estado do
Par#, 10 de Fevereiro de 1900.

Dr. Jost Pars pE CARVALHO.

A wngusto Olympro de Ara wjo e Souza.

Fonte: Simdes (1908, p. 61).
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Ent&o, a criacdo do Grupo Escolar em Alenquer traduz o esforco do governo e dos
politicos republicanos no Para em melhorar a vida no campo, na perspectiva de trazer,
também, o desenvolvimento e as melhorias da educacdo, para uma parcela da populagdo que
vivia nesse espaco. Também pesaram, nessa escolha, 0s interesses politicos. O Governo sabia
muito bem o que fazia e 0s retornos que teria — os currais eleitorais —, com 0s investimentos
na zona rural. Assim, 0s investimentos em educacd0 nesse municipio tiveram o
reconhecimento por parte dessa sociedade, como disse Fulgencio Simdes (1908, p. 63): “O
povo alemquerense é enthusiasta da instrucdo, e dificilmente se encontrard analfabetos [sic]
entre pessdas de 8 a 30 anos de idade”.

Além disso, politicos renomados eram “filhos’ do interior, espaco onde eram
produzidas as riquezas do Parg, e envidavam todo o empenho em trazer melhorias para suas
terras. Por mais que Belém, a capital do estado, passasse por transformagdes e fosse o centro
urbano, o campo, “as concepcdes da vida rural persistiam com um poder extraordinario”, em
varios setores. No caso do Parg, era na zonarural que acontecia o extrativismo da borracha, a
plantacdo e extracdo da castanha do Para, de onde vinha o sustento da capital do Estado
(WILLIAMS, 1990, p. 12).

Destarte, 0s representantes desses lugares [utavam por retornos, principamente na
educacdo. Esse debate € atual. Ainda hoje, a populacéo do sul do Para pede, novamente, o
plebiscito, para dividir o estado do Pard, argumentando que € nessa &rea que tem uma
diversidade natural, que favorece o comércio madeireiro, o0 turismo, as riquezas minerais, a
extracdo de minérios, a pecuéria, a agricultura e o potencial hidroelétrico, com a usina de
Tucurui (uma das cinco maiores do planeta), fatores que impulsionam ndo apenas a economia
do estado, como contribuem com o restante do pais. Por outro lado, o estado do Para tinha
autonomia, ostentava uma situagéo favorével economicamente para transformar o ensino nos
moldes de uma modernizac&o educacional, incorporando elementos da experiéncia paulista e
de paises considerados civilizados, como a Franga, com guem sempre manteve uma estreita
relacéo.

Dessa maneira, a criagdo do primeiro grupo escolar em Alenquer, em 1899, foi
um marco no desenvolvimento educacional paraense e, a partir deste, foi organizado o
Congresso Pedagodgico, visando melhorias e adequagdes do ensino a concepcdo de escola
moderna, provocando que essa experiéncia chegasse a capital, Belém, num movimento do

campo acidade.
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3.3 A reorganizagdo do ensino primario: os grupos escolares no inicio do século XX nos

municipios do interior

A constituicdo do governo republicano no estado do Paré foi estabelecida em
meio a muitos embates politicos, a exemplo do inicio da Republica, que foi conturbada,
marcada por impasses evidenciados no ato de sua proclamacéo, um golpe de estado contra o
império, distanciando-se de uma Republica Popular. Segundo Rocque (2001), estudioso
dedicado a histéria do Pard, a Republica no referido estado comegou com fortes conflitos,
devido a algumas situagbes: 0 marechal Deodoro nomeou Justo Chermont para governar,
juntamente com os vice-governadores Paes de Carvalho, Manoel Barata e Gentil Bittencourt,
com posse em 17 de dezembro — este governo ficou um pouco mais de ano. Em 22 de janeiro
de 1891, Deodoro nomeou Chermont ministro das Relagbes Exteriores. Como Manoel Barata
e Paes de Carvalho foram eleitos senadores, em 5 de fevereiro Gentil Bittencourt foi
empossado. Apos cinquenta dias, em 25 de margo, aportava em Belém o novo Governador
nomeado, o capitdo-tenente Duarte Huet de Bacellar Pinto Guedes. Essa nomeacao
desagradou os paraenses, porque a “ Republica continuava a velha prética da Monarquia, a de
nomear alienigenas para chefiado Para” (ROCQUE, 2001, p. 81).

Desse modo comegou 0 governo provisorio no Pard, isso motivou o inicio de uma
revolta liderada por Francisco Xavier da Veiga Cabral (Cabralzinho) em junho, que tinha
como proposito impedir ainstalagcdo do Congresso Constituinte e depor o governador Huet de
Bacellar e colocar como governador Vicente Chermont de Miranda, chefe do Partido
Democrata. Foram apaziguados os revoltosos e o Congresso trabalhou rapidamente, para
aprovar a Constituicdo do Para e, evitar que “alienigenas’ continuassem a governar o estado.
Assim, por forca constitucional, foi eleito o primeiro governador paraense: Lauro Sodré e o
vice, Gentil Bittencourt, com posse solene em 24 de junho de 1891. Entretanto, apds cinco
meses de governo, em 3 de novembro, o presidente Deodoro dissolvia o Congresso Nacional
e Sodré foi 0 Unico govenador a ndo apoiar este ato, “rebelou-se contra as medidas extremas
colocadas em prética pelo chefe da nagcdo.” (ROCQUE, 2001, p. 82). Nesse caso, teve apoio
dagueles que propagavam a Replblica no Pard,"® do Congresso do Estado, do Senado,
Cémara dos Deputados e amparado pelas passeatas populares, foi felicitado o entdo

governador por tal acdo. Com a rentncia de Deodoro, o presidente Floriano Peixoto destituiu

"®Paes de Carvalho, Justo Chermont, Manuel Barata, Magno de Araujo, Serzedello Corréa, Matta Bacellar,
Ignacio Nogueira, Antonio Sérgio Dias Vieira da Fontoura, professores Manoel Jodo Alves e Raimundo
Martins, major Baena, major Antonio Pedro Borralho, Joaquim Travassos da Rosa, Antonio Felippe de Souza,
etc. (PROENCA, 1937, p. 89-90).
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todos os governadores que apoiaram esse presidente e Sodré foi 0 Unico que restou no cargo
(ROCQUE, 2001). No governo de Lauro Sodré — como ja expliquei no capitulo anterior,
quanto tratei da criacdo do Grupo Escolar no Paré—, a atencdo foi a educacdo profissiona e a
Constituicdo de 1891, que garantiu seu cargo, pouco se dedicando a Instrucdo Publica
Primaria.
Naguele tempo, o legidativo era denominado de Congresso, composto por duas
Camaras. a de Deputados e a de Senadores, dentre as competéncias estavam a de legidar a
Instrucdo Publica e o desenvolvimento das ciéncias, das letras e das artes (art. 22, inciso 17).
Entretanto, a Constituicdo de 1891 do estado do Par& pouca referéncia fez a educacéo, néo lhe
dedicando um titulo ou um capitulo; a inferéncia que fez foi quanto ao Conselho Municipal:
“Art. 59. Ao Conselho Municipal, além de outras atribuicdes que constardo da lei ordinaria,
compete: 9. Fomentar a instrugdo dentro do municipio, creando as escolas que Sseus recursos
permitirem, sujeitas as leis e programma da instrug&o publica do Estado”. (PARA, 1891). No
entanto, a referida Constituicéo tratou das garantias dos direitos dos cidaddos a educacdo, nos
seguintes termos. “Art. 63: A Constituicdo assegura a brasileiros e estrangeiros residentes no
Estado a inviolabilidade dos direitos concernentes & liberdade, & seguranca individual e a
propriedade, nos seguintes termos. § 6. Sera leigo o ensino ministrado nos estabel ecimentos
publicos’. Debate antigo entre os catdlicos e liberais no Para.
Depois de Lauro Sodré, assumiu 0 governo do Parg, o doutor Paes de Carvalho
que, durante quatro anos, enfrentou crises politicas, mudancas nesse quadro politico com a
ascensdo de Antonio Lemos e a queda de Sodré e os Chermont, as oscilagdes do preco da
borracha no mercado mundial, a politica linha-dura do presidente Campos Sales, paralevantar
a economia nacional. Mesmo assim, deu continuidade ao desenvolvimento do ideario
republicano articulado aos liberais, seu governo deu atencdo ao ensino primario, em seu
Relatério (1901) narrou que, ao criar 0S grupos escolares, procurou acompanhar as inovacoes
educativas que ocorriam naciona mente:
O nosso ensino priméario que vinha de ha muito apresentando evidentes symptomas
de decadéncia e abatimento recebeu, no regulamento de 2 de Janeiro de 1899,
impulso que felizmente o vae por toda parte animando e reerguendo. Ndo havendo
necessidade de aqui consignar as bases todas sobre que assentou-se essa reforma,
devo deixar notado que duas foram as idéas que predominaram na sua elaboragao.
Quero referir-me especialmente & que permitiu & mulheres 0 ensino do sexo
gnlz;s.;culino e a que ingtituiu entre nds os grupos escolares. (CARVALHO, 1901, p.
Segundo Paes de Carvalho (1901), a primeira medida que adotou em relagdo a
Instrugdo Primé&ria em seu governo foi no Regulamento de 1897, a segunda foi no
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Regulamento de 1899, com destaque a inclusdo do género feminino a instrucdo publica e a
criagdo dos grupos escolares. Essa informacéo narrada na citagdo anterior e as outras contidas
nessa fonte, permitem dar devolutiva a critica de Tavares Bastos, quando guestionou Augusto
Olympio, devido a criac8o desses dois Regulamentos no espaco de dois anos. Paes de
Carvalho expressou o significado de suas agoes, primeiro em relagdo ao Regulamento de
1897, como medida urgente a ser tomada em relacdo aos professores, explicando nos
seguintes termos:

A primeira vinha de ha muito impondo-se como inadiavel, por ser a Unica medida

capaz de imprimir vida nova ao nosso ensino primario que a falta de professores

titulados, estava entregue nas maos indbeis de professores interinos, algumas vezes

sem a precisa instrucdo e sempre sem a educacdo profissional, a dedicacéo e o zelo
necessario ao nobre sacerddcio do mestre-escola. (CARVALHO, 1901, p. 51).

Paes de Carvalho (1901, p. 52) expressou a importancia da criacdo dos grupos
escolares no Parg, como uma acdo de suma importancia, para mudar a condicdo de
precariedade da instrucdo publica, a partir da concepcdo de escola proposta pelo governo
republicano. “ SO os grupos escolares como os creou a reforma podem melhorar o triste estado
em gue vivem as escolas primarias isoladas’. Nesse sentido, narrou que em seu governo, além
do Grupo Escolar em Alenquer foram criados e estavam em funcionamento o de Braganca,
Curuca, Santarém, Soure e Cametd, sendo que no dia anterior ao seu relato, deveria ter sido
instalado o de Obidos. Acrescentou ainda que era urgente se fazer essa organizagao escolar e
na dificuldade de construir prédios apropriados ao funcionamento dos grupos nas cidades do
interior havia autorizado o Diretor Geral da Instrucdo Publica a arrendar os melhores prédios
particulares, pelo prazo de cinco anos. Assim fez referéncia ao Ultimo relatério do Diretor
Geral, colocando os retornos de seus investimentos na Instrucdo Publica, a partir dos

seguintes dados:

Quadro 6 — De matricula e frequéncia dos Grupos Escolares do interior do Para

M. F.
Alemquer 179 147
Soure 217 140
Santarém 254 191
Braganca 287 161
Cameta 335 207
Curuca 396 265

Fonte: Carvalho (1901, p. 52).
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De acordo com o governador Paes de Carvalho (1901), o percentual de matricula

e frequéncia dos grupos escolares apresentados eram promissores e resultado dos

investimentos do seu governo no ensino no interior do estado. Nesse tempo, 0s investimentos

e as mudangas na Instrucdo Publica significavam uma forma de integracdo da sociedade a

nova ordem e nesse pensar era proclamada a necessidade de reinvencdo da escola, como
imperativo do progresso e da modernizagcdo no projeto republicano. Assim narrou:

Innegavel é que 0 nosso ensino publico desfructa presentemente em todos os graus

um estédio de visivel animag&o e progresso e estou certo que, corrigidos os defeitos

e preenchidas as lacunas que naturalmente ainda se encontram nos estatutos basicos,

caminhara ele desassombradamente na conquista da posi¢do que Ihe é reservada no

meio do progresso e do adiantamento que o nosso Estado justamente se vangloria de
haver alcancado durante a primeira década republicana. (CARVALHO, 1901, p. 54).

Desse modo, 0s mais antigos grupos escolares do estado do Para foram instalados

em diversos municipios do interior, mediante a autorizacdo de arrendamento de prédios e
casas pelo entdo governador Paes de Carvalho. A narrativa de Paes de Carvalho, na
mensagem lida no ato de cerimbnia de passagem do cargo ao governador Augusto
Montenegro era de entusiasmo. Para ele, 0s grupos escolares eram um anuncio de progresso,
embora admitisse que muito ainda deveria ser feito. Defendia a organizacdo em forma de
grupo escolar, como uma aternativa de superar a precariedade pela qual passava o ensino
paraense, uma forma de contribuir no projeto social de formagdo de um novo homem e de
uma nova sociedade a partir da Republica. Sobre a criagdo dos grupos escolares, em um
estudo em Belo Horizonte (Minas Geais), Faria Filho argumentou o seguinte:

A criacdo dos grupos escolares era defendida ndo apenas para “organizar” o ensino,

mas principalmente, como forma de “reinventar” a escola, objetivando tornar mais

efetiva a sua contribuicdo aos projetos de homogeneizagdo cultural e politica da

sociedade (e dos sujeitos sociais), pretendidos pelas elites mineiras. Reinventar a

escola significa, dentre outras coisas, organizar 0 ensino, suas metodologias e

contelidos; formar, controlar e fiscalizar a professora; adequar espacos e tempos ao

ensino; repensar a relagdo com as criancas, familia e com a propria cidade. (FARIA
FILHO, 2000, p. 31).

Na administracdo de Paes de Carvalho, o diretor Geral da Instrugdo Publica
Virgilio Cardoso de Oliveira (1899-1901), assm como Seus antecessores, acompanhou as
instalagbes dos grupos escolares, vigjou pelo interior do estado, observando de perto o que
ocorria nessas escolas, fez os relatérios apontando as necessidades e as demandas;, em
decorréncia disso, buscou trazer melhorias para 0 ensino. Assim realizou estudo, na
perspectiva de criar um congresso pedagdgico, como um espaco de estudo e decisdes sobre as

inferéncias para o desenvolvimento da Instrucdo Publica. Em seu Relatorio de (1899/1900),
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Virgilio comunicou ao governador Paes de Carvalho, que pretendia instalar esse congresso no
dia 16 de novembro de 1900, em homenagem a data de adeséo do Para ao regime republicano.

Em 11 de julho, o governo do estado atendeu ao que foi proposto pelo Diretor
Geral de Instrugdo Publica, em um oficio do dia 8 do corrente, — onde constava uma
exposi¢do sobre as vantagens dainstituicdo do Congresso pedagdgico, o qual seria destinado
ao desenvolvimento do ensino publico. Desse modo, através do Decreto n. 874 de 11 de julho
de 1900, ingtituiu o Congresso pedagdgico e aprovou Seu regimento. Este assumiu a
especialidade de discutir: teses sobre o ensino e todas as suas ramificagOes, medidas
importantes tendentes ao progresso e levantamento da Instrucdo Publica; pontos duvidosos ou
omissos nas leis que regiam o ensino publico; os direitos do professorado e medidas
proveitosas para 0 seu bem-estar e proficuidade de sua missdo, somou a medida, a
instituicéo de uma biblioteca pedagogica para subsidiar os estudos. De acordo com o Decreto
n. 874/1900, em seu Capitulo Il, a organizacdo do Congresso Pedagdgico ficou assim
estabelecida (PARA, 1900, p. 105):

Art. 6.°— O Congresso compor-se-a de 65 membros, divididos em duas categorias:
natos e electivos.

Art. 7.°— Sd0 membros natos:

a) O delegado do Governador perante o Conselho Superior de Instrucéo Publica;
b) O Inspetor de ensino;

¢) O lente de Pedagogia e legislacdo do ensino na escola Normal;

d) O Diretor Geral do Servico Sanitério do estado;

€) O Diretor Geral das Obras e Trabal hos publicos;

f) O Diretor do Musey;

0) O Diretor daBiblioteca Publica;

Art. 8.°— S8 membros lectivos:

a) 31 representantes do magisterio publico primario;
b) 3 representantes do magisterio publico particular;
¢) 1 representante do Lyceu paraense;

d) 1 representante da Escola Normal;

€) 1 representante do Instituto Lauro Sodré;

f) 1 representante do Lyceu Benjamin Constant;

0) 1 representante do Instituto Gentil Bittencourt;
h)1 representante do | nstituto Carlos Gomes,

i) 1 representante da Escola de Belas Artes;

j) 1 representante do Instituto Civico-Juridico Paes de Carvalho;
K) 1 representante da Escola Pratica de Commercio.

O referido Congresso foi instalado no dia 16 de novembro do corrente ano, em
homenagem a data da adesdo do Para ao regime republicano, fruto do estudo do Diretor Geral
da Instrugdo Publica, senhor Virgilio Cardoso de Oliveira. Este foi mais um instrumento
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adotado no sentido de trazer desenvolvimento a Instrucdo Publica, sua instalacdo facilitou
resolver muitos problemas, que imperavam um desenvolvimento satisfatorio do ensino. Além
do Congresso pedagdgico, outro instrumento importantissimo foi o Conselho Superior, que
resolvia alguns problemas em relacdo as nomeacOes, em decorréncia das licengas de
professores (as).
Dando prosseguimento ao projeto republicano, no que se refere a Instrucéo
Publica, o entdo governador Augusto Montenegro (1901-1907), criou mais grupos escolares
pelo interior. Para fiscalizar o que ocorria nesses espagos e em atendimento a solicitagdo do
Secreté&rio de Estado, Genuino Amazonas de Figueiredo, o Inspetor Escolar professor Jodo
Pereira da Castro seguiu viagem pelo interior do estado, mais especificamente no baixo
Amazonas.
De acordo com Castro (1906), de todos os grupos do interior que visitou, o Grupo
Escolar de Alenquer era 0 melhor instalado, 0 espago era uma casa com excelente localizagéo,
um prédio magnifico, com amplos saldes, fartamente aquinhoado de luz e ventilagdo. O
diretor era o normalista Raymundo Aguiar de Campos Guimaraes, muito ativo, dedicado nos
cumprimentos dos deveres. Digno de louvores pelo asseio, disciplina, ordem e assiduidade
observada no estabelecimento sob sua administracdo. Além disso, contava com proveitoso
corpo docente, que auxiliava nafiscalizac&o dos trabal hos da casa.
No entanto, a informagdo relevante sobre o Grupo Escolar de Alenquer no
Relatorio de Castro (1906) é que se revelara contréria a tudo que foi dito afavor dainstalacéo
desse grupo, em relacdo a frequéncia da escola, tida como bem frequentada no relatério de
Verissimo (1890), no discurso de Fulgencio Simdes (1897) e no Relatorio de Paes de
Carvalho (1901); em poucos anos de sua criacdo, 0 seu quadro de frequéncia praticamente
continuava o0 mesmo, mas foi avaliado em outra condic¢éo, segundo a narrativa de Castro:
Apenas tenho a lamentar sr. dr. Secretario, que 0 grupo escolar de Alemquer, sgja
téo diminuta a matricula. Somente 144 sdo os alunos, que frequentam actualmente
esse grupo. Procurando investigar a causa, que da logar a téo baixa matricula, fui
informado de que ha na cidade diversas escolas particulares, regidas por pessdas
muito competentes e que gosam de muita estima e confianca da populacdo. So, por

isso, preferidas essas escolas as do grupo, por grande nimeros de Paes. (CASTRO,
1906, p. 27).

N&o encontrei nas fontes, outras informacdes sobre a pouca frequéncia no Grupo
Escolar em Alenquer, a ndo ser aguelas, que cito neste estudo. Dessa maneira, ndo apresento
uma andlise sociolgica, no sentido de justificar a retirada de criangas das escolas por causa

do trabalho infantil, porque a pouca frequéncia foi mais evidente em Alenquer. A frequéncia
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nos grupos escolares de outros municipios, como os de Soure, Santarém, Braganca e Cameta
em 1901 eram superiores a do grupo de Alenquer, portanto esse municipio apresentou uma
particularidade, justificada no relatério de Castro (1906). Os antigos contavam que no tempo
deles (inicio do século XX), para alguns pais era suficiente a crianga saber assinar 0 nome, ou
ler e escrever, fazer as contas bésicas de somar e subtrair. Apds a agquisicdo desses saberes, 0s
pais os tiravam da escola, para que eles gjudassem na roga, no corte da seringueira, nas
atividades |aborais que ajudassem no sustento da familia. Porém, o propdsito deste estudo ndo
€ a memoria herdada, mas contar numa abordagem historica, como foram instituidos os
grupos escolares a partir das fontes. Desse modo, as informagdes de Castro (1906) sobre a

pouca frequéncia no grupo de Alenquer parecem plausivels.

Quadro 7 — De matricula e frequéncia das escolas do Grupo Escolar de Alenquer (1905)

Escola Complementar Mista Matricula Meninas 2
Matricula Meninos 1
Total 3
Frequéncia média 3
13 Escola Elementar do sexo feminino Matricula 22
Frequéncia 18
22 Escola Elementar do sexo feminino Matricula 52
Frequéncia 40
13 Escola Elementar do sexo masculino Matricula 22
Frequéncia 16
22 Escola Elementar do sexo masculino Matricula 31
Frequéncia 19

Fonte: Castro (1905, p. 27-28).

De acordo com o relatério de Castro (1906), a Escola Complementar Mista
estava sob a responsabilidade da competente professora Veridiana Rodrigues de Oliveira
Corréa. Consta no referido relatorio que a professora era muito estimada no lugar, habil,
dedicada, assidua e perseverante em sua regéncia. A pouca frequéncia era compensada pelo
bom aproveitamento dos alunos. A 12 Escola Elementar do sexo feminino era regida pela
normalista dona lzabel Maria Pantoja Barral, com mais de vinte anos de servico no
magistério, segundo o relatorio de Castro (1906), ela era muito paciente, carinhosa, dedicada e
amorosa. Castro (1906) registrou também que essa escola era, inquestionavelmente, uma das
melhores escolas do estabelecimento, pela ordem, disciplina, asselo e escrita regular, o
mesmo se aplica ao aproveitamento dos alunos. A 22 Escola Elementar do sexo feminino

teve como regente a normalista Francisca Leopoldina de Carvalho que, aém de habilitada
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para a funcdo, segundo Castro (1906), desempenhava com assiduidade e dedicacdo a
docéncia, era a aula mais frequentada do grupo, devido a confianca e estima dedicada a essa
professora pelos habitantes do lugar, também registrou a regularidade na escrita, a ordem, a
disciplina, 0 asseio e 0 aproveitamento dos alunos que, segundo €ele, justificava o bom
conceito que gozava a referida professora. A 12 Escola Elementar do sexo masculino, de
acordo com Castro (1906) quando a visitou, estava no aguardo da nomeacdo do cargo de
professora, enquanto isso era regida pelo diretor do Grupo Escolar de Alenquer e o inspetor
escolar restringiu sua narrativa quanto a docéncia deste. A 22 Escola Elementar do sexo
masculino esteve sob a regéncia da normalista Andrelina de Macedo Bentes, a qual
contribuiu para a escola ter boa referéncia, pois era habil, dedicada, assidua e os alunos
apresentavam bom aproveitamento. Castro encerrou o relatério sobre o Grupo Escolar de
Alenqguer, dizendo o seguinte: “Posso asseverar-vos, sr. dr. Secretario, que ndo mé foi a
IMpressao que me proporcionou a visita que fiz a este estabelecimento de ensino.” (CASTRO,
1906, p. 29).

O Grupo Escolar de Alenguer funcionou primeiro num prédio do municipio em
1899, depois foi construido um prédio pelo Estado, inaugurado em 15 de fevereiro de 1913;
edificado na Rua Rosomiro Batista n°. 553, esquina com a travessa Dr. Arnaldo Moraes,
espaco onde funciona atualmente a Escola Estadual Fulgencio Simdes. A figura apresenta um
registro fotografico referente ao Grupo Escolar em Alenquer na época, em que as ruas do

municipio ainda eram de areia, condi¢éo de uma cidade do interior naguele tempo.

Figura 15 — Grupo Escolar Firmino Fulgencio Simdes — Alenquer

Fonte: Valente (2012).



180

A figura 17 é do mesmo prédio, sendo a fotografia mais atual, pela inscricdo na
fachada, esse registro fotogréfico deve ter ocorrido depois de 1971, s6 que num outro cenario
em sua volta, com rua asfatada, embora a imagem ndo mostre, mas rua ja foi
pavimentada e o interessante € que a estrutura da frente do prédio e sua fachada foram
mantidas.

Figura 16 — Segundo Espaco (1913) em que funcionou o primeiro Grupo Escolar de
Alenquer

Fonte: Escola Fulgéncio Simdes (2011).

O imenso espaco geogréfico do estado do Para dificultava também o0 acesso a
geografia escolar, assim se tornava dificil uma assisténcia mais efetiva aos grupos escolares,
principalmente do baixo Amazonas, os mais distantes. Mas, apesar dessa dificuldade, os
governadores Paes de Carvaho e Augusto Montenegro ndo mediram esforcos para ampliar
organizacao, como disse Artur Vianna (1903, p. 3): “Como € sabido, o grupo escolar
representa hoje o melhor progresso pedagdgico, € nem preciso se torna citar aqui as
conhecidas vantagens, que derivam do agrupamento de escolas, sob uma Unica direcéo.”

Mesmo assim, na administragdo do governador Augusto Montenegro, mais 16
grupos escolares foram instalados no interior do estado, somados aos que foram criados no
governo de Paes de Carvaho, j4 era um nimero consideravel. Para ter uma visualidade
melhor, o quadro 08 apresenta algumas informacdes, a partir de 1899 até 1907.



Quadro 8 — Grupos Escolares da zona rural/interior
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Ano | Documento/Criagéo | Localidade Nome Administragéo
1899 | Dec. 722, 10/07 Alenquer Fulgencio Simdes Paes de Carvalho
1900 | Dec. 805, 22/01 Braganca Corréa de Freitas Paes de Carvalho
1900 | Dec. 806, 22/01 Curuca Goncalo Ferreira Paes de Carvalho
1900 | Dec. 832, 3/04 Santarém Frei Ambrosio Paes de Carvalho
1900 | Dec.867, 28/06 Soure Julio Cezar Ribeiro Paes de Carvalho
1900 | Dec.896, 19/09 Cameta Romualdo de Seixas Paes de Carvalho
1901 | Dec.941, 23/01 Obidos Obidos Paes de Carvalho
1901 | Dec. 1.009, 04/05 Maracana Maracana Augusto Montenegro
1901 | Dec. 1.057, 31/07 Vigia Vigia Augusto Montenegro
1903 | Dec. 1.180, 22/12 Marapanim Diniz Botelho Augusto Montenegro
1903 | Dec.1.195, 9/03 Abaeté Abaeté Augusto Montenegro
1904 | Dec.l1. 276, 6/02 Castanhal Castanhal Augusto Montenegro
1904 | Dec. 1.288, 18/03 Baido Thomaz Ribeiro Augusto Montenegro
1904 | Dec.1.294, 6/04 Igarapé-Miry | Igarapé-Miry Augusto Montenegro
1904 | Dec. 1.295, 8/04 Pinheiro Pinheiro Augusto Montenegro
1904 | Dec. 1.299, 23/04 Muan&a Muané Augusto Montenegro
1904 | Dec. 1.319, 4/07 Mosqgueiro Mosqueiro Augusto Montenegro
1904 | Dec. 1.345, 24/12 Mocajuba Mocajuba Augusto Montenegro
1905 | Dec. 1.370, 6/04 Santalzabel | Santalzabel Augusto Montenegro
1905 | Dec. 1.378, 8/06 Faro Faro Augusto Montenegro
1906 | Dec. 1.443, 09/07 Gurupa Gurupa Augusto Montenegro
1907 | Dec. 1.477, 2/01 Moju Moja Augusto Montenegro
1907 | Dec. 1.478, 7/01 Vizeu Vizeu Augusto Montenegro
1907 | Dec. 1.484, 26/01 Sd0 Caetano | SGo  Caetano  de | Augusto Montenegro
deOdivelas | Odivelas
1907 | Dec. 1.517, 26/06 lgarapé-Acu | Dr. Angelo Cezarino | Augusto Montenegro
Doce
1907 | Dec. 1.521, 8/08 Macapa Augusto Montenegro
(ainda ndo instalado)
1907 | Dec. 1.522, 8/08 Angjés Augusto Montenegro

(ainda ndo instalado)

Fonte: Montenegro (1907, p. 26-28).

De acordo com a narrativa do inspetor escolar Castro, em seu Relatério (1906),

percorreu 0 baixo Amazonas em visita aos grupos escolares e as escolas isoladas. Ele disse

gue persistia o0 atraso na instrucdo popular em cidades, vilas e povoacdes ao longo do rio

Amazonas. Acrescentou ainda que néo era afalta de bons mestres o problema, mas sim outras
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situacOes, dentre elas, “a ma vontade dos paes em educar seus filhos, que temos de lamentar e
censurar. E muitas vezes o mestre, habilitado, trabalhador, assiduo e bemquisto no meio em

gue vive, entretanto a sua escola pouco frequentada.” (CASTRO, 1906, p. 22).

3.4 O modelo escolar no ensino primério no Para no limiar do século XX

Retomo o Decreto n.° 625, de 2 de janeiro de 1899, o qual reorganizou o ensino
no estado do Pard, assinado pelo entdo governador deste, doutor José Paes de Carvalho e o
Secretério de Governo Augusto Olympio de Araljo e Souza, para compreender as mudancas a
partir desse Regulamento. Destarte, a organizacéo do Ensino Publico ficou estabelecida em
Escolas publicas Isoladas, Escolas-Modelo e Grupos Escolares. O Ensino Primério no estado
do Pard foi ministrado em vérios tipos de escolas, as quais foram diferenciadas pela
organi zacao pedagogica— divisdo do ensino.

As Escolas Publicas Isoladas foram classificadas em elementares e
complementares. As escolas elementares foram estabelecidas na capital, cidades, vilas e
povoacdes, onde fossem detectadas, através de estatistica, vinte criangas; estas receberiam a
instrucdo primaria. As escolas complementares funcionaram nos distritos da capital (Belém) —
considerando a necessidade na proporcdo de 50 alunos para cada escola —, 0 mesmo se
aplicou as estabelecidas nas demais cidades e vilas do interior.

O ensino nas escolas elementares teve como proposta um curso de trés anos, que
compreendeu: — Leitura e escrita, nogBes de coisas, caculo de aritmética sobre nimeros
inteiros e fragdes, sistemas métricos, nogcoes de gramatica, geografia e desenho. Sendo que, se
durante dois trimestres consecutivos apresentassem média de frequéncia superior a 40 alunos,
a escola seria dividida e se, em dois trimestres consecutivos, se ndo obtivessem a média
superior de 10, ou 0 minimo estabelecido pelo Regulamento, a escola seria extinta, mediante a
proposta do Diretor Geral e o voto do Conselho Superior.

As escolas complementares foram destinadas a ministrar o ensino aos alunos que
Se mostrassem habilitados nas matérias do curso elementar. Esse ensino foi dividido em dois
cursos. médio e superior. No Curso Médio foram as seguintes matérias. Curso Médio —
Leitura e escrita, aritmética até proporcdo; geometria prética; geografia geral primaria;
gramatica nacional; desenho a mao livre; instrucdo moral e civica. No Curso Superior as
matérias foram: — Leitura e escrita ditada; exercicios de andlise 16gica e gramatical; conclusao
do estudo de aritmética prética; geografia do Brasil, especialmente do Parg; nocdes de histéria

do Brasil, com especididade do Parg; leitura e explicacdo das Constituicdes estadual e
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federal; nocdes gerais de cosmografia; exercicios primarios de cartografia, desenho a méao
livre, desenho linear e geométrico. Estes cursos tinham a duragéo de dois anos cada um, sendo
gue o programa deveria ter bem detalhado na divisdo das matérias por ano e os limites do
ensino de cada uma delas. Além das matérias ensinadas nas escolas elementares e
complementares, deveria ser oferecida a educacdo fisica, compreendendo nocdes de higiene
prética, exercicios, jogos e brinquedos a0 ar livre (PARA, 1899)."

Quanto a regéncia do professor, havia agumas observacGes no regulamento:
primeiro, a escola complementar que tivesse uma frequéncia média de 40 alunos em dois
semestres consecutivos, teria direito, além do professor, a mais um adjunto; se a media
consecutiva fosse de 60 alunos, a escola seria divididaa Sendo que nas escolas
complementares onde tivesse um adjunto, o curso superior ficaria a cargo do professor e o
médio a cargo do adjunto e nas escolas que nao tivesse o0 adjunto, o professor assumiria 0s
dois cursos, “procurando por uma divisdo methodica do tempo desempenhar satisfatoriamente
as suas obrigacbes’. (PARA, 1899, p. 3). Caso a escola complementar ndo obtivesse a
frequéncia superior a 20 alunos seria extinta, salvo quando tivesse apenas uma escola nos
distritos da capital, cidades e vilas do interior — seria mantida, desde que, tivesse no minimo
10 alunos de frequéncia média.

A reforma previa ainda que, anexas a Escola Normal do Estado, deveriam
funcionar duas Escolas-modelo, uma para cada sexo, destinadas ao ensino primario e aos
exercicios préticos do ensino dos alunos-mestres. Trés cursos foram estabelecidos nas
Escolas-Modelo: elementar, médio e superior, subdivididos em seis anos. O ensino nessas
escolas compreendeu as mesmas matérias do ensino elementar e complementar ministradas na
forma estabelecida no programa do ensino primario. Cada curso das escolas-modelo foi
confiado a um professor ou professora, 0s quais tinham a mesma obrigacdo e direito
conferidos aos professores das escolas isoladas e grupos escolares. Sendo que a prética do
professor deveria ser exercida pelos alunos da Escola Normal, designado pelo Diretor desta,
sob a inspecdo e guia dos professores da mesma; essas escolas foram espacos de préticas de
ensino, onde os normalistas aprenderiam os modernos processos pedagdgicos e a referéncia
de organizacdo do ensino primario, tudo isso, mediante a fiscalizacdo do Diretor da Escola
Normal, que tinha competéncia paraimpor as san¢des, conforme prescrevia o Regulamento.

Nesse momento, aponto um dos limites da pesquisa, no que se refere as escolas-

modelo: Encontrel pouquissimas informagdes. Elas funcionaram por pouco tempo e néo foi

"Decreto n. 625 de 2 de janeiro de 1899, que regulamentou o Ensino Primério no Estado do Paré (1899).
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antes do Grupo Escolar de Alenquer, porque fiz uma busca criteriosa nos diarios oficiais, que
antecederam o de 13 de julho de 1899 (criacdo dos grupos escolares), e ndo detectei nada
referente a essas escolas. O que encontrel foi o de 1903, que criou 0 Grupo Escolar da Escola
Normal (Decreto n. 1190/1903), que depois passou a denominar-se Floriano Peixoto e o
mesmo decreto estabelecia a extingdo das escolas-modelo e colocava o funcionamento do
referido grupo anexo a Escola Normal.
De acordo com o Relatério de Virgilio Cardoso de Oliveira, Diretor Gera da
Instrucdo Publica (1899), foi reorganizada a instrugdo primaria, por forca do Regulamento de
2 de janeiro de 1899 e criadas algumas escolas, apés feito sério estudo estatistico escolar.
Desse modo, passaram a funcionar 577 escolas, sendo 541 elementares, distribuidas 288 para
0 sexo masculino e 156 para 0 sexo feminino e 133 mistas. Sendo atendidas por 260
professores efetivos e 317 interinos. Acrescentou-se ainda, que em todas as escolas da capital
e do interior era urgente a reforma do materia escolar, compra de mobilia e mais acessorios.
Nesse relatorio, confirmou-se ainstalagdo do Grupo escolar em Alenquer:
[...] sob a denominacdo de Fulgencio Simdes, justa homenagem a esse ilustre
homem publico que tanto esforcos envida pelo progresso d aguela florescente
cidade. Dentre em pouco tempo, creio com fundadas esperangas, serdo fundados
outros em Vigia, Curucd, Soure, Braganca, Cameta, Obidos, Monte Alegre, estando

ja bastante adiantado o bello prédio mandado construir nesta capital para o grupo
José Verissmo. (OLIVEIRA, 1899, p. 6, grifos do autor).

Quanto aos Grupos Escolares, o referido Regulamento (1899) estabeleceu sua
organizacao nos distritos da capital, nas sedes dos municipios nos quais houvesse pelo menos
guatro escolas de ambos os sexos, no raio fixado para a obrigatoriedade. Assim, poderiam ser
reunidas e fazé-las funcionar em um sb prédio. Sendo que cada Grupo poderia comportar até
300 alunos de cada sexo, cujas municipalidades fornecerem os prédios adaptados ao seu
regular funcionamento, ou terreno para sua edificacdo e atendendo o estabelecido no regime e
método do ensino das escolas-modelo. Os alunos divididos em cursos sob a responsabilidade
de professores especiais e auxiliados por adjuntos precisos, sendo que em cada Grupo escolar
haveria um professor do curso superior, um do médio e dois do curso elementar. Esses
professores teriam como auxiliares os adjuntos, verificada a efetiva frequéncia de mais de 40
alunos em cada aula. Para dirigir cada Grupo escolar, 0 governo nomeou os diretores,

conforme proposi¢cdo do Diretor Geral, desde que os escolhidos fossem diplomados pela
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EscolaNormal do Estado e, nafalta, suprido por pessoas idéneas de reconhecidas habilitacbes
e necesséria a prética do ensino.”

Ainda segundo o Regulamento de 1899, as matriculas nos Grupos Escolares
deveriam ser realizadas pelo diretor do grupo auxiliado pelos professores que ele designasse.
Em todas as escolas que funcionassem o ensino primario, as aulas deveriam comegar em 15
de janeiro com término do ano letivo em 15 de novembro, com funcionamento em todos os
dias Gteis, em um sO turno, das 7 as 11 e 1/2 horas da manhd, exceto as escolas mistas,
domingos e dias feriados pela Unido e pelo Estado; os dois dias de carnaval; quinta, sexta e
sébado da Semana Santa (PARA, 1899).

Entretanto ainstituicéo do referido Regulamento (1899), que reorganizou 0 ensino
primario sob a forma de Grupo Escolar, seguiu a orientacdo constitucional de 1891 e dos
decretos expedidos pelo Governo Republicano, na perspectiva de ingtituir as escolas de
acordo com o projeto civilizador da Republica, buscando com a criagdo dos grupos escolares
substituir a heranca educacional do regime anterior. Porém, a criacéo dessas escolas no estado
do Pard impunha toda uma organizacdo e estrutura, desse modo o referido Regulamento
previa a substitui¢cdo das Escolas | soladas pel os Grupos Escolares, mas as manteve, porque no
momento da criagdo dos Grupos Escolares de direito, ndo possuiam todos 0s recursos
necessarios. Desse modo, esse Regulamento (02/01/1899), no que se refere a nova
organizacdo escolar, sO se concretizou meses depois, quando em 10 de julho expediu o
Decreto n° 721, iniciando a primeira experiéncia em Alenquer, um municipio do interior
paraense, nazonarural.

Entretanto, os grupos escolares ndo foram os Unicos modelos de escola primaria
no Pard, Vilhena Alves (1903), em artigo na Revista Escola n. 38 (Revista Official de
Ensino), apresentou uma estatistica escolar que da uma visibilidade do nimero de escolas
existentes, matricula e frequéncia no estado do Para no ano de 1903.

"®Diario Oficial, 1899. Terca feira, 3 de Janeiro, p. 12: Decreto N. 625 de 2 de Janeiro de 1899. Titulo Il —
Capitulo | — Secéo |11: Dos Grupos Escolares (PARA, 1899).
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Quadro 9 — Matricula e frequéncia dos Grupos Escolares e Escolas Isoladas no Para - 1°

trimestre de 1903

Grupos Escolares (capital) Matricula Frequéncia

Capital 1°distrito 402 200
Capital 2° distrito 405 219
Capital 3°distrito 560 350
Capital 4° distrito (Nazar é) 630 344
Capital 5° distrito (Praga Santa 613 400
Luzia)

Soma 2.610 1513

Fonte: Alves (1903, p. 43).
Quadro 10 — Matricula e frequéncia dos Grupos Escolares do Interior do Estado
Grupos Escolares (interior) Matricula Frequéncia

Alemquer 98 54
Braganca 195 113
Cameta (4° trimestr e de 1902) 259 172
Curuca 230 149
Maracana - -
Marapanim 143 106
Obidos 135 91
Santarém 182 122
Soure 178 124
Vigia 238 171
Soma 1.792 1.180

Fonte: Alves (1903, p. 43).

Quadro 11 - Matricula e frequéncia dos Grupos Escolares da capital e do interior do Estado

grupos

Grupos da capital 2.610 1.513
Gruposdointerior 1.792 1.180
Matricula e freq. geral dos 15 4.402 2.693

O que dd uma média de 293 para cada grupo

Fonte: Alves (1903, p. 43).
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Quadro 12 — Matricula e frequéncia das escol as isoladas da capital e do interior do Estado

Escolasisoladas Matricula Freguéncia
Interior do municipio da capital 2452 1.691
Abaeté 237 147
Acara 11 9
Afua 48 38
Alenquer 188 158
Almerim 52 31
Amapa 16 10
Anajas 58 41
Aveiro 108 92
Bagre 31 19
Baido 221 219
Braganca 238 148
Breves 63 42
Cachoeira 115 73
Cameta 433 294
Chaves 45 36
Curralinho 36 23
Curuca 456 252
Faro 79 45
Gurupé 28 22
| garapé-miry 203 152
Itaituba 143 98
M acapa 53 40
M ar acané 260 173
Marapanim 82 58
M azagéo 94 49
M elgaco 33 17
M ocajuba 288 191
Moju 207 159
Montealegre 107 78
M ontenegro 28 28
Muand 92 56
Obidos 134 94
Oeiras 31 20
Ourem 220 170
Ponta de Pedras 93 56
Portel 33 19
Porto de Moz 80 45
Prainha 74 51
Salinas 78 52
Santarém 206 145
Santarém Novo 110 57
Sdo Caetano 373 267
Sao Domingos da Boa Vista 47 30
Sdo Miguel do Guaméa 109 86
Sao0 Sebastido da Boa Vista 90 45
Soure 344 236
Souzel 29 29
Vigia 270 175
Vizeu 142 85
Soma 8.916 6.025

Fonte: Alves (1903, p. 43-45).
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Embora os grupos escolares fossem melhores instalados e apresentassem uma
proposta mais organizada de ensino, em 1903, esse modelo escolar ainda apresentava
dificuldade em se estabelecer, enquanto no outro modelo existente, as escolas isoladas
apresentavam, em nimero de matricula e frequéncia, superiores aos dos grupos escolares em
todo o Estado, conforme mostra a descri¢do nos quadros de matricula e frequéncia dos grupos
escolares em relacdo as escolas isoladas.

As escolas isoladas em suas unidades tinham apenas um professor ministrando a
instrucéo a diferentes alunos(as) em desenvolvimento. Algumas escolas funcionavam na
prépria casa do (a) professor (a), quando ndo, em espacos alugados. O funcionamento desse
modelo escolar tinha no regulamento de 1.874 sua orientacéo, este estabeleceu que as escolas
funcionassem de acordo com a classificac8o das circunscricfes judicidrias, ou entrancias. “As
escolas de primeira entrancia era [sic] as das vilas, freguesias e povoados, as de segunda
entrancia, nas cidades ou localidades importantes, e as de terceira entrancia ficavam na
capital.” (COELHO, 2008, p. 75). Por serem um modelo escolar mais antigo, ja faziam parte
de uma organizacdo escolar que foi estruturada ao longo dos anos, em espacos onde a
geografia escolar favoreceu a permanéncia dessas escolas e até a sua extensdo, porque muitos
desses espacos ficam distantes, alguns de dificil acesso; quem anda pelos rios da Amazénia
conhece os muitos labirintos, a mata fechada, a dependéncia de esperar a maré encher, para se
chegar a determinada localidade.

Assim, ndo foi facil aos grupos escolares adentrar nos espacos da Amazonia,
enguanto que muitas escolas ja estavam la e por funcionarem apenas em uma residéncia, ou
sala, ficaram mais acessiveis as instalagbes dessas escolas. Enquanto que 0s grupos escolares
demandavam de toda uma estrutura moderna, nos aspectos fisicos e pedagdgicos, de acordo
com os fundamentos desse model o escolar e do que exigia o projeto civilizador da Republica.
Por exemplo, em Faro ndo havia Grupo Escolar quando Castro (1906) visitou as escolas dessa
localidade. Havia duas escolas isoladas funcionando na mesma residéncia, a escola elementar
masculina tinha a matricula de 46 e a frequéncia de 35 alunos, funcionando a tarde, tendo
como regente o senhor Jodo de Deus e Silva Junior; na escola elementar feminina, a matricula
era de 32 e a frequéncia de 20 aunas pela manhd, esse nUmero de matricula e frequéncia
“representava talvez um terco do numero de creancas, cujos paes aguardavam a instalacéo do
grupo escolar para matriculal-as, pois a populacdo de escolar de Faro é numerosissima.”
(CASTRO, 1906, p. 32).
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Quadro 13 — Resumo da matricula e frequéncia das escolas publicas do Estado do Para em
1903

Escolas Publicas M F
Grupos escolares (15) 4.402 2.693
Escolasisoladas do Estado 8.916 6.025
Total 13.318 8.718
Instituto Gentil Bittencourt 179 179
Instituto Lauro Sodré 239 225
Grupo Escolar da Escola Normal 262 252
Soma 13.990 9.384

Fonte: Alves (1903, p. 45).

Os modelos de escolas publicas no Estado do Para no inicio do século XX que
ofertavam 0 ensino primario eram 0S grupos escolares, as escolas isoladas e 0s institutos;
sendo os grupos escolares e as escolas isoladas os modelos de escolas primarias publicas.
Desse modo, esses dois model os de escola primaria, 0s grupos escolares e as escolas isoladas
divulgaram o ensino primario. Depois da implantacdo dos grupos escolares em 1899 foram
criadas mais unidades, em 1907 ja havia um numero consideravel (31), mas as escolas
isoladas continuavam em extensdo e em nimero maior, como mostra o quadro de matricula e
frequéncia. Portanto, o ensino primario no Estado do Para na Primeira Republica foi
propagado mais pelas escolas isoladas do que pelos grupos escolares. Quanto aos Institutos,
eles ofertavam outros niveis e modalidade de ensino além do ensino primario. Os Institutos
(depois Colégios) trabalhavam nessa época com a educacdo primaria e profissiona e, junto
com os outros model os representavam a soma de 13.990 matriculas e 9.384 frequéncias, estes
representando o mais aproximado possivel nimeros de alunos, 0s quais se encontravam nas
escolas publicas no Estado do Parano inicio do ano de 1903.

Nesse cend&rio, com a instituicdo da Republica, a Igreja no Pard ndo teve espaco
politico, tampouco ingeréncia sobre 0 ensino primério publico. Com isso, € ébvio que algreja
na discussdo sobre 0s grupos escolares ndo sgja citada. Entretanto, registro nesta tese, que a
Igreja também contribuiu com a educagdo paraense, ndo apenas no debate através de
publicagdes, mas com as instalacfes de instituicdes educacionais religiosas e também com a
instalacdo de asilos, para a educacdo dos pobres e desvalidos da sorte. Com a Republica
instituida no Estado do Pard, a relacéo entre a Igreja Catdlica e o Estado ficou mais tensa, 0s
conflitos entre os conservadores e liberais ficaram mais acirrados, mas a igreja se posicionou
contra a laicidade, com efeito, a figura politica de destaque na virada do século foi o Padre
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Mancio Caetano Ribeiro, sempre envolvido em atividades politicas e através da imprensa
fazia a defesa sobre 0 ensino religioso e defendia os dogmas da religido catdlica (MAUES,
1998).
Outro clérigo importante foi o Cbdnego Andrade Pinheiro (1903), este se
posicionou também contra a laicidade em suas publicagdes, nas quais discutia sobre a
educacdo paraense, dizia que era preciso discernir o que era ensinar e educar, para ele a
instrucéo e a educacdo deveriam ser ministradas em conjunto, essa era uma das criticas da
igrejaem relacdo a Republica, a separacdo entre aigreja e o Estado.
Ensinar e educar sdo duas cousas que ndo se podem separar, formam ellas uma
unido harmdnica, compreendida até pelos menos dotados de um entendimento.
Falando sobre a filosofia, ndo queremos dar a entender que o professor seja um
philosopho, sb preocupado com os problemas abstratos do ensino em geral; mas que
ha de atender no magistério a este principio scientifico, diremos também esthetico,

que da instruccdo do homem nasce a sua educagdo, como d'esta ha de nascer
aquella. (PINHEIRO, 1903, p. 39).

Para Cénego Andrade Pinheiro, o importante na escola era primeiro educar, para
depoisensinar. A crianca deveria ser boa, obediente, cordata e estudiosa, para entdo estudar as
liches, de modo a n&o perder de vista 0 que seja educar 0 homem e o papel que ele representa
no meio social. “Opinido alias refutada pel os estatutos da instrucgdo publica’, quando deveria
ser uma “educacdo inspirada nos sentimentos religiosos, tédo elevados e tdo dignos da
humanidade.” (PINHEIRO, 1903, p. 42).

Entretanto, ndo foi somente através da imprensa que a igreja se posicionou em
relacdo a presenca do ensino religioso na instrucdo publica. Antes da Republica, as religiosas
catélicas orientavam o Colégio do Amparo, depois denominado Gentil Bittencourt, que a
partir da década de 1950 passou para a administracdo religiosa. Portanto, nessas escolas
publicas, a educagdo e a instrucdo caminharam sob a orientagcdo religiosa, das irmas da
congregacao de Sant’ Ana.

Outro exemplo foi 0 Asylo de Santo Antonio, fundado por D. Macedo Costa em
1878. Esse estabel ecimento funcionou onde era o convento Santo Antdnio, prédio pertencente
a ordem franciscana, esta fez a doagdo a D. Macedo e devido a sua iniciativa, nesse espago
passou a funcionar um asilo para meninas 6Orfas e desvalidadas sob a orientagdo da igreja
catélica. Com a chegada das freiras Dorothéas, D. Macedo criou o Asylo Santo Antonio, 0
qual iniciou suas atividades, em 13 de janeiro do mesmo ano, sob a direcdo das religiosas
Dorothéas, as quais chegaram a Belém na companhia de D. Macedo em 03 de setembro de
1877. Nesse espago ficaram funcionando duas obras educacionais, o orfanato e o
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estabelecimento das educandas, segundo as disposices gerais do Asylo, um funcionaria
independente do outro, “com regimem e estudos préprios’. (ASYLO..., 1877, p. 3).

O Asylo e Colégio Santo Antonio, primeiro estabelecimento confessional de
ensino naregiao, preparava as desvalidadas para o trabalho, para serem mées e donas de casa;
também preparava as filhas de familias ilustres do Pard, que na condicéo de pensionistas
particulares, recebiam uma educacdo esmerada. Assim, as freiras “procuravam formar o
coracao das meninas em virtudes cristds e sociais, prometendo satisfazer as justas aspiracoes
dos pais empenhados na sa e elevada educagdo de suasfilhas.” (ASYLO..., 1877, p. 3).

Retomando o didogo com o inicid da Republica, quando se estabeleceu a
laicidade do ensino, foi 0 momento em que a igreja no Para deixou de ter o apoio de D,
Macedo, pois este foi para outro estado. Mas continuou a defesa em favor dos dogmas da
igreja e a oposicao a laicidade do ensino, principalmente com o Cénego Andrade Pinheiro e o
Padre Méancio Ribeiro através de suas publicacfes. No periodo de 1890 a 1910, periodo deste
estudo, a igregja ndo teve ingeréncia nos grupos escolares, mas continuou se contrapondo a
laicidade do ensino através de suas escolas confessionais particulares, pois foi a forma
possivel também de reacdo. Desse modo, Paes de Carvalho (1901) reconhecia a educagéo e os
bons servigos do Asylo Santo Antonio, do Instituto Gentil Bittencourt sob a orientacéo
religiosa.

Assim, 0s colégios catdlicos passaram a ocupar um lugar de destague, como
aqueles que prestavam bons servigos educacionais, conservadores da moral e dos bons
costumes, ministrando a educacdo e a instrucdo em didogo. Essas ingtituicdes foram se
adaptando a modernidade, ndo nos mesmos anseios das oligarquias da borracha. Mas, a
modernizacdo do ensino foi um interesse comum aos grupos oligarquicos locais e a igreja
catdlica, pois isso favoreceu a existéncia de escolas confessionais e em aguns
estabelecimentos de ensino publico, a administracdo por ordens religiosas. Desse modo,
coexistiam as escolas de ensino laico e as confessionais, da seguinte forma:

Enquanto que, para as classes menos favorecidas da fortuna, somente existiam as
escolas publicas priméarias, o Lyceo Paraense e os institutos de caridade que cuidava

dainfancia desvalida; para a burguesia e os setores médios da ‘ boa sociedade’ havia
a possibilidade das escolas particulares (BEZERRA NETO, 2000, p. 189).

Desse modo, houve um investimento por parte da Igreja Catdlica na educagéo
paraense, tanto € que de acordo com Valle, em 1930 havia 90 colégios e escolas particulares
atendendo 6.819 alunos. Dentre el as, as escolas catdlicas, sendo que o0 destaque na mensagem

desse governador foi para o Colégio Nazaré, articulado a congregacdo dos Maristas. As



192

escolas de orientacdo catdlica ndo sdo muitas, em compensacdo apresentam um ensino de
qualidade, as mais conhecidas em Belém foram os Colégios. Santa Rosa; Gentil Bittencour e
0 Nazare, esse Ultimo tem os custos mais elevados e € considerado também, na atualidade, o
melhor do Para, no sentido de colocar mais alunos em universidades publicas, atendendo a
elite paraense.
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4 TEMPLOS DE CIVILIZACAO: A EXPERIENCIA DA MODERNIZACAO DO
ENSINO PRIMARIO PARAENSE NO INiCIO DO SECULO XX

O propdsito neste capitulo é discutir a relagdo da modernizagdo do ensino
prim&io em Belém do Pard e a criagdo dos Grupos Escolares no inicio do século XX,
considerando o cenario urbano de Belém. A questdo que orientou essa parte do trabalho tratou
de: Como ocorreu a relacdo entre a modernizacdo do ensino primario e a criagdo dos Grupos
Escolares no inicio do século XX em Belém do Parg, mediante o cenario urbano? Devido a
importéncia de José Verissmo na modernizagdo do ensino no Estado do Parg, inicio a
reflexdo destacando esse educador e a circularizagéo da ideia de agrupamento de escolas no
Para a partir desse tedrico, apresento fragmentos de sua biografia, em seguida trato dos
investimentos do Estado nas instalagBes dos grupos escolares em relacdo as escolas isoladas.
Nessa tessitura, conto historicamente como esse movimento — a criagao dos grupos escolares
— que iniciou no interior chegou simultaneamente a Belém no inicio do seculo XX. Dessa
maneira, apresento um quadro contendo os grupos criados na capital e depois outro, com
todos os grupos criados até 1907, chegando a fazer breve referéncia aos investimentos do
Estado no ensino primério citando a década de 1930.

Apoés essa reflexdo, trato da criacdo do primeiro Grupo na capital do Estado:
Grupo Escolar José Verissmo, apresentando fragmentos de sua histéria, as tensbes que
suscitou; a nova forma de ensinar, ou sgja, um olhar sobre a cultura escolar e a festa das
criangas, que depois se tornou componente dos desfiles escolares. Na sequéncia passo a
abordar sobre a modernizagdo do ensino priméario na capital paraense em conexao com o ciclo
da borracha e a belle époque, em que destaco duas acbes dos governantes em relagdo as
melhorias do ensino: a primeira foi o investimento na formagdo dos professores, onde foi
fundamental a recriacdo da Escola Normal em 1890; a segunda foi a reorganizagéo do ensino
primario através do Regulamento instituido pelo Decreto n. 1190, de 17 de fevereiro de 1903;
e aterceira, que foi desdobramento da segunda — estabel ecimento de um programa organizado
para 0 curso elementar e complementar através do Decreto n. 1191, de 19 de fevereiro de
1903. Essa modernizagdo do ensino se deu num cené&rio onde Belém vivia um clima da Belle
Epoque em pleno apogeu da borracha, onde os governantes fizeram todo um investimento na
paisagem urbana, periodo em que a cidade ganhou uma arquitetura eclética, com elementos
do estilo Art Nouveau evidenciados em casas, palacetes e prédios publicos, dentre eles os
grupos escolares.
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Por ultimo, trato do sentido da arquitetura escolar, considerando a urbanizagéo de
Belém, apresento algumas caracteristicas dessa arquitetura ecl ética, principal mente na fachada
dos Grupos Escolares, alguns prédios construidos para a instalagdo dos mesmos, outros
prédios publicos construidos de acordo com o estilo eclético arrendados para 0 uso dessas
escolas, destacando a importancia do edificio-escola como um espago que passou a ter uma
responsabilidade da acdo educativa, com propdésitos pedagogicos, que atendiam as finalidades
da escola primaria e de promocéo social e cultural, onde se estabel eceram as relacdes entre as
formas fisicas e humanas.

Para tanto, consultei os acervos da biblioteca Artur Viana em Belém do Parg, no
setor de obras raras e microfilmagens, constituindo como fontes nesse capitulo as mensagens,
discursos e relatérios dos governadores (1901-1907), diario oficia (1897-1907), decretos
(1900-1903), relatério do inspetor de ensino (1905), Album das criancas (1905), Album do
Estado do Par4 da Administracdo de Augusto Montenegro (1908), Regulamento do Ensino
Primério (1903), acesso ao acervo iconografico em sitios eletronicos da internet, subsidiado
por artigos, teses, dissertacfes e livros e outras fontes secundarias que possibilitaram esse

estudo e reconstitui¢do histérica.

4.1 Dointerior acidade: areorganizacdo do ensino primario no inicio do século XX

No inicio da década de 1890, Verissimo ja anunciava suas ideias, quanto a
reformar o ensino reunindo escolas no mesmo prédio, chegando a fazer um ensaio em Belém,
porém como ja mencionel no capitulo anterior, em sua gestdo enquanto diretor geral da
instrucéo publica, ndo foi possivel efetivar essa forma de organizacdo. Mas foi gracas a ele
que a circulagdo desse modelo escolar em Belém passou a ser evidenciado e depois tomou
corpo na discussdo em 1899 na reforma estabelecida pelo governador Paes de Carvalho,
quando foi instituida a forma de grupos escolares na organizacdo do ensino primario a
principio em Alenquer, em seguida em outros municipios do interior e dois anos depois na
capital.

José Verissmo Dias de Matos foi critico e historiador literario, educador e
jornalista, nasceu em Obidos, no Parg, em 8 de abril de 1857. Filho de José Verissimo de
Matos, médico do exército, e da senhora Ana Flora Dias de Matos, foi batizado com o nome
de José Clemente, depois adotou 0 nome do seu pai, a quem muito admirava. De acordo com
a Academia Brasileira de Letras, viveu a infancia em Manaus e em Belém, aos 12 anos foi

morar no Rio de Janeiro, aos 19 anos foi matriculado na Escola Central, atual Politécnica, mas
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interrompeu os estudos por motivo de salide. Retornou ao Para e iniciou suas atividades no
Jornal O Liberal o Para se dedicando ao jornalismo, depois ao magistério, fundou e dirigiu a
Revista Amazonica (1883-1884) e o Colégio Americano. Estainstitui¢éo gjudava Verissimo a
se manter, colaborou com vérios jornais do Para com suas publicacdes e no Rio de Janeiro
também. Em 1878 publicou o livro: “Primeiras Paginas’, um estudo etnografico, sobre uma
viagem pela Amazonia. Publicou varios livros e suas obras abrangem estudos literarios,
histéricos, economia e pedagogia, nessa Ultima drea, dedicando estudos sobre a instrucéo
publica, com destaque para a obra: “ Educagdo Nacional” (ARAUJO, 2007).

Segundo a ABL, Verissmo vigjou pela Europa em 1880 e depois retornou em
1889. Era um homem culto e conhecedor das experiéncias educacionais de outros paises e
dialogava com autores estrangeiros, que devem ter contribuido na contemporaneidade e
circularizagdo de suas ideias inovadoras em matéria de educag@o no Parg, estado em que foi
diretor geral da instrucéo publica (1890-1891). Depois retornou ao Rio de Janeiro, onde se
dedicou a0 magistério, lecionou na Escola Normal (depois Ingtituto de Educacdo) e no
Ginasio Nacional (atual Colégio Pedro Il), dos quais também foi diretor. Permaneceu no Rio
se dedicando a literatura também, onde viveu até 2 de dezembro de 1916.

Verisssimo faz parte de um celeiro de pensadores e intelectuais brasileiros que
viveram durante a transicdo da monarquia para a Republica. Detinha uma formag&o politica,
filosofica e sociolégica que contribuiu muito em suas producdes literdrias e especialmente
naquelas direcionadas a educacdo brasileira, como a obra “A Educagdo Naciona”, onde
mostrou que muitas de suas ideias decorriam do didogo que estabelecia com a Europa e 0s
Estados Unidos da Ameérica, onde prevaleciam as interpretacdes liberais, positivas e
evolucionistas da sociedade (FRANCA, 2004).

Assim apresentava 0 seu ide&rio sobre a educagdo brasileira, ancorado em
experiéncias de outros paises e embasado em ideias de estudiosos que subsidiaram seus
argumentos sobre a educacdo como um bem publico, criticando as relacBes clientelistas
herdadas do colonialismo. Quando se referia a Reforma de Benjamim Constante dizia que era
favordvel a que no Brasil acontecesse uma “organizacdo de instrucgdo primaria nacional,
como aconteceu com idéntica organizacdo nos Estados da Nova Inglaterra, nos Estados
Unidos.” (VERISSIMO, 1906, p. VIII).

José Verissimo viajou em 1880 pela Europa, depois voltou em 1889, desse modo
conheceu outras experiéncias, teve acesso a outros tedricos, suas obras pouco conhecidas pela
sociedade brasileira no gera abarcam um arcabougo tedrico que expressaram bem suas

anadlises e criticas em relacdo a educacdo e politica educacional brasileira, mas sempre
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apontava uma proposta para as reformas, apesar de receber criticas sobre 0 seu pessimismo
em relacdo a educacdo no Brasil, ele acreditava que o quadro desolador, em que se encontrava
a educacdo poderia mudar, desde que as reformas fossem além da educacdo, assim disse:
“Affirma um perspicuo e origina historiador da pedagogia, que do estudo de histéria e
evoluimento da educag&o publica resulta, entre outras, esta conclusdo: uma reforma profunda
na educacdo publica e nacional presume uma reforma igualmente radical no governo.”
(ISSAURAT, 1886, p. 485).

Verissimo, no livro “A Educag@o Naciona”, demonstrou ter conhecimento sobre
0 sistema escolar norte-americano, o qual apreciava, por entender que a educagdo estava sob a
responsabilidade de profissionais qualificados para tal fim, nesse sentido, disse que o sistema
escolar norte-americano se desenvolveu de forma admiravel e que foi precursor dessa forma
em todo o mundo, assim continuou: “A Unido, entretanto, ndo interveio nelle, se néo
moralmente, com as recomendacdes, os conselhos, [...] e cedendo aos estados, com o fim
predeterminado de ser o seu produto ou renda utilizada na instrugdo publica.” (VERISSIMO,
1906, p. XXI).

Verissimo se referia ao clientelismo, aos apadrinhamentos, situacdo que lhe foi
desfavoravel, quando na tentativa de implantar o agrupamento de escolas na sua gestéo,
situagdo que ja tratei no segundo capitulo. Suas agdes’ eram postas em relagdo & educacéo
das criangas numa perspectiva de um ensino e escola em melhores condicdes do que as que se
apresentavam naguele momento. Mas apontou proposta de solucéo, que pesou nas acdes de
Paes de Carvaho, ou do Estado, e norteou a reforma de 1897, dentre elas, a contratacéo de
professores normalistas e concursados (um dos problemas), assim, a organizagdo do ensino
primario resultou da “acdo distinta de pessoas individuais, ja que somente estas podem
empenhar-se como agentes em qual quer espécie de acdo orientada por um sentido.” (WEBER,
2010, p. 24). Para a compreensdo dessas acdes e 0 uso do termo “Estado” agui, recorro aos
argumentos de Weber, que esclarece 0 seguinte:

Os termos ‘Estados, ‘nagdo’, ‘corporagdo’, ‘familid, ‘divisdo do exército’ ou

conceitos coletivos semelhantes, o faz apenas para pér em foco um certo tipo de
desenvolvimento de modos aternativos de agdo social para pessoas individuais.

Por ‘acd0’ se designara toda a conduta humana, cujos sujeitos vinculem a esta acdo um sentido subjetivo. Tal
comportamento pode ser mental ou exterior; podera consistir de acdo ou de omissdo no agir. O termo acdo
social serareservado aacdo cujaintencdo fomentada pel os individuos envolvidos se refere a conduta de outros,
orientando-se de acordo com ela. Nessa perspectiva a agdo do individuo é significativamente orientada para a
dos outras, Weber toma como exemplo a colisdo entre dois ciclistas, que € um evento isolado perto de uma
catastrofe natural, mas o destague para a agdo se expressa no momento em que um deles evitar bater no outro,
seja com insultos, ou uma briga, discussdo, nesse sentido se constitui uma forma de agdo social (WEBER,
2010, p. 11-38).
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Assim a terminologia legal, que é empregada aqui por causa de sua precisio e uso
comum, recebe um significado completamente diferente. [...] estes conceitos
coletivos derivados de ideias técnicas, sdo significativos para os individuos ou
porque existem a0 menos parcialmente ou porque representam algo como uma
autoridade normativa. [...] O Estado moderno representa num grau consideravel um
complexo de acdo harmoniosa por parte de pessoas individuais, porque muitas
pessoas agem na crenca de que existe ou deveria existir precisamente desta maneira,
para promover validade legal a emissdo de suas ordens. (WEBER, 2010, p. 25).

A outra situacdo que foi citada por Verissimo diz respeito a estrutura fisica do
prédio-escola, observacdo também feita por Vianna (1903), este disse também que existia
caréncia de edificacdes apropriadas. Quanto a isso, 0 municipio de Alenquer providenciou
logo um prédio e mediante os argumentos de Fulgencio, a primeira experiéncia comegou
nesse municipio e simultaneamente na capital do Estado em 1901, quando o prédio para
abrigar o Grupo Escolar José Verissimo ficou pronto.

A criacdo do Grupo Escolar de Alenquer marcou o inicio da experiéncia no final
do século XIX, mas no inicio do século XX o avanco dos grupos escolares foi significativo,
porém as escol as isoladas permaneciam como modelo escolar e também recebiam atencédo do
Estado. De acordo com Paes de Carvalho (1900), a reforma que realizou em 1899, instituida
via 0 Decreto n. 625 de 2 de janeiro, buscou atender as exigéncias do meio educativo, numa
perspectiva moderna, visto que ja vinha sendo aconselhado (por Verissimo), a usar uma nova
classificac@o para as escolas isoladas, estas divididas em elementar e complementar, com
programas de ensino mais de acordo com os modernos métodos pedagdgicos, obedecendo a
um plano mais racionalmente delineado.

O gue marcou a administragéo de Paes de Carvalho na educacéo foi a criacéo dos
grupos escolares, onde alguns ja se encontravam instalados e segundo ele, em funcionamento,
“com proveito em cidades nossas do interior, sendo que dentro em pouco devemos ter
instalado para esse fim, o primeiro, a que procurei ligar 0 nome de um dos homens que mais
fez no regime republicano para o alevantamento do nosso ensino publico — José Verissimo.”
(CARVALHO, 1900, p. 61).

Na mensagem de 7 de setembro de 1900, sua narrativa era esclarecedora, disse
que com essa reforma reorganizou 0 ensino nos municipios, fez criteriosa revisdo ao
determinar a extingdo das escolas isoladas que ndo tinham serventia, porque ndo tinham
alunos, fez transferéncias de algumas para espacos melhores. Sendo que naguele ano, o
quadro de escolas isoladas estava assim: “E hoje de 580 o0 numero das nossas escolas isoladas,
sendo 538 sdo elementares e 42 complementares. Divididas quanto aos sexos, 290 sdo
masculino e 159 feminino, existindo mais 131 mixtas.” (CARVALHO, 1900, p. 61). Além
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dessa reforma, destaco mais algumas que ocorreram na década de 1890, a primeira foi no
governo de Justo Chemont (1890-1891), implementada em 7 de maio de 1890, na gestdo de
José Verissmo, considerada na época 0 marco inicial das agfes republicanas a instrucéo
publica; a segunda foi em 13 de julho de 1891, conduzida por Alexandre Vaz Tavares, no
governo de Lauro Sodré (1891-1897); no governo de Paes de Carvalho (1897-1901)
ocorreram duas reformas, uma estabelecida em 18 de janeiro de 1897 e a outra, que criou 0s
grupos escolares em 2 de janeiro de 1899, por Augusto Olympio (CARVALHO, 1900).

No Governo de Paes de Carvaho, foram criados sete grupos no interior e um na
capital; no governo de Augusto Montenegro foram instalados no interior mais 20 grupos,
totalizando 27 unidades. A partir desse nimero, passou a ser consideravel o avanco dos
grupos escolares, enquanto que, em muitos Estados do Brasil, ainda nem haviam adotado essa
organizagdo. De acordo com Montenegro (PARA, 1907), desde os primeiros dias de sua
administragdo se preocupou com um programa relativo ao ensino primério, reuniu as escolas
na forma de grupos escolares nos centros mais povoados; investiu nos lugares sedes de
municipios e as vilas mais importantes em que 0s grupos ndo pudessem ser constituidos,
equipou 0s grupos e escolas restantes de bom material escolar; fundou alguns internatos para
a populacdo escolar e organizou uma inspecdo escolar que oferecesse todas as condicdes de
ter uma real visibilidade, do que ocorria nesses estabel ecimentos, principal mente nos grupos
escolares, que eram tidos como o tipo ideal de escola® Nesse sentido, mantinha atualizado o

mapa de matricula e frequéncia dos grupos escolares do Estado, conforme mostra o quadro a
Seguir:

85egundo Weber (2010) deve-se entende sempre que o termo significa termos ideais, sjam racionais ou
irracionais, [...] mas em qualquer caso, sempre construidos com adequagado de sentido.



199

Quadro 14 — Matricula e frequéncia dos grupos escol ares do Estado, no 2° trimestre de 1907

Matricula Frequéncia
1° Grupo Escolar (da capital) 404 297
2° Grupo Escolar 485 369
3° Grupo Escolar 466 337
4° Grupo Escolar 597 432
5° Grupo Escolar 597 414
6° Grupo Escolar 651 422
7° Grupo Escolar 239 169
Soma 3.439 2.440
Grupo Escolar de Pinheiro 283 232
Grupo Escolar de Mosgueiro 300 208
Grupo Escolar de Castanhal 400 294
Grupo Escolar de Santa | zabel 250 174
Soma 1.233 908
Grupo escolar de Abaeté (1°trim.) 195 177
Grupo escolar de Alemquer 244 196
Grupo escolar de Baido 188 143
Grupo escolar de Braganca 195 160
Grupo escolar de Cameta 298 248
Grupo escolar de Curuca 311 272
Grupo escolar deFaro 249 221
Grupo escolar de Gurupéa (2°trim.) 78 65
Grupo escolar de lgarapé-myri 146 120
Grupo escolar de Maracana 176 150
Grupo escolar de Marapanim 206 172
Grupo escolar de M ocajuba 206 158
Grupo escolar de Moj i 130 127
Grupo escolar de Muana 182 138
Grupo escolar de Obidos 183 152
Grupo escolar de Santarém 192 151
Grupo escolar de S. Caetano 181 177
Grupo escolar de Soure 248 206
Grupo escolar de Vigia 294 260
Grupo escolar de Vizeu 140 131
Soma 4.042 3.424
Total dos 31 grupos do Estado 8.714 6.772

Fonte: Montenegro (1907. p. 29).

De acordo com os dados de matriculas e frequéncias apresentadas na mensagem
do Governador Augusto Montenegro (PARA, 1907), 0s grupos escolares estavam avancando
no interior e na capital, sendo que o percentual maior de frequéncia era no interior, porque la
estava 0 maior nUmero de escolas em relagdo a capital, assim o0s grupos da capital
apresentavam um numero de matricula (3.439) e frequéncia (2.440) inferior ao interior, que
tinha 4.042 matriculados e uma frequéncia de 3.424 alunos, totalizando em todo o Estado o

nimero de 8.714 matriculas e 3.424 frequéncias. Porém, as escolas isoladas ainda
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permaneciam e apresentavam um percentual significativo de matricula e frequéncia no

interior, como destacou o proprio governador no mesmo Relatério (PARA, 1907):

Quadro 15 — Matricula e frequéncia dos Grupos Escolares e Escolas | soladas do Estado

Sede da Capital
Trimestre Escola Matricula Freguéncia
2°trimestre Grupos Escolares 3.439 2.440
1.otrimestre Escolas | soladas 678 477
Interior do municipio da Capital
2°trimestre Grupos Escolares 1.233 908
1otrimestre Escolas | soladas 388 343
Interior do Estado
2°trimestre Grupos Escolares 4.042 3.424
1.otrimestre Escolas | soladas 4.143 3.780
Soma 13.923 11.372

Fonte: Montenegro (1907, p. 30).

No sentido de melhorar o funcionamento do ensino primario e em consequéncia, o
numero de matricula e frequéncia, o governo do Para na época fez mais investimentos. Era o
republicanismo em agdo, assim o0 governo também instituiu outro Regulamento Geral do
Ensino Primario, através do Decreto n. 1190, de fevereiro de 1903, manteve o ensino publico
e particular, em sendo dado em grupos escolares e escolas isoladas — suprimiu as escolas
modelo —, nas escolas mistas, femininas e masculinas. Sendo que, nas escolas mistas, a escola
feminina era regida por professora e a escola masculina por professor. O ensino ministrado
continuou sendo complementar ou elementar, apresentava um programa bem detalhado, com
a divisdo de matérias conforme o ano. Com destaque para a educagdo fisica, compreendendo
as nocdes de higiene prética, exercicios, jogos e brinquedos ao ar livre. Desse modo, 0 ensino
primario era proclamado gratuito, leigo, uniforme, obrigatério as criancas que residissem em
determinada area escolar e conforme a prescricdo do regulamento (1903), obrigatorio para
meninos de 6 a 14 e paraas meninas de 6 a 12 anos.

Quanto a0 programa para 0 ensino primario, o governador deu o devido
tratamento, com a aprovacdo do mesmo através do Decreto n. 1191, de 19 de fevereiro de
1903. O programa do curso elementar era bem dividido e organizado, sendo que nos trés
primeiros anos do curso elementar, 0 ensino deveria ser proveitoso, o aluno teria que ler
corretamente e escrever com acerto, 0 ensino da escrita e leitura deveriam ter inicio a0 mesmo
tempo. No quarto ano do curso elementar e complementar, aleitura deveria dar condi¢des dos

alunos terem as nogdes necessarias de licdes de cousas e da instrucdo moral e civica. Nesse



201

caso, 0 professor tinha de fazer sempre depois da licdo, uma explicagéo clara e concisa,
interrogando os alunos sobre os principais assuntos tratados, certificando-se de que tudo foi
lido e compreendido, em seguida passava um exercicio escrito.

Retomando o didlogo com a mensagem de Augusto Montenegro (1907), onde ele
narrava suas acoes e beneficios a Instrucdo Publica, disse que ao assumir o governo encontrou
oito grupos escolares, sendo um, na capital e sete nos municipios do interior. Assim, anunciou
gue deixava naguela data (7 de setembro de 1907) 34 grupos escolares, dos quais 2 ainda ndo

estavam instalados, sendo 27 no interior (quadro anterior) e 7 na capital (o que totalizava 36

unidades), conforme quadro a seguir:

Quadro 16 — Grupos Escolares de Belém-Capital

Ano | Documento/Criacdo L ocalizacdo Nome Administracdo
1901 | Dec. 935, 7/01 Padre Prudéncio 4°G. E. José Paes de Carvalho
Verissmo
1901 | Dec. 1.029, 8/06 Praca Santa Luzia 6° G. E. Wenceslau Augusto
Braz Montenegro
1901 | Dec. 1.067, 12/08 Trav. Benjamin 2° G. E. Benjamin Augusto
Constant Constant Montenegro
1902 | Dec. 1.133, 22/03 Rua SiqueiraMendes | 1° Grupo Escolar da | Augusto
Capital, Montenegro
Depois denominado
G. E. Ruy Barbosa
1902 | Dec. 1.133, 22/03 Av. Nazaré 5° Grupo da Capital Augusto
(CODEM), depois Depois denominado M ontenegro
foi paraa de G.E. Bardo do Rio
Av. Generalissimo Branco
Deodoro 1464, (Dec. de 9/03/1912).
esguinada Travessa
Braz de Aguiar.

1903 | Dec.1.190, 7/02 R. Santo Antbnio 3°G. E. Floriano Augusto
(art. 43 e desanexado Peixoto Montenegro
da EscolaNormal pelo
dec. N 1.413, de 12 de
janeiro de 1906).

1906 | Dec. 1.409, 9/01 7°G. E. Paulo Augusto

Maranh&o Montenegro

Fonte: Montenegro (1907, p. 26-28).

Diante dessas informagdes, é grande a probabilidade do momento aureo da
criagdo dos grupos escolares ter sido no inicio do século XX durante a administracdo de
Augusto Montenegro, pois, se ao deixar o governo havia instalados 34 grupos escolares até
1907, em seguida foram instalados os dois que faltavam e totalizaram 36 grupos escolares,
isso significa que o estado investiu nesse modelo escolar e isso era reconhecido pelo

governador Luiz Coelho que sucedeu a Augusto Montenegro:
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Muito temos feito na ultima década percorrida em prol do nosso ensino primario.
Poucos Estados da Uni&o poderdo exhibil-o tdo bem organizado e instalado como o
possuimos. Os velhos moldes dentro dos quaes o tinhamos preso foram
despedacados e substituidos pelos modernos processos. Os grupos escolares,
organizagcdo modelar, creados entre ndés em 1899, na administracdo do eminente
patricio senador Paes de Carvalho, tiveram amplo desenvolvimento nos oito anos de
governo do meu antecessor, que, como aias fez em todo os ramos de servico
publico, teve sempre sua aten¢do cuidadosa e vigilante voltada para eles. Possuimos
presentemente 36 desses estabelecimentos, funcionando 7 na capital e 29 nas
principais cidades e villas do interior do Estado. Destes 8 foram creados na
administragc@o de Paes de Carvalho e 28 na administracdo Montenegro. Dos mapas
adiante inscriptos vereis qual foi 0 movimento da matricula e frequéncia nos grupos
escolares durante 0 anno de 1908 e os dois primeiros trimestres de 1909. (COELHO,
1909, p. 21-22).

De acordo com as mensagens dos governadores Paes de Carvalho (1900-1901), de
Augusto Montenegro (1907-1908) e de Luiz Coelho (1909), foi a partir de Paes de Carvalho
que tiveram inicio os investimentos do Estado na criagdo dos grupos escolares e no Governo
de Montenegro. Sem querer exalté-lo, masfoi o periodo em que mais foram instalados os GE,
ou sgja, esse periodo foi aquele em que o estado fez mais esfor¢cos em divulgar o ensino
primario através dos grupos escolares, como testemunhou o entdo governador Sr. Joéo
Antonio Luiz Coelho, na sua mensagem em 1909, com os resultados plausiveis desse

Investimento nos mapas apresentados a seguir:

Figura 17 — Matricula e frequéncia dos grupos escolares em 1908/1909
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Figura 18 — Matricula e frequéncia das escolas isoladas em 1908/1909
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Fonte: Coelho (1909, p. 25). &

Basta prestar atencéo ao numero de matricula e frequéncia para compreender que,
pelo menos nessa época, esses resultados sdo provenientes de todo um investimento nesse
model o escolar, inclusive se comparar as informagdes dos dois mapas expostos na figura 17 e
18 é visivel que a matricula e frequéncia dos grupos escolares no ano de 1908 e 1909 foram
superiores a das escolas isoladas. Agora, é preciso prestar atencdo para um pequeno detalhe,
como diria Ginzburg (2007), se em 1900 as escolas isoladas no Estado eram 580 unidades e,
no ano anterior, fora criado o primeiro grupos escolar, entdo essa modalidade escolar j&
levava a vantagem em termos de investimentos em 579 unidades frente a0 recém-nascido
grupo escolar. Mesmo com as instalacdes de 36 grupos escolares ja em 1907, o que foi
significativo na época, ndo havia como superar 0 nimero de escolas isoladas que ja existiam,
a nao ser, que o estado continuasse investindo nos grupos escolares — que eram de melhor
qualidade —, no mesmo ritmo e as escolas isoladas, que custavam menos aos cofres publicos
se ndo fossem mais criadas, que € o que indica o nimero de matricula e frequéncia das figuras

anteriormente apresentadas.

80 termo interior do Municipio da capital, na mensagem de Coelho (1909), refere-se a regi&o que ndo é a
capital, sdo os municipios (que atualmente sdo conhecidos como areas metropolitanas de Belém), os distritos,
as localidades e vilas que fazem parte da regido metropolitana. O termo interior do estado, refere-se a regido
que abrange todo o estado do Para, exceto aregido metropolitana de Belém e o litoral do Para



204

Na segunda década do século XX esse quadrou mudou. Por volta de 1915, o Para
comecgou a perder suariqueza, de 1920 a 1945 mais ou menos, viveu o pior estado de pendria
durante toda a sua historia. Ao contrério de outros estados brasileiros, que alguns setores da
sociedade demonstravam bases solidas. Contavam com um sistema de regulagdo em que as
forcas sociais foram representadas na estrutura de poder, na qual foi muito forte a politica de
governadores e dos estados, articulada desde o governo do entdo presidente Campos Sales,
criador do principio segundo o qual “o que pensam os Estados, pensa a Unido”. Essa doutrina
a principio destacou-se como politica dos Estados e logo depois foi transformada na politica
de dois grandes estados, Minas Gerais e S&0 Paulo, consolidando o revezamento desses dois
no poder e transformando a “politica dos Estados’ na “politica do café com leite”, perdurando
nas primeiras décadas do século XX (NAGLE, 1974, p. 4 apud LOBATO, 2012, p. 28).

O periodo situado entre 1920 e 1930 foi marcado por um conjunto de fatores que
desencadeou um estado de efervescéncia ideol 6gica,®* de lutas reivindicatérias de segmentos
sociais e de pressdes da burguesia industrial. A Ultima década da Primeira Republica foi
marcada por um periodo conturbado, pois havia aqueles que lutavam pela exportacdo do
principal produto da economia brasileira no exterior, o café, e havia outros que defendiam a
industrializagdo como perspectiva de superagcdo da economia colonial, ou sgja, um sistema
lutando para ndo morrer (oligarquias) e outro lutando para se impor, justificado pelo lema do
progresso e desenvolvimento do pais (LOBATO, 2012, p. 31).

Mesmo, com esse cenario conturbado, muitos Estados puderam investir na criagdo
dos grupos escolares adotando uma politica educacional em favor dainstitui¢éo desse modelo.
Embora a criagdo dos grupos escolares nesses Estados possa ter apresentado alguma
similaridade, mas teve a sua particularidade, entdo o processo de implantagdo dos grupos em
cada estado teve a sua dindmica, nem todos os estados puderam privilegiar esse modelo
escolar da mesma forma (SOUZA et al., 2012). Assim o Estado do Para no inicio do século
XX teve seu periodo mais significativo de instalacdo desse modelo, depois de 1915 ndo
conseguiu, ou ndo pdde dar continuidade a politica da forma que vinha ocorrendo. Nesse

sentido, a mensagem do Governador do Para Eurico de Freitas Valle (1930) é esclarecedora:

8N esse cenério, o movimento renovador da educacdo reivindicava a laicidade do ensino, ainstitucionalizacdo da
escola publica, sua expansdo, e também a igualdade de direitos dos dois sexos a educacdo. Estes trés pontos
motivaram a grande discérdia entre os que promoviam e lideravam o movimento reformador, e outro grupo,
gue, em sua maioria, eram catélicos. Além disso, o0 monopdlio da educacdo no Brasil estava praticamente nas
méos da Igreja Catdlica e a reivindicagdo dos renovadores em nome do ensino publico, de &mbito nacional,
obrigatdrio e gratuito, era uma ameaga ao dominio da Igreja na educacdo brasileira (ROMANELLI, 1995 apud
LOBATO, 2012).
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A nossa situagdo financeira continua dificil, ndo sb pela deficiéncia da receita,
principalmente no decorrer do primeiro semestre deste anno, como pelos embaracos
gue muito a oprimem, provenientes sobretudo dos dnus relativos ao vulto da nossa
divida flutuante e ao atraso no pagamento dos juros dos nossos empréstimos
consolidados internos e externos. [...] que assolou o Estado com a grande queda das
cotagBes dos nossos principais produtos exportaveis|...] (VALLE, 1930, p. 13).

Nessa mesma mensagem, o entdo Governador Valle lastimou o estado critico em
que se achavam as escolas no Parg, falou do comprometimento dos prédios e das mobilias, e
disse: “Nao nos foi possivel cuidar do augmento de escolas. O estado de pendria em que
encontrdmos as escolas da capital e do interior a respeito de mobiliario tem difficultado a
remessa de carteiras para ai, visto estarmos ainda cuidando dos grupos da capital.” (VALLE,
1930, p. 84).
Nessa mensagem também reconheceu a contribui¢do das escolas particulares, em
nimero de 90 colégios e escolas (primaria), que atendiam 6.819 criancas e jovens em todo o
Pard em 1930, ou sgja, no decorrer dos anos outras institui¢cdes foram surgindo e contribuindo
na educacao dos paraenses, dentre elas, as instituicoes religiosas, que depois que o ensino foi
estabelecido laico, a igreja catdlica no Para passou a divulgar o ensino religioso em escolas
particulares, colégios, asilos, externatos, — uma forma de se contrapor a laicidade — Sobre a
contribui¢do dessas escolas, 0 governador Valle (1930, p. 85) disse:
O nosso Estado contou sempre a coadjuvacdo da iniciativa privada na disseminacdo
dos ensinos primarios e secundario. Muitos conhecidos pedagogos paraenses, entre
0s quais aparece o nome festejado do Dr. José Verissimo fundaram instituicdes
educadoras, as quais ligaram seus nomes a educacdo da mocidade. Existem ainda
entre nos cerca de 14 collegios particulares, entre os quais, pela organizagdo
pedagogica e antiguidade, alguns merecem referéncia. Sd0: o Collegio Paraense,
com mais de vinte anos de existencia, sob, sob a direcéo do Dr. Artur Porto, que,
equiparado ao Ginasio em 1910, perdeu essa regalia em virtude da lei Rivadavia,
mantém 0s cursos primarios, normal, commercial e gynasial. Esse estabelecimento,
gue foi equiparado pelo decreto 1. 984 de 1912 aos congéneres do Estado, [...]. E0
Ingtituto de Nossa Senhora de Nazareth, fundado em 1910 pelos irmdos maristas,

conseguiu edificar em 1928 o bello prédio sito a avenida Nazaré, tendo atual mente
uma matricula de 430 alunos, mantendo cursos primario e secundario.

Assim, com as mudancas econdmicas apos 1915, o estado ndo pbde investir
efetivamente na criagdo de mais grupos escolares. Dessa maneira, de acordo com o anuario
Estatistico do Brasil (1937), o estado do Para possuia 42 grupos escolares, ou sgja, foram
criados oito grupos escolares durante vinte e nove anos (1908-1937), um nimero bem menor
realmente do que fora feito em nove anos, de 1899 a 1907 foram instalados 36 grupos
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escolares, isso significa realmente que, a partir da década de 1920,% a divulgagdo do ensino
primario foi atravées das 1.348 escolas isoladas, 0 modelo concorrente. 1sso significa também
gue o periodo que teve mais acoes do estado em favor das instalagdes dos grupos escolares na
perspectiva de difusdo do ensino primario republicano foi no final do século XI1X e inicio do
XX.

Desse modo, a criagdo dos grupos escolares no Para ndo foi um procedimento
facil. De acordo com Artur Vianna (1903), o obstéculo em relacdo a instalacdo dos grupos
escolares no Para era a caréncia de edificacéo apropriada, ou sgja, era necessaria a construgao
de prédios destinados aos grupos escolares, de acordo com suas necessidades e ndo apenas a
instalagdo em prédios publicos. Nesse sentido, foi construido no governo de Paes de Carvalho
o primeiro edificio para a instalacdo do primeiro grupo escolar, denominado de José
Verissimo. Essa agdo de Paes de Carvalho foi 0 antincio de que essa organizagdo escolar nao
poderia ocupar 0os espagcos acanhados das escolas isoladas do tempo da monarquia, eram
necessarios amplos espagos e suprimento de materiais adequados ao novo ideario pedagogico.
Nesse sentido, prosseguiu Vianna:

[...] o que ndo pbde ser contestado, sdo as suas verdadeiras vantagens sobre o
precedente systema da locagdo das nossas escolas em casas isoladas. Quem, como
nos, conheceu de perto a vida escolar no Parg; quem, como nos, visitou escolas
instaladas em pequenos compartimentos, sem ar e luz, sem a cubagem necessdria a
funcdo respiratoria de professores e aunos; quem, como nés, verificou quanto de
inatil e até burlesco tinha o servico de inspecgdo escolar entre nds, com
especialidade no interior; ao visitar hoje um dos grupos estabelecidos, tera ensgjo de
constatar 0 evidente progresso realizado. N&o digamos que ja atingimos o ideal
pedagogico neste assumpto; isto seria um exagero optimista, pois nos faltam, em

primeiro logar, a edificacdo escolar, e em segundo, um augmento considerével de
material escolar. (VIANNA, 1903, p. 3).

No mesmo ano em que foi criado e instalado o primeiro grupo escolar na capital
do Parg, por Paes de Carvalho, assumiu o governo o Sr. Augusto Montenegro e a partir de
entdo (1901), instalou mais cinco grupos escolares em Belém em prédios vistosos, assm a
experiéncia que iniciou no interior chegou a capital, espaco onde foram construidos prédios
semel hantes a palacetes, para abrigar a nova organizagéo do ensino, nos moldes que lembram
bastante a experiéncia paulista. Nesse sentido, corroboro as ideias de Souza (2004) para

explicitar com autoridade, o uso do termo “templos’:

®Paro essa reflexdo nesse momento, porque a partir de 1920 e o periodo que cita 0 anuério de 1939 ndo fazem
parte desta pesquisa, 0 grande investimento do Estado foi na difusdo do ensino priméario através das escolas
isoladas. Por que sera? Essa questdo daria uma pesquisa pertinente, porém, como jafalel, o periodo citado esta
além do meu propdsito.
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Os primeiros grupos escolares instalados no Estado de S&o Paulo no final do século
XIX e inicio do século XX atrelaram a retérica arquitetdnica a racionalidade
pedagdgica da escola graduada. Véarios edificios foram construidos especialmente
para essas escolas, adotando estilos arquitetdnicos neocléssicos e ecléticos. Muitos
deles se notabilizaram pela monumentalidade, suntuosidade, beleza e comodidade
de suas instalagoes, revelando, além do prestigio e daimportancia da escola priméria
para os republicanos, a visibilidade da atuacdo do poder publico no campo da
educagdo popular. O uso templos e paléacios para referir-se a esses estabel ecimentos
de ensino é denotativo das representaces que se cristalizaram no imagindrio socia
sobre a escola publica no inicio do século XX. (SOUZA, 2004, p. 116-117).

A partir de 1901, teve inicio uma nova era educacdo paraense: as instalagdes dos
grupos escolares significaram melhorias para 0 magistério, os professores passaram a ter um
acompanhamento, mesmo que na forma de fiscalizac8o. Mas os relatorios dos diretores gerais
ou inspetores explicitavam 0 que ocorria nas escolas, como o professor trabalhava na sala de
aula, o que precisava melhorar; sempre em observacdo a disciplina, assiduidade, pontualidade
e assel0. Era toda uma organizagao, que ndo se tinha antes, em que tomou lugar a civilidade
escolar, as praticas ritualizadas e simbdlicas, as provas, exames finais, as festas civicas,
exposicdo de trabalhos (SOUZA, 2004). Nessa perspectiva de urbanidade ocorreu o
movimento do grupo escolar do interior a capital, Belém do Para, com a criagéo do primeiro

Grupo Escolar José Verissimo.

4.2 Grupo Escolar José Verissmo

O Grupo Escolar José Verissimo foi criado pelo Decreto N. 935 — de 7 de janeiro
de 1901 e instalado em 28 de janeiro do mesmo ano, num prédio construido pelo Governador
do estado, tendo como primeiro diretor, o normalista Cezar Augusto de Andrade Pinheiro
(VIANNA, 1987). O governo do estado através dos esforcos do entdo governador Dr. José
Paes de Carvalho e 0 Secretario de Estado Augusto Olympio de Araujo e Souza tomaram em
consideracdo o que foi proposto pelo Diretor Geral da Instrugdo Publica e criaram a referida
unidade escolar, que passou a funcionar num prédio,® em um bairro nobre denominado
Batista Campos, esquina com apraga com 0 mesmo nome.

Esse grupo ficou arregimentado pelas disposicbes da seccdo |11 Capitulo |, do
Titulo 11 do regulamento geral do ensino primario e pelo regimento interno que foi decretado
nos termos do art. 86 do citado regulamento. Sua organizagdo foi com as seguintes escolas
complementares: 1.2 e 2.2 do sexo masculino e 3.2 do sexo feminino, todas do 3.° distrito e

com as escolas elementares seguintes. 5.2 do sexo feminino e 1.° distrito, 5.2 do sexo

¥ Travessa Presidente Pernambuco, 573, bairro Batista Campos.
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masculino do 1.° distrito, 3.2 do sexo feminino do 3.° distrito, cujos professores foram

distribuidos pel os diferentes cursos, como melhor exigia o ensino (PARA, 19014).

Figura 19 — Grupo Escolar José Verisssimo em direcéo ao Préstito em 1905
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Fonte: Para (1905, p. 6).

Depois de instalado o Grupo José Verissimo, todos os esforcos possiveis foram
Realizados para que a escola desse certo, ja que era o primeiro instalado na capital. Os
resultados sobre as atividades desenvolvidas foram apresentadas no relatério (1902), enviado
a0 Secretario de Estado da Instrugdo Publica, pelo ex-diretor do Grupo Escolar José
Verissimo, coronel Cezar Augusto de Andrade Pinheiro, destacando os seguintes aspectos:

Esforcamo-nos 0 mais possivel para tornar, de acordo coma boa vontade dos
distinctos professores, 0 estudo do grupo escolar José Verissmo uma reaidade
sobre todos os aspectos. [...] A educacdo deve ter a0 mesmo tempo um methodo
seguro e um estimulo vigoroso, ja libertando o espirito das trevas da ignorancia, ja
livrando-o de certos habitos e vicios, que Ihe sdo correlativos, e que precisam da
vigilancia constante do professor para vendel-os, obrigando o alumno a entrar no
caminho exacto do dever, cultivando os bons sentimentos,[...] E nessas duas luctas
poderosas que o professor tem de ferir ao iniciar sua missdo social — a cultura do
caracter e a cultura do espirito — é que ele encontra continuamente mil dificuldades,
mil tropegos, acrescido de uma infinidade de circumstancia, que surgem a todo o
momento e que exigem um corretivo salutar, tdo enérgico qudo prudente
(PINHEIRO, 1903, p. 239).
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No processo de implantacdo dos grupos escolares no Parg, as relagdes cotidianas
foram tensas e conflituosas. Era proposta uma nova cultura, de um lado, o professor devia
cumprir seu dever e estabel ecer a ordem, a disciplina e cumprir os programas; de outro, estava
a “realidade que contrastava com 0 que era prescrito, por ndo ser ela, em muitas situagoes,
favorével a esse cumprimento, ou porque o que se apresentava a realidade escolar eram novas
situacdes que nem sempre estavam contempladas na norma’ (GONCALVES, 2006, p. 103).
Essas tensdes estavam presentes no relatério do ex-diretor do Grupo Escolar José Verissmo
(1903, p. 239-240).

Releva ponderar que a maior difficuldade provem da pouca compreensdo que alguns
paes de familia tém do ensino e da educacdo. Com intuicdo clara dos preceitos da
instrucdo, o pae ha de exercer o pape de cooperador ao lado do mestre. Ambos
devem auxiliar-se poderosamente nesta obra cheia de espinhos e cujos resultados,
como diz Leibnitz, sendo satisfactorios e reaes, representam o equilibrio social do
mundo. Se a maioria dos paes de familia dava-nos o auxilio moral de que tanto
precisamos, nés e os professores, para prender, nos lagos da mais severa disciplina,
0s excessos de meninos insubordinados, por outro lado, e pesa dizel-o, outros paes,
verdadeiramente identificados e quica satisfeitos com as inconveniencias de seus
filhos e falta de frequencia as aulas, esqueciam por vezes sua missdo, causando com
isto ndo pequenos embaracos & ordem do estabel ecimento, pelo apoio incondicional

gue davam a todas as lendas que |hes eram relatadas pela natural reluténcia das
criancas em obedecer com gosto as regras disciplinares..

Segundo Pinheiro, em sua narrativa, era preciso trabalhar a crianca para o bem da
patria e da sociedade, com uma moral que combatesse 0S maus costumes, com uma agao
conjunta entre pais e o educador, de forma mais proficua e enérgica na perspectiva de
obediéncia as regras disciplinares. Nesse sentido, o ex-diretor relatou a sua insatisfacéo:
“Tivemos innumeras ocasides de ser contrariado com as exigéncias descabidas de alguns
paes, que la no seu raciocinio extemporaneo descobriam que os filhos ndo levavam no boletim
mensal as notas que julgavam merecer!” (PINHEIRO, 1903, p. 240).

Os pais questionavam, porgue os filhos de tai's pessoas tiravam notas boas, se ndo
eram mais preparados quanto os seus filhos, quando n&o, diziam que seus filhos eram
comportados e sO tiveram a nota 5. O resultado desses questionamentos era o
enfraquecimento da disciplina e do respeito ao professor perante a turma. Assim, esse
relatorio € um documento que expressa 0 que ocorria na instituicdo, enquanto um modelo
escolar pautado numa nova cultura apresentando regras. Destarte, 0 aspecto de cunho politico-
administrativo é referente a postura do diretor, que tinha que saber lidar com essas novas
situaces, mas isso tem outro aspecto, o pedagdgico. O Grupo Escolar José Verissimo, por ser
o primeiro da capital, era um modelo a ser seguido ou disseminado as demais escolas em
Belém.
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Essas tensdes tém relagbes com os debates sobre a cultura escolar. Nesse sentido,
para Vifiao Frago (1995 apud GATTI JUNIOR; INACIO FILHO, 2005, p. 79), se tiver em
atencdo aos argumentos de Certeau,®® a cultura escolar pode ser entendida como um conjunto
de teorias, principios ou critérios, normas e praticas sedimentadas ao longo do tempo no seio
das ingtitui¢des educativas. Dessa maneira, a vida interna da escola que envolve aém das
normas, valores, préaticas que sao observadas a luz de diferentes autores. Nesse sentido, Gatti
Janior e Inéacio Filho (2005) problematizam a cultura escolar, citando mais dois autores, Jilia
(2001) e Forquin (1995).

Julia (2001) trata a cultura escolar numa abordagem histérica, com normas e
préticas que possibilitam o acesso a0 conhecimento, a0 ensino, aquelas “que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” e como um conjunto “que permite a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagéo de comportamentos’. Para esse autor a
cultura escolar evidencia que a escola ndo € somente um lugar de transmissdo de
conhecimentos, mas €, ao mesmo tempo e talvez principalmente, um lugar de “inculcacéo de
comportamentos e de habitus’ (JULIA, 2001, p. 9-24). Forquin (1995 apud DECIO JUNIOR;
PESSANHA, 2005) apresenta a cultura escolar como conjunto de saberes, que sendo
selecionados dos elementos da cultura humana (cientifica, popular, erudita e de massa),
organizado e didatizado, podem ser a base do conhecimento do trabalhado do professor e do
aluno. Assim, conceitua cultura escolar como:

[...] o conjunto de significados, expectativas e comportamentos compartilhados por
um determinados grupo social, o qual facilita e ordena, limita e potencia os
intercambios sociais, as produgdes e realizagdes individuais e coletivas dentro de um
marco espacial e tempora determinado. (FORQUIN, 1995 apud DECIO JUNIOR,;
PESSANHA, 2005, p. 78).

Com a ingtituicdo da Republica, teve inicio a ado¢do de uma cultura civica e a
partir de entdo comecou a fortalecer a relagdo da escola com as comemoragoes civicas, a qual
adquiriu dentre suas préticas educativas, a cultura das festas civicas, para as celebractes que
enalteciam a nagdo, era a cultura em suas multiplas significagdes, assim a cultura se ocupou
do “[...] espaco para o estudo de instituicOes, préticas e obras manifestamente significativas,
mas ndo apenas isso, também para, por meio dessa énfase, estimular o estudo das relacbes
entre essas e outras instituicoes, préticas e obras.” (WILLIAMS, 1992, p. 207-208).

®Toma como objeto de apreensio da cultura as préticas das pessoas comuns, as maneiras de fazer que
majoritarias na vida social ndo aparecem muitas vezes sendo a titulo de resisténcia ou inércia em relagéo ao
desenvolvimento da producgdo sociocultural, ou sgja, uma verdadeira ciéncia pratica do singular que faz dos
espagos publicos e privado um lugar de vida possivel. (GATTI JUNIOR; INACIO FILHO, 2005, p. 77).
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Nesse sentido, encontrei o album sobre a Festa das Criancas, o evento ocorreu
em 7 de setembro de 1905 e o Grupo Escolar José Verissimo participou desta festa no inicio
do século XX no Pard, a qua funcionou como uma pedagogia para enaltecer a patria, o
estado, mais especificamente a Republica. Envolviam os diretores, os professores, 0s alunos e
era uma demonstracao de patriotismo e um estimulo ao sentimento civico nacional; as pessoas
compareciam para assistir e se sentir integrante do evento, asssm como, a sociedade em geral,
principalmente, as autoridades. Essa festa foi precursora do famoso desfile civico de 7 de
setembro.

Naguele momento, o Grupo José Verissimo tinha 480 alunos, era dirigido pelo
professor Raymundo Polycarpo Monteiro Junior e a seguinte composi¢do, no seu quadro de
professoras. “Paes de Andrade, Julieta das Déres, Placidia Cardoso, Gregoria Mattos,
Vicencia Ramos, Maria Pinto do Amaral, Margarida Ramos, Antonio Maia, Laurentina Faria,
Thomazia Guimaraes, Antonio Macedo e Ambrosina Campos Neves’ (PARA, 1906, p. 156).

Figura 20 — Porta estandarte do Grupo Escolar José Verissimo em 1905
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Fonte: Para (1905, p. 7).
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O Carro do Grupo Escolar Jose Verissmo, que participou da festa, tipo desfile,
estava enfeitado com crisantemos de varias cores, essas estavam graciosamente entre os
tecidos, nas rodas do carro e na parte traseira do transporte havia duas borboletas graciosas.
NoO carro iam os estandartes, as porta-estandartes com trgjes finos e luxuosos, eram elas:
“Columbiana Moura, porta estandarte; Raimunda Figueiredo, representando os fins dos
trabal hos lectivos; Hilda Pedrosa, o inicio do estudo; e Orminda Souza, a Instrucgdo Publica.”
(PARA, 1905, p. 8-9).

Figura 21 — Carro Estandarte do 4° Grupo Escolar José Verissimo
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Fonte: Par4 (1905, p. 5).

A festa acontecia com 0 apoio do estado, este, patrocinava, organizava e
argumentava a favor dessa festa civica, assim, discursou na segunda reunido do congresso
politico em 1905 sobre o0 valor das grandes datas, a sua importancia para a histéria e memaria

de toda a nacéo:

Um povo que ndo soleniza os dias que recordam as paginas mais admiraveis da sua
historia esta destinado a perder a consciéncia de s mesmo, a memdria dos seus
antepassados, a reminiscéncia augusta dos que trabalharam pela sua emancipagao.
As nagdes, como os individuos, possuem também o culto dos seus maiores. A
comemoragdo civica € uma evocagdo das sombras augustas dos que honram a
histéria e, a0 mesmo tempo, a mais doce reveréncia do presente as idades extintas,
gue guardam o tesouro dos feitos imorais, a origem das glérias impereciveis, Unico
patriménio moral das nagdes. (PARA, 1905, p. 21).

Era o grupo escolar José Verissmo, dentre outras escolas, ganhando

grandiosidade, fazendo parte do espetaculo, participando duma festa que era civica, com
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funcdo pedagogica de educar a populacdo para a civilidade. “E evidente que a intengdo do
Governador, reunindo n’uma ruidosa festa publica as creangas que se instruem nas escolas do
Estado e do Municipio, assenta em bases puramente pedagogicas.” (PARA, 1905, p. 4).
Assim, o Grupo Escolar José Verissimo, juntamente com outras escolas “marcavam presenca’
na cidade paraense. Nesse sentido, Lopes argumentou da seguinte forma:

A presenca das escolas na cidade faz-se ndo apenas pelo murmadrio e caminhar de
estudantes em direcdo da escola e depois de volta para casa, mas, também, no
momento em que a escola se abre para a cidade, ocupando seus espacos ou sendo
ocupada pela populacdo. [...] as festas sdo diferentes tipos de motivacdo, nela
ocorrendo a recolocacdo da escola na cidade, aterando a dindmica da escola e da
cidade, recriando sociabilidades. (LOPES, 2006, p. 4366).

Os significados da festa das criangas ganhou amplitude como festa republicana,
assim eram apresentados nos discursos e justificativas nas comunicagdes oficiais, sobre essas
abordagens valorativas da referida festa, foi possivel levantar que a festa das criancas ganhou

destaque naimprensa, a Provincia do Pard, em 7 de setembro de 1905, que a descreveu assim:

Pelas copiosas informagdes que temos inserido, sabe o publico as grandes e
importantes festas que hoje se realizardo em Belém, comemorando o dia em que
constituimos esse esplendente evangelho sonhando pelo nosso patriotismo: a
independéncia politica do paiz. Durante o dia far-se-80 os festejos de que nos temos
ocupado, em edicOes anteriores, dos quaes se destaca, pelo formoso encanto de sua
graca e sua originaidade a festa das creancas, sob os auspiciosos carinhos do Chefe
do Estado. (PARA, 1905, p. 3).

A imprensa cumpria seu papel, ou como instrumento de imposicdo ou de
legitimag&o do estado, assim “O Jornal” de 7 de setembro de 1905, repisou a referida festa:
“Redliza-se hoje, a praca Justo Chermont, a festa infantil, em t&o bba hora projectada pelo
Governador do Estado, a qual, esperada tdo anciosa e justamente pela criangada, e a julgar
pelo brilhantismo dos preparativos, serd de uma magnificénciainexcedivel.” (PARA, 1905, p.

3). E no dia seguinte, a Provincia do Parg, de 8 de setembro de 1905, trouxe mais noticias:

Dentre as manifestagcBes de hontem, a esplendorosa festas das creancas das escola
tomou excepcional relevancia. O pensamento do Chefe de Estado, organizando
carinhosamente essa encantadora festa homenagem, outro ndo foi, que incentivar
publicamente a alma despreocupada da infancia. Grande e fructificante € o alcance
gue ella encera, porque a juventude que glorifica o paiz natal com a graca
esvoacante da sua garrula formosura e da sua virgindade — é o troféu que acena,
n'um convite fraterno e sorridente, nos pequenitos que este anno nao participam da
formosa romagem [...]. O cortjo desfilou, com arte elegante e sugestiva da sua
formatura, perante toda uma postura: e d entre ella, quantas creancas ndo estariam
descontentes da exclusdo que as afastava d’'aquela rumorejante procissdo festiva?
Porque ndo se deve encarar esse acontecimento, origilamente introduzido nos nossos
preitos civicos aos fatos maiores da nacdo, pela exterioridade bizarra do seu
conjunto, somente, a feicdo mora do facto, as consequéncias fecundas que d'elle
decorrem em beneficio da instrugdo do povo, é que devem preocupar 0 espirito do
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observador, a quem vivamente interesse t40 momentoso problema social. E por isso
gue afesta de hontem, que encheu Belém de um movimento estuoso e enthusiastico,
deve ter sido gratissima aos seus ilustres promotores e organizadores. [...] sentimo-
nos jubilosos em assignar o bello triumpho dos srs. Drs. Augusto Montenegro e
Amazonas de Fiqueredo, pelo surpreendente éxito da festa infantil. (PARA, 1905, p.
4).

A festa das criangas expressou um dos aspectos da cultura escolar, que era
significativa do periodo em questéo, ab mesmo tempo em que a festa era regida por normas,
pelo ensinamento de condutas e conhecimentos, era um verdadeiro espetaculo publico na
cidade, cujos palcos eram a Praca da Republica, na rua Presidente Vargas. Havia uma efetiva
participagdo das escolas nas comemoragdes civicas e escolares, participaram dessa festa as
Escolas Municipais, os Grupos Escolares e as Escolas Isoladas, o clima da cidade era de festa,
todos integrantes do espetaculo, assim era ampliado o seu significado para toda a sociedade.
“Ao tornar as datas civicas uma atividade escolar, o Estado fez da escola priméria um
instrumento de perpetuacdo da memoria naciona. As festas escolares, [...] constituem tempo
de atividade educativa, um tempo a aprender.” (SOUZA, 1999, p. 134).

4.3 Templos de civilizagdo: a modernizacdo do ensino priméario na capital Belém em

conexdo com o ciclo da borracha e a Belle Epoque

No inicio do século XX, o Governador e os politicos republicanos do Para
seguindo o ideério da Republica e, com a pretensdo de tornar o ensino primario nos grupos
escolares articulados aos moldes de escola moderna, fizeram 0s gjustes necessarios para
estrutura e funcionamento deste ensino através do Regulamento de 1903. Assim, para
concretizar esse propOsito, adotaram algumas agbes voltadas para a modernizacdo
educacional, inspirados nas experiéncias de paises considerados civilizados. Uma das actes

do governo republicano no Pard foi o investimento na formacdo dos professores, com

iniciativas afavor dareinstalacéo da Escola Normal.

A Escola Normal® no Par& (assim como em outros estados), a partir da
Republica, teve o proposito de formar professores, para atender o ensino primério, de acordo
com o projeto civilizador da Republica. A Instrucdo Publica no Pard, na segunda metade do
seculo X1X, passou por reformas em 1874, 1886 e 1887, que mais a fizeram retroceder do que

%A primeira Escola Normal foi fundada em Reims, na Franca, por Jodo Batista La Salle em 1684, com a
Republica francesa surgiu A Ecole Normale Supérieure fundada na Franca em 1794, formando professores
dentro dos referenciais iluministas. Nos Estados Unidos da Ameérica, a primeira Escola Normal foi criada no
ano de 1823 em Concord/Vermont (VILLELA, 2010). No Brasil, a “primeira escola norma do Brasil foi a da
Provincia do Rio de Janeiro” em 1835 na cidade de Niter6i (TAVARES JUNIOR, 2012, p. 77).
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avancar. O ensino publico no Para antes da Republica vivia um momento delicado, vinha de
um longo periodo de desorganizacéo e decadéncia, com excegdo do ensino particular — sob a
responsabilidade religiosa —, que funcionava em condicdes bem melhores, mas o método de
ensino deixava a desgjar, isso, segundo a leitura de Verissimo (1891). Proclamada Republica
a 16 de novembro de 1889 no estado, em fevereiro do ano seguinte, 0 governo provisorio
tratou de reformar efetivamente a Instrucdo Publica. Assim, em 12 de maio de 1890 o Dr.
Paes de Carvalho nomeou 0 Senhor José Verissimo para o cargo de diretor Geral da Instrucéo
Publica e no més seguinte recriou a Escola Normal® através do Decreto n. 29, de 4 de
fevereiro de 1890:

Considerando que o primeiro dever de um Governo republicano é providenciar
sobre esse ramo da administragdo de primeira necessidade, em qualquer estado
civilizado, dotando o ensino publico com reformas préticas, adequadas ao
aperfeicoamento moral, intelectual e material da populacdo; [...] Considerando que a
preparacdo dos mestres acha-se reconhecida por toda a parte como condicéo
essencial de toda boa educacéo popular que a histéria da instrugdo considera incapaz
todo o sistema de ensino publico, que ndo estabel eca pelo menos uma escola normal
para a instrucdo de todos os mestres empregados, que ensine a ensinar e edugue no
método de educar, — e como a primeira medida, do plano geral da reforma e
reorganizacdo o ensino publico d’ este Estado resolve decretar:

Art. 1° — S0 criadas n' nesta capital duas Escolas Normais para o ensino primario,
sendo uma para professores e outra para professoras.

Art. 2 — essas escolas serdo regidas pelo Regulamento n'esta data aprovado.

(MORALIS, 2005, p. 4).

Esse decreto instituia, pela 32 vez a Escola Normal no Para® sb que desta vez

com escolas separadas, uma para 0 sexo feminino e outra para 0 masculino. Porém, logo em

8 Alguns fatos antecederam essa recriacgo da Escola Normal em 1890. Em 30 de dezembro de 1839, o presidente
da Provincia do Gréo Para Bernardo de Souza Franco autorizou que fosse fundada uma escola normal na
cidade de Belém, capital dareferida provincia. Entretanto, o Estado vivia ainda um momento dificil, arevolta
da cabanagem estava controlada, mas o0 Para estava se refazendo dessa crise, entdo os recursos financeiros para
instalar a Escola Normal em Belém em prédio préprio; ndo foi possivel. De acordo com Tavares Junior (2012,
p. 25) essa autorizacdo que ndo se efetivou e isso levou Gondra (2008, p. 188-189) a afirmar, que a criacdo da
EN ocorrerd em 1839. No entanto, o Estado buscou fazer as reformas em favor da I nstrucéio Publica, repisando
em algo que ja tratei, uma das acdes foi a criagdo do Liceu Paraense através da Lei n. 97 de 28 de junho de
1841, por que cito esse fato novamente? Porque essa lei traz no seu artigo 13, uma observagdo: determinava
uma sala para o funcionamento do curso das aulas do curso normal. Mas, o fato dos presidentes até entdo
nomeados para o Para ndo serem filhos dessa terra, de certa forma, contribuia para que a EN nédo fosse criada.
A nomeacdo dos “vérios presidentes no governo da provincia do Grao-Para, vindo de outras regides, sem
maiores compromissos com a educagdo, principalmente com a primaria, [...] contribuiu para que a escola
Normal de Belém néo saisse do papel.” (MORAIS, 2005, p. 4).

%Em 30 de dezembro de 1839 o presidente da Provincia do Gréo Para Bernardo de Souza Franco autorizou que
fosse fundada uma escola normal na cidade de Belém. O que ndo aconteceu, assim depois de trés décadas,
continuava a caréncia de professores normalistas, foi quando o governador Joaquim Pires Portella criou a
Escola Normal através da lei 669 de 13 de abril de 1871 e instalada em 3 de maio de 1871, iniciando seus
trabalhos em 05 de junho do mesmo ano. Porém, em quatorze anos de sua existéncia, a escola ndo conseguiu
impor disciplina, era fraca, passava por momentos dificeis. A referida escola ndo ganhou prédio proprio, ficou
funcionando nas dependéncias do Lyceu paraense. Quando foi em 1872, o vice-presidente da Provincia Baréo
de Santarém extinguiu® a Escola Normal via Decreto n. 557, que estabeleceu que o curso do magistério
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seguida o Dr. Justo Chermont, orientado pela pratica, “aconselhou a coeducagéo dos sexos, e
0 decreto n. 165 de 23 de Julho d’ aquele anno, reuniu as duas escolas em uma so.” (VIANNA,
1987, p. 13). Para dirigir a EN foi nomeado o primeiro diretor da era da Republica, o
professor Paulinho de Brito,®® que tomou as providéncias, para melhorar o funcionamento da
EN, da seguinte maneira:
N&o oferecendo espago conveniente a parte do Collegio do Amparo em que
funcionava a Escola Normal das professoras, nem convindo de modo algum os
compartimentos do Lyceu as Escolas d’ este modo fundidas em uma s6 para ambos
0S sexos, tratei de procurar casa para esse fim, e encontrei uma, que oferecia boas
condicdes, ata, fresca, com um saléo suficientemente vasto para a numerosa aula da
12 érie, e adois passos do Collegio do Amparo, vantagem consideravel em vista das
trinta e tantas alumnas d' aquele estabelecimento do Estado que se matricularam na
Escola Normal. Entrei em ajuste com o Dr. Joaguim Victorino de Souza Cabral, e 0

Estado arrendou a casa por tres anos, mediante o aluguel mensal de 130$000.
(VERISSIMO, 1891, p. 183).%

O funcionamento da Escola Normal com as turmas mistas estabel eceu-se em um
prédio alugado, em frente ao Colégio Nossa Senhora do Amparo. Como as condic¢les de
higiene ndo eram favoraveis foi estabelecido outra providéncia: “alugar o sobrado fronteiro ao
Collegio de Nossa Senhora do Amparo afim de funcionar a Eschola Normal de Professores,
[...] a providenciar a mudanca [...] (APEP, 1946). A EN necessitava de um prédio proéprio,
entretanto em 1881, ja havia iniciado a construcdo de um prédio nos fundos do Colégio N. S.
do Amparo, este ultimo ficava ha Travessa Santo Anténio; a obrafoi paradade vez em 1885 e
SO teve continuidade em 1892 no Governo de Lauro Sodré. Em 1893 a obra foi concluida,
como expressa a mensagem do entdo governador: “Esta concluido o edificio destinado a
Escola Normal, que n’elle funcionara durante o anno corrente.”” (PARA, 1893, p. 21).%
Assim, a Escola Normal ganhou prédio préprio na Rua dos Martires, atual 28 de setembro no

bairro da Campina, de acordo com afigura 22:

deveria continuar funcionando no Colégio N.S do Amparo e no Lyceu Paraense (TAVARES JUNIOR, 2012).
Pela Portaria de 09 de junho de 1874 a escola é recriada e novamente extinta, quando foi anexada ao Lyceu,
uma “forma’ que o poder publico buscou para salvar a escolaviaalei n. 1.224 de 3 de dezembro de 1885, a
qual estabeleceu que “a escola normal fosse annexada ao Lyceu Paraense, naquele tempo um cdhos de abuso e
desordem!” (VIANNA, 1987).

#Paulinho de Almeida Brito, era manauara, nasceu em 9 de abril 1858, filho do capit&o de engenharia Paulino de
Almeida Brito e de dona Ricarda de Almeida Brito. Estudou no Colégio Santos Inocentes, titulou-se normalista
pela Escola Normal. Em S&o Paulo fez direito, mas foi para Recife concluir o Curso de Ciéncias Juridicas e
Sociais. Entretanto, teve mais afinidade com as letras, trabalhou como tipdgrafo e evoluiu para a vida
jornalistica, chegando a redator-chefe do principal jornal de Belém. Escreveu a Gramatica Complementar da
L ingua Portuguesa por volta de 1905 e Collocacéo dos pronomes em meados de 1907, também foi professor de
portugués, foi membro do partido conservador, depois se aproximou dos republicanos.

“Relatério da diretoria da Escola Normal, em 27 de Novembro de 1890, 2° da Republica. — O Diretor, Paulinho
de Brito (VERISSIMO, 1891, p. 183).

*"Mensagem dirigida pelo Governador Dr. Lauro Sodré ao Congresso do Estado do Pard em 1 © de Fevereiro de
(PARA, 1893, p. 21).



217

Figura 22 — Fachada do Prédio de Secretaria de Estado de Justica e Direitos
Humanos do Para, prédio em que funcionou a Escola Normal (1893-1933)

Fonte: Arquivo da Pesquisa, capturado em 2014.

Os investimentos realizados na Escola Normal®? comecaram a partir de 1890, na
direcdo de Verissmo na Instrucdo Publica, suas agbes contribuiram para mudar algumas
situacBes em relacdo a Escola Normal. Primeiro, ele instituiu novamente escola, €ela
nasceu pautada em novas recomendactes, as quais foram expressas em seu relatério (1890).
Por exemplo, o0 Regulamento de 4 de fevereiro seguiu as orientagdes da organizacdo da EN do
Rio de Janeiro, apresentado por Ruy Barbosa em 1882, ou sgja, 0 curso norma teve a
orientacdo dos principios da pedagogia moderna, de inspiracdo positivista, segundo a
sistematizacdo de Comte. Destarte, a institui¢do dos programas de cada cadeira e ano seriam
organizados pelo professor, discutidos pela congregacéo e aprovados pelo Conselho Superior
(VERISSIMO, 1891). Ainda na perspectiva de melhorar o ensino na referida instituicdo, esta

deveriaprimar por algumas acdes, dentre elas:

%2Sua fachada apresenta uma arquitetura eclética, onde sd0 presentes elementos neocléssicos como as linhas
retas, os capitéis jénicos nas colunas (meia) do 2° piso, ndo possui o frontal triangular (elemento neoclassico)
nem na parte superior da fachada, nas portas e janelas, esse elemento seria de fundamental importancia para
caracterizar o prédio em estilo neocléssico, nesses espagos tem 0 arco, elemento da arquitetura romana, na
sacada no 2° andar o gradil é de ferro, assm como o detalhe superior da porta com caracteristicas da Art
Noveau. O prédio foi tombado pelo patriménio histérico do Para, sua fachada permanece quase a mesma, 0
gue mudou foi o detalhe dos vidros nas janelas na parte superior, onde no lugar das almofadas de vidros foram
colocadas amofadas em madeira (observado em visitain loco).
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Disciplina severa e particular, cuidado da direcgo da escola sobre a moralidade, o
sentimento do dever, a correcdo de costumes e actos dos alunos, excluindo-se
systematicamente todos que ndo revelassem as qualidades que é preciso tenha um
educador, porque diz Story, o exercicio do magistério exige no professor importante
requisitos de caracter e a escola normal deve tomar medidas organicas que
favorecam aformag&o progressiva e boa de todas as indol es.

A pratica escolar do alumno-mestre, € uma das primeiras condi¢cdes para que o
tirocinio que faz em uma escola normal sgja realmente (til e revele as suas aptiddes
especiaes. (VERISSIMO, 1891 p. 128).

Para Verissimo (1890), essas orientacbes faziam parte da formac&o do professor e
nesse ambito, as providéncias ja estavam sendo tomadas, mas ainda permaneciam outras
dificuldades de ordem material, que era preciso remover, para que a EN reamente
apresentasse resultados satisfatérios. Desse modo, solicitou 0s recursos materiais, fez a
primeira reforma e tudo o que podia, para melhorar a Instrucdo Publica durante sua gestéo
como diretor geral.

Os gjustes que o curso normal sofreu no limiar do século XX foram pautados em
trés legislacdes, a primeirafoi aLei de 23 de Julho de 1890, a outra foi o Decreto n. 409, de
24 de setembro de 1891, que simplificou o curriculo e o curso passou a ter quatro anos de
duracdo, em vez de cinco, como previaalei anterior. O ensino religioso foi suprido, a énfase
foi a Educacéo Mora e Civica, uma forma de inculcar os valores republicanos. No inicio de
1900, a EN sofreu outra reforma pautada pelo Decreto n. 809, de 29 de Janeiro, o qual
simplificou mais 0 curso normal, para acelerar o atendimento ao ensino primario (REGO,
1972). Assim, a década de 1890 para a EN do Par& foi um periodo de gjustes e mudancas, o
investimento na formagdo profissiona dos professores sobre novas bases foi uma das agoes
gue contribuiram para a experiéncia da modernizacdo do ensino primario em Belém do Para
no inicio do século XX. Vale ressaltar que, com o passar dos anos, o entorno da Escola

Normal mudou e areferidainstituicdo ganhou prestigio e foi deslocada para outro espago.
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Figura 23 — Lateral do Prédio de Secretaria de Estado de Justica e Direitos
Humanos do Pard, prédio onde funcionou a Escola Normal (1893-1933)

Fonte: autora. Arquivo da Pesguisa, capturado em 2014.

O espaco em que ficava localizado tanto o Colégio do Amparo, como a Escola
Normal foi um cenario de mudancas, principamente no inicio do século XX, a cidade era
modernizada, porque nesse periodo, no auge da exportacdo da borracha, muitas lojas
comerciais comegaram abrir ao redor desses estabel ecimentos de ensino, sem contar que, na
lateral dos dois prédios na Rua Frei Gil ficava o Hospital da Ordem Terceira e havia a
preocupagao com a higiene. Desse modo, houve a necessidade de deslocar as duas escolas de
endereco; além disso, com o passar dos anos 0 espaco ficou acanhado para 0 nimero de
alunas gue procuravam escolas. Tudo isso favoreceu o deslocamento da Escola Normal

em 1930 para o prédio do Jornal “A Provinciado Para’.
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Figura 24 — Imagem do Prédio A Provincia do Pard, espaco que passou a funcionar
aescolar normal a partir de 1933

Fonte: Montenegro (1908).

Além dos investimentos na formagdo dos professores, outro fator fundamental
para modernizacdo do ensino primé&io no Pard foram o0s gustes propostos, a partir do
Regulamento Geral do Ensino Primério através do Decreto N. 1190, de 17 de fevereiro de
1903, e logo em seguida foi estabelecido o programa do ensino primério, pelo Decreto n.
1191, de 19 de fevereiro de 1903. Nesse desenho, 0 ensino primario foi reorganizado e ficou
sob a responsabilidade do Governo do Estado, que teve como auxiliares o Secretario de
Estado da Justica,® Interior e Instrucdo Publica, mais o Conselho Superior. Diante disso, 0
ensino primério em geral ficou assim organizado:**

%30 secretério de Estado da Instrucdo Publica devia fiscalizar diretamente todas as escolas piblicas, particulares
e também o estudo das questdes relativas a instrucdo priméria, sua aplicacdo e prética no Estado, tudo que era
de sua competéncia. Dentre elas, a convocagdo e presidéncia do Conselho Superior; a expedicdo de ordens e
instrucdes pedagdgicas especiais para 0 desenvolvimento e progresso do ensino; a organizacao do regimento
interno das escolas e programas de ensino, desde que tivesse a aprovacdo do Governador. Atestava a
frequéncia dos professores da capital e visava os atestados passados aos professores do interior, ou Ihes dava
outros, quando verificava que as autoridades encarregadas desse servigo negavam-se afazé-lo, sem um motivo
justo (PARA, 1903a).

%Decreto N. 1190 de 17 de fevereiro de 1903. In: Didrio Official do Estado do Par4, ano X111 — 15° da Repiblica
—N. 3390. Belém, quarta-feira, 18 de fevereiro de 1903 (PARA, 1903a).
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Art. 24, - O ensino primério dividia-se em publico e particular.

Art. 25. - O ensino publico € ministrado em escolas mantidas pelo Estado ou pelo
municipio, o particular em escolas creadas por iniciativa individual ou por
associacles.

Art. 26. - Nas escolas publicas 0 ensino era gratuito, leigo e uniforme; nas
particulares é ampla a liberdade de ensino, com tanto que néo seja offensivo 4 moral
nem contrério as institui¢ces do paiz.

Art. 27. - O ensino primario, quer publico quer privado, é obrigatério para as
creancas que residiam em determinada érea escolar e na forma prescripta n' este
regulamento. (PARA, 19033, p. 211).

Os grupos escolares instalados na capital, em outras cidades e vilas, foram
organizados de acordo com a demanda populacional. O governador podia reunir as escolas em
grupos, fazendo funcionar em um so prédio. Entretanto, ficava a cargo do diretor da escola a
responsabilidade sob esta. O diretor era nomeado dentre os professores diplomados pela
Escola Normal do estado e os bacharéis formados em direito. O diretor do grupo escolar devia
representar a ingtituicdo em todas as suas relagfes externas, assim como também a inspecéo e
fiscalizagdo de todos os cursos durante o seu funcionamento, imprimindo ao grupo o
regimento e método de ensino, de acordo com o programa e instrucdo que lhe eram dados
pelo Secretério de Estado da Instrucéo Publica. Tudo o que poderia ser realizado na escola era
de competéncia do diretor, desde a vacinacdo, orientacdo e auxilio nas matriculas, a
submissdo de alunos a exames semestrais e no final do ano letivo. Principalmente, manter a
organizacao da escola em todos as suas dimensoes; e no final do ano letivo devia apresentar
ao Secretario de Estado da Instrucéo Pablica um minucioso relatério sobre o movimento do
grupo escolar, mencionando todas as ocorréncias que se deram durante o ano, acompanhadas
por mapas e quadros explicativos necessarios, mais os esclarecimentos e informacdes que lhe
foram exigidos (PARA, 1903a).

O diretor estava na escola para zelar pela boa conservacéo da casa, biblioteca,
gabinetes, méveis e objetos escolares, abrir, numerar, rubricar e encerrar os livros de
escrituracéo do grupo escolar; abrir e encerrar diariamente o ponto dos servidores, notando a
falta de cada um, organizar mensalmente as duplicatas, de acordo com o livro de ponto, a
folha de pagamento. Enfim, dirigia todos os servicos e tomava medidas urgentes, se fosse o
caso, mas isso devia ser comunicado de imediato ao Secretério de Estado de Instrucéo Publica
para aprovagao do seu ato, ou sgja, cumprir e fazer cumprir todas as disposicoes legais e
determinacbes do referido Secretario em relacdo ao ensino regular e ao funcionamento do

grupo. Assim, o ensino publico ficou organizado da seguinte forma:



222

Art. 28. — O ensino publico do estado sera dado em:

1° Grupos escolares;

2° Escolasisoladas.

Art. 29. — As escolas serdo especiaes para cada sexo, ou mixtas em que poderdo ser
admitidas as creancas de um e outro sexo.

Art. 30. — As escolas de meninas e as mixtas s6 poderdo ser regidas por professoras,
as de meninos por professores ou professores, mantida e preferéncia dos primeiros.
Art. 31. - quanto a0 ensino ministrado, as escolas serdo complementares ou
elementares.

8Unico. As escolas complementares SO existirdo nos grupos escolares.

Art. 32 — No programma de ensino que for decretado, devera ficar bem detalhada a
divisdo das matérias em annos e os limites do ensino de cadaumad' ellas.

Art. 33. — Além das matérias ensinadas sera dada conveniente educacdo physica,
compreendendo nocBes de hygiene pratica, exercicios, jogos e brinquedos ao ar
livre.®® (PARA. 19033, p. 211).

O Regulamento Geral do Ensino Primério, através do Decreto N. 1190, de 17 de
fevereiro de 1903 apresenta muita similaridade com a proposta de estrutura e funcionamento
do ensino priméario implantado em S&o Paulo, o qual teve como fundamento o Regulamento e
as normas do ensino primario introduzidas pelas Leis n° 88, de 8 de setembro de 1892 e n°
169, de 7 de agosto de 1893. Ao estudar a descrigéo detalhada de Reis Filho (1995), encontrei
essas conexdes. O ensino publico do Estado do Para foi dado nos Grupos Escolares e Escolas
Isoladas. Quanto ao ensino ministrado, as escolas foram complementares ou elementares. A
nomenclatura escola elementar, difere quanto a nomenclatura da estrutura Paulista, que se
chamava de escola Preliminar, mas a forma de estrutura e a organizag&o seguiram 0S mesmos
principios. A escola complementar paulista tinha a duracdo de quatro anos, a escola
complementar do Parg, a duracéo de dois anos, isso implicou uma diferenca que significou
reducdo na estrutura de ensino e principal mente didéti co-pedagdgica.

A partir do Decreto N. 1191, de 19 de fevereiro de 1903,% foi organizado o
programa do curso elementar e do curso complementar. O curso elementar era de quatro
anos, o primeiro ano compreendia as seguintes matérias. Leitura e escrita; aritmética; era
trabalhada a leitura e a escrita, com 0s primeiros exercicios; aritmética, com os estudos dos
algarismos, contagem de numeros e sua representacdo grafica, leitura e escrita dos nimeros e
primeiros exercicios da adicdo. No segundo ano: leitura e escrita, com continuagdo de
exercicios de leitura e escrita; na aritmética era repetido o programa anterior, eram realizados
0s exercicios de subtracdo — sinais usados nas operagOes fundamentais —, exercicios de

numeracao escrita e leitura dos nimeros em geral. No terceiro ano: leitura corrente com pauta

®Titulo II: Do ensino primério em geral do Decreto N. 1190 de 17 de fevereiro de 1903. In: Diario Official do
Estado do Parg, ano XI11 — 15° da Repiblica— N. 3390. Belém, quarta-feira, 18 de fevereiro de 1903 (PARA.
19034, p. 211).

%Decreto N. 1191 de 19 de fevereiro de 1903. In: Diério Official do Estado do Para, ano X111 — 15° da Republica
—N. 3391. Belém, sexta-feira, 20 de fevereiro de 1903 (PARA, 1903b).
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e acentuacao, exercicios de leitura, e escrita e ditado, depois de correto e passado a limpo; a
escritac 1.° — Continuagéo dos exercicios de escrita; 2° — Primeiros exercicios de ditado;
portugués. primeiras nocdes de gramatica compreendendo definicdes e divisdes gerais da
gramética, fonologia, rudimentos de andlise fonolOgica; a aritmética repisava a matéria
estudada, acrescia os exercicios de multiplicacdo e divisdo, com defini¢cbes das operacdes
fundamentais, divisdo dos nuimeros e principais caracteres, maximo comum e minimo
multiplo comum divisor, nogdes elementares sobre nuimeros primos e preliminares de
fracgbes ordinarias (PARA, 1903Db, p. 225).

No quarto: leitura, mas era uma leitura explicativa de instrucéo moral e civica,
com licbes de cousas. A escrita trabalhava trechos ditados, exercicios caligréficos,
aperfeicoado naforma cursiva e bastardo. O Portugués tratava das divisdes e definicdes gerais
da gramatica, fonologia e taxionomia, analise fonolégica e taxionbmica, elementos de
morfologia e sintaxe. A aritmética recapitulava 0 ensino anterior, trabalhava as fracfes
decimais; a distincéo entre estas e fragOes ordinarias, operacfes sobre fracbes ordinarias e
decimais, conversdo de fracbes ordinarias em decimais e vice-versa, nocdes gerais sobre
sistema métrico com exercicios préticos de suas principais medidas. A Geometria era
trabalhava com defini¢des, corpo, superficie, linha, ponto, linhas em geral, posi¢do das linhas,
exercicios praticos de desenho em cadernos com reproducéo no quadro preto. A Geografia
1°. Definicdo e divisdo geografica, ideia de terra e sua forma, definigdes de seus acidentes
fisicos em geral, indicacdo dos oceanos, ideia geral das partes em que se dividia a terra,
especialmente da Ameérica, o Brasil e 0 Pard em suas posi¢des geogréficas. 2° - formadaterra,
seu movimento, prova prética de redondeza da terra e dos seus movimentos, 0s pontos
cardeais e colaterais. A Historia: definicdo, descoberta da América, noticia de Christovam
Colombo, descoberta do Brasil, noticia de Pedro Alvares Cabral; indigenas, com seus usos e
costumes, sistema de colonizag&o, os trés primeiros governadores gerais, divisdo do Brasil em
dois governos e estabelecimento de um so; descobrimento e fundagéo do Para, o Para sujeito
a0 Maranhdo, seu desligamento, adesfo do Pard a carta portuguesa e Felipe Patroni (PARA,
1903b, p. 225).

O Curso Complementar no Para tinha duragdo de dois anos e era destinado
aqueles que concluissem o curso elementar (de quatro anos), os dois cursos compreendiam o
ensino primério. No curso complementar, o primeiro ano trabalhou com as seguintes matérias:
Leitura; leitura explicativa da Constituicdo Federal. — Leitura explicativa de instrugdo moral.
Escrita: exercicios de alto bastardo, bastardinho, meio bastardinho, cursivo maior e menor. —
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Trechos ditados. Portugués, Aritmética, Geometria, Geografia e Historia. No segundo ano:
Leitura, Escrita, Portugués.””’

Desse modo, o Estado procurou modernizar 0 ensino primério na capital com
investimentos na formac@o dos professores e fazendo os regjustes no ensino através do
Regulamento de 1903. Nesse percurso, instalou 0s grupos escolares em prédios modernos,
inaugurou o congresso pedagdgico. Apesar das dificuldades, o esforgo foi para gustar a
Instrucdo Publica a proposta de uma escola laica, nacional, obrigatéria. Cujo ensino, a
aprendizagem e a orientacdo pedagdgica tiveram bases cientificas. Assim, a reorganizagdo
técnica, priorizou a funcionaidade e operacionalizacdo, com orientagdo nos principios da
escola moderna, a qual ndo era exclusividade do Para, esse movimento comecava a ocorrer
em todo o pais.

A educagdo nessa época foi concebida como uma das formas para contribuir na
substituicdo das antigas tradi¢des, principal mente aquel as herancas que ficaram da monarquia,
assim era preciso promover a educacdo, assim como outras acoes referente ao trabalho,
mercado, para vencer o atraso e implementar novo modo de ser, de acordo com o “espirito do
capitalismo”. N&o é pretensdo deste estudo tratar dessa designacéo, entretanto, fica dificil ndo
cité-la, ou pelo menos ndo sinadizar seu entendimento como uma individualidade historica,
“isto €, um complexo de conexdes que se dao na realidade historica e que nés encadeamos
conceitualmente em um todo, do ponto de vista de sua significacéo cultural.” (WEBER, 2004,
41).

Esse momento do estudo possibilitou a compreensdo sobre o objeto em
articulagdo com o espirito [do capitalismo] da época, a institucionalizagdo dos grupos
escolares no Para foi uma das alternativas republicanas para combater o tradicional. Nesse
sentido, segundo Weber (2004, p. 41- 42), a apreensdo conceitual ndo deve se dar no comego
da pesqguisa, mas no final: “no decorrer da discussdo se vai descobrir, e este seré seu principal
resultado, como formular da melhor maneira— isto €, da maneira mais adequada aos pontos de
vista que nos interessam — o que entendemos aqui por espirito do capitalismo”,*® que é um
debate bem maior, embora o objeto desta tese se dé em debate micro, mas ab mesmo tempo
ele estd no macro e articulado a essa discussdo. Como 0 objeto histérico ndo deve ser

compreendido e explica apenas sob uma Gtica, existem estudos que com muita propriedade

9"Observacdo: uma vez por semana, o professor do curso complementar devera fazer em sua escola, uma
conferencia sobre instrugdo moral e civica, interrogando os alumnos de modo a certificar-se que o assumpto
tratado foi bem comprehendido. Arithmetica. Arithmetica; Geometria; Geographia; e Histéria (PARA, 1903b,
p. 226).

%Para saber mais ler Weber (2004).
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tratam do tema, tendo como referéncia a Invencéo das tradicdes em Hobsbawm e Terence
(2002). No entanto, a interpretacdo compreensiva em Weber, que trata das relacdes sociais e
as acoes favorecem a visualidade do objeto deste estudo e sua relacdo com uma postura ética
articulada ao espirito do capitalismo com mais propriedade, como bem explica Weber:
O adversario com o qual teve de lutar o espirito do capitalismo [no sentido de um
determinado estilo de vida regido por normas e folhado a ética] foi em primeiro

lugar [e continua sendo] agquela espécie de sensibilidade e de comportamento que se
pode chamar de tradicionalismo. (WEBER, 2004, p. 51).

Diante do exposto, a instituicdo dos grupos escolares foi uma resposta a antiga
forma de escolarizacdo e, um investimento republicano na modernizagcdo educacional, que
teveinicio a partir da Republica. Entretanto, é preciso que se compreenda que isso ndo surgiu
do nada, o ensino priméario historicamente tem seu percurso, assim, na segunda metade do
século XIX, ja apresentava uma dindmica que carecia de novos elementos pautados na
racionalidade. Nesse sentido, a cultura escolar, a qualidade pedagdgica e a organizagéo
técnica existente eram questionadas. Entdo as transformacdes desencadeadas a partir de 1870,
mais os “principios de racionalidade social intrinsecos a0 desenvolvimento da sociedade
capitalista, especialmente os processos de urbanizagdo e industrializagcdo,” contribuiram
também para a institucionalizacdo de um novo modelo de organizagdo escolar a partir da
Republica (SOUZA, 2004, p. 115).

No cenario republicano, a instrucdo publica passou a ser um dos instrumentos do
projeto civilizador da Republica, assim levantou a urgéncia de dinamizar e modernizar as
escolas, 0 ensino e a cidade. Nessa configuracdo, 0s grupos escolares em Belém foram
instalados como icones da modernizacdo do governo republicano, uma producédo de uma
sociedade moderna, que construia novos rituais, tradicdes e contribuia na formacdo do homem
novo da Republica.

O estado do Parg, assm como a Regido Amazonica nas primeiras décadas do
século XIX usufruia de uma autonomia referente a sua producéo e comeércio, negociando
diretamente com a Europa. A economia regional fazia uso da exploracéo das drogas do sertdo,
como a canela, cravo, frutas, plantas medicinais, dentre outras (SARGES, 2010). Nessa época,
0 Para e em especial a cidade de Belém, sua capital, passou por muitas mudancas, ja ndo tinha
mais o ideal de se tornar independente do pais, 0 movimento revolucionario cabano (1841)
havia terminado, havia uma crise profunda na economia regional. Paralelo aisso, em 1842 o
mercado da borracha tornou-se mais competitivo com a descoberta da vulcanizag&o, pelo
norte-americano Charles Goodyear. O processo de vulcanizagdo tornou a borracha mais



226

resistente ao frio e ao calor possibilitando a sua utilizagdo em escala industrial (FRANCA,

1997). Nessa época, na Regido Amazonica, a exploracdo da borracha silvestre através do

extrativismo foi possivel, de acordo com Bezerra Neto (2000, p. 27), devido a dois fatores:
Em primeiro lugar, o desenvolvimento da indUstria de pneumaticos, que possibilitou
uma crescente demanda pelo consumo da borracha nos paises industrializados da
Europa e Estados Unidos DA América e, portanto, favoreceu o crescimento da
extracdo e exportacdo da borracha brasileira. Em segundo lugar, a borracha silvestre
brasileira existente na Regido Amazbnica, denominada Hevea Brasiliensis, que
entdo satisfazia as demandas dos mercados dos paises industrializados em termos

guantitativos e de qualidade, fez com que a Amazdnia em pouco tempo fosse o
principal fornecedor de borracha em nivel mundial, detendo indiscutivel monopdlio.

Conseguentemente, entre as Ultimas décadas do século X1X e a primeira década
do século XX (1870-1915) ocorreu o apogeu da economia da borracha na Amazoénia, na época
foi muito forte a sensacdo de enriquecimento e de desenvolvimento. Em Belém, a riqueza
advinda do comércio da borracha gerou desenvolvimento urbano, comercial e isso se
evidenciou em enormes casardes, suntuosos pal acetes, mercados, |0jas, teatros, praga, bondes
elétricos e favoreceu as melhorias na instrucéo publica. Tudo isso suscitou mudancas que
foram evidentes nos aspectos politicos e sociais, aterando modos de vida, costumes e um
novo desenho na escala social. Nesse sentido, Berman (1999) afirma que a modernidade do
seculo XIX apresentava nova paisagem, diferenciada e dindmica, a modernidade trazia o
Nnovo, as Coisas passavam a exigtir, esse era 0 cen&rio da experiéncia moderna. Trata-se de
uma paisagem altamente desenvolvida, de engenhos a vapor, fébricas automatizadas, cidades
que cresciam do dia para a noite. Assim era Belém, com seus bondes el étricos e a iluminagéo
da cidade.*”®

®No dia 16 de dezembro de 1905, a Intendéncia de Belém assinou o contrato com a firma inglesa Paré Eletric
Railways and Lighting Company, para os servicos de implementacdo de iluminagdo publica da cidade e a
introducdo do sistema de bondes elétricos para o transporte da populagdo. No dia 15 de agosto de 1907, os
bondes comegaram a percorrer asruas de Belém.
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Figura 25 — Bondes el étricos na Rua 16 de novembro em Belém/PA

Fonte: Arte Papa Xibé (2014).

Nesse sentido, surgiram as novidades como os jornais, os telégrafos, os telefones,
a comunicagdo ocorriaem escala maior. Um icone na primeira fase da modernidade, antes das
revolucOes francesa e americana foi Jean-Jacques Rousseau, ele “foi 0 primeiro a usar a
palavra moderniste no sentido em que os séculos XIX e XX fizeram 0 uso, ele € a matriz de
fecundas tradicdes modernas.” (BERMAN, 1999, p. 18). O novo também surgia em Belém,
nessa época, a Belle Epoque era apresentada a elite da borracha na capital do Para, com
requinte e luxo. Belém reproduzia os esplendores da Belle Epoque e ficou conhecida como
Paris N’Ameérica, os bardes da borracha e grandes fazendeiros faziam viagem a Europa;
mandavam seus filhos parala estudarem e era comum as familias mandarem lavar suas roupas
em Londres (NUNES; HATOUM, 2006). Uma das lojas famosas dessa época era justamente
a Paris N’ Ameérica, o prédio existe até o momento, fica situado no centro comercial, na Rua
Santo Antonio, n. 132.
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Figura 26 — Fachada da loja Paris N'Ameérica, do comerciante
portugués F. de Castro
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Fonte: Ferreirae Hage (2013, p. 7).

A loja foi construida em 1870 pelo senhor Francisco de Castro, um comerciante
portugués que tinha alta estima por Paris. Essa loja foi também a sua residéncia e nela eram
vendidos os artigos de luxo, tecidos selecionados, chapéus, perfumes, roupas, esse senhor foi
0 primeiro a trazer o luxo da Franca para Belém. Além da construcéo da loja, Francisco de
Castro encomendou uma partitura’® ao maestro André Messeger (1853-1929) diretor da
Opera de Paris na época. A loja funcionou até o Ultimo dia de 1993, foi um prédio imponente,
com uma arquitetura eclética, que apresentava elementos marcantes da Art Nouveau, esse
icone da Belle Epoque e do apogeu da borracha permanece no centro comercial atua mente
rodeado de camel6s (FERREIRA; HAGE, 2013).

190A partitura foi denominada O Canto do Paris N’ América, a composi¢ao erasd musical (sem letra) e existiu até
a venda do prédio. A loja encerrou suas atividades no Ultimo dia de 1993. O prédio imponente que foi um
icone da Belle Epoque e do apogeu da borracha permanece no centro comercial rodeado de camelds
(FERREIRA; HAGE, 2013).
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Figura 27 — Escadariadaloja Paris N'Ameérica

Fonte: Souza (2012).

O Art Nouveau procurou promover uma integracdo entre as chamadas artes
aplicadas e a arquitetura, esta Ultima apresentou uma tendéncia mais decorativa, com 0 UsO
principamente do ferro e do vidro apresentando novas possibilidades e formas novas. Esse
movimento no final do século XIX rompeu com as formas tradicionais de construcdo, foi um
estilo que usou o0 excesso ornamental, depois foi superado por uma nova tendéncia
arquitetbnica denominada racionalismo (PROENCA, 2005). Esse movimento teve muita
inferéncia na Belém da Belle Epoque, que foi a era dos barfes da borracha, de expansdo
urbanistica, momento em que o Estado buscou ser moderno. Nesse sentido, Berman diz o
seguinte:

Ser moderno é encontrar-se em um ambiente que promete aventura, poder, alegria,
crescimento, autotransformacéo e transformagdo das coisas a0 redor — mas ao
mesmo tempo ameaga destruir tudo o que temos, tudo o sabemos, tudo o que somos.
A experiéncia ambiental da modernidade anula todas as fronteiras geogréficas e
raciais, de classe e nacionalidade, de religido e ideologia: nesse sentido, pode-se
dizer que a modernidade une a espécie humana. Porém, € uma unidade paradoxal,
uma unidade de desunidade: ela nos despeja a todos num turbilhdo de permanente

desintegracdo e mudanca, de luta e contradicdo, de ambiguidade e angustia
(BERMAN, 1999, p. 15).

A modernidade significou uma revolugdo cultural que ocorreu somente no

ocidente, favoreceu a expansdo europeia e 0 surgimento de uma nova ordem politica,
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econdmica e social.'® A conquista do mundo passava por adquirir as riquezas, alcancar
gldrias e ter os prazeres da vida. Deus ndo reinava mais em absoluto, a religido ndo explicava
mais as ordens da vida, a histéria adotou outro objeto: 0 homem da cidade, o burgués, o
homem de negdcio. As agdes dos homens favorecem o acesso ao futuro e ao novo, de forma
acelerada, “o presente perde direito de existir enquanto presente. [...] O presente ndo tem o
direito de durar.” (REIS, 2006, p. 31).

O tempo da Belle Epoque indicava um complexo de relagdes culturais, sociais,
politicas, desenvolvidas no interior da cultura burguesa e da sua afirmagdo nos quadros
hegembnicos do capitalismo industrial do século XI1X. Era um tempo em que 0s sujeitos
sociais emergiam de acordo com suas condi¢fes econdmicas e isso implicava a apresentacéo
de novos comportamentos, gosto, linguagens, atitude, estética, era uma condicdo que envolvia
“uma formade vida requintada, elegante, cultae civilizada.” (COELHO, 2011, p. 141).

De acordo com Sarges (2010), o apogeu da borracha mudou o desenho da
dominag&o politica presente nas primeiras décadas do século XIX, assm o comerciante
portugués e os burocratas cederam luar a uma nova elite, os barfes da borracha (proprietérios
do seringal), estes procuraram manter o poder defendendo a oligarquia da terra através de
vérias aliancas, firmavam negdcios diretamente com os representantes estrangeiros do capital
mercantil e aliancas familiares, através de casamento. Além dos esforcos em substituir a
tradicional burocracia administrativa, por uma nova geracdo, com formagdo de uma €lite de
doutores, nessa perspectiva, os bardes da borracha mandavam seus filhos para a Europa:

[...] um Estado Republicano nascente, procuram mandar seus filhos estudar na
Europa. A formacdo dessa nova dlite intelectual, posteriormente, além de contribuir
para o aumento de profissionais liberais, concorreu também para a introducéo de
novos habitos de vida. Os donos de seringais, na maioria, moravam na cidade,
atraidos pelo conforto que esta Ihes oferecia, experimentando os prazeres da Belle
Epoque, sem contudo se distanciarem de seus barractes. Os novos ricos construiram

suas residéncias inspiradas no Art Nouveau, com azulejos de Portugal, colunas de
marmore de Carrara e méveis de ebanistas franceses. (SARGES, 2010, p. 110).

Outro aspecto relevante diz respeito ao tipo de relagdo gue era estabelecido com
0s paises estrangeiros, os bardes da borracha estabeleciam os negécios financeiros com
Londres e Estados Unidos, mas “estavam culturalmente ligados a Paris, uma das cidades-polo
da Belle Epoque, cidade simbolo da fase aurea da modernidade.” (SARGES, 2010, p. 113).
Essa modernidade teve profunda relacdo com a urbanizagdo, com o surgimento de uma nova

elite social e politica, com os indicadores do progresso, era 0 Para buscando uma sintonia com

101Na ordem politica surge o Estado burocrético, na ordem economia, a ética do trabalho e empresa capitalista; e
na ordem social, a ndo-fraternidade religiosa (REIS, 2006, p. 22).
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as modernas sociedades civilizadas e envolvido pelo espirito do capitalismo (SARGES,
2010).

Max Weber, quando falava do espirito do capitaismo, ndo se referia a
modernidade, fazia referéncia ao moderno, mas sempre em relacdo a alguma coisa, por
exemplo: “espirito do capitalismo [moderno], empresa capitalista [moderna],” o racionalismo
moderno, liberdade moderna (WEBER, 2004, p. 57). Para Antony Giddens, Beck e Lash'®
(1997, p. 87), Weber, quando discute a ética protestante, na realidade ele faz uma andlise
sobre & modernidade, assim, trata “de maneira bastante explicita com a transi¢cdo da tradi¢céo
para a modernidade, embora ele ndo cologque a questdo nesses termos’. Segundo José Carlos
Reis (2006, p. 24), Weber tratou do tema de modo insuperavel na obra “A ética protestante e
0 espirito do capitalismo” e no artigo “Rejeicdes religiosas do mundo e suas direcdes’. A
discussdo de Weber revela as tensas relages com a religido e essa tensdo envolvia outras
esferas de valores diferentes, como a econdmica, a social, a estética, era 0 espirito do
capitalismo [moderno] em evidencia, como explica Reis sobre esse pensar em Weber:

Para ele, a modernidade representou o renascimento do racionalismo greco-romano.
Na Europa, houve um processo de desencantamento das concepgdes religiosas do
mundo que, por um lado, restaurou formas antigas e, por outro, engendrou formas
novas de cultura profana. Esse processo de racionalizacdo institucionalizou
atividades racionais com relacdo a fins. A cultura se laicizou, as sociedades

passaram a ser movidas pelo Estado burocrético e pela empresa capitalista. (REIS,
2011, p. 24).

Esse momento de modernidade em Belém caracterizou-se pelo luxo, pela era das
riquezas, sgja de natureza econdémica, patrimonial, urbana. Assim foi a era da borracha, da
modernizacdo, um projeto das elites locais, que propunha em nome do progresso uma
proposta urbanistica, em decorréncia da exportagcdo da borracha e da movimentacdo do porto
de Belém, que naquele momento exigia outra paisagem urbana. O governo de Anténio
Lemos, na intendéncia do municipio de Belém (1879-1912), e Augusto Montenegro (1900-
1908), no governado do estado foram icones de uma fase de apogeu sem igual na histéria do
Para. Anténio Lemos, habil politico, tinha o poder da imprensa via A Provincia do Para, que
era de sua propriedade, assim suas obras eram divulgadas e apoiadas por tal veiculo. Lemos
procurou “se aproximar aos padrfes europeus, ndo SO constritivos, urbanisticos e

arquitetbnicos, como os de higiene e conforto urbano”; entendeu que devia construir prédios

1%2Para Giddens, Beck e Lash (1997), a modernidade se colocou em oposi¢ao a tradicio, como as tradicdes 3o o
tempo todo contestadas, para se defender elas mudam de status. Porém, as transformagBes modernas séo
difundidas em escala global, assim as instituicdes modernas sdo universalizadas por meios dos processos de
globalizagéo.
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modernos, boulevards, embelezar e arborizar pragas, a cidade, instalar bosques, quiosques,
erigir monumentos, calcar e alargar ruas, instalar iluminagéo elétrica e bondes, como mostram
alguns elementos naimagem a seguir (DERENJI; DERENUJI, 2009, p. 102):

Figura 28 — Imagem com o alargamento da Av. Independéncia, Belém/PA (1902)

Avanide da Indonandanocia

Fonte: Album de Belém do Para (1902a).

Assim, tendo Paris como modelo, Anténio Lemos procurou transformar as feicdes
da cidade e reorganizou o centro comercial, os bairros do centro da cidade, principalmente os
pontos onde ocorriam eventos econdmicos e culturais, por onde circulava o capital. O fato é
gue o apogeu da borracha propiciou riquezas e 0 embelezamento urbano da cidade de Belém
obedecendo a0 modelo das civilizagcbes europeias, principamente da Franca. Lemos
introduziu a concepcdo de vias largas, na forma de avenidas, seguindo o exemplo de paris e
de Bueno Aires. As arborizages nessas avenidas, a partir dai, tornaram-se um simbolo para
Belém, a cidade das mangueiras, uma iniciativa dele, assim como a criagdo de parques e

pracas no meio urbano, como foi o caso da Praca Batista Campos:
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Figura 29 — Praca Batista Campos (1908)

PAROUE ¢ BAPTISTA CAMPOS ¥ PARQUE + BAPIISIA CAMPUS ¥

Figura: Montenegro (1908, p. 53).

Lemos seguiu os padrdes europeus na praca Batista Campos, por exemplo: é
visivel a matriz do paisagismo inglés, inspirado em Eduardo Hass, jardineiro de destaque
dessa época articulado a arquitetura daguele periodo. Assim, a referida praca encanta, a
vegetacdo € exdtica, associada a nativa, as arvores sdo enormes, apresenta grandes macicos de
arvore e bosgues, coretos, falsas ruinas, partes de avenaria e de ferro, riachos, grutas e
pedras, até hoje conservada na paisagem do bairro, que tem 0 mesmo nome da praca
(DERENJI; DERENUJI, 2009).

Outro prédio que chama atencdo desse periodo € o palacete Bolonha, localizado
em uma das areas mais valorizadas de Belém, na Avenida Governador José Malcher (antes
Séo Jerbnymo), a uma quadra da Praca da Republica e da Avenida Nazaré. O terreno era

propriedade da Intendéncia de Belém e o intendente na época era Antdnio Lemos.'® Bolonha

193 emos nasceu em S&o Luis do Maranhdo a 17 de dezembro de 1843, de origem humilde, filho de um capitdo
mor das antigas milicias e veterano da campanha da |ndependéncia, também chamado Antonio José Lemos e
de sua esposa Senhora Olivia de Souza Lemos. Fez o curso elementar e o secundario no Liceu Maranhense.
Aos 17 anos se alistou na Marinha de Guerra, depois foi designado para 0 Rio de Janeiro. Quando do
rompimento de Brasil e Paraguai, participou da campanha como membro da guarni¢do da corveta “Paraense”,
que fora do Rio da Prata gudar no bloqueio de Montevidéu. Em 1865 o blogueio fora suspenso, no ano
seguinte ha mesma corveta que da campanha contra o Paraguai foi condecorado com as medahas da
Campanha Oriental, da Guerra do Paraguai e da Rendi¢do de Uruguaiana. Antes do término a corveta
regressou ao rio, nisso seu comandante, Almirante Joaguim Raimundo Lamare fora nomeado para o 3° Distrito
Naval, com sede em Belém. Lemos o acompanhou e no dia 2 de fevereiro de 1867 a corveta chegara a capital
paraense. Assim, com 24 chegou a cidade que 30 anos depois passaria a administrar por 33 anos (1879-1912).
Casou-se com D. Inés de Lemos, uma moca pobre, filha de uma amassadeira de acai. Era um homem pacato,
com amizades restritas, mas tudo mudou quando conheceu o Dr. Joaquim José de Assis, homem de grande
fortuna e o prestigio. Assim passou a ter acesso ao Jornal “O Pelicano”, que se localizava na esquina da Rua
dos Espiritos (atual Dr. Assis) esquina com a Travessa dos Ferreiros (hoje, Alenguer), este jornal defendia a
linha magbnica e possuia excelentes colaboradores: Dr. Assis (diretor), Francisco Cerqueira, Padre Eutiquio
Pereira da Rocha, Carmindo Leal, Conego Ismael de Senna Ribeiro Bery e Jorge Sobrinho. Comecou a
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comprou a area no ano de 1905 e trouxe da Europa os engenheiros Louis Bégon e Harry
Nuding para trabalharem nas diversas obras que desenvolvia em Belém naguele momento.
Assim, contava com modernas maguinas e equipamentos importados, para uso em suas obras.
Bolonha era o maior importador de cimento no Para, recebia o material da Europa e dos
Estados Unidos e o distribuia pelas obras da cidade (LOBATO; ARRUDA; RAMOS, 2007).
Francisco Bolonha™ (1872-1938) construiu 0 palacete para presentear sua
esposa, Senhora Alice Tem-Brink. O prédio é um exemplo de requinte e elegancia, todo
trabalhado, os pequenos detalhes em gesso e ferro evidenciavam o estilo Art Nouveau, a
fechada do palacete lembra bem um castelo de conto de fadas e 0 seu interior impressiona
pela riqueza dos desenhos em marmore, azulgjo e ferro, a exemplo de outras residéncias,
como o palacete Pinho, Montenegro, Bibi Costa e Passarinho. Augusto Montenegro apoiou as
acOes de Lemos e contribuiu também para a reorganizacéo da cidade de Belém, com reformas
dos prédios publicos, como hospitais, construcdo de grupos escolares, de uma qualidade

colaborar no Pelicano, esse jornal foi fundamental para a ascensdo na vida social e politica. Com o fechamento
passou a integrar o corpo de outro Jornal “O Liberal do Pard’, também dirigido pelo Dr. Assis, chefe do
Partido Liberal. Assim se enggjara na politica fazendo campanha contra o Partido Conservador do Cénego
Siqueira Mendes. Quando foi em 25 de mar¢o de 1876 o Dr. Assis criou outro jornal: “A Provinciado Pard’. O
Dr. Assis o tratou com a um filho, o tornou seu braco direito, o elegeu deputado Estadual e resolveu fazer dele
seu herdeiro politico — ja que ndo tivera nenhum filho homem —, ao falecer cinco meses antes da Republica
deixara para Lemos seu acervo politico e o jornal A Provincia do Pard, do qual setornou Unico proprietério em
3 de novembro de 1889, quando D. Brites de Assis e afilha abriram méo de suas partes na sociedade, em favor
do amigo. Em 22 de junho de 1897 disputou a intendéncia de Belém. Lemos foi um lider politico de sucesso
durante anos, porém nesse percurso somou Muitos inimigos, tem um fato que chamou atencéo em suatrajetoria
politica, se refere a decisio do Partido Republicano em 1900, que surpreendeu a todos, Lemos em 1898 fez um
banguete no Teatro da Paz e lancara a candidatura de Justo Chermont — genro do DR. Assis — aquele que fez
dele seu herdeiro, dois anos depois ninguém teve dividas que Lemos cortara a candidatura de Chermont e
lancara a de Augusto Montenegro, isso significou a ruptura polémica com o grupo Chermont. Lemos se tornara
0 senhor absoluto da politica paraense. Entre Lemos e Montenegro foi celebrado um acordo, o primeiro ficaria
com a com a politica, assim ficavam sob sua responsabilidade as nomeagdes, o segundo ficava com a
administragdo e com as demissdes. Chegou um momento que Montenegro cansou de ficar no segundo plano,
dizem que se vingou de Lemos, na época da escolha de seu sucesso, o intendente queria Acatauassu Nunes,
Montenegro apontou de uma lista triplice Jodo Coelho, este, fora durante 12 anos secretario de Lemos,
conhecia como ninguém os segredos da politica e da oligarquia lemista, mesmo assim o velho cacique da
politica, ndo era favoravel a sua candidatura. Coelho assumiu em 11 de fevereiro de 1909, aos poucos foi
tirando todo o poder politico das m&os do intendente de Belém, sem hostiliza-lo publicamente, minou o ponto
forte da oligarquia: o incondiciona apoio de todos os intendentes municipais, onde Lemos tinha a macica
maioria. Coelho também deu apoio ao Jornal Folha do Norte, que continuavam a atacam Lemos e seus
seguidores. Seus adversarios se reunira e em 4 de abril fundaram também o Jorna “O Estado do Pard’, com a
direcdo entregue a Fulgencio Simdes. Lemos ja se encontrava cansado, septuagenario e bastante debilitado ja
ndo respondia aos adversarios, com o vigor de antes. Assim, aos 70 anos decidiu renunciar a presidéncia do
partido e a Intendéncia de Belém (ROCQUE, 2001, p. 86-93).

%A trajetéria de vida de Francisco Bolonha por si 6 jé representa um dado importante para a meméria de
Belém do século X1X. Nasceu rico na residéncia de seus pais — coronel Francisco e D. Henriqueta Bolonha.
Passou a sua inféncia neste casardo, localizado na Avenida Nazaré, aonde, décadas depois veio a funcionar o
antigo Grupo Escolar Floriano Peixoto (hoje atual sede da Casa da Linguagem). Foi no colégio Americano, do
professor José Verissimo, em Belém, que Francisco Bolonha estudou as primeiras letras. Vigjou para o Rio de
Janeiro com o intuito de fazer a sua graduacdo em Engenharia e Arquitetura, e assim que conseguiu 0s
diplomas viajou a Paris, local em que visitou a grande exposi¢do de 1900, deslumbrando-se com a revolugdo
industrial e atorre construida por George Eiffel, que se tornou seu amigo e companheiro de estudos.
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construtiva impressionante, enquanto “Lemos modificava a estrutura urbana e sua arquitetura
externa, Montenegro se dedicava a tornar ecléticos os prédios governamentais’ (DERENJI;

DERENUJI, 2009, p. 103).

Figura 30 — Palacete Bolonha
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Fonte: Derenji e Derenji (2009, p. 87).

Desse modo, Augusto Montenegro instalou os grupos escolares em prédios
arrendados de boa estrutura e construiu palacetes de arquitetura eclética, para os fins
educacionais. Os grupos escolares ndo devem ser estudados de forma isolada, eles foram
relacionados a crenca no poder dos sistemas nacionais de ensino e a esse projeto de
modernizacdo da sociedade. Sobre a modernizagdo, Berman esclarece essas diferencas da
seguinte forma: “ O pensamento atual sobre a modernidade se divide em dois compartimentos
distintos, hermeticamente lacrados um em relacéo ao outro: ‘modernizacd0’ em economia e

politica, ‘modernismo’ em arte, cultura e sensibilidade.” (BERMAN, 1999, p. 87).
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A preocupacdo gque envolvia a Instrucdo Publica foi concebida no sentido do pais
ser divulgado na perspectiva de civilizacdo moderna, assim acabou por disseminar as ideias
liberais de democratizacéo, que surgiram como urgéncia, depois da instalacdo da Republica.
A educagdo foi visualizada como uma forma de orientar os individuos para uma ética do
trabalho para acumulagdo, numa concepcdo utilitarista pautada nos valores do dever
profissional, a pontualidade, a responsabilidade, esses pressupostos fazem parte de uma ética,
o0 ethos do homem capitalista (WEBER, 2004).

Com a criagdo dos Grupos Escolares, surgiu uma organizagdo, regrada na
disciplina, na ordem, na limpeza, controle sobre as acdes dos aunos, das préticas dos
professores. Isso significava o que tinha de mais moderno e atual no campo pedagdgico e
causava profundas transformacoes e adaptacdes que envolviam todos, inclusive os pais. Esse
model o escolar significava a renovagdo da escola, com métodos, préticas e materialidades em
uma nova cultura escolar e isso ndo era so nas escolas do Estado do Para, era um projeto que
se instalava no pais. Entretanto, no Pard, esse modelo de escola moderna foi excludente, de
acordo com o0 Quadro 13, que mostra o resumo da matricula e frequéncia das escolas publicas
do Estado em 1903. A matricula das escolas isoladas 8.916 e a frequéncia de 6.025 eram
superiores a dos grupos Escolares, com matricula de 4.402 e frequéncia 2.693. Isso significa
dizer que a grande parte da populagéo no inicio do século XX ndo teve acesso aos grupos
escolares e vai ficar justamente com aquela escola precéria, de pouca qualidade, como eram
as escolas isoladas.

Enfim, o moderno, a modernidade e a modernizag&o foram conjugados no final do
século X1X einicio do seculo XX no Para (e em outros estados do Brasil), principalmente em
Belém, no governo de Antonio Lemos e Augusto Montenegro. O grupo escolar foi o moderno
na educacao republicana, essa forma de organizagdo escolar foi algo novo também, no que se
refere a cultura (escolar), a arte, a0 método pautado na cientificidade, programa de ensino e
operacionalizacdo, aspectos repisados neste estudo em todos os capitulos. A modernidade'®
em Belém foi centrada na modernizac&o, urbanizacdo, e em sua composicao com aquilo que
era moderno na época, como o embelezamento da cidade, construcfes de prédios em estilo
eclético e a Art’ Nouveau, os bondes elétricos, a iluminacdo, as lojas de artigo de luxo, que
tinham relagdo com a economia e a politica, ou sgja, as agdes dos governantes, dentre essas

destaco um templo que foi inaugurado em 1894, o qual € um dos colégios mais antigo do

1%N%o trato do modernismo, porque no Brasil ele é um movimento tardio, teve o primeiro evento na Semana de
Arte em 1922, mas ganhou dimensdo cultural mais na década de 1940 (FABRIS, 1994).
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Brasil em funcionamento: o Colégio Gentil Bitencourt,’® que a principio era de

responsabilidade do governo e depois passou para a tutelareligiosa.

Figura 31 — Colégio Gentil Bittencourt
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Fonte: Colégio Gentil Bittencourt (2013).

1%gequndo Vianna (1903), Frei Caetano Brand&o, o 6° bispo do Para pediu esmolas e conseguiu seis mil reis,

mais a doagdo de um terreno para a construcdo de estabelecimento escolar para educar meninas desvalidas e
orfas em 1788, porém sem apoio do ministro do estado Mello e Castro, que apoiou inicialmente a fundagdo do
seminario, mais a transferéncia do Frel Caetano para o arcebispado de Braga em 1794 resultou no fechamento
da escola, essa foi a primeira tentativa. Quando foi em 10 de junho de 1804 teve inicio as atividades de um
asilo, para educar meninas carentes, por iniciativa do 7° Bispo do Para D. Manuel Almeida de Carvalho, esta
instituicdo, sofreu vérias transformacdes em seu funcionamento, espaco e denominagdo, mas foi sobre tudo, a
génese do Colégio Gentil Bittencourt. Em 1804 passou a chamar-se Fundag@o Recolhimento das Educandas e
funcionava na Rua do Acougue, depois mudou para a Rua da Industria (atualmente Gaspar Viana). Depois da
Cabanagem (1831-1840) em 02 de novembro de 1851 passou a se denominar “Colégio Nossa Senhora do
Amparo”. Em 1867 no dia 19 de janeiro, o Colégio comecou a funcionar em um novo edificio a Travessa
Santo Anténio, canto com a Travessa, Frei Gil de VillaNova; prédio foi adquirido por compra e adaptado pelo
presidente da Provincia, Dr. José Vieira Castro de Magalh&es. Em 1885 o presidente da provincia Dr. Carlos
Augusto reconheceu a impropriedade do prédio, as péssimas condicdes de higiene, a proximidade do Hospital
da Ordem Terceira observara a importancia de mudar a instituicdo desse espaco, para outro mais apropriado.
Em 1893 foi autorizada a construgdo do Colégio, na estrada da independéncia e 1894 foi o langamento da
Pedra Fundamental do edificio, antes funcionou o Instituto Paraense de Educacdo Artifices, que se mudou
provisoriamente para uma casa particular e depois em setembro de 1899 se reestabeleceu no prédio onde
funcionou o Instituto Lauro Sodré e atualmente € o Tribunal de Justica do Para (TJPA). Em 1897 passou a se
chamar Instituto Gentil Bittencourt, em homenagem ao vice-governador Dr. Gentil Augusto de Morais
Bittencourt — 1° Provedor do Instituto, exercendo seu cargo sem remuneracdo até o assumir das Filhas de
Sant’Anna. Em 1905 ocorreu a reforma do prédio pelo Dr. Augusto Montenegro, o prédio continuou
monumental e seu Ultimo construtor foi Felinto Santoro. A construcdo ndo foi apenas do ambiente fisico, mas
também administrativa, entregando-o a Corporacdo Religiosa das Filhas de Sant’ Anna, pois em 1957/1958 o
Governo do Estado deixou de manter essa institui¢do de ensino. Atualmente, a instituicdo continua no mesmo
espaco, tendo como diretora a Ir. Ana Vénia Silva Lima (Diretoria Administrativa) em substituicgo a Ir. Ana
Oneide Neponuceno, transferida para o Colégio Santa Rosa (da mesma congregagéo).
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Assim, a modernizacdo do ensino na era republicana ocorreu ndo apenas com
relacdo ao espaco, com templos suntuosos. Mas, com bases na escola moderna, pautada no
direito a educacdo, em meio a fervorosos debates, em que a pauta foi a crenca no poder da
escola como fator de progresso, modernizagdo e mudanga social. O “contelido e método de
ensino fizeram parte do intenso debate sobre a questdo politica da educacdo popular e 0s
meios para efetiva-la, entre eles, a melhor organizacéo pedagdgica para a escola primaria.”
(SOUZA, 2000, p. 11). Essa escola formaria o homem da Republica, com qualidades proprias

ao desenvolvimento industrial, considerando o processo de urbanizagao.

4.4 O sentido da arquitetura escolar e a urbanizacédo da cidade de Belém

Nas Ultimas décadas do século XIX, a cidade de Belém foi um dos principais
palcos do norte brasileiro. A capital do Par4 apresentava uma transformacdo urbana
favorecida pelo ciclo da borracha. A exportacdo do latex, para os paises da Europa
possibilitou o enriquecimento da cidade, adquirindo assim uma autonomia politica. De acordo
com Weber, (2001), na sua forma ideal, o desenho da cidade é constituido como mercado e
possui autonomia politica, por isso reflete sobre a cidade uma abstragdo, a cidade tipicaideal.
A cidade em Weber “nédo visava elaborar uma tipologia das formas urbanas, mas interrogava-
se sobre o significado cultural da cidade ocidental na emergéncia do capitalismo moderno.”
(SOUSA, 2010, p. 3).

Nessa época, final do século XIX e inicio do século XX, 0s governantes
paraenses, governadores Paes de Carvalho, Augusto Montenegro e o intendente Antonio
Lemos, assim como os bardes da borracha, modificaram o cenario paraense com uma
arquitetura, que apresentou uma linguagem expressiva de grandeza e elegancia de estilo. A
elite paraense ostentava os ideais de modernidade, movida pelas acOes de seus governos
municipal e estadual, onde estavam presentes a preocupacdo com a higiene, conforto,
privacidade e mais funcionalidade. Essas caracteristicas advindas do contato com a Europa,
permitiram nesse tempo, 0 acesso as novidades e tecnologias as edificagdes — que ainda ndo
eram disponiveis em algumas cidades do sul e sudeste. Assim, os paraenses fizeram o esforco
de “demonstrar a sua riqueza, seus valores e 0s novos habitos europeus de uma vida social
mais ativa, em relacdo aos antigos habitos portugueses mais reclusos.” (VERBICARO;
NOBREGA, 2012, p. 795).

Tais principios eram evidenciados nas edificacfes de pracas, parques, casardes,

pal acetes e prédios publicos, dentre eles, teve um Palacete que foi construido especificamente
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para a familia de Augusto Montenegro, construcdo de 1903. O Palacete Montenegro foi
projetado pelo engenheiro Filinto Santoro,®’ encomenda do entdo governador na época,

depois tombado como Patrimdnio Historico pelo Estado do Pard em 2003.

Figura 32 — Fachada do Palacete de Augusto Montenegro
(1903) atual Museu da UFPA

Fonte: Derenji e Derenji (2009, p. 101).

197Em 1889 chegou ao Rio de Janeiro, um jovem italiano com 21 anos, chamado Filinto Santoro, este nasceu em
09 de fevereiro de 1869 na cidade de Fuscaldo, cidade da Provincia de Consenza, , na regido da Calébria.
Estudou em Napoles e recebeu o titulo de Engenheiro pela Reale Scuola de Applicazione per gli Ingegneri.
Santoro, primeiro residiu no Rio de Janeiro, nesse espago construiu paulatinamente uma reputacéo solida como
Engenheiro Civil através do trabalho com os irmdos Januzzi, nascidos na mesma regido que Santoro. Da
capital Federal Santoro deslocou-se para 0 espirito Santo a convite do governador Moniz Freire e ocupou o
cargo de Diretor de Obras Publicas do estado. Assim, construiu hospitais, quartéis e o Teatro Melpdmene,
datado de 1894, construido em vitdria. Em 1900 chegou a regido Amazbnica, inicialmente em Manaus,
permanecendo na regido durante 15 anos, dentre esses, passou 13 em Santa Maria do Gréo Pard, a convite do
Intendente Antonio Lemos, onde produziu importantes obras, que marcaram profundamente a paisagem urbana
dacidade (LIMA; LIMA, 2010).
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O palacete apresenta uma arquitetura eclética, foi edificado com dois pavimentos,
pordo alto e sofreu influéncias italianas. O gradil de ferro externo e as esquadrias, elementos
decorativos e lumindrias externas foram trazidos de Mil&o (catdogo). O sistema construtivo,
com o uso de arcos em metal e tijolo, foi considerado inovador para a época. Também
notavel'® foram as referéncias a flor de lis, simbolo da Franca presentes nos capitéis, nos
vidros decorados externos e internos, evidenciando o apego do entdo governador com aquele
pais. Esse prédio, depois de passar por uma grande restauracdo e reforma, atualmente € o
Museu da Universidade Federal do Para (DERENJI, 1987).

Desse modo, as construcdes de casas, palacetes e os prédios publicos em Belém
do Para no século XIX, tiveram suas bases fortalecidas pela ado¢do de novos materiais na
construcdo civil. Do ponto de vista técnico, a arquitetura fez uso das inovagdes tecnol égicas,
do avanco da engenharia, do uso do ferro, vidro, avenaria, do tijolo e cimento. Os centros
urbanos eram modificados, a taipa ficava para tras com o surgimento de novas formas de
moradia e arquitetura. Neste sentido, Derenji (1987, p. 163) disse que:

A renovagdo urbana ocorria no periodo que vai de 1870/1912, se da obedecendo as
novas regulamentacdes e sob o impulso econdmico que privilegia as classes ligadas
a exportacdo da borracha. Evolui-se da simples casa de pordo ato, de planta
repetitiva, pra uma enorme variedade de gostos e estilos, palacetes de gosto e
elegancia, villinos e chalets, residéncias de um belo cunho arquiteténico. [...] Nelas
comecam a mudar as técnicas construtivas e também a implantacdo. Inicialmente,

um timido jardim ao lado e um quintal de frutiferas e no fim do periodo, a casa
apal acetada toda af astada da rua, cercada de jardins.

O desenvolvimento urbano de Belém e as novas demandas de servicos publicos
motivavam os governos a dar atencdo a urbanizagdo. Assim, aconteceram 0s investimentos
em politicas setoriais, como a edificacdo de prédios, onde dois desses prédios foram
construidos especificamente parainstalar dos grupos escolares implantados na capital, a partir
de 1901. O Estado do Par& e sua €elite buscavam a sintonia com as cidades civilizadas da
Europa e tinham a preocupacéo em divulgar o projetor civilizador da nova ordem. Dentre
tantos por fazer, eram destacados os discursos civilizatorios sobre a instrucdo publica, esta,
tida como um dos pilares da Republica. Nesse sentido, 0s governantes desdobravam as agoes
em funcdo da reorganizacdo urbana da cidade e a construcdo de edificios publicos de

inspiracéo eclética, onde em alguns foram instalados certos grupos escolares.

%350 muitos elementos arquiteténicos do prédio vieram também de Mildo, os méarmores, os capitéis das
fachadas. Um caso excepcional € o arco divisorio entre as salas de visita e de jantar. Duas colunas sustentam o
arco duplo que tem um escudo central com as iniciais do governador. Nas laterais ramos de café e de cacau,
riquezas do Para no periodo colonial, um diferencial sdo os pisos do hall de entrada, em mosaico genovés, e 0s
das varandas que sdo em ladrilhos hidréulicos do inicio do século XX. As ferragens sdo em bronze e algumas
portas tém maganetas em desenho art-nouveau (DERENJI; DERENJI, 2009).
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No entanto, nos primeiros anos do seculo XX, poucos grupos ganharam espaco
proprio, o 5° Grupo Escolar foi criado em 22 de marco de 1902, através do Decreto n. 1.133,
pelo Governador Augusto Montenegro. O primeiro espaco em que escola funcionou foi
arrendado na Avenida Nazaré. Nesse espago atuamente funciona a Companhia de
Desenvolvimento e Administragdo da Area Metropolitana de Belém (CODEM), situado no

bairro nobre chamado Nazaré.

Figura 33 — 5° Grupo Escolar

Fonte: Para (1905, p. 30).

Depois de alguns anos foi construido um prédio a Avenida Generalissimo
Deodoro n. 1464, esquina da Travessa Braz de Aguiar, no mesmo bairro, para abrigar o
referido grupo escolar. O entéo governador Dr. Jodo Antonio Luiz Coelho em homenagem ao
emerito senhor José Maria da Silva Paranhos, denominou de Bardo do Rio Branco o 5° Grupo
escolar, através do Decreto de 3 de marco de 1912 e, no dia 10 de margo, foi inaugurada a
l4pide comemorativa. A arquitetura desse prédio evidencia o estilo eclético, o qual foi muito
usado a partir da Republica.
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Figura 34 — Fachada do Grupo Escolar Bardo do Rio Branco

Fonte: Barros (2010).

Por todo o pais foram construidos estabelecimentos de ensino com bases nessa
inspiracéo arquitetonica. Esse ecletismo misturava diversos estilos do passado e ressurgia em
novas bases, como uma nova linguagem arquitetonica. O termo arquitetura eclética era usado,
e ainda &, em relacdo aos estilos surgidos no final do século XX, assim reuniu elementos da
arquitetura classica, medieval, renascentista, barroca e neocléssica. Para alguns estudiosos da
arte, a arquitetura dessa época refletiu a riqueza dos grandes fazendeiros, bardes, senhores do
café e da borracha, era uma tendéncia arquitetdnica, que surgia inspirada em outras duas: a
Art Nouveau e o Ecletismo. Nesse sentido Proenca (2005) afirma que:

Essa Ultima tendéncia reunia aspectos de estilos passados, principalmente aqueles
gue tinham uma finalidade decorativa. Assim, alguns arquitetos mantiveram, num
mesmo edificio, elementos greco-romanos, goéticos, renascentistas e mouriscos. Por
isso, as casas que os fazendeiros de S0 Paulo construiram nas cidades passaram a
ser ornadas com relevo de estuque pré-moldados, platibandas, grandes vidragas e
ferragens importadas da Franca e Bélgica. [...] As cidades do norte do pais,

enriquecidas com a borracha, também desenvolveram uma arquitetura requintada, de
acordo com as concepgdes ecléticas. (PROENCA, 2005, p. 222, grifo nosso).

Na década de 1970, a escola deixou de ser grupo escolar e atualmente se
denomina Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bar&o do Rio Branco, permanece

Nno mesmo espaco, sempre clama por reformas e por ser um prédio que chama bastante a
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atencdo devido a sua exuberancia, apresenta permanéncias da arquitetura inicial,
principalmente na fachada, sendo que seu interior clama por reformas.

Outro procedimento semelhante foi em relagdo ao chamado 1° Grupo Escolar
(PARA, 1902b),'® que foi 0 4° a ser criado na ordem dos Grupos Escolares na Capital, ele
passou a ser chamado de Grupo Escolar Rui Barbosa. Esse grupo foi instalado numa casa, que
foi arrendada para esse fim, na primeira Rua de Belém denominada Siqueira Mendes, no
bairro da cidade velha:

Figura 35 — 12 Casa que foi instalada 0 1° Grupo Escolar, narua Siqueira Mendes

Fonte: Para (1905, p. 35).

Depois, esse Grupo Escolar teve sua segunda ocupagdo, em outra casa na Cidade
Velha, na Rua Tomasia Perdigdo, e ganhou prédio proprio anos depois, na Rua Joaquim
Tévora, n. 408, no mesmo bairro, quando passou a ser denominado Grupo Escolar Rui

Barbosa, através do Decreto n.° 3.302, de 12 de agosto de 1918, na época 0 Governador Lauro

1%Decreto de 22 de Marco de 1902 — Art. 1° - Ficam creados nesta capital dois grupos escolares que funcionardo
nos predios para esse fim arrendados pelo governo, um arua Siqueira Mendes, n. — e outro a avenida Nazaré
(PARA, 1902b).
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Sodré resolveu denominar de Rui Barbosa, em homenagem a data comemorativa do jubileu
literario dareferida personalidade (VIANNA, 1987).

O prédio tem dois pavimentos, as salas sdo amplas, o pé direito (do piso até o teto)
€ bastante alto, entre sete a oito metros de atura e as paredes com cerca de oitenta
centimetros. A Fachada é simples, rigida e ssimétrica, ainda apresenta elementos da arquitetura
eclética em sua fachada (platibanda), mas distante do estilo do Grupo Escolar Bardo do Rio

Branco, construido no periodo do apogeu da borracha.

Figura 36 — Fachada do Grupo Escolar Rui Barbosa

Fonte: autora.

A partir de 1915, o Estado do Par4 comecava a viver uma, das maiores crises
econdmicas de toda a sua histéria, devido a queda em larga escala da exportacéo da borracha.
Assim, a arquitetura do Grupo Escolar Rui Barbosa, concluida em 1918 expressava esse novo
momento, sem ostentacéo da época da Belle épogue e do apogeu da borracha. Nesse momento
no Parg, o sentido da arquitetura escolar passou a ser outro. O que importava erater um prédio
para ser usado, ou sgja, a educagdo popular necessitava de escolas, de um espaco. Esse pensar
remete aos argumentos de Rui Barbosa, este, ja vinha debatendo desde 1882, em seus
Pareceres, sobre a necessidade de escolas e espacos especializados para atender a instrucéo

popular: “0 que necessitamos ndo € possuir trés ou quatro palacios suntuosos, mas
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relativamente indteis... € de um sistema estabel ecido, que consagre regularmente a cada escola
0 seu edificio, completo, ainda que modesto.” (BARBOSA, 1947, p. 233 apud SOUZA, 1998,
p. 122).

No entanto, foi na Primeira Republica que a arquitetura escolar ganhou
significacdo, “a relacdo educacdo, instituicdo-escola e edificio-escola foi configurada, ou sgja,
ndo poderia haver ensino sistematico sem uma escola que o abrigasse, e esta necessariamente
deveria ter uma sede condizente com a sua funcdo.” Ao contrario do Parand, que na gestéo de
Caetano Munhoz da Rocha (1920-1928) reverteu a escassez dos prédios e a arquitetura
escolar apresentando seu momento &ureo, devido a0 momento ser de melhor estabilidade
econdmica, no Pard a partir de 1915 a arquitetura escolar passou a ser mais funcional
(CASTRO, 2009, p. 124).

No Estado do Parg, na primeira década do século XX, o poder publico investia nas
edificagdes de prédios publicos com bases na arquitetura eclética, esses expressavam uma
nova fase da urbanizagdo e simbolizavam a modernizacdo da cidade. Nessa perspectiva, 0
chamado 4° Grupo Escolar recebeu a denominacdo de José Verissimo, quando criado em
1901. Este foi instalado em prédio tipo palacete, em um bairro de elite e sua arquitetura
eclética foi construida ainda no apogeu da borracha. “Este estilo arquitetbnico foi
considerando muito mais que uma simples manifestacdo artistica ele era o simbolo de
modernidade, considerando o progresso e a nova visao de conforto” (SOARES, 2008, p. 100).
Ao estudar as formas de morar em Belém na época da Belle Epoque (1870-1910), Soares
identificou que a arquitetura eclética ndo ocorria com coeréncia, acampava um aglomerado de
estilo, adocéo de varios arranjos construtivos, com varios estilos arquiteténicos num mesmo
prédio. Assim, 0 ecletismo ndo apresentava uma determinada caracteristica, mas no geral
guase sempre era composto de uma casa de porédo ato, coroada por platibandas, adornada
com detalhes decorativos, iniciais ou monogramas nas cimalhas ou portdes (SOARES, 2008).
Acrescenta ainda que:

As casas que se apresentavam condizentes ao projeto de modernizacdo de Belém,
eram residéncias construidas a partir do conceito de modernidade, e, por isso
mesmo, eram aguelas com caracteristicas ecléticas. Essas casas tinham os seus
projetos ou totalmente importados, ou amplamente inspirados em projetos europeus.
Contudo, as verdadeiras casas ecléticas construidas na forma de palacetes, ndo
tinham uma grande representatividade numérica no espaco urbano da capital
paraense. Mas, para a €lite burguesa e para o Poder Publico, a construgdo dessas

casas era vista como um sinal de progresso na Belém moderna, expresso pela arte na
arquitetura (SOARES, 2008, p. 102).
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Essa mesma linha de raciocinio se aplica aos grupos escolares, foram poucos 0s
prédios escolares contemplados com essa arquitetura. As informagdes encontradas apontam
gue o Grupo Escolar José Verissimo foi o primeiro prédio escolar construido com bases no
estilo eclético e o Grupo Escolar Bardo do Rio Branco foi o ultimo a lograr os louros desse
tempo. Os outros grupos escolares foram instalados em prédios arrendados. Mesmo que esses
grupos tivessem sido instalados em prédios construidos para tal fim, com uma arquitetura
escolar eclética, como foi do Grupo Escolar José Verissimo e do G. E. Bar&o do Rio Branco,

ainda assim ndo seria em termos numéricos uma representatividade de destague.

Figura 37 — Imagem do Grupo Escolar José Verissmo (1° instalado na
Capital em 1901)

Fonte: Para (1905, p. 41).

Destarte, esses dois grupos foram os icones da arquitetura escolar dessa época.

Mesmo com a dificuldade de construir prédios de imediato parainstalar os grupos escolares, 0

estado buscou uma alternativa, que foi arrendar prédios tipos palacetes, ou semelhante, de

modo que esses prédios eram vistosos, situados em pontos de destaque de Belem e

expressavam a preocupacdo do estado, quanto a sua responsabilidade sobre a Instrucdo
Publica. Sobre isso Bencostta diz o seguinte:

A construcdo de edificios especificos para 0s grupos escolares foi uma preocupacéo

das administragdes dos Estados que tinha no urbano o espaco privilegiado para a sua

edificacdo, em especial, nas capitais e cidades prosperas economicamente. Em regra

geral, a localizacdo dos edificios escolares deveria funcionar como ponto de
destaque na cena urbana, de modo que se tornasse visivel, enquanto signo de um
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ideal republicano, uma gramatica discursiva arquitetdnica que enaltecia 0 novo
regime. (BENCOSTTA, 2001, p. 105).

Com o passar das décadas, o prédio do G. E. Jose Verissmo carecia de reformas e
com as realizagOes destas, sua fachada mudou bastante, ficando dificil dizer o que ficou de
permanéncia. O prédio tinha dois andares, agora tem quatro, a sensacéo que d4, € que cada
andar foi dividido em dois, as paredes permanecem largas (como mostra a figura 39), as salas

amplas, o pé direito é semelhante a qualquer prédio que se constroi atual mente.

Figura 38 — Entrada da Escola Estadual de Ensino Fundamental José Verissimo
(2014)

Fonte: autora.

O chamado 2° Grupo Escolar foi instalado na Rua Benjamin Constant num prédio
arrendado™® (PARA, 1901c¢) no bairro do reduto, através do Decreto n. 1.067 de 12 de agosto
de 1901 e foi instalado no dia 19. Na ordem de criag&o, foi 0 3° na capital, esse grupo — a

"Opecreto n. 1.067 de 12 de agosto de 1901. Art. 1.° - E creado nesta cidade um grupo escolar, que funcionara
no prédio para esse fim arrendado pelo governo, sito a travessa Benjamim Constant, canto coma rua Paes de
Carvaho. (PARA, 1901c).
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exemplo dos demais grupos que sobreviveram —, a partir da Lei n.° 5692/1971 e passou a

adotar outra organizagao escolar, deixando de ser grupo escolar.

Figura 39 — Fachada do Grupo Escolar Benjamin Constant (1905)

Fonte: Para (1905, p. 23).

Figura 40 — Fachada da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Benjamin Constant

Fonte: Para (20144).
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O prédio do GE Benjamin Constant passou a ser do Governo Estadual e adotou
outra denominagéo, atualmente € a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio,
permanece no mesmo lugar, foi ampliado na parte de tréds e teve sua fachada — que
evidenciava elementos ecléticos —, totalmente modificada, essa solugcdo de mudar a fachada
para se adeguar aos novos tempos, foi muito usado no inicio do século XX.

Segundo Carlos Lemos (1979 apud SOARES, 2008), 0 ecletismo se expressou em
duas categorias. uma que atendia a classe burguesa e a outra, que se referia ao que foi
popularizado. Assim, a arquitetura eclética que abrangeu 0s primeiros grupos escolares em
prédio proprio — ou arrendado — em Belém, era a expressdo da modernidade, da riqueza do
estado e do poder publico, que se revelava também nas residéncias e indicava a condicéo
social dos proprietarios, ou sgja, 0s barrbes da borracha. Desse modo, os palacetes faustosos
do ecletismo mantiveram-se em menor guantidade e a riqueza da borracha ficou nas méaos de
poucos, da €lite gomifera.

Quanto a segunda categoria de prédios e casas ecléticas, se configurou no modo
mais popularizado, no sentido de visualidade, ndo se refere ao popular articulado a condicéo
de pobreza. Neste caso, “ 0 termo popular se deve a prépria popularizacdo em virtude de maior
representatividade numeérica de casas construidas ou adaptadas pelas familias de classe média,
gue se inspiravam no estilo eclético” (SOARES, 2008, p. 104), ou sgja, foi uma forma que
parte da sociedade achou de se integrar a modernidade, investia nas fachadas, era um
modo de aburguesar as casas com solugdes ecléticas. Como explica Derenji (2004, p. 27):

A arquitetura privada, assim como a publica, tem um enorme desenvolvimento no
periodo que vai do fim do século XIX aos primeiros 10 anos do século XX. Fala-se
em 14.400 novas construcBes no ano de 1909, quando a cidade tinha 200.000
habitantes. Nem todas as construgdes que a Intendéncia Municipal promoveria,
especiadmente no governo de Antbnio Lemos (1897-1911). Procura-se, entdo, a
solucéo paliativa de reformar a parte exterior dos prédios. A ecletizagdo de fachadas
é fato conhecido, ainda que pouco estudado em sua especificidade, e é a responsavel
pela ornamentacdo carregada de estuques, transbordando nos frontdes dos edificios
gue conservavam, em sua grande maioria, interiores bem mais discretos e modestos.
Se a arquitetura manteve despojada, 0 mesmo ndo pode se dizer da decoragdo dos
ambientes internos que adotaria os padrfes europeus de gosto, o prazer da
acumulacdo e da ostentacdo, que sdo caracteristicos do periodo. As cidades nortistas
utilizaram principal mente frontdes trabalhados e outras formas de ornatos exteriores:
lebes, aguias, flores e caridtides. Ainda que alguns desses ornamentos possam ter

origem estrangeiras, a execucdo da maioria deles denuncia a méo de obra local,
muitas vezes pouco habilitada, produzindo figuras atarracadas ou deformadas.
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Figura 41 — Os alunos do 3° Grupo Escolar na lateral do prédio
da Escola Normal em direcéo ao Préstito (1905)
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Fonte: Para (1905, p. 34).

O 3 ° Grupo Escolar foi criado em 1903, na ordem de criacdo foi o 6° Grupo
Escolar da Capital, primeiro ele foi instalado na Rua Santo Anténio e a Unica imagem que
encontrei € a que esta exposta na figura 43. Conforme o Album da festa das criancas (1905), 0
registro antes da festa era realizado em frente aos grupos escolares, neste caso, 0O registro
fotografico foi realizado na lateral da Escola Norma e em frente ao hospital da Ordem
Terceira, na travessa Frei Gil de Vila Nova, entre a Travessa Santo Antonio e a Rua 28 de
Setembro, onde ficava a entrada para a EN. Esse grupo foi anexado a EM, segundo o Decreto
N. 1190, de 17 de fevereiro de 1903, em seu Art. 43: “Annexo & Escola Normal funccionara
um grupo em que, aém do ensino primario, os aunos mestres da Escola Normal faréo
exercicios praticos.”

O referido prédio em questdo ndo fugiu ao estilo da época, foi construido em
1893 e é o mesmo da figura 23. Sua fachada evidencia o ecletismo de estilos e esse grupo
funcionou anexo a esse prédio (da Escola Normal). Depois, o referido grupo mudou de
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endereco e sobre isso, a Revista O Ensino (1918, p. 62) publicou o seguinte: “para 0 espaco e
confortavel palacete & Avenida Nazareth, n. 2, acaba o governo de transferir a sede do 3.°

Grupo escolar da capital [...]".

Figura 42 — Fachada do prédio que funcionou o Grupo Escolar Floriano Peixoto a
partir de 1918

Fonte: Para (2014b).

A figura 42 trata do segundo espaco, em que foi instalado o Grupo Escolar
Floriano Peixoto, o prédio é o conhecido Solar que foi construido em 1870 para ser a casa da
Familia Bolonha, do Coronel Francisco de Paula Bolonha e Henriqueta Barreto Bolonha. Nele
nasceu o engenheiro Francisco Bolonha, tendo a familia permanecido no prédio até o ano de
1918, quando este foi alugado ao estado no governo de Lauro Sodré e o prédio passou a ser
denominado de Grupo Escolar Floriano Peixoto. Em 1933 sob a intervencdo do entdo
governador Magalhdes Barata, o prédio foi vendido ao Estado. Em 1991, o edificio foi
restaurado para abrigar o Conselho Estadual de Cultura e a Casa da Linguagem. Atualmente a
Casa da Linguagem é uma unidade da Fundacdo Curro Velho, faz parte da paisagem de
Belém e no momento o prédio faz parte do conjunto das antigas edificacdes ainda existentes
nos arredores da Praga da Republica

O denominado 6.° Grupo Escolar foi 0 segundo a ser criado na capital paraense
através do Decreto 1.029, de 8 de junho de 1901: “Art. 1.° - E creado nesta cidade um grupo
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escolar que funcionara no prédio para esse fim arrendado pelo governo ao largo de Santa
Luzia”*™ (PARA, 1901b, p. 1).

Figura 43 — Fachada do Grupo Escolar Wenceslau Braz (1905)
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Fonte: Para (1905, p. 22).

A partir de 1.° de maio de 1923, a Faculdade de Medicina e Cirurgia do Pard"?
mudou-se para o prédio localizado no Largo de Santa Luzia, onde permanece até hoje, prédio
gue era justamente onde funcionava o 6.° Grupo Escolar. Desse modo, o grupo ficou
funcionando em agumas salas e em 1930 ganhou a denominagdo de Grupo Escolar
Wenceslau Bréds. Em 1938 no governo de Magalhdes Barata, essa escola ganhou outra
denominacdo: Grupo escolar Dr. Freitas em um prédio a Avenida Generalisssmo Deodoro n.
220. Em 1969 o prédio foi demolido e foi edificado outro com dois pavimentos, com

caracteristicas modernas, em funcionamento até o momento.**®

MDecreto 1.029, de 8 de junho de 1901Diério Oficia do Estado, ano X| — 13.° da Republica — n. 2900, quarta-
feira, 12 dejunho de 1901 (PARA, 1901b, p. 1).

Y27 referida faculdade foi fundada em 19 de janeiro de 1919 e foi equiparada &s Faculdades Oficiais pela
Portaria do Senhor Ministro da Justica e Negdcios Interiores com data de 04/09/1924. Por muitos anos
permaneceu como Faculdade livre, tendo sido federalizada pela Lei 1049 de 03.01.1950 e, com esta
nomenclatura, em 02 de julho de 1955, foi integrada a Universidade Federal do Para.

3%Em 1971 com a reforma de ensino o Grupo escolar Dr. Freitas passou a denominar-se escola Estadual de 1°
Grau Dr. Freitas, em 1993 com a implantacdo do 2.° Grau a escola passou a ser denominada de Escolade 1° e
2° Graus Dr. Freitas, em 1996 com a Nova Lei de Diretrizes e Bases a escola passou a ser chamada de Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr. Freitas. (NOSSA..., 2014).
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Também foi arrendado um palacete, para instalar o 7.° Grupo Escolar, depois
denominado de Grupo Escolar Paulo Maranhdo. Este foi criado pelo Decreto 1.409 de 9 de
janeiro de 1906: “Art. 1.° Fica creado no Marco da Legua um grupo escolar, que funcionara

no prédio para esse fim contratado” .

Figura 44 — Imagem do Palacete que foi instalado o 7° Grupo Escolar Paulo
Maranhao

Fonte: Vianna (1987).

Diante do exposto, a arquitetura escolar de cinco, dentre os sete grupos escolares
evidenciados nesse estudo, ndo foi construida especificamente para eles, apesar dos prédios
arrendados, apresentavam em seu espaco um ecletismo de estilos, com uma arquitetura que
era a expressdo da modernidade da cidade de Belém naguele momento. Mas foram nesses
espacos arrendados ou ndo, que a arquitetura escolar ganhou destague e 0s grupos séo
lembrados até hoje. N&o se trata de dizer que esses grupos ocuparam um espaco eclético
simplesmente, trata-se da importancia da relagdo entre os grupos e 0s prédios, que se expressa
pelo menos em dois aspectos. primeiro, o edificio-escola tinha a responsabilidade da agéo
educativa no meio social; segundo, a escola primaria passou a constituir-se como espago
social e cultural, a partir do momento que dignificou o professor e sua profissdo, agregados a

ISs0, aestima dos alunos e dos pais pela escola.
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Assim, € preciso destacar que, a ocupacdo de um espago escolar, num prédio
arrendado ou construido para tal fim, apresentou desdobramento, que vai além de sua
ocupacdo e utilizacdo, porgue estabeleceram conjungdes entre as formas fisicas e humanas.
Dessa maneira, 0 emprego desse espaco pelo ser humano € sempre uma producgdo cultura e a
criagdo dos grupos escolares possibilitou esse processo, que configurou a escola como espago
cultural, de memaria e histéria. Usando os argumentos de Souza (1998, p. 123), acrescento
ainda gue a arquitetura escolar publica concebida nesse periodo (1890-1910) favoreceu “a
configuracdo do espagco as concepcdes pedagdgicas e as finalidades atribuidas a escola
primaria’.

Destarte, as significagbes sobre a arquitetura™ escolar podem ser
pluridisciplinares, com abordagem psicol 6gica, sociolgica e historica, dentre outras. 1sso ndo
quer dizer que as abordagens sejam impressionistas, mas é possivel apresentar uma reflexao,
que ndo tenha o propdsito de ser exaustiva, visto que “o discurso arquitetural ndo é um
discurso meramente formal (ou meramente artistico), o que significa que esta violentamente
carregado com uma pesada trama de significados vividos’. Assim, esses prédios construidos
nos centros, que atendiam a urbanizacdo das cidades, eram fundamentais, porque
expressavam a presenca do poder politico, econémico e religioso. Significava a presenca
fisica do estado através dos edificios publicos: o palacio do governo, a prefeitura, as escolas.
Era a presenca fisica da riqueza, no comércio, nas lojas, em prédios, nos palacetes, era a
presenca do templo (COELHO NETTO, 2004, p. 123-124).

14 a Corbusier citado por Coelho Netto (2004, p. 20), propde um conceito inteiramente adequado de arquitetura:
“a arte de organizar 0 espaco que se exprime através da construcdo”. A descricdo da arquitetura vai além de
organizar 0 espaco, a arquitetura cria o espaco.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOESFINAIS

Nessas consideragbes apresento algumas devolutivas sobre a tese fazendo
referéncia a trés pontuacdes relevantes. o didlogo com as questdes e objetivos; a pertinéncia
do referencial tedrico e do método; e demonstro que a tese proposta foi sustentada a medida
que as fontes foram inspecionadas. Durante estas proposicOes, trato ainda de algumas
questdes que surgiram das fontes, a partir de dados reveladores, os quais destaco nesse
momento, devido a importancia de indicadores, que diferenciam a institucionalizagdo dos
grupos escolares no Pard, de outras experiéncias, devido a sua particularidade.

Desse modo, torno a repisar, que a prioridade neste estudo foram os aspectos
qualitativos, a narrativa, os significados das acfes, os sentidos das falas. O propdsito desta
tese € contar numa abordagem historica: Como ocorreu a criagdo dos Grupos Escolares na
Educacdo Priméria no Estado do Para (1890-1910), a partir do republicanismo e do modelo
escolar? Para tanto foi fundamental o didogo com as questbes norteadoras, para que 0s
objetivos fossem alcancados. Desse modo, usando a versdo relatada pelas testemunhas nas
fontes documentais, a pesquisa apresenta seus achados, mostra como o0 Estado do Para
compartilhou a discussdo da modernidade educacional, posta primeiro em S&o Paulo, no Rio
de Janeiro, capital do pais na época e depois no inicio do século XX, em outros estados
brasileiros.

Nesse sentido, as agbes de José Verissimo foram significativas, porque, no inicio
da década de 1890 ele ja anunciava suas ideias na perspectiva de uma educagdo nacional,
articulada a uma concepcdo de escola moderna, pautada em conceitos que remontam 0s
debates da época da Revolucdo Francesa, como os principios de liberdade, universalidade,
gratuidade e obrigatoriedade, ou sgja, a educagdo como um direito. Assim, Verissimo em
1890 ensaiou reunir as escolas num mesmo prédio, a experiéncia ndo avangou, mas ele foi o
protagonista de destague na reorganizacdo do ensino primario no Par& nesse época, porque foi
através dele, que a discussdo da escola moderna teve inicio, asssm como, a circulagéo daideia
sobre o modelo, em forma de agrupamento escol ar.

Além das agles de Verissimo, acho oportuno retomar o debate entre os catolicos e
liberais, mais especificamente entre o Estado e a Igreja. Embora tenha tratado exaustivamente
sobre o regalismo, a romanizacdo e a disputa pelo Cirio de Nazaré no segundo capitulo, o
detal he importante desta discussdo, que envolveu as manifestacfes misticas do povo paraense,
foi o esforco que fez a Igreja Catdlica e a intelectualidade laica do Pard, em modernizar o

estado e, isso teve desdobramento na modernizagéo do ensino no final do século X1X einicio
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do século XX, é esse aspecto que relaciona essa discussdo ao objeto deste estudo, ou sga;
tanto o Estado, quanto a Igreja dentro de seus principios, contribuiram para uma educagéo de
raizes iluministas, isso explica porque algumas escolas publicas continuaram sob a
administracdo de religiosas catdlicas, mesmo depois da separacéo entre o Estado e algreja

Apresento um percurso histérico contando como foi a reorganizagdo do ensino
primario publico no Estado do Pard, a partir do republicanismo, considerando os ideérios
pedagdgicos, politicos e religiosos. Sendo que, a lgreja a partir da Republica perde espaco no
ambito do Estado, nas fontes consultadas ndo encontrei informacdes sobre as agcOes da Igreja,
gue favorecessem a implantagdo dos grupos escolares. Esse modelo escolar trazia em sua
regulamentac&o a laicidade do ensino e a Igreja se posicionou contra a o ensino laico através
das publicacfes de alguns de seus clérigos, dentre eles o Padre Mancio e Cénego Pinheiro.
Mas ela também continuou fazendo o trabalho educacional de cunho social, moral e religioso,
criando novas escolas, tanto para as elites, como o Colégio dos Maristas e também escolas
populares, de forma assistencialista, como os asilos para os desvalidos. Mas no plano politico
se retira; 0 que justifica a auséncia de informacfes nas fontes sobre a participagdo da Igrgja
nos embates da educacdo publica a partir da Republica e sobre os grupos escolares.

A importancia da institucionalizacdo dos grupos escolares no Para foi um dos
destaques na tese. A partir da Republica foram também realizadas varias reformas na
instrucdo publica paraense, a de Verissimo em 1890, a de Tavares Bastos em 1891, a De
Augusto Olympio em 1897 e 1899. Sendo que, a de 1899 foi a que o estado e sua
intelectualidade laica conseguiu regulamentar uma organizacéo de ensino, no sentido de em
implantar um novo modelo escolar, na perspectiva de uma unidade organica: oS grupos
escolares.

Entretanto, a descricdo da organizagdo dos grupos escolares no Regulamento
Geral do Ensino Primario, instituido pelo Decreto N. 625 de 2 de Janeiro de 1899, no art. 84,
ndo deixa duvida sobre o propésito do Governo em reunir as escolas de ambos 0s sexos e
fazé-las funcionar em um so prédio. Esse Decreto acrescentou ainda, que 0s grupos escolares
seguiriam o regime e método das escolas-modelo dividindo os aunos em cursos, ndo se
reportou a série de acordo com o nivel do aluno, como deveria ser um grupo escolar. Esse foi
um dos motivos que favoreceu as criticas de Alexandre Vaz Tavares a reforma de 1897 e
1899, quando disse que as regulamentacdes diferiam muito pouco das anteriores, tratados no
final do tépico 2.5.

Esse achado se confirma no Decreto N. 935 de 7 de Janeiro de 1901, quando trata

da organizacdo do Grupo Escolar José Verissmo, o primeiro na capital do estado. Segundo
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esse documento, a organizacdo deste grupo devia ser com escolas complementares e
elementares, contendo curso complementar e elementar, conforme descricéo apresentada no
tépico 4.2, que trata do Grupo Escolar José Verissimo.

Essa descricdo é ratificada no relatério do inspetor de ensino Castro em 1905, ao
inspecionar 0s grupos escolares durante a viagem de inspecéo pelo baixo amazonas. A
descricdo que fez do Grupo de Alenquer contida no topico 3.3, € como se fosse uma escola
reunida e ndo de um grupo escolar. Nessa época, ainda ndo esta se chamando de 12 22 32 43e
52 série, estd se chamando de escola complementar, 12 escola, 22 escola, ou sgja; aideia de um
grupo escolar, numa estrutura classificando as turmas em classes e séries, que € a esséncia dos
grupos escolares, de escola graduada, ndo se confirmou em seu relato. Esse dado no relatério
de Castro é revelador, a descricdo do funcionamento do grupo de Alenquer, € como
funcionasse como uma escola reunida, onde no mesmo prédio fossem alocadas diferentes
escolas, cada uma funcionando independente uma da outra.

Isso significa dizer que, que a institucionalizac&o dos grupos escolares ndo foi um
processo fécil, o idedrio proclamado sobre a esséncia desse modelo, na pratica, apresentou
dificuldade em se redliza de imediato. O modelo escolar foi instituido legalmente, recebeu a
denominagdo de grupo escolar, passou a existir de fato, mas ndo ganhou uma dimensdo
cultural de organizacdo interna. No inicio do século XX, ainda ndo havia sido reconhecido tal
como foi proclamado em sua esséncia e principios, ou sgja; 0 grupo escolar ainda ndo se
constituiu em uma unidade orgéanica, porque ainda adotava a estrutura anterior, configurada
na organizagdo do ensino primario com o curso elementar, curso complementar, 12 escola, 22
escola. Assim, no inicio do século XX esse modelo escolar ainda apresentava dificuldade em
se configurar em grupo escolar e, ainda permanecia com a estrutura de escola reunida, essafoi
uma particularidade da institucionalizagcdo dos grupos escolares no estado do Para.

Essa reflexdo provocou um didlogo com Weber quando este criticou os model os
de lei e a conexdo regular nas ciéncias sociais, onde trata a ciéncia social como ciéncia da
realidade. Para esse soci6logo, 0 que se procura € entender a realidade, aquilo que ela tem de
especifico, 0 que esta ao nosso redor, ou sgja; compreender as significagdes culturais na sua
configuragéo e, por outro lado, as causas pelas quais ela se desenvolveu historicamente de
uma forma e ndo de outra. Weber ndo estudou os grupos escolares, mas nos deu el ementos
para argumentar sobre a compreensdo das particularidades da institucionalizacdo dos grupos
escolares no Para, a qual apresento nos seguintes termos: a experiéncia da institucionalizacéo
dos grupos escolares ocorreu em Varios estados articulada a concepcéo de escola moderna.

Essa modernizacéo do ensino que ocorreu primeiro em S&o Paulo, depois Rio de Janeiro e em



258

seguida no Pard No inicio do seculo XX chegou aos demais Estados brasileiros, porém a
referida modernizagdo materializada nos grupos escolares ndo chegou as escolas de forma
homogénea, a organizacdo do modelo paulista serviu de pardmetro para as experiéncias
brasileiras, mas nédo teve influéncia em todos os Estados e nagqueles em que influenciou, as
experiéncias tiveram a sua particularidade. Portanto, a criagdo dos grupos escolares em cada
estado teve a sua dindmica e suas diferencas,*™ como foi o caso do Para

De acordo com a legislacdo citada e o relatorio de Castro (de 1905) no inicio do
seculo XX, 0s grupos escolares ainda apresentavam uma organizacdo com bases na
configuracdo da escola reunida. O que chamou atencdo também, é que de acordo com o
relatorio de Virgilio Cardoso de Oliveira (de 1899), a esséncia dos grupos escolares também
ndo se encontrava na organizacdo das escolas modelos e, o programa de ensino apresentado
nesse relatério é o mesmo tanto para as escolas modelos, como para 0s grupos escolares.
Portanto, as experiéncias de ensino nas escolas modelos ndo apresentavam a concepgdo de
escola graduada, assim a experiéncia dos grupos escolares ndo iniciou nas escolas model os,
anexas a Escola Normal. As referidas escolas eram destinadas a pratica dos normalistas em
sala de aula e foram extintas em 1903, porgque, segundo o governador Augusto Montenegro,
elas estavam distantes da proposta dos grupos escolares. Assim, nesse mesmo ano € no
mesmo espaco onde funcionavam as escolas modelos, foi criado e instalado o Grupo Escolar
Floriano Peixoto, conhecido como Grupo Escolar da Escola Normal e destinado a pratica dos
normalistas nos moldes da proposta educacional civilizadora da Republica.

Enfim, a importancia da institucionalizagdo dos grupos escolares no Pard se
evidenciou no esforco de reorganizar o ensino primario nesse estado, na tentativa de mudar a
precariedade das escolas priméarias, de modernizar a instru¢do publica, de materializar um
novo modelo escolar, com uma organizagado moderna, com a oferta de uma escola de melhor
qualidade, de acordo com o projeto civilizador da Republica. Quanto a primeira experiéncia
ter iniciado pelo interior, em Alenquer (em 1899); tem sentido, a partir da compreensdo das
acoes do Governador da época, assim como outros politicos, dentre eles Fulgencio Simdes, os
guais entendiam que muitos investimentos deveriam ser feitos nos municipios do interior do
estado. Assim, o0 peso politico de Alenquer na pessoa de Fulgencio justificou o ocorrido.
Porque, 0 argumento que usou das escolas de Alenquer serem bem frequentadas, quando da

discussdo sobre a reorganizacdo do ensino em 1897, ndo se sustentou; pelo contrario, 0s

3De acordo com a pesquisa realizada em ambito nacional sobre a histéria comparada dos grupos escolares no
Brasil, coordenada pela professora Rosa Fatima de Souza, com resultados apresentados no livro Escola
Priméria na Primeira Republica (1889-1930): subsidios para uma histéria comparada de Souza et al. (2012).
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mapas no relatério de Castro (de 1905) mostraram o problema da pouca frequéncia nessas
escolas. Como a pesquisa ndo caminhou na légica da verificagcdo, defendo que essa
interpretacdo é amais provavel.

Finalizando o didlogo com as questfes e objetivos, destaco ainda alguns pontos
referentes a modernizagdo do ensino primario no inicio do século XX. Retomo a discusséo
sobre 0 modelo escolar, ou sgja; a relacdo do grupo escolar e as escolas isoladas, no que se
refere aos investimentos do Estado na divulgacdo do ensino primério; essa é outra
particularidade da experiéncia que ocorreu no Para. O periodo que mais houve investimento
por parte do estado foi de 1899 a 1907, com ainstalacéo de 36 grupos escolares. De acordo
com a mensagem do Governador Paes de Carvalho (em 1901), o estado do Para teria mais
lucro no dia que pudesse extinguir todas as escolas isoladas e 0s grupos escolares fossem
propagados em todos os distritos (CARVALHO, 1901, p. 53). Isso demonstra que o estado
tinha intencdo de investir nos grupos escolares. Entretanto, ele continuou investindo também
nas escolas isoladas. Um ano apods a instalacéo do primeiro grupo escolar havia 580 escolas
isoladas e, ndo ha divida que o maior investimento do estado para divulgar o ensino primario
foi nas escolas isoladas, mas estas ndo apresentavam a mesma qualidade dos grupos escolares.
Vale ressaltar neste estudo dois fatores, para que se possa compreender os significados dessas
acoes. Primeiro, “avastidao do territério do Estado” (CARVALHO, 1901, p. 53) e ageografia
deste. Também foram aspectos que favoreceram os investimentos em escolas isoladas, porque
ademanda do interior do estado é diferente de estados de outras regides, isso tem haver com a
geografiadosrios, das casas e as distancias.

O interior do estado comporta as sedes dos municipios, nesses espagos existe o
urbano também e as relacdes de poder, mas essas zonas rurais sdo bem diferentes da capital,
n&o apenas na paisagem cultural, na urbanizagdo, mas as rel acbes de submissao aos centros de

poder, alocados em Belém na época.'*®

Porém, existem localidades no interior do estado, que
€ aguele espaco sem a minima estrutura, nessas localidades a distancia de um vizinho para o
outro, as vezes € de 200 metros, mas as vezes € de quilémetros. Nesse cenario, o0 rio é como se
fosse a rua, com uma grande diferenca, que para alocomocg&o depende ndo apenas dos meios
de transporte, mas da maré. Entdo nesses espacos € dificil a concentragdo de alunos e, devido
a dificuldade de locomocéo, isso dificultou a geografia dos grupos escolares, tornando as

escolas isoladas 0 model o escolar mais viavel.

1%No caso de Belém do Parg, cidade que comegou a crescer no fim da segunda metade do século X1X, ndo
haviareliquias histéricas a substituir, antes do recente surto de modernizagdo. Nao é o mesmo, porém, com Sao
Paulo e Recife, onde a massa de arranha-céus que se constréi submergiu ou ameaga submergir completamente
avelhapaisagem.” (SANTOS, 2010, p. 51).
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O outro fator que pesou nos investimentos dos grupos escolares por parte do
estado foi a economia, assm como ela contribuiu a instalacdo dos 36 grupos, também
dificultou a continuagdo dos investimentos nesse modelo escolar, este saia mais caro para 0s
cofres do estado, porque os grupos escolares eram de melhor qualidade e as escolas isoladas
tinham um custo bem menor. A partir de 1915 o Para comegou a perder suas riquezas, isso
mudou o quadro econdmico e dificultou os investimentos nos grupos escolares, com a criagao
de novas unidades. Em 1930 o governador Valle falava do estado de pendria por qual passava
0 Para e dizia ndo ser possivel criar mais grupos escolares como na época de Montenegro. No
espaco de 27 anos foram criados apenas 8 grupos escolares. Segundo 0 anuario estatistico do
Brasil, em 1937 o Para possuia 42 grupos escolares e 1.348 escolas isoladas, isso significa
dizer, que o maior investimento do estado paraense na difusdo do ensino primario, por meio
dos grupos escolares foi de 1899 a 1907 e, que a economia pesou Nos investimentos para a
institucionalizagcdo dos grupos escolares; essa foi uma particularidade do estado do Para.

Quanto ao movimento dos grupos escolares do interior a capital, de 1899 a 1901
foi simulténeo, o0 aspecto interessante foi a modernizacdo, a instrucéo publica foi reorganizada
novamente, vivia outro momento, amparada pelo congresso pedagdgico, os grupos foram
pensados num cenario urbano, ganhou destaque o prédio-escola e a arquitetura eclética. Até
em 1910, periodo limite da pesquisa, esse modelo ndo era absoluto, muito ainda tinha a se
fazer, o maisimportante na primeira década do século XX foi o grande esfor¢o desses grupos,
no que se refere a responsabilidade da acdo educativa no meio social, a escola priméria passou
a ser um espaco socia e cultural, além de icone da presenca fisica do estado e sua
responsabilidade pela educacéo. Essa modernizacdo do ensino primario na capital foi possivel
devido o peso da economia, 0 Para vivia o apogeu da exploracdo e exportacdo da borracha,
esse fato ndo ocorreu em outros Estados, o que ndo significa dizer que a economia foi
determinante para a institucionalizagdo dos grupos escolares, mas contribuiu para um
desenvolvimento aureo de Belém nesse momento, nos aspectos sociais, culturais, politicos e
educacionais.

Ouitra particularidade na institucionalizagdo dos grupos escolares foi a arquitetura
escolar. Chamo atencdo para os investimentos a arquitetura dos sete grupos existente na
capital, apenas dois ganharam prédio proprio, 0 Grupo José Verissmo em 1901 e o Grupo
Bardo do Rio Branco em 1912. Sobre a instalacdo dos demais grupos, as consultas aos
decretos de criacdo desses expressavam que, para tal agdo, o Estado arrendava os prédios, o
que significa dizer que o governo usou da adaptacdo de prédios, até que fossem construidos

prédios proprios. A caréncia de edificacdo escolar ja era proclamada na fala de Verissmo
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desde 1890 e também nos dizeres de Artur Vianna em 1903, quando fez referéncia ao grupo
escolar como progresso, mas ha ocasido apontou a falta de edificacéo-escolar.

Outro dado importante dessa modernizacao do ensino primario no Paré é a pouca
abrangéncia, no aspecto de inclusdo a uma escola de qualidade como foram os grupos
escolares. O grupo escolar foi uma modernidade excludente, porque priorizou um tipo de
aluno, principalmente os da sede dos municipios e os da capital. Os mapas de matricula e
frequéncia nos quadros de 09 a 10 permitem dizer que grande parte da populagdo do campo,
0s produtores rurais, 0s extrativistas, os ribeirinhos e os indigenas ficaram de fora dessa
modernizagcdo do ensino. Os que tiveram acesso a escolarizagdo ficaram com aquela escola
precéria, isolada, de menor qualidade, distante dos grupos escolares. 1sso € revelado pela
pouca frequéncia mostrada no quadro 09 e 10. A frequéncia dos 10 grupos do interior do
Estado, ndo da a matricula e nem a frequéncia dos cinco grupos da capital, espaco em que
esse model o escolar teve mais sucesso, em termos de frequéncia.

Esses dados evidenciam o problema da frequéncia baixissima, que ndo foi
exclusividade do Para, mas uma questdo nacional. Essa escola moderna chegou ao Para com
pouco lastro educaciona e levanta uma indagagdo: que escola é esta? De melhor qualidade e
os alunos ndo permaneceram nela. A pouca frequéncia € um dado sociolégico importante,
pode ter relagdo cultural com o trabalho infantil, poder ser que os pais entendessem que a
crianca sabendo ler e escrever, ndo tivesse motivo para permanecer na escola e fizessem uso
do trabalho infantil. Mas isso requer um estudo mais profundo e evidéncias, que ndo encontrei
nas fontes consultadas. Essa € uma questdo que deixo como sugestdo para novas pesguisas.
Primeiro, porgue ndo arrolel nas questdes e objetivos desta tese. Segundo, ndo acredito numa
explicacdo determinista, todo fenbmeno tem sua historicidade e dindmica. Nesse sentido, é
preciso compreender por que o percurso histérico foi desta forma e ndo de outra? Assim, para
entender a pouca frequéncia nos grupos escolares no estado do Para, € preciso considerar as
peculiaridades locais, o ciclo da borracha, o momento aureo do desenvolvimento da economia
do latex na Amazonia (1870-1915). Deve-se considerar a cultura do paraense, o extrativismo
estava no auge nesse tempo, essa atividade foi e continua sendo uma pratica na mata, no
interior e operacionalizada pelo homem do campo. Outra especificidade fundamental da
regido é sua extensdo e, um fator a se considerar também é a dificuldade de acesso a geografia
do estado e escolar, devido a essa extensdo. As realidades regionais sdo diferentes, por isso €
preciso cuidado em apontar uma determinada causa, sem compreender; como as significactes
culturais foram tecidas e configuradas, mediante as constelagcdes de fatores, daguele tempo

historico.
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Nessa perspectiva, os referenciais tedricos trabal hados forneceram elementos para
as argumentacoes e andlises expostas nesta tese. A epistemologia foi centrada no sujeito, o
objeto ganhou sentido pelo sujeito (pesquisador) e na relacdo entre estes, mediante a
consciéncia histérica, que se deu pela narrativa, principalmente pelo didlogo com Max Weber
e Paul Ricoeur. Que articulados aos elementos metodol 6gicos nortearam um caminho, para
uma historia problema, com a abordagem da Micro-historia, tendo em Ginzburg e Espada
suas bases. Em momento nenhum optei em congtituir a tese, a partir de elementos
quantitativos, com resultado a favor de um fator como determinante a institucionalizagcéo dos
Grupos Escolares no Para (objeto). No entanto, ndo me furtei ao dialogo com alguns dados
quantitativos, no sentido de favorecer a compreensdo e explicacdo sobre atemética. A escolha
foi por uma resposta plausivel, apresentando os acontecimentos que antecederam o objeto,
para melhor compreensdo do tempo histérico em estudo, estendendo as consideragfes sobre
alguns dados, ap0s o recorte da pesquisa.

A principio apontel a tese, argumentando que a ingtitucionalizacdo dos grupos
escolares ocorreu mediante alguns fatores e particularidades, com base em trés aspectos. 0
pedagdgico; o religioso; e o politico. A medida que os indicadores foram inspecionados, esses
aspectos foram redimensionados, Nndo apenas porque a igreja ndo teve ingeréncia na criagdo
dos grupos escolares, mas porgue além do pedagdgico e do politico surgiram outros indicios e
evidéncias. Destarte, sustento a tese que: a institucionalizacdo dos Grupos Escolares no Para
(1890 a 1910) ocorreu num movimento diferente das experiéncias dos outros estados, devido
suas particularidades, constituidas a partir de algumas constel agoes de fatores, dentre elas — as
acoes politicas, acbes pedagogicas, 0 momento econdmico; 0 peso da economia; a extensao
territorial do Parg; a dificuldade de acesso a geografia escolar; a urbanizacdo de Belém; a
autonomia e modernizagdo do estado.

Enfim, a pesquisa sobre os Grupos Escolares no Estado do Par4 ainda tem muito a
dizer, principa mente sobre a cultura escolar, que pouco foi contemplado neste estudo, porque
a perspectiva historica foi predominante, priorizei uma conduta orientada pela acdo sensata,
na perspectiva de responder a questdo: Como ocorreu a criagdo dos Grupos Escolares na
Educacdo Priméria no Estado do Para (1890-1910), a partir do republicanismo e do modelo
escolar? A pesquisa tem seus limites, mas também apresenta avancos, destaca novos achados
a partir dos testemunhos e das narrativas documentais apresentando versdes sobre o objeto e
ndo verdades. Essa reflex@o remete as producgdes dos livros de historia, estes apresentam uma
versdo do acontecido e sofrem a critica quando outros livros mostram outros pontos de vista.
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Desse modo, a discussdo sobre a temética continua aberta a novos debates e a outros pontos

devista
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: do Estedn, em eompletmests |

#to b, 935 d'esta data & de weelrds ecom | 28 Janeino de 1901,
o Director Gers] da Enstruceio Po.
gonstante do officie de hoje resolve desi.

i,

e

o

s

Teser pelan disposiples do resgio TIT Cape. |
TIELL do regulnmenty goral do ensing pel- |
arige pelo regiments Jetereo que fir deore- |

o BT —Ravommmse un  digpoaighes ml

7
I

2 ple-
#-ds pexo masculios do' B0 disidews, nor-

BELEM

reger a anla do enreo saperior da peopllo mas
culina o erupa acolar wfost Verimimea;

() profesmor elfedtion da 2* @mealn comple=
mentar do sazn meg mlien do 32 distrieen, noe-
malisti doio Kwilio de Quairos Crozinlen, pars
reger w nn'n do ciarso medin da socdo masen-
liren do wwrsma srwpe;

A prolessora effective da §2 escaln elementar
dn sexo femininn do 1° districto, persmbists d.
Gearpion Marhns, para reger o 1% suln dn eur-
= glementsr do secciia  masenling da referida
e,

A e oo effetivn da T eseola clementar
da sexo feminino da 7 districlo, oormalista d.
Dorot s Mntgnrida Gongalven dos Bantos Jpars
reger 2% auln do ewrso clementor, da secoio
:lu-cr||:|1||: div eitadn ETI |

A [rruﬁwhn efiectTa dn 8% jeodla emlpln—
mentar do sexo fominine do 3% diserioto, nor
walists . Barbarn Martios Leal, para roger a
suln do eursa snperior, dn recgln femining, do
mesan grupn eseolsr Jrsd Verigsinn

A ph'lremrn offoctive da 50 srenks olemen-
tir do eoxo mosoutine do 1.* districts, oormalis-
ta il Marin Joad Raballe, par reger 0 aula do
oureo maddiog da pecgho fominina, do reledda

E"T'“'l :
A profesorn effectiva dn 5.2 sace’n elomen.
ter di pezo Femininn do 392 districeo, nermalisa
i Bafhion Leal Fiments Bosoo, par reser o
1% sl do eareo elementar, da seefin Fominie
na, do referido grapo;

A professora affectiva da 5% penla Semen
tar do sexo famining do 30 dissieen, 4. Bam-
vintds Amelia Pinheirg, pars rege s £ wiln da
vuran elemantar, da seeclo Fomining, do relor=
i prupe ;

Hepolve, ootrosing anmear pars servirem of:
fotivnmente oa leamres de adjuntas :

Da 1% sula do ourso ehmientaur da seopio
manoiling, o sormaliste 4 Maria Taim da
Meanra Pellin;

va B agla de curea eloioantsr, dn sueriiy
mazcnfina, a pormalista d. Lot Ldaling de An.
dendn |

aln 1% uls do cures elerentar, da sopan e
minica, a sormalics d, Maris oo do Ama-

H

da 22 gala do coven clementur da regio fo-
mimiaa, 0 ocrmalita d. Placidis Alves da Oy
hm,

Para servir effectivamente o eargn da director
da veferidn lempn eacalnr wlosd Vorissiion,
tesclve ignslmaste oomesr o normaelista Am-
gosto Oezar Pinboirn, actnal inepector do en.
einn na 120 vircumserip waoalar,

Palscio do Geverno do Ksado do Pard, 7

I Josk Paes b Camvasmo,
Augusto. CHympo de Araufs ¢ Souse,
Foram ponsdos :
—10 cidndlzo Jord Antonis Malbeiros. para
reger inlerinaswente a escaln elementar do sexo

(1marta-foira, 9 de Justire do 1901

mostmling da pevosgdo «Terra Bantas, moa
nigipio de Faro.

— 0 eldadbo Beresrdine Joed dox Reis p
servir o lognr de delepada do Governo peren
eonqelho escolar da wills de Onrem.

Fizernm-pe an devides communicagGee,

OFFIONGS

Ao dirster geral o institnte Tanro Sod

Rémettondo n perighn em goe o adjunts
carse primyrio dequells estabelocimanto, Per
T Arsujo Custa, slicita om  dos chalets
Ell|!'l-v!hM=. pars fma residencin o de sun far
lia & anctoriannde-o & resolver o respeitn o
mallier lhe parecer a bem  ds disciplina do
tahelpsimonta,

Ao Inspector do thesairo,

Anctorisndo-n & mondar enlregar no po
Eeirn dn seoredaria do sensdo, Josine Ferre
do Nascimeoto, a importancia de noveson
mil reis, {MUSO00) owra, por oonis da ver
de=tizada no expedientn dn mesms secveiar
oonfirme goliciton o 1* seerelario om offis
m, 153,

Fersn o devids SHE munioagdo,

DESPAUHOS

Oficio du diretor da biblinthee publi
o B do eorrende, solicitande pugnmenta
gontn o Caccavonl & 2 pn Toporiancia
LODKENAD, provenieste do 1400 mappns o
regiko limitntrophes astre Blatto-Grossn o Pa
gque Fornm wnoemes & edigho do «Diarls Of
inl da 1 da roreante— L4 thesourn para pag
pen vorbn o dit, X1X & 14 do orpamen
viggnle,

(i do mesma direotor de mesms dai
podindo . pugnmento da costa de Antonio |
Unats Sougs, vn importancia do 1 G08000, pe
teniinte du nullsengao de om westro pum bs
teira n'nguells separticio.— Ao thesoury P
PAgEAT, BE0 Lormo,

—Uffein do Admisismdor do Theato ¢
Paz, do 4 do corvente, solicitanes pazimen
fla comtn dv Babino Silva pa iinportanen do,.
AEMIGO00, provesiento de varios ohjectoa Fu
neeizos dguelle cstabelosimento.— An Thesow
PilFd pugeT, BIn LeFinGs,

\ EXPEDIENTE I BECRETARID
OFFICTO

Ao 1* Beerolario do Sepaids.

Comimunicande que o sr. dr. Governads
neaba g Pucloriar o (hestare do Belado & &
irvgar no porteiro da seorotaria o'aquells cam
iy JJosias Forreira do Nosdmeoto, & im :
cin do A0S0, oure, sdicitala s officto da
do eorrente pels reforide seoretario,
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ANEXO D —REGULAMENTO GERAL DO ENSINO PRIMARIO —DECRETO N.
1190 DE 17 DE FEVEREIRO DE 1903

SSEua AT Vignng, |

ESTADOS-UNIDOS DO BRAZIL

Diario

Oftticial

DO ESTADO DO PARA'

Crdem & Pregeia.

IR 1 -t Seies—3, S0

T

uati-tis, 18 b Boraeien & B0

GOVERNO DO ESTADO
Aetos do P{tdar_Exaautivu

Erpedionty do dim 57 de foesroive de 1002
REGULAMENTD GEEAT D0 G¥SINO PEIMARIO

DECRETO N, 1140 —ide 17 de Pevereive do 1903
Tevrgreinlar a g prinerdo du Febaeda

0 Gavarnoilor da Eslada, aenada da auetorsaeio o e
ranfen: & Lel o, 834 da 24 de Ontulea e 1802, deceetn

TITULO 1

B SECRETARDD O BSTADD Ly (ASTIRNAD PRRLICY

Ark P Sorpebnrin de Eslado dn Inatewr pia Publien,
il

YA o divpets
5 & ot

& =aperinbendansin de lodss as
tivas & lnstevecin prisacly,

13
akn e Conaellio Supeeior:
¢ msbriscios o S
g reEEn A vilsifg
intérnn die iscolaz &
i |:|I|I..t|,|r;

(U] TR
recpuefinia i

i lig, - 0T, Ol
ol

i,
rae bl gy
inmnis di mag

o pidnaTio ns |
wnonto e appli- |
Tt 1

i dzpitlal o - |

Lk Infarmir ae Governador om relatario ngn wal, milni=
cisamente, sobro o estado ds instroecto primaris, PEDHiT
da ns medidaz necessarins para o et mulhoramentn o difi-
| 8o no Estaida, & fazendn mengho cepacial dos professoens da
teapitad & da inberior gue mais se tveren distiseuide. dorale
{8 aung foctive, lendo em allongle o esilinda das examcs
pam diplemn de estodos. primarios;

11 Juslificnr fltns, sos fosecionnrios do magisteria primnc-
oy sendn mom direilo 4 pareepeia do ovdenade, std 15 dins

13, Commiaslonar professores puhlicos, de preferania
ok i eatlverem em dispontbilidade, sampre gue wEErViRD 0
inslriegae ¢ axigie, pam a fisealizacnn & inmpesehn daz essales
publicnz, cabends an enmmissionada s vencimenlos inlegr s
e sua ealmnia, passagens por eonta do Fehadn @ ane diarla
de tres wil pdls, aiies, qrando o lnspecnio tr resolvids oy i -
Leriar do Estudo

13, Desigmar oz dlecotores dog sala'ielemimonton d sis
N s repeesanlal—o e servieos de inslrngedio ;

. Delogar nos direclores o3 estalatecinentos de e -
na o ehofe dg 32 seepns a6 abtribobples que He el quio
o servigo pablico o oxigie,

; D divvegda ¢ inapeesfis o enginy primasi ST
= : Arl, 1 —A diverefio e a inspeesio supremiaz s snsing pri- Ny GONEELED SUFAEREGM
e maria onbem so Governndor g Eataida, qive 0¥ exercerd Do
= Toema de=te Bomalameilo o lerd eommas sieiliapos: Al A*—0 Cunselha Superior de Inslevegho Publlea
- ) O Sieribvin e Estado dn Tuatien, Iatedor o Tnstro- | serd compasle de clinee wembees nameadas pelo Dovernaden
cean Puidlcn 5 o etnda, dontes v idndios de somprovidn eorpetenan
- 4) O Gonselho Snperar om asaninplos de mstracedio publicn o recanhecida profifdale,
Campeely no Conaelho Soperior
CAFFFDEO T 1% Enformar & dor parscor Solee afieslien e addmaiiog
=

adminislralivos om relagie & bslrocpdo primearin. oo s
omiases ot ila in berprelagio du [o o do presant ragolag
j Ausnda o julgar fecessario o Secretario de Balivke da foatn
Publies 3
! 2 Deliberar solivg w vl
galer anbre crAlcRsEnNE ¢
da por wsle el g
2% Prapér e modidos o peacilangiss pae el Lo m b
da listnieen LT
% Elasdr o o
Yilaa
e

teiwdnda don prrolissores ¢ pe-
nnlagoas, gue the sdo confad-

il nano a tistn dea Heead njprov-
i 0 gnwino, fozen o sibatitnle pebeg i e e
I Vellites |

i pollien peds S

arek:

Lenille 13

fk djunale s dog signbiles

ilalilaralive :

Gl ies &
FinHn, [chariney o

nils oo | Taenlog de lostmg e o .
I Approvi- | B Approver, medizola prreser de wma comnisso po
¥ ha nca nuiteg Jiiizal-nz | #i oot o etlisdas ¢ ayslomais fratizon de susioo, s
ki iy g Loe | Hm erna o adepgna, o wil subeliliiciu da e i
by terio § {

Fonte: Diério Oficial do Estado do Pard, setor de impresso na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.

rlivroe escolives ;
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DE 1900

dos originais parlencentes ac
+Acenvo da Biblioleca Poblles
Estadual Arthur Vianna,

ESTAROS THIDOS DO BEAZTL.

Diario Official

D0 ESTADO DO PARA ;

(vilom 8 Progresss

T Nepablia—3 20k i

————

- BELEM

Qe B e Jalh o 00

Governo do Hstado
Actos do Poder Executivo

BEDHETD n. 570 e B e Jolvs e T,

antitu a'wetm cepiind e Chagprecss, Budiopogion & appromta s
mm'.iuMm

0 Govermnbor do Bstada, leande em eonsidemane o quoe |

1be-fol propaslo pele Dicoctar Geeil do Instroeefo Pulbliow,
om oificie de & do cormente, ¢ attendendo ds vankigens resul-
lanfe: para u Inatruseio Pabilien do Fetada da inatituigio mes-
1o canital de won Dongresao Pedagogice, sab oz moldes expos-
tog peln meesnen Diegeior Geral oo oo pra mercionsle oficio,
deceatn 2

Arl. 1"—Fie ingtiluido n'est eapital wm Coogressn Pe-
dagegica, deslinado oo deasnvelvintanto do ensinn publico,

aLrL 220 relerida I:}ml_gw,::jsn repar-se-d pela fipern .
to que ecom esly buixn, organs=ada pelo Diveclor Geml dn Ins-
traegin Peblics, gue assim o fagn imprimie o exacatar.

Al 2—Fevognm-se &5 dleposicies em conlmris,

Palnsio do Governs do Estada do Paed, 11 de Jullo
e 1500,

Om. Josi Paes nE Canvarun,
Augusta hympia e drowje ¢ Sonne,

REGIMENTO

‘CONGRESS0 FEDAGUEICD DO EIFADO BO PARA'
CAPIT (MO 1
DI CONSIESSO B SE08 FENG
Lk, 1P<Fiem inalitnidoon’este Bstado, nim Congreses Po-
wogine, destinnde a0 deaewvalviments do enalne palilion,
Art 20 Congrosss Padagogien Rinceionard em zes-

eies. nplinoring uma ver poronno o eentar da daky de sus
capstafigio,

jlEnize. Paca nsamplo argents & do aecentunda bim- i

porizacly, poderd sue 0 Congresso eonvaczdo exlrocdinariz—
pesle, el qialguor epoctia, pele Divcston Gaeal da Insben-
agan Publion, ou por ordem do Govornador do Bstado.
Art. Caitn sessde durict 20 diss congesutivos, -
e mer protogada por mgis 10, & aesim seaolver 0 Gon-
grasin, o eaderiicly antes Aaggelle pooss, n ok de
Prazidante comappmvagho do moama Cangrasso.

Ak ' —=Tapd por ing especines ;

2 disemiie thesezsobra ¢ anzing pablice wm todas as
s il g des ;

iy Escutle medidas inportantes Lenileales 00 progeesss
a b indaspinbe dn Todleaesin Pablicn

cphaetlic ponkos duvidusos on omissos ons lela gue
g e easing pablios ;
o} discutie, e geral, o divsilias o profkesurads & me-
didnz aravaitnzad parn o e, eey ek @ prafasidnde de any
alevad & wiksshio A e A S

Fonte: Diério Oficial do Estado do Pard, setor de impresso na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.

Ark. Sl==Anneva ao- Congresso, destinads esperighmen b=
ang ge08 membros, @ aecessivel a todo o professorado, wpd
imakitiila wini |.1i'|nl'n.|liu:|:n._pn|:]mgi|:u_ AT meir dasmend ¢
memit dossens o,

CAPCTULG 11

DA SNEFIEAGED 10 GlEGRES

Art @0k Comgrmssn compar-ae-i de 83 mendiens, -
didos am dnns entegovias : nalos ¢ glimtives,

Arl, 78S pembros mokes :

1 0 dalegadds da Governadar peranien Cansellis g
rasrdli [nsbeacpdo Paliiea s

) Inepeeloees do enzlng ¢

c) O lonte de Pedagogia o legishgsn do ensing ma Beg-
la Nornual ;

A} O Direelor Garal da EE:I'.TL?D- Sandtaro de Bstado:

eh O Direclor Goral das Obraae Trabolhos Publieos ;

fy @ Director do Musen;

gr O Direelor do Biblinthecs, Publion;

At §T—En0 memhzos olectieos

a; 31 represeatantes do ongistoeio public: primacds

b2} representantes <o mngisberio primarin partion b

o} 1 repeegentante do Lysen Pamensa

i) 1 mopregentinte da Eseola Morimal

& 1 pepreacntunte do [netituto Laoro Sedrd;

q 1 rapresanfente do Lpcey Benjomin Constank

i) | pegresintizata do Inslitolo Geali Biltencoet ;

hy b eopresantonbe do Inslibodo Csrlos Gomes
1) 1 reprisuidants da Bseola- de Belles Arles ;

J% 1 roprozentaate do Dnstitebe Civice-Jurklicn Baw
Carsall;

k} 1 papresentante da Hzeals Pratics de Commereia.

Ark. W—Parn 0 roprosentngno do mogisterin gl
primarie & o Ezlado dividuin em L cireubosaleitorwoa, coir -
pendenton 48 16 abreainscdjsgios. oseolaros seisbmilon, peli
forime seghine. ;

17 emeoLo.—Compralondands bdns: na- ssalia exbd g
b o 1% e 22 disbricios da Copital, sn Gmjaci-micy, Gagja-
mi-negd, Inhnngapy, Carapaed, Topicami, Ayenrabid, vio (-
aopijd, villa de Rareirenn o Conde, com siéde na Capital

2 oncoun. —Corgrehordendo todas ag eseplas: exisdan.
tesma 3.0 districtn do oopital, nes villng o PMinheion & Mog-
gueire, Hhia dos Bragas, Arapiranga, fha das Onpae, Aawie
municipio.de Soues, oo stde on eapital.

& amcove, —Comprelsmstende bodis.as ssealas oxistens
toa no 42 disleictoide capdlal, mas villas de Bemfics, Baneri-
des, Sanfa Tmbal, Apehid e Costanhal, na povougao de Aras-
[w. il ingrnes Sane, Aunarindoan, Muorbobe, Meenjuhe, &

ravessa de HBenevides o sitio Macapid, bendo o sdde o copl-
Lal.

47 civeyro, —Gomprehenidedo lodas as saeoluy sxlstap—
les fos manicipion de 3, Doniogos do Bta- Vigls, 5. Mijemnl
dn Guami, Cram, Lrblula, fenno n sdde em 5§ Migiel do
[T

i cenguio,—Comprehendendo todas asodenlas exldop—
tes nok snanicipiog da Shaetd, Lparopd-miry, Maid Aeqr)
landn side em Abaels,

0.2 amamgn—Compeelendodo todas as sseatsa oxs -
Les nod m ins dbe Poples de Peilros. Muand 5. Spi0

; r ImhiEéﬂEu‘_"nwmlia Enle
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ANEXO E — CONGRESSO PEDAGOGICO —DECRETO N. 874 DE 11 DE JULHO
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B DECRETO N, 1891 de 19 Feversiro do 1903

boque lhe & conforida pele 1ei n, 83 de 24 de Outnbio
e 1903, combinado como are. 2* § 2% do |Yenreto n,
tign, de 17 de Feverciro de 1903, decreta -

-de ensino primario e pura exnmes de estydos primarios

& =n represcatacio graphic

ANEXO F-DECRETO N. 1191 DE 19 DE FEVEREIRO DE 1903

Documentagio Mﬂiﬂ
dos originais pertencentes a0
acervo da Biblioteca Piblica
=atadual Arthur Vianna.

Ruth Sefma dos Santo:
L3

'ESTADOS-UNIDOS DO BRAZIL

14110

Ofticial

DO ESTADO DO PARA

mlﬁwmm

BELEM

Sexinfeira, B0 du Foveeelnn & ﬁmﬁ

Aetos do Poder Executivo

..r:‘.||-.-v|'|'fuf. ala e M e Freevciva o 1008

0 Governador do Estads asando da attribuican

Art. unico.—Ficam approvados os O TATTAS

Aue com eate baivam, assignados pelo Secretario de
istade da Justica, Interior o Instruceio Publica.
Palacio do Gaverna do Fstado do Pard, 19 de Fe
Verdino de roog.

Avcusro MoxTeEsroRe,
(e A uenzones oo Figeiredo,

PROGRAMMA -

THid

. Pnsine Primavio do Bstade do Pard

CURSO ELEMENTAR

PRIMEIRCY ANNDO
5

. Leitira o eseripin
Primeiros exercisios de leitura e de cECripha,
Arithoneincg
Estudo dos algivismos. —Contigem dos numaros

—Lritur e eseripta dos
iierts, —Primsiros exarcicion de addica,

SEGUNTI) ANNG

Lrvinra e eevidds

TERCEIRD ANNO

Letinra
Leitira corrente com pausa e accentusgfio, Hyer-
i cicios de lein manoseripta, servinds para fado o i
fetada dizpols dle correcto ¢ passado a limpo.
Fevipla
v —Caontnuacio dos exercicios de eSEnpia.
2. ~=Frimeiros exercicios de dictado.
Forinpnes
Primeiras noctes de grammatica comprehenden.
do :—definigio & divistes gecass da prammatics, —
Phanologia. —Rudimentos de analyse phonologica.
Aritharica
Hecordagao da materia estudada.—Exercicios di
multiplicagao e divisao,.—Definicdes das operaites fon-
damentaes. — [Nvisibilidade des numerss: e princi-
[ pales caracteres,—Maximo commum e minima multple
commum divisor—Nogdes elementirss sobre nume
rog primos.—Preliminares de fmeones ordinasias,

QUARTO ANNO

Leitfira
Leitura explicativa de instroccan moral & sivies
—Ligties de cousas.
Fu Frfla
Trechos dictardos.—Esercicios calligraphicos, aper
feipoados de corsivo & bascardo.
f‘i.l."#.rd_;:’_".-a'.'.
Divisfies e definicoes serars da prammusicr
Phonolsgia & taxionomin.—Analyse phonala riea & L
xionomich, e elementos de m ot phologin & synbne,
Aritlnetioa
Recapitulagan de sasing anterior, —Fracetes de
cimaes; distinceao entre sitas o fracefes ordinarias.—
1 peragdes sobre [mopdes ordinarias ¢ decimaes. -
Conversio de fracedss ardinanius em decimaes o vies
versa,—Nogoes sreraes sobire systema metrice comn
EXErCcios Fil:'a‘til:n::. de sins |;ri|'||--'|||:1|-; il

a5
Cieampeferia

Difinighes, corpo. aupetfice, linha & ponte,.—

Linhas rm seral—Podican das linhas —F Ve

praticos di desenho em calernas com reroluscts ns

4’|l|.'|.|!r|3 [rrete,

=L ontinimeas dos evareizias de leitii o eseripta,

Fonte: Diério Oficial do Estado do Pard, setor de impresso na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.
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ANEXO G —FOLHA DE ROSTO DO LIVRO EDUCACAO NACIONAL DE
VERISSIMO (1906)

b ™

JOSE VERISSIMO  “hoasso de Vicente Salls

A EDUCACAO
-NACIONAL 3
= Ll A0 ﬁ
o« o, ” Fa G ()Q Este livro, :iucm que geja um protesto, |
= = o o nm grito de alarma de sdo brazileirizmo, 1 |
E By i um brado de enthusiasmo para nm futuro el
- s melhor, Ty

3< 3
Lo Syuvio Roméro, Hist. da Lit. Braz. 0|
W5 & i
e R |
= 8w
== :
F] _CI = p ; 1 *_;
o s ﬂ IGUNDA EDICAO

o L . : |
g o - de uma introducciio e de um capitulo o
= 2 E——:g LOFOE.
<30 O o
= R S
=L 1l S - R
Eo3mo
Qo = Wl i
@ Tl oy o 2 LT fe
LINBARIA FRANCISCO ALVES

134, Rua no Ouvibpor, 134 — Rio de Janeiro -

8. Pauro l Brruo HonrisoXTE
Rua da Bahia

45, Rua de 8. Bento, 45

L .
Fonte: Setor de Obras raras na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA..
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ANEXO H —FOLHA DE ROSTO DO RELATORIO DA DIRETORIA GERAL DA
INSTRUCAO PUBLICA, VERISSIMO (1890)

o

¥ o

T : -
Fonte: Setor de Obras raras na Biblioteca Geral da UFPA — Belém/PA.
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ANEXO | —SUMARIO DO BOLETIM OFICIAL DA INSTRUCAO PUBLICA DO
ESTADO DO PARA (1906)

: Y e s

BOLETIM OFFICIAL

Da Tnsteneedo Publiea

| 4:—% 1) ﬁ

v ESTADO DO PARA’ 4

Tomo I — rgos  Nuwm. 3 (OurusBro-DEZEMERO )

SUNMNMARIO

¥ : PAGS.
|—7 de Selembro—A festainfastil. oo e 153

II—Relalorio apresentado pelo inspector escholar pro-
fossor. Hilario M. de SantADRR. oo s 171
- 111 Actos do sr. dr. Governador. i e e O
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Fonte: Setor de Obras raras na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.
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ANEXO J —FOLHA DE ROSTO DO ESTADO DO PARA: A INSTRUGCAO PUBLICA
EM 1900 - RESPOSTA PELO DR. ALEXANDRE AO PROLOGO DA COLECAO DE
LEISE REGULAMENTOS DO ENSINO PUBLICO (1902)

<k

Fonte: Setor de Obras raras na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.
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ANEXO L —FOLHA DE ROSTO DO LIVRO A QUESTAO RELIGIOSA NO BRAZIL
PERANTE A SANTA SE OU A MISSAO ESPECIAL A ROMA EM 1873 PELO BISPO
DOM MACEDO

Fonte: Camara dos Deputados (http://bd.camara.gov.br/).



ANEXO M - FOLHA DE ROSTO DO LIVRO O BARAO DE PENEDO E A SUA
MISSAO A ROMA PELO BISPO DO PARA (1888)

Fonte: Camara dos Deputados (http://bd.camara.gov.br/).
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ANEXO N -O LIBERAL DO PARA

' S Y ; .
Fonte: Setor de Microfilmagem na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.




ANEXO O —FOLHA DE ROSTO - FALA QUE O SR. DR. JOSE JOAQUIM DA
CUNHA PRESIDENTE DA PROVINCIA DIRIGIDO A ASSEMBLEIA
LEGISLATIVA DA PROVINCIA
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Wypographic de Sanlos S ﬁ.‘

Fonte: Pard (1853) (http://brazil .crl.edu/bsd/bsd/514/000002.html)
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ANEXO P —CAPA DO RELATORIO DE VIRGILIO CARDOSOS (1899)

Fonte: Setor de Obras raras na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.
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ANEXO Q — FOLHA DE ROSTO DO RELATORIO DE VIRGILIO CARDOSOS
(1899)

RELATORIO
aprespntado a0 Bxmo. He e,
JOSE PAES DE @EARVALHO
GUOVERNATIOR [0 ESTADO DO PAHA
v

VIRGILIO CARDOSD DE OLIVEIRA

PHECTCR GERAT Tl

“INSTRUCCAO PUBLICA

Fonte: Setor de Obras raras na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.
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ANEXO R -FOLHA DE ROSTO DA REVISTA A ESCOLA (1903)

Anno 111—N.» 37—Vol Vi

A Escola

Revista official de ensino

undada pelo Director Geral da Instrucgio Publica, Bachure]
Virgilio Cardeso de Oliveira, em 1900,

FPublicaoio m ensgl

Divoclor: — O Secrelario do Ftado dy Justiga, Tnkerior ¢ Iustruecdo Pubiiea
®

Redactores:—F. F. DE VILHENA ALVES « ARTHUR VIANKNA

—= 30 DE ABRIL DE i903. -~
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[IMPRENSA OFF ICTAL

23, PRAGA DA INDEPENDENCI
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Fonte: Setor de Obras raras na Biblioteca do CENTUR — Belém/PA.
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ANEXO S—FRAGMENTO DA FOTOGRAFIA DO JORNAL A BOA NOVA
(12/06/1878)
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m SANTO. AMAVEL

# FAULD A0S POIL, 1Y B,

Pades Raimando Amancio o N

 de 1878

Fonte: Setor de Microfilmagem na Bibliotecado CENTUR — Bel&m/PA.

Anexo 19: Fragmento da fotografiado Jornal A Boa Nova (12/10/1878)
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ANEXO T - MENSAGEM DO GOVERNADOR LAURO SODRE AO CONGRESSO

DO ESTADO DO PARA (1893)

P

MENSAGEM

DIRIGIDA PELO SENR. GOVERRADOR
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stado 4o Pard
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1i H
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BELEM
- ) bRt
: typ. do Diario Official

Fonte: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/u2419/000003.html




303

ANEXO U —ALBUM DO ESTADO DO PARA DA ADMINISTRACAO DE AUGUSTO
MONTENEGRO (1908)

Fonte: Setor de Obras raras na Bibliotecado CENTUR — Belém/PA.



ANEXO V —FOLHA DE ROSTO DO LIVRO DE FULGENCIO SIMOES (1908)

Fonte: Setor de Obras raras na Biblioteca do CENTUR — Belém/PA.
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ANEXO X —RELATORIO APRESENTADO AO GOVERNADOR DO ESTADO EXM.
SR. DR. AUGUSTO MONTENEGRO PELO DR. PAESDE CARVALHO AO DEIXAR
A ADMINISTRACAO EM 1 DE FEVEREIRO DE 1901

. ESTADO DO PARA

RELATORIO  °

APRESENTADO"

GOVERNADOR DO ESTADO

- Exm? Sr?

PELO

ﬁr ﬂosé ﬁaeg de 6amalfzo

A0 DEIXAR A Anmm'nmqlo
?EM

e dfe Fevereiro de 1901

Fonte: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/u2434/000002.html




