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APRESENTACAO

Falar da leitura de alunos com deficiéncia intelectual
tem sido uma realidade cada vez mais crescente nas escolas do
nosso pais. Leitores com Sindrome de Down: a voz que vem do
coragdo é um exemplo vivo de experiéncias de alfabetizacao
vividas por jovens e criangas com sindrome de Down que ti-
veram a alegria de mergulhar no mundo da leitura, contando
como aprenderam a ler, mostrando o que sabem desse mundo
e ainda, como suas professoras os conduziram nessa aventura.

Trata-se de jovens e criangas que tiveram a felicidade
de encontrar professoras que acreditaram na capacidade de
aprendizagem de seus alunos e investiram nessa possibilidade
solicitando deles contribui¢des reais nas atividades escolares,
incluindo-os na turma de modo ativo e participativo. Esse tipo
de atitude resultou em alunos atuantes, que ndo se inibiram
diante das exigéncias escolares e aprenderam a ler

E interessante constatar no interior do livro o depoi-
mento das professoras quando afirmam ndo terem feito nada
de diferente do que faziam com os demais alunos da turma,
para ensinar seus alunos com sindrome de Down a lerem. Por
outro lado, chama atencdo a fala dos jovens com sindrome
de Down, ao fazerem referéncia a professora com a qual eles
aprenderam a ler pela demonstragao viva do afeto que tinham
por essas professoras.

O fato de serem professoras de anos escolares preceden-
tes a0 ano em que se encontravam por ocasido da pesquisa,
obrigou Adriana Limaverde a fazer um percurso de volta no
tempo para ouvir dessas professoras o que de especial elas
teriam implementado em suas salas de aula para favorecer a
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aprendizagem da leitura desses alunos (algumas dessas profes-
soras ja residiam em outras cidades, distantes daquela onde foi
realizado o estudo).

Registrar as historias de sucesso no quadro da escola re-
gular foi um desafio enfrentado por Adriana Limaverde. De-
safio este que a obrigou a adentrar no seio das familias, nas
salas de aula e na organizac¢do de encontros semanais com esse
grupo de jovens e criancas que, de forma colaborativa, mos-
traram a relagdo que tinham com o universo da leitura e as
estratégias que utilizavam para construir o significado dos tex-
tos lidos.

Este livro é um retrato vivo da trajetdria de aprendiza-
gem da leitura de cinco alunos com sindrome de Down com
idade variando entre 10 e 25 anos, frequentando do 2° ao 4°
anos do Ensino Fundamental. A pesquisa foi realizada por
Adriana Limaverde, sob a minha orienta¢ao, no quadro do
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo na Universidade
Federal do Cearad. Ela destaca as historias de aprendizagem da
leitura desses jovens analisando as contribui¢des sociais, fami-
liares e escolares sobre essa aquisi¢do.

O primeiro capitulo do livro, O desenvolvimento e as
experiéncias de aprendizagem, descreve e examina as falas
dos diversos informantes da pesquisa, evidenciando a etapa
de desenvolvimento de um modo geral e as experiéncias de
aprendizagem que influenciaram na aquisigdo da leitura dos
alunos participantes.

No segundo capitulo sao discutidas as Concep¢oes de lei-
tura e de leitor tendo como referéncia a relagdo entre a contri-
buigdo de diversos autores, e as concepgdes apresentadas pelos
diversos informantes da pesquisa realizada para este trabalho.
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O terceiro capitulo, As experiéncias e mediagdes em leitu-
ra analisa a aquisi¢do e a vivéncia da leitura nos meios sociais,
familiares e escolares. Neste capitulo é também destacado o
papel do outro na construcéo e no desenvolvimento da leitura.

No quarto capitulo, A construgdo da leitura: o uso de
estratégias cognitivas e metacognitivas — sao apresentadas as
estratégias de leitura utilizadas pelos leitores com Sindrome
de Down, em paralelo as estratégias de leitura vivenciadas no
meio escolar, sob a coordenagdo do professor da sala de aula, e
ainda, as estratégias de leitura utilizadas pelos alunos nas ses-
soes de intervengao, sob a coordenagio da pesquisadora.

Nas consideragdes finais, sdo destacadas as reflexdes de-
rivadas em todo o ensaio, ressaltando seus achados e, como
remate, a autora formula algumas recomendagdes, na expecta-
tiva de que seu estudo possa contribuir com a atuagao docente
no campo de alfabetizacido, bem como para ampliagdo e siste-
matizacdo de conhecimento cientifico no campo do processo
de aprendizagem de pessoas com Sindrome de Down.

Dra. Rita Vieira de Figueiredo

Professora da Universidade Federal do Ceara
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O DESENVOLVIMENTO E AS EXPERIENCIAS DE
APRENDIZAGEM

Nio é s6 uma questdo de experiéncia vivida. Existem
diferencas nas capacidades e na maturidade das crian-
cas; diferencas na linguagem oral; diferencas de valores
culturais em relacgdo a cultura escrita e a cultura esco-
lar; distintas atitudes para com os adultos e para com
a aprendizagem das normas; diferencas na motivacéo,
nos estilos de aprendizagem, na adapta¢do emocional

e social, etc. (CURTO et al., 2000, p.74).

Este capitulo apresenta as observagdes e andlises, tendo
como referéncia o resgate do periodo inicial de desenvolvi-
mento cognitivo, psicomotor e afetivo dos alunos participan-
tes. Analisa, também, o impacto das experiéncias de aprendi-
zagem vivenciadas no 4mbito sociocultural, familiar e escolar
sobre a construcdo e a formacao desses leitores. Pretendo com-
preender as trajetorias de aprendizagem e de desenvolvimento,
alicercada nos pressupostos de Vygotsky, quando ele trata da
relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento.

Segundo Vygotsky, todas as concepgdes que abordam
a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem podem ser
resumidas em trés grandes posi¢des tedricas. A primeira
considera que os processos de desenvolvimento da crianga
sao independentes do aprendizado. “O aprendizado é consi-
derado um processo puramente externo que nao esta envol-
vido ativamente no desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1994,
p.104). Nessa abordagem destacam-se os trabalhos de Binet
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e outros, assinalando que o desenvolvimento é pré-requisito
para o aprendizado.

Essa primeira abordagem tem como pressuposto a no-
¢do de que o aprendizado segue a linha do desenvolvimento
e que o desenvolvimento sempre se adianta ao aprendizado
(VYGOTSKY, 1994, p.104). Dentro dessa premissa, supde-se
que o aprendizado ndo exerce “um papel no curso do desen-
volvimento ou maturagio daquelas func¢des ativadas durante o
proprio processo de aprendizado.” (Ibidem., p.105).

A segunda abordagem sugere que aprendizagem ¢ de-
senvolvimento. Nessa posi¢do tedrica, entende-se que os
dois processos ocorrem de forma simultanea. Para Vygotsky
(1994), esses dois pontos de vista podem ser assim resumidos:

Os tedricos que mantém o primeiro ponto de vista afir-
mam que os ciclos de aprendizado e a instru¢do deve
seguir o crescimento mental. Para o segundo grupo de
tedricos, os dois processos ocorrem simultaneamente:
aprendizado e desenvolvimento, coincidem em todos
os pontos. (p.105-106).

Na terceira posi¢do, ha uma tentativa de superagio dos
extremos das outras duas ha pouco descritas. Para Vygotsky,
trés aspectos sdo novos nessa terceira posi¢ao. O primeiro ad-
mite que dois pontos de vista aparentemente opostos podem ser
agrupados em uma teoria. “Os dois processos que constituem o
desenvolvimento sdo interagentes e mutuamente dependentes.”
(Ibidem., p.106). Nessa abordagem, destacam-se os estudos de
Koftka, tematizando desenvolvimento e aprendizagem.

Em relagdo ao segundo aspecto, Vygotsky assinala que,
para Koftka, “o processo de maturagdo prepara e torna possi-
vel um processo especifico de aprendizagem.” (VYGOTSKY,
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p.106). Vygotsky ressalta a terceira particularidade dessa
abordagem, destacando “o amplo papel que essa teoria atribui
ao aprendizado no desenvolvimento da crianga.” (p.106).

Vygotsky questiona essas trés posi¢cdes sobre a relagao
entre aprendizado e desenvolvimento, ressaltando que a so-
lug¢ao desse problema ¢é bastante complexa. Dessa forma, ele
considera dois aspectos separados: “primeiro, a relagao geral
entre aprendizado e desenvolvimento; e segundo, os aspectos es-
pecificos dessa relagdo quando a crianga atinge a idade escolar”
(Ibidem., p.109).

Vygotsky ressalta que a aprendizagem das criangas se
inicia bem antes destas ingressarem na escola. “Qualquer situ-
acao de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola
tem sempre uma historia prévia” (Ibidem., p.110).

Ao analisar a terceira abordagem, Vygotsky identifica
que Koftka concentrou “sua aten¢do nos processos mais sim-
ples de aprendizado, ou seja, aqueles que ocorrem nos anos
pré-escolares” (p.110). Nesse sentido, ele critica o posiciona-
mento de Koffka, quando esse autor simplifica a diferenca en-
tre o aprendizado pré-escolar e escolar, reduzindo-a ao fato de
que, no primeiro, poderia ser considerado o aprendizado nao
sistematizado, e, no segundo, o aprendizado sistematizado.
Para Vygotsky, além da sistematizagdo, o aprendizado escolar
introduz um elemento novo no desenvolvimento da crianga.
Dessa forma, o autor descreve um novo conceito: a zona de
desenvolvimento proximal.'

! Zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre o nivel de desenvol-
vimento real, que se costuma determinar através da solu¢do independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1994, p. 112).
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Vygotsky considera que a aprendizagem ¢é um fator de
desenvolvimento; ¢ esta que possibilita e movimenta esse pro-
cesso. Esta relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem ori-
ginou o conceito da area potencial de desenvolvimento e teve
repercussdes importantes para o plano pedagdgico, no sentido
de se compreender que ndo ha um unico nivel de desenvolvi-
mento. O autor determina, entdo, pelo menos dois niveis de
desenvolvimento: um se refere as conquistas consolidadas, que
ele chamou de nivel de desenvolvimento real, e o outro, o nivel
de desenvolvimento potencial, que se refere as aprendizagens
em vias de construgdo. Segundo o autor,

O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desen-
volvimento real, isto ¢, o nivel de desenvolvimento das
fun¢6es mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de ciclos de desenvolvimento ja completados
[...]. A zona de desenvolvimento proximal define aque-
las fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que es-
tdo em processo de maturagio, fun¢des que amadure-
cerdo, mas que estdo presentes em estado embrionario.
(1994, p. 111).

Ao compreender o conceito de zona de desenvolvimen-
to proximal, pode-se reavaliar o papel da imita¢ao no apren-
dizado. Até recentemente, a imitacdo vinha sendo tratada na
educagdo como um processo puramente mecanico. Contradi-
zendo esta afirmacao, Vygotsky diz que

Uma pessoa s6 consegue imitar aquilo que esta no seu
nivel de desenvolvimento.

[...] Uma compreensio plena do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal deve levar a reavaliacdo
do papel da imitagdo no aprendizado. (VYGOTSKY,
p.114).
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Compreendo que o conceito de zona de desenvolvimen-
to proximal possibilita aos educadores uma compreensao do
curso interno do desenvolvimento. Usando esse conhecimen-
to, “podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturagao que ja foram completados, como também daqueles
processos que estdo em estado de formagao.” (Ibidem., p.113).

O mesmo autor criticou as conclusoes precipitadas dos
testes de diagnosticos do desenvolvimento. Acreditava-se que
o0 uso desses testes poderia determinar “o nivel de desenvolvi-
mento mental no qual o processo educativo deveria se basear
e cujos limites ndo deveriam ser ultrapassados.” (1994, p.116),
ressaltando, ainda, que esses resultados basearam e nortearam,
até ha pouco tempo, o ensino das criangas com deficiéncia in-
telectual, indicando o uso exclusivo de métodos concretos.

Assim, ao resumir a rela¢do entre aprendizado e desen-
volvimento, Vygotsky sublinha o fato de que

o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, se-
riam impossiveis de acontecer. (Ibidem., p.118)

Para esse estudioso, embora aprendizagem e desenvolvi-
mento estejam diretamente ligados, nao se produzem de modo
simétrico e paralelo. Segundo ele, ndo podemos ignorar as de-
finigdes bioldgicas do ser humano. No entanto, a dimenséo
social, na sua concepg¢do, assume um papel de maior impor-
tancia, uma vez que o meio social fornece instrumentos e sim-
bolos, que possibilitarao mediar o individuo com o mundo.

A valorizagao da diferenga, da heterogeneidade e das
diversas formas de aprender estdo presentes na posi¢do apre-
sentada por Vygotsky acerca da relagao entre desenvolvimento
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e aprendizagem. Esses principios também estdo presentes na
pedagogia da inclusdo® do aluno, publico-alvo da educagao es-
pecial no ensino comum.

Ao contrario de Vygotsky, Piaget In Wadsworth (1997) as-
severa que “no sentido mais amplo, as mudangas cognitivas e in-
telectuais resultam de um processo de desenvolvimento.” (p. 30).

Para Piaget (1959), o processo de aprendizagem do ser
humano se fundamenta em dois sentidos: estrito e lato.

No sentido mais amplo (lato), a aprendizagem é um
processo adaptativo se desenvolvendo no tempo, em
funcdo das respostas dadas pelo sujeito a um con-
junto de estimulos anteriores e atuais. (PIAGET e
GRECO, [s.d]., p.40).

No sentido estrito, a aprendizagem é compreendida
como um processo de aquisicao de um comportamento parti-
cular. De acordo com Piaget In Mantoan (1991, p.87),

quando o termo aprendizagem é empregado para de-
signar o sentido estrito, ele se refere a algo que é espe-
cifico, contextualizado historicamente e que sendo da
ordem do arbitrério ndo ocorre de forma esponténea.

Para Mantoan (1991, p.88),

a teoria piagetiana destaca primordialmente o sentido
lato da aprendizagem, preocupa-se com o que diz res-
peito as aquisi¢des que possibilitam o desenvolvimen-
to operatdrio e portanto o que remete ao espontdneo e
ao geral no plano das coordenagdes das a¢des fisicas e
as estruturacoes mentais

2 O termo incluséo se refere ao acesso e permanéncia, de forma irrestrita, do
aluno publico alvo da educagio especial no ensino comum.
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Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo constitui um
processo de sucessivas mudangas qualitativas dos esquemas
cognitivos. Cada estrutura é decorrente de uma estrutura pre-
cedente. “Novos esquemas nao substituem os anteriores; eles
os incorporam, resultando numa mudanca qualitativa.” (p. 30).

Segundo Piaget, o desenvolvimento é um continuum e
as mudancas no desenvolvimento cognitivo sdo graduais. O
autor assinala que:

nas fases de constru¢io inicial, se pode considerar as
estruturas mentais sucessivas que produzem o desen-
volvimento como formas de equilibrio, onde cada uma
constitui um progresso sobre as precedentes. (p.16).

Para Piaget, ha formas universais de desenvolvimento.
Segundo sua teoria construtivista,

o desenvolvimento intelectual segue um percurso com
marcos e pontos terminais identificados na seqiiéncia
evolutiva como parte da adaptagido ao mundo que as
cerca, as criancas constroem espontaneamente o co-
nhecimento social, cognitivo e afetivo e parecem atin-
gir os marcos do desenvolvimento de uma maneira
natural. (1959, p.167).

Tomando como base os pressupostos inventariados no co-
mego deste capitulo, abordarei os processos de desenvolvimento e
de aprendizagem dos participantes deste estudo, no que se refere
a aprendizagem da leitura, identificando as posi¢des dos infor-
mantes acerca da relagao entre desenvolvimento e aprendizagem.

Com a finalidade de compreender o desenvolvimento
e as primeiras aprendizagens dos sujeitos participantes deste
estudo, solicitei que as maes recordassem alguns momentos
iniciais da vida de seus filhos, desde o nascimento.
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Todos os membros familiares tomaram conhecimento
de que seus filhos tinham a Sindrome de Down no momento
do nascimento. Ao serem indagados sobre esse fato, ouvi rela-
tos carregados de sentimentos ambiguos, que sugeriam triste-
za, alegria, medo, coragem, tensao, duvida e certeza.

Verifiquei ainda que a maioria das maes foi comunicada
acerca do diagnostico pelos médicos, com exce¢do da mae da
Ana Paula, que recebeu a noticia da parte de uma enfermeira
do hospital, onde a primeira se encontrava internada. Todas
as maes desconheciam a expressao Sindrome de Down, mas a

maioria conhecia o termo mongoléide, exceto a mae da Maria
Luiza, que descreveu assim seu primeiro contato com a filha;

Ela nasceu, eu fiquei muito surpresa quando ela nasceu,
eu achei ela assim diferente dos outros, direitinho uma
japonesinha. (Mée de Maria Luiza).

Todas as maes foram orientadas pelos médicos, espe-
cialmente os obstetras e pediatras, quanto ao tratamento da
estimulagdo precoce. Todas manifestaram uma preocupagio
em garantir tudo o que fosse possivel para que seus filhos se
desenvolvessem normalmente.

Nos relatos de todas as familias, verifiquei duas posi¢des
quanto ao desenvolvimento e a aprendizagem dos seus filhos.
A maioria situa-se na posi¢do tedrica semelhante a defendida
por Vygotsky, enquanto a irma de Felipe e a mae de Ana Paula
se pdem na primeira posi¢ao, na forma descrita no inicio deste
capitulo.

Ao longo da histéria de vida dessas pessoas, pude identi-
ficar diversas formas de convivéncia familiar diante do desen-
volvimento e da constru¢io de suas primeiras aprendizagens.
A compreensao dessas atitudes das familias para com os filhos
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com Sindrome de Down torna-se mais clara, mediante a soli-
citagdo de um retorno as primeiras aprendizagens, nas quais
sdo facilmente identificadas condutas ambivalentes de super-
-protecao, de normalizac¢do da deficiéncia, sentimento de im-
poténcia, de negacdo, de luto, de tristeza, dentre outros.

E necessdrio evidenciar que, na etapa inicial de
desenvolvimento de todos eles, a presenca dos pais foi
marcante para a estimula¢do, bem como para as primeiras
aprendizagens. A maioria das criangas permaneceu em casa
até a idade do inicio da escolaridade infantil, exceto Mariana,
que ingressou na creche aos quatro meses de idade.

Abordarei as falas das familias sobre o periodo inicial
de desenvolvimento e as primeiras aprendizagens em casa,
cujos discursos situaram-se nos sentimentos ja destacados
neste capitulo.

Em casa eu tratei como eu tratei o primeiro, nio fiz di-
ferente s6 que ela na idade que o outro correspondia, ela
ndo correspondia, ela precisava de mais tempo]...] Ela
era uma menina ativa, viva, prestava atengdio a televi-
sao, doida por musica, mas era molinha. (Mée de Maria
Luiza).

A gente tratava ela diferente, com os cuidados que ela|...]
Tudo a gente tinha medo de cait, dela se machucar, logo
que ela andou, que teve de usar botinha e tudo mais|...]
Entdo a gente tinha aquele cuidado assim|...] superpro-
tegia mesmo. (Mée de Ana Paula).

Percebi nas falas evidenciadas pelas maes de Maria Lui-
za e de Ana Paula que suas atitudes frente as filhas com sindro-
me de Down parecem ter tido forte influéncia nas expectativas
do desenvolvimento, de um modo geral. Embora fossem no-
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tadas as diferencas no desenvolvimento de sua filha, a mae de
Maria Luiza parece ter tido consciéncia de que nido poderia
adaptar socialmente todos®> de modo igual. Desejar que todos
aprendam igualmente é uma tarefa impossivel, mesmo em se
tratando de pessoas ditas normais. Essa compreensao, talvez,
tenha possibilitado uma educa¢ao familiar pautada no respei-
to aos ritmos e as potencialidades individuais.

Segundo Vygotsky, ha uma relagdo de dependéncia en-
tre o desenvolvimento do ser humano e o aprendizado rea-
lizado num determinado grupo social. De acordo com ele, o
desenvolvimento e a aprendizagem estdo inter-relacionados
desde o nascimento. A interagdo com o meio fisico e social
possibilita que as criangas vivenciem um conjunto de experi-
éncias. No entanto, cada pessoa constrdi sua aprendizagem,
devendo ser respeitados sua forma de aprender e seus ritmos
individuais.

Outro sentido foi explicitado na fala da mée de Ana
Paula. Ela sugere uma concepgdo que busca entender as dife-
rencas individuais na perspectiva de algo inerente a deficién-
cia, reconhecendo na crianga um sentimento de fragilidade.
Compreendo que é necessario ir em busca de uma tentativa
de supera¢ao do conceito de diferenga, atribuido, restritamen-
te, a ideia de deficiéncia. Nesse sentido, concordo com a mae
de Maria Luiza, quando, nas entrelinhas, ressaltou que ser di-
ferente é uma caracteristica comum que pertence a nos seres
humanos, seja ele dito normal ou deficiente.

* O realce é meu. Quero destacar que a mae, ao se referir ao termo todos, quis
dar énfase ao conceito de diferenca. Ser diferente estd relacionado a condigao
humana.
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De acordo com Vygotsky in Marques (2000), a crianga
com deficiéncia deve ser estudada numa perpectiva qualitativa
e ndo como uma varia¢do quantitativa da crianca sem defici-
éncia (p.99). Dessa forma, segundo Marques,

A pessoa com deficiéncia nio ¢ inferior aos seus pa-
res, apenas apresenta um desenvolvimento qualitati-
vamente diferente e tnico[...] Uma crian¢a que tem
um defeito ndo é necessariamente deficiente, estando
seu grau de normalidade condicionado a adaptagdo
social. (p.99).

Dessa maneira, as relagdes sociais estabelecidas com
essa crianga, inicialmente no seu grupo primario, que ¢ a fa-
milia, devera necessariamente considera-la como uma pessoa
ativa, interativa e capaz de aprender, romper com a visdo, mui-
tas vezes imposta pela sociedade em geral, de que essas pessoas
sao seres que apenas recebem passivamente as informacoes do
meio externo, com reduzida capacidade intelectual de elabora-
¢do e consciéncia critica.

Como me referi em passagem anterior, as criangas reali-
zam uma série de aprendizagens desde muito pequenas. Essas
aprendizagens se ddo, prioritariamente, através das interagdes
com o meio fisico e social. No presente estudo, verifiquei que
as dificuldades de adaptagdo familiar diante do nascimento
de um filho com Sindrome de Down fez surgir em todas as
familias posi¢oes semelhantes de enfrentamento social, prin-
cipalmente na forma de lidar e educar seus filhos, no sentido
de ndo medir esfor¢os para proporcionar-lhes aprendizagens
significativas. Foi percebendo que seu filho teria lugar na socie-
dade, apesar das diferencas e das opinides contrarias de alguns
profissionais, que a mae de Levi fez um emocionante relato.
Disse ela:
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Eu acho que eu passei um més inteiro chorando, assim
na minha, né? Porque eu ndo entendia direito, né?[...]
Para onde eu ia levava ele, eu era de movimento de co-
ral, sempre participei do movimento de coral, cantava
em praga publical...] Apesar da dificuldade que a gente
sabia que ia ter|...] Quando comegou a estimulagdo, teve
um dia que eu falei assim: ele ia fazer faculdade e tal,
que eu ia botar ele pra estudar. Ai, teve uma profissional
la que disse que eu tava enganada, que eles nunca iam,
que ele nunca ia fazer faculdade. (Mae de Levi).

A compreensdo dessas dificuldades e das possibilida-
des de desenvolvimento de seu filho, sem davida, parecem ter
sido responsaveis por grandes avangos conseguidos por Levi.
Possivelmente, esse entendimento resultou na busca de um
atendimento escolar na rede regular de ensino, mesmo dian-
te da negacdo das possibilidades de avango na aprendizagem,
expressas por uma profissional. Marques (2000), quando ana-
lisou a fala de professores sobre a possibilidade de desenvolvi-
mento de alunos com deficiéncia, identificou posicionamentos
semelhantes aos encontrados por esta mae. Uma professora
entrevistada por Marques evidenciou, quando falou sobre
o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, “a
existéncia de um limite que impediria o desenvolvimento|...]”
(2000, p.132). Essa crenca de “limitacdes” parece ser difundida
por muitos profissionais, tanto da drea clinica quanto do meio
escolar. Compreendo que ndo ha como determinar até que
ponto uma crianga sera capaz de aprender, seja ela dita normal
ou deficiente. Ao definir as possibilidades de aprendizagem de
uma crianga, posso negar seu potencial. Ao longo da histéria
da educacéo especial, esse posicionamento se fez presente no
modo como os educadores baseavam seu ensino, que era pro-
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posto por atividades, exclusivamente, com materiais concre-
tos, refor¢cando, assim, a ideia de que a crianga com deficiéncia
intelectual s6 seria capaz de aprender através desses modelos
de atividades.

Vygotsky (1994), ao analisar o uso exclusivo de métodos
concretos para as criancas com deficiéncia intelectual, assinala:

Demonstrou-se que o sistema de ensino baseado so-
mente no concreto — um sistema que elimina do en-
sino tudo aquilo que estd associado ao pensamento
abstrato — falha em ajudar as criangas retardadas a su-
perarem as suas deficiéncias inatas, além de reforcar
essas deficiéncias. (p.116).

Ao examinar a literatura, identifiquei interessantes po-
sicionamentos a respeito do desenvolvimento e da aprendi-
zagem. Rego (1995), ao se referir a esse processo, destaca as
seguintes ideias de Vygotsky:

A crianga como membro de um grupo sdcio-cultural
determinado, ela vivencia um conjunto de experién-
cias e opera sobre todo o material cultural (conceitos,
valores, idéias, objetos concretos, concep¢ao de mun-
do, etc...) a que tem acesso. Deste modo, muito antes
de entrar na escola, ja construiu uma série de conheci-
mentos do mundo que a cerca. (p.76).

Os sentidos explicitados no trecho ora destacado estio
inscritos em uma formagao ideoldgica que valoriza a cultura do
meio onde a crianga esta inserida, sendo que esse meio, letrado ou
iletrado, é um dos agentes influenciadores na formagao do leitor.

Nas entrevistas, a maioria das familias demonstrou ter
tido significativa influéncia sobre a aprendizagem da leitura
dos alunos deste estudo, influéncia exercida, sobretudo, na
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disponibilidade de material impresso de leitura e no favoreci-
mento de eventos de letramento. Esses eventos de letramento
eram proporcionados através de rodas familiares para leitura
de histdrias infantis, conversas sobre as noticias veiculadas nos
jornais, comentdrios sobre os programas de televisdo, sobre as
atividades profissionais dos pais etc.

Em relagdo as oportunidades familiares vivenciadas por
Felipe, especificamente relacionadas ao material impresso de
leitura, ndo posso dizer o mesmo. Nas visitas que fiz as resi-
déncias, observei que, na sua casa, havia reduzido acervo de
material impresso. Outro aspecto importante que destaco é
que ele convive mais com a familia durante os finais de sema-
na. Conforme relato da irma, esta trabalha o dia todo, e seus
pais moram no interior do Ceara. Talvez esse convivio apenas
nos finais de semana possa diminuir as oportunidades de le-
tramento oferecidas pela familia.

O trecho abaixo indica as oportunidades de leitura pro-
porcionadas pela familia de Levi. Os demais sujeitos desta pes-
quisa contavam, em suas residéncias, com um rico acervo de
material impresso e variadas experiéncias de leitura. Para ilus-
tragdo, destaco o relato da mae de Levi.

[...] Entdo o Levi era um menino assim|...] ai, a gen-
te sempre teve essa estante aqui (aponta para a estante
que fica na sala de jantar). Entdo ele nem engatinhava
ainda, e se arrastava e esses livros eram aqui embaixo
(aponta os livros), entdo ele puxava esses livros, né? E fi-
cava olhando, quer dizer, tinha muita coisa que ele pega-
va, revistas, td entendendo, ele ia ld porque ele gostava,
quando eu dava fé, ele tava sentado em cima de uma,
olhando uma coisa, olhando outral...] O primeiro livro
que eu comprei prd ele foi em 90, ele nasceu em 89, né?
(M3e de Levi).
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A aprendizagem e o desenvolvimento da leitura envol-
vem também as experiéncias de leitura e escrita proporciona-
das no meio familiar, na forma descrita anteriormente. E im-
portante considerar, de modo muito especial, o papel dessas
cinco familias na aprendizagem da leitura desses alunos, bem
como as experiéncias socioculturais, disponiveis, destacando-
-se aquelas vivenciadas nas atividades esportivas, nos grupos
de teatro, de danga, coral e capoeira.

Uma leitura atenta aos depoimentos das familias traz
revelagdes sobre essas praticas a que me referi no paragrafo
anterior. Certamente, os conhecimentos adquiridos por Maria
Luiza, Mariana e Ana Paula nas atividades de esporte, danga,
canto e teatro, favoreceram os seus processos de constru¢io e
de formagao de leitores. Em relagdo aos outros dois alunos, ob-
servei que apenas a familia de Levi proporcionou semelhantes
experiéncias, destacando o canto e o teatro.

As falas de todas as familias me levaram a refletir so-
bre a importancia que elas atribuem as experiéncias viven-
ciadas em casa, e a preocupagido em relacio as dificuldades
de desenvolvimento e de aprendizagem de pessoas com Sin-
drome de Down. Esses relatos mostram que elas ndo eram
indiferentes a tais questdes. Ficaram evidentes, nas suas fa-
las, a preocupagdo, o esfor¢o e a responsabilidade que todas
trazem para si, no sentido de superar ou minimizar as difi-
culdades eventuais que seus filhos possam apresentar. Den-
tro dessa visao, ilustrarei a seguir as falas das maes de Maria
Luiza, Ana Paula e da irma de Felipe, sobre as experiéncias
vivenciadas em casa;

Eu brincava com ela, ia mostrando as figuras, isso é um
tridngulo, isso é um retdngulo. As cores primdrias ela sa-
bia tudo|...] No inicio foi s6 comigo, até aos seis anos]...]
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Em casa eu fazia assim, ensinar a contar, ensinar a ris-
car, desenhar, essas coisinhas. (Mae de Maria Luiza).

Em casa, por exemplo, tudo o que as terapeutas me en-
sinavam ld, eu procurava trabalhar em casa: ensinava
as cores, os objetos, as texturas, né? Eu trabalhava com
a parte motora, entdo um pouquinho de tudo que a gen-
te aprendia na clinica eu procurava trabalhar em casa,
porque era importante pra ela. Entdo, a gente sempre
procurava desenvolver em casa com elal...] (Méae de
Ana Paula).

A educagdo dele foil...] todo mundo voltado pra ele,
tudo voltado pra os exercicios que ele tinha que fa-
zer pra coordenagdo motora, os médicos que ele tinha
que ir, atengdo muito direcionada, a gente tinha um
maior cuidado de tentar tratd-lo como uma crianga
normal, nunca como uma crianga excepcionall...]
A gente comprava joguinho, a gente procurava ins-
truir de alguma forma, sempre procuramos instrui-lo,
sempre procurando tratd-lo como uma crianga nor-
mall...] (Irma de Felipe).

Nas falas ora destacadas, ha, implicitamente, o desejo
de procurar o melhor para seus filhos e irmdo e uma enorme
vontade de que eles aprendessem a ler. Em alguns momentos
desses depoimentos, tive a sensagdo de que essas maes e irma
estavam falando isoladamente, sem que a escola fosse sua in-
terlocutora. Nos seus discursos, ndo identifiquei uma busca de
forma intencional, no sentido de reconhecer e exigir também
da escola essa parceria, para que pudessem juntas, familia e
escola, avancar na compreensdo das diferencas, das variadas
formas de aprender.

Nesses trés depoimentos, notei que, de modo diferen-
te da mae de Maria Luiza, os outros dois apresentaram um
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discurso marcado pela concepgao clinica da deficiéncia. Ob-
servo que esse modelo ainda ¢ muito disseminado no &mbito
familiar e escolar, mesmo em algumas escolas regulares dos
alunos deste estudo. Mantoan (1989), ao abordar o atendi-
mento dado as pessoas com deficiéncia intelectual, faz o se-
guinte destaque:

a histéria da deficiéncia mental é marcada pela hegemo-
nia das ciéncias médicas e paramédicas. Esse fato influiu
significadamente na explicitacdo do significado da defi-
ciéncia e encaminhou sua abordagem para uma linha
mais terapéutica que educacional [...] A retrospectiva
histérica mostra que da educagio dos deficientes men-
tais ocuparam-se muito mais os médicos, os psicologos,
do que os professores. (p.12-13).

Constatei que a entrada na escola dos participantes des-
ta pesquisa, possibilitou a vivéncia de novas experiéncias de
aprendizagem. No entanto, verifiquei que a maioria enfren-
tou dificuldades em relagdo ao acesso inicial e a permanéncia
escolar de seus filhos e de seu irméo, com exce¢do das maes
de Mariana e de Levi, que ndo revelaram dificuldades iniciais
semelhantes. Entretanto, Levi, ainda no Infantil IV em uma
escola comum, foi “for¢ado” (palavra utilizada por sua mae)
a realizar algumas atividades complementares com uma outra
professora, sob o pretexto de prevenir futuras dificuldades na
alfabetizacdo. A mae relatou que a escola nio explicou as ra-
z0es para tal procedimento, produzindo inseguranca e decep-
¢do da familia, e uma consequente mudanga de escola.

Para reafirmar as dificuldades abordadas no paragrafo
imediatamente anterior, destaco a fala da méae de Maria Luiza,
ao ser indagada sobre o inicio de escolarizagdo de sua filha.
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Ela viu escola pela primeira vez, ela tinha seis anos.
Ela ja sabia usar o banheiro, sabia as cores primarias,
contava de um a cinco [...] Ela foi para preparagio, pre-
parar a coordenag¢do motora, 14 no ensino especial era
assim. Depois eu coloquei numa escola regular no In-
fantil V. A diretora, a professora e os coleguinhas acei-
taram muito bem, mas as mades, ndol[...] Ai, tive que
tirar a Maria Luiza de 14 (baixa o tom de voz abafado)
e ela ficou s6 seis meses na escola regular, pouco tem-
po. Ai ficou sem colégio, porque nio tinha... porque no
ensino especial ela ndo quis mais ir [...] Ela tinha que
se alfabetizar e ndo tinha ninguém para alfabetizar e eu
nao conseguia colocar numa escola.

Ao falar do inicio de escolariza¢do da sua filha, a mae
expressou inicialmente sua percep¢ao acerca da aprendizagem
da leitura, pois a escola, seguindo a linha de raciocinio, conce-
bia 0 momento da alfabetiza¢do como resultante do dominio
de conhecimentos prévios imprescindiveis. Essa postura refe-
rente a aprendizagem da leitura pode ser associada com a pri-
meira posi¢do, na forma apresentada no ambito deste capitulo.
O pressuposto bésico dessa posi¢do se alicer¢a na compreen-
sao de que o desenvolvimento precede a aprendizagem.

Retornando a discussdo sobre a fala da mae de Maria
Luiza, observei no seu relato que houve preconceito de outras
maes em relagdo a presenga de uma aluna com Sindrome de
Down na sala de aula comum. Certamente que se a escola ndo
souber argumentar sobre os direitos de escolaridade para to-
dos, a escola como um todo se submete as exigéncias de outros
pais de alunos sem deficiéncias.

Dentro de uma experiéncia inicial de escolarizagao di-
ferenciada da familia destacada anteriormente, que optou ini-
cialmente por uma escola especial, recortei as falas de algumas
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maes, considerando os sentidos explicitados sobre a escolha
inicial da escola comum, bem como as dificuldades enfrenta-
das por algumas dessas familias.

A primeira escola dela jd era uma escola de integragdo,
era uma escola normal, mas de integragdo com o por-
tador de deficiéncia [...] A Mariana passou a estudar
nessa escola com menos de trés anos, depois ela foi para
outra escola regular [...] Ld ela ficou até os treze anos,
ela concluiu a alfabetizagio mesmo ld nessa outra esco-
la. (Mae de Mariana).

Era uma escola regular, tradicional, a escola do irmdo
dela. A diretora foi notando que a Ana Paula se com-
portava bem e tudo e ela mesmo convidou/...] Bom, ai
ela ficou [...] Entdo, acho que com trés anos de escola
repetindo, repetindo, repetindo, repetindo, repetindo, eu
senti mesmo, tipo assim, uma rejei¢do a ela da turma,
da professora, entdo, ela ndo tinhal...] ela néo tinha nem
culpa, porque ela ndo era assim capacitada pra entender
como era que trabalhava com a crianga assim, né? Ai eu
tive que mudar, fui morar num bairro longe e tive que
tirar a Ana Paula de ld e ai coloquei numa escolinha
perto lg de casa... regular, mais tradicional ainda |[...]
Exigiam muita cépia, matemdtica, muita conta, as ati-
vidades muito repetitivas, muito mondtona, né? Aquelas
coisas, entdo ela se alfabetizou nessa escolal...] (Mae de
Ana Paula).

Ele ndo deu trabalho de jeito nenhum, ele gostava do
colégio, ele gostava da companhia de outras criangas,
ele sempre gostou, ele sempre foi muito maledvell...]
Ele tinha trés anos e meio ou quatro anos mais ou
menos... Sempre estudou em escola regular. (Irma de
Felipe).
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A importancia da tomada de consciéncia das contribui-
¢oes de uma escola comum na construgdo da aprendizagem
da leitura e de novos conhecimentos é fato destacado nas en-
trevistas das trés familias mencionadas ha pouco, apesar de
alguns desses alunos conviverem com situagdes conflitantes,
no que se refere a sua aceitagdo como membro de uma sala de
aula comum.

Acredito que a diferenca, em qualquer ambiente de
convivéncia, pode ser alvo de um movimento que se produz
para solucionar situagdes conflitantes, em que o diferente se
caracteriza pelo desafio diante do novo. Em alguns casos, o
conflito pode ser produzido pela fragilidade na formagao
académica de alguns professores, especialmente aqueles in-
cluidos neste estudo. Nesse sentido, a reorganiza¢do de um
ambiente pedagogico, que atenda a todos os alunos, inde-
pendentemente de suas diferencas e dificuldades, parece ser
complexa e intensa, que requer esfor¢os de todos os envolvi-
dos na educagao.

Ao solicitar o retorno ao periodo da alfabetizacdo dos
participantes desta pesquisa, as familias apresentaram nos seus
discursos uma concepg¢ao pautada numa relagdo de interde-
pendéncia do desenvolvimento em relagao a aprendizagem.
Mais uma vez o conceito de prontiddo ¢ ressaltado.

A Maria Luiza comegou a alfabetizagdo, ela estava apta
a se alfabetizar, eu procurei o ensino especial, mas dis-
seram que ela ndo podia ir pra ld, porque ela tinha oito
anos e os meninos da alfabetizagdo ld tinham dezesseis,
entdo ndo dava certo, o nivel de idade estava muito dis-
tante, entdo fiquei com a Maria Luiza. Eu ndo sabia bem
como conduzir, ela ndo se alfabetizava, ela tinha outras
atividades: de psicomotricidade, de cozinha, de traba-
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lhos manuais e tudo isso e tudo ela desenvolvia bem. Af,
ela foi fazer aulas particulares com uma professora e de
repente ela alfabetizou a Maria Luiza. Ela estava com
dezesseis, dezessete anos. Ela alfabetizou pelo método da
abelhinha... Ela foi alfabetizada por essa professora par-
ticular, ndo foi na escola. (Mae de Maria Luiza).

O método fonético de alfabetizagdo pode ser identifica-
do pelo relato dessa mae. Ficou evidente que a aprendizagem
da leitura desses alunos tinha um suporte familiar e, em alguns
casos, extraescolar, que contribuiu e possibilitou o aprendiza-
do desses alunos. As familias, em geral, enfatizavam o papel
da escola na aquisi¢do desse conhecimento. Percebi que o am-
biente familiar letrado foi também reconhecido como um fator
preponderante na aquisi¢do da linguagem escrita, podendo ser
vinculado ao éxito na construgdo da aprendizagem da leitura
desses sujeitos, inclusive interferindo no desempenho escolar
desses alunos.

Em se tratando dos professores, assim como no grupo
dos componentes familiares, identifiquei duas posi¢des tedri-
cas. A primeira compreendia que o desenvolvimento precede
a aprendizagem, posi¢do em que estd incluida a maioria dos
professores precedentes e atuais. A segunda posi¢do valorizava
a mediacdo do meio e do outro, reforcando a ideia de que o
aprendizado precede o desenvolvimento, posi¢do na qual se
incluem a professora precedente de Mariana e os professores
atuais de Ana Paula e de Levi.

Tomando como subsidio os depoimentos da maioria dos
professores atuais acerca das expectativas de aprendizagem
da leitura, posso supor que, para esses interlocutores, talvez
a lentiddo no aprendizado seja um fator determinado poten-
cialmente pela pessoa, isoladamente. Significa, assim, que uma
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crianga que tem deficiéncia, se ela ndo aprende (ou aprende
com um ritmo mais lento em relac¢ao aos ditos normais), trata-
-se de decorréncia apenas dos impedimentos organicos que
ela traz. Na realidade, a dificuldade de aprendizagem, nessas
trés escolas observadas, tem sido tratada como um problema
exclusivo do “individuo”. Fiz um recorte de uma entrevista re-
alizada para evidenciar esse posicionamento presente nos dis-
cursos desses professores.

Ela até as vezes tem até algumas dificuldades na leitura
em algumas palavras, ela tem assim a dic¢do que ndo
¢ muito nitida [...] Acho que é por isso que as vezes
ela ndo consegue ler bem. (Marta- professora atual de
Mariana).

Na opinido da professora Marta, a principal causa da
aluna nao ler algumas palavras poderia ser explicada, exclusi-
vamente, por uma dificuldade individual, de origem fonoarti-
culatéria. Ela ndo conseguia relacionar essa dificuldade com
a ndo utilizagdo de estratégias cognitivas e metacognitivas® da
leitura, que envolveriam também conhecimentos prévios so-
bre o vocabuldrio do texto a ser lido. Dessa forma, parece que
a escola se exime de sua responsabilidade, por tras de um dis-
curso, essencialmente, organicista.

De modo diferente, constatei, nas falas dos professores
atuais de Levi e de Ana Paula, outra compreensao acerca da

* Ao utilizar a palavra fonoarticulatdria, busco explicitar que, para a professora,
a dificuldade na leitura seria justificada apenas pelas dificuldades de emissdo e
dicgdo oral das palavras.

* Segundo Kato (1995), “estratégias cognitivas em leitura designarao os princi-
pios que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor, enquanto
estratégias metacognitivas em leitura designardo os principios que regulam a
desautomatizagdo consciente das estratégias cognitivas” (p. 124).
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capacidade de aprendizagem desses alunos. Para esses profes-
sores, os alunos com Sindrome de Down aprendem com um
ritmo diferente dos demais estudantes ditos normais, nao sig-
nificando, portanto, que eles sejam incapazes de aprender em
razao, exclusivamente, de um impedimento organico. Verifi-
quei, ainda, que esses professores ndo negam a existéncia da
deficiéncia, mas nao a utilizam como unica justificativa para a
dificuldade de aprendizagem.

Na minha visdo, ao atribuir o conceito de incapaz a pes-
soa com Sindrome de Down, pode-se supor que ela ndo tem
possibilidade de aprender. No entanto, se evidencia, neste es-
tudo, que ela é capaz de aprender a ler. Para que isso ocorra é
necessario compreender que ela apresenta uma especificidade
na sua forma de aprender, relacionada, principalmente, ao seu
ritmo de aprendizagem.

A escola, sendo um dos principais agentes na produ-
¢do de conhecimentos, parece exercer um papel importante
na ascensao cognitiva desses alunos. Para algumas familias, a
“clinicaliza¢do’, isto é, o modelo clinico no atendimento dessa
populagio, exerce ainda um poder de credibilidade maior do
que o escolar.

Pensar sobre o papel da escola, diante da aprendiza-
gem de pessoas com deficiéncia intelectual ou as conside-
radas normais, me possibilita fazer uma reflexdo sobre a
importancia das interagdes proporcionadas no espago es-
colar. Nesse sentido, a constru¢ao do conhecimento sucede
nessas relacoes construidas por individuos que apresentam
diversos modos de exprimir suas ideias e conhecimentos.
Rego (1995), ao examinar os postulados de Vygotsky sobre
o papel do outro na constru¢ao do conhecimento, reforga o
argumento de que essa constru¢ao implica uma agdo com-
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partilhada, constituida de individuos que apresentam dife-
rentes experiéncias.

Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias,
trajetorias pessoais, contextos familiares, valores e ni-
veis de conhecimentos de cada crianga (e do profes-
sor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertorios, de visio de mundo, confrontos,
ajuda mutua e conseqiiente amplia¢do das capacidades
individuais. (REGO, 1995, p.110).

Quando os professores precedentes e atuais falavam so-
bre suas experiéncias praticas pedagdgicas com alunos com
Sindrome de Down, fui recortando, durante a andlise, suas
falas. Esses recortes possibilitaram a compreensao de suas
expectativas e de seus procedimentos didatico-pedagogicos,
bem como as influéncias que poderiam ter ocorrido no pe-
riodo da alfabetizacdo desses alunos. Sobre essa experiéncia,
os professores falavam com certa intensidade acerca de suas
dificuldades ou facilidades frente ao aluno com Sindrome
de Down. Surgiram, assim, diversos relatos e alguns deles
numa perspectiva de “escola aberta”, onde haveria lugar
para todos, independentemente das necessidades e especi-
ficidades dos alunos. Sobre essa visdo baseada na inclusio
do aluno com Sindrome de Down na escola comum, dois
professores comentaram:

A Ana Paula, em relagdo as outras criangas, eu tratava
como igual, porque realmente ela se comportava igual
como as outras criangas...] Ela jd veio alfabetizada, so
que eu tinha que orientar [...] Ela lia muito bem , ela
ja sabia fazer treino ortogrdfico, ditado, ela fazia tudo
direitinho, tirava da lousa e tudo. (Angela - professora
da 12 série de Ana Paula).
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A gente trabalhava na escola regular, sala regular, que
tinha duas ou trés criangas especiais e a gente fazia um
trabalho diversificado, jé fazia relatério hd mais de 20
anos, ja era uma prdtica da escolinhal...] A Mariana
sempre se sobressaia, ela sempre foi uma crianga que
teve um nivel assim de linguagem oral, de compreensdo,
de interesse em aprender, ela sempre acompanhava qua-
se que o nivel da turma. A dificuldade dela maior estava
assim na coordenagdo motora. (Monica — professora da
alfabetizagdo de Mariana).

A primeira professora evidenciou que nao percebia
quase nenhuma diferencga entre Ana Paula e os outros alunos
ditos normais. Na visdo dela, essas pequenas diferengas nio
impediram a evolugdo de sua aprendizagem, exigindo apenas
que ela possibilitasse a aluna orientagdes mais individualiza-
das. No entanto, percebi que essa professora apresentou uma
posigdo tradicional, em relagdo ao seu trabalho pedagdgico,
revelando propostas de atividades com caracteristicas mecé-
nicas e repetitivas.

Verifiquei no relato da outra professora um reconhe-
cimento em relagdo ao desenvolvimento e a capacidade de
aprendizagem da aluna. O depoimento supde uma aceitagao,
com muita convic¢do da proposta de inclusdo, e uma preo-
cupagio e disposicdo em possibilitar trabalhos diversificados
para a aluna. Concordo com Dalla Zen (1997), quando ela
analisa a rotina de sala de aula e as atividades de leitura, que
ndo proporcionam essa multiplicidade de opg¢des, como a re-
ferida por essa professora:

Em classes onde programas sdo desenvolvidos sem a
preocupacio com as diferencas culturais, com os signi-
ficados emergentes, ndo hd lugar para heterogeneidade
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de experiéncias: ndo é possivel o entendimento de que
a leitura pode ser um canal importante para a aquisi-
¢do de novos conhecimentos e trocas de idéias sobre os
mesmos. (p.30).

Pelo depoimento da professora Francisca, que mos-
trarei a seguir, percebi que, na escola onde ela trabalhava, o
atendimento escolar era diferente do que foi mencionado pelas
outras duas professoras citadas. Ela explicitou o ingresso do
aluno com Sindrome de Down numa classe especial.® A seguir
ilustro essa experiéncia:

Ele entrou na escola... iniciando na sala especial, eram
s6 criangas com deficiéncia [...] Foi muito gratificante,
quando o Felipe chegou, totalmente sem limite, sem nor-
mas, foram trés anos trabalhando desde regras bdsicas
até a nogdo de quantidade, dentro, fora, espago, orien-
tagdo espacial, nogdo de Matemdtica [...] Uma “pré-pre-
paragdo” pra ele poder chegar a escrita propriamente
dita, ndo é? (Francisca — professora da alfabetizagdo de
Felipe).

O depoimento da professora Francisca sugere que Fe-
lipe ingressou na escola sem o conhecimento de normas de
convivéncia social. No seu relato, ela diz que foi necessario
um trabalho de educagdo de regras e de condutas sociais. Em
relacdo as experiéncias de aprendizagem, observei no seu
discurso, a importéncia atribuida ao preparo prévio e siste-
matico para o ensino da leitura e da escrita, sugerindo uma
falta de valorizagao dos conhecimentos trazidos pelo aluno.
Seu relato sugere, ainda, uma necessidade de desenvolver ha-

¢ Modelo de atendimento escolar da educagédo especial. Esse atendimento fun-
ciona na escola comum em uma outra sala de aula, separada dos demais alunos.
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bilidades basicas para a aprendizagem da leitura e da escrita,
com caracteristicas do chamado periodo preparatorio. A esse
respeito, Ferreiro (1988) assim se refere: “tradicionalmente,
a alfabetizacao inicial é considerada em fungdo da relacao
entre o método utilizado e o estado de “maturidade” ou de
“prontiddao” da crianga.” (p. 9).

Segundo o relato da professora Leila, inicialmente com
a entrada de um aluno com Sindrome de Down, ela se sentiu
insegura, porque nao tinha experiéncia. No entanto, essas di-
ficuldades ndo impossibilitaram a permanéncia desse aluno.
Levando-se em considera¢ao o depoimento dessa professora,
constatei que a superagdo do preconceito foi possivel a partir
das experiéncias que ela foi adquirindo na pratica pedagogi-
ca de sua sala de aula, conforme depoimento ilustrativo que
apresento.

No comego foi dificil, porque eu ndo tinha experiéncia
nenhuma com criangas com sindrome de Down. No
comego tive até medo assim, mas com o tempo [...] foi
6timo, porque ele era super dado com a gente, porque a
gente tinha aquela imagem, achava que ele era agressi-
vo, 0 que passam pra gente é que a crianga é agressiva
e tudo, mas ele, Ave Maria [...]!, ele era 6timo, ndo era
agressivo de maneira nenhuma. (Leila — professora da
alfabetizagdo de Levi).

No relato dessa professora, apesar do medo inicial, veri-
fiquei que ela reconheceu as potencialidades de aprendizagem
do aluno, destacando, ainda, o seu desenvolvimento social e a
sua capacidade de relagio interpessoal. A professora Leila, ao
prosseguir com o relato de sua experiéncia, expressou que o
aluno néo apresentou dificuldade de aprendizagem da leitura,
ndo havendo necessidade de adaptagdes das atividades. O de-
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poimento a seguir resume como essa questao foi vista por essa

professora:

A gente usava muito material, textos extras, a prépria
cartilha, jornal para eles formarem palavrinhas e frases
e depois lerem... Mas ndo havia nenhuma atividade di-
ferenciada para o Levi, tudo o que os outros faziam ele
fazial...] (Leila - professora da alfabetiza¢do de Levi).

Nas escolas atuais dos alunos desta pesquisa, observei
que todos os professores percebiam e reconheciam diferencas
qualitativas em relagdo ao desenvolvimento e a aprendizagem

da leitura nos alunos que tiveram oportunidades de frequentar

escolas comuns e naqueles que tiveram maior apoio familiar.

A seguir, ilustro trechos das falas de alguns professores que

expressaram esse reconhecimento.

Ela foi muito bem trabalhada na escola comum. Eu néo
tive nenhum trabalho, ela jé veio com uma bagagem
muito grande. A familia também ajudou muito. (Marta
— professora atual de Mariana).

A minha experiéncia com a Ana Paula é boa, ela é uma
aluna bastante ativa, sempre estudou em escola comum,
participa de todas as atividades e consegue se sair mui-
to bem nos esportes. (André - professor atual de Ana
Paula).

Olha, a Maria Luiza, ela ndo tem grandes dificuldades,
tem muito apoio da familia, ela acompanha as ativi-
dades, claro, num ritmo um pouco mais lento, mas ela
consegue acompanhar. E nesse ano, principalmente, ela
estd se saindo muito bem. (Mara — professora atual de
Maria Luiza).
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Tendo como referéncia os depoimentos apresentados
por todos os professores, posso sintetizar a minha compre-
ensdo sobre a movimenta¢do dos seus discursos em relacdo
ao desenvolvimento e as experiéncias de aprendizagem dos
participantes deste estudo. Todos reconheceram que as fami-
lias exerceram um papel preponderante no desenvolvimento
desses alunos, destacando, ainda, as oportunidades escolares
vivenciadas no sistema regular de ensino. Essas oportunida-
des, na visdo da maioria dos professores precedentes e atuais,
proporcionaram melhor desenvolvimento e possibilidades de
vivenciarem diversificadas experiéncias de aprendizagem.

Em relagdo as atividades desenvolvidas nas sessoes de
intervencao, percebi a repercussdo das praticas de leitura vi-
venciadas em algumas escolas, principalmente nas solicitagdes
de atividades de compreensao de texto. Em alguns momentos,
mesmo as perguntas estruturadas no padrao escolar’, que po-
deriam ser consideradas de facil compreensdo — uma vez que
os alunos frequentemente convivem com esses modelos de per-
guntas e assim mesmo geravam dificuldades. Nessas ativida-
des, todos os participantes deste estudo necessitavam de uma
compreensdo mediada, ou, ainda, de questionamentos literais,
para se apropriarem das ideias do autor do texto. Isso pode
ser identificado nesse didlogo, ap6s a leitura de um texto de
narrativa ficcional. Esse texto foi proposto pela pesquisadora.

Pesquisadora: Ana Paula, o que a raposa falou?
Ana Paula : (Siléncio).

Pesquisadora: Leia no texto...

Ana Paula: Falou.....

7 Entendo como perguntas do modelo escolar, aquelas estruturadas sob a forma
de indagac¢do que requer resposta literal.
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Pesquisadora: Olhe novamente no texto...

Ana Paula: Perdio..

Pesquisadora: Isso mesmo, ela parece que estava com
medo do ledo, né?

Obs: Nesse momento eu leio essa parte do texto que a
raposa diz “perddo majestade, porque eu estava rezan-
do por vocé’..

Risos...

Maria Luiza: Oh! Falsidade.....

Pesquisadora: Entdo, Ana Paula, ela falou a verdade?
Ana Paula: (Siléncio.....).

Mariana: Que mentira!

Pesquisadora: O que fala nessa parte, qual a ideia que
a raposa teve?

Maria Luiza: (Siléncio).

Apesar da mediagdo constante utilizada na construgao

do sentido do texto, nem todos os alunos conseguiram recons-

truir com significado o texto lido. Compreendo que essas di-

ficuldades nao poderiam apenas ser explicadas e justificadas

como decorréncia da Sindrome de Down, uma vez que tam-
bém podem advir de praticas de leitura dissociadas da reali-
dade do aluno. Dalla Zen (1997), ao se reportar as praticas de
leitura na sala de aula, assim se refere:

O periodo destinado, na sala de aula, ao trabalho com
leitura, pelo que pudemos verificar, ndo tem permitido
encontros de reconstituicio de histérias envolvendo
autores, leitores e 0 que pensam sobre o mundo. As
experiéncias tém se restringido a atividades de mera
compreensdo literal, descontextualizada. (p. 28).

Conhecer o processo inicial de alfabetiza¢ao dos alu-

nos deste estudo foi importante, sobretudo para que eu pu-

desse compreender o esfor¢o que as familias tiveram para
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possibilitar a escolariza¢ao dos seus filhos, principalmente o
acesso e a permanéncia na escola de ensino comum. Consi-
dero que o conjunto dos depoimentos de algumas familias
sobre a vida escolar atual de seus filhos e de seu irmao in-
dicaram o reconhecimento do papel desempenhado pelos
profissionais, tanto da éarea clinica quanto do meio escolar,
bem como a influéncia do meio familiar na formagédo desses
leitores. Para ilustrar esse momento, destaco o trecho da fala
da mae de Ana Paula.

Atualmente, ela estd na quarto ano... responsabilidade
ela adquiriu mais 14, ela adquiriu ld nessa escola atu-
al, os contetidos sdo bem diferenciados, a maneira como
eles sdo dados, né? Trabalha com os exercicios, traba-
lha com os animais, trabalha com uma horta, farmdcia
viva, artesanato, musica, trabalha o corpo dela, biodan-
¢a, entdo é excelente... rapidamente ela foi criando logo
autonomia, sabe? Entdo foi muito bom. (Mae de Ana
Paula).

Ao destacar esses fragmentos da fala da mée de Ana
Paula, pude refletir sobre o papel desempenhado pela es-
cola em rela¢do ao desenvolvimento da leitura, através das
multiplas oportunidades de letramento. Ao observar as pra-
ticas de leitura de alguns professores deste estudo, se torna
mais compreensivel a queixa da maioria das familias sobre
a dificuldade que esses alunos apresentam nas atividades
de compreensdo de texto. A esse respeito, Dalla Zen (1997)
assim se refere:

Cabe notar que o contexto escolar nem sempre favore-
ce[...] o que se vé é um tratamento homogeneizante: lei-
tura oral, cOpias, resumos e exercicios gramaticais cons-
tituem tarefas para as quais a leitura serve de pretexto
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[...] As atividades escritas, em sua maioria, ndo sdo
precedidas pela discussdo oral, que é tdo relevante para
a ampliagdo das experiéncias e compreensio de leitura
propriamente dita. (p. 50-51).

Os relatos indicam que as atividades cotidianas dentro
da estrutura familiar de cada um serviram como precurso-
res e ativadores da curiosidade pelo mundo da escrita. Deste
modo, as expectativas nutridas pelas familias e pelos primeiros
professores, em relagdo a capacidade de aprendizagem desses
alunos, exerceram uma influéncia positiva sobre seus desem-
penhos. Com efeito, acredito que o contexto sociofamiliar da
maioria dos integrantes deste estudo, ao favorecer experiéncias
com outras linguagens, por meio das diferentes manifestagdes
culturais e artisticas, permitiu que eles usufruissem as diversas
linguagens disponiveis no mundo da escrita, e também tives-
sem acesso as variadas funcdes e usos sociais da leitura e da
escrita.
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PRA TIRAR DEZ E PRA FICAR INTELIGENTE:
CONCEP(;@ES DE LEITURA E DE LEITOR

Ler é ler escritos reais, que vio desde um nome de rua
numa placa até um livro, passando por um cartaz, uma
embalagem, um jornal, um planfeto, etc., no momento
em que se precisa realmente deles numa determinada
situagdo de vida, “pra valer” como dizem as criangas. E
lendo de verdade, desde o inicio, que alguém se torna
leitor e ndo aprendendo primeiro a ler[...] (JOLIBERT,
1994, p.15).

Neste capitulo discorrerei sobre as concepgoes de leitura
que identifiquei nas falas dos diversos informantes e na pratica
pedagogica dos professores, beneficiando-me também das ses-
sOes de intervengdo realizadas com os alunos.

No presente estudo, busco compreender e apreender o
sentido de leitura e de leitor na visdo de cada um desses entre-
vistados. Estes aspectos serdo explorados da seguinte forma: a)
discussdo e andlise dos relatos de alguns componentes familia-
res sobre suas concep¢des de leitura e de leitor; b) verificacao
da posi¢do dos professores (de um ano precedente e o atual),
quando falavam sobre os processos de aprendizagem e desen-
volvimento da leitura dos alunos; ¢) analise das relagcdes entre
seus discursos e suas praticas de leitura, tendo como referén-
cia as observagdes realizadas em salas de aula; e d) analise das
concepgoes de leitura e de leitor, a partir das falas dos sujeitos-
-leitores e de seu desempenho durante a realiza¢ao das sessoes
de intervencao. Para isso, utilizarei como referencial tedrico
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as concepcoes tradicional e construtivista sobre a leitura, bem
como as contribui¢des do letramento para a compreensédo das
praticas de leitura.

A concepgiao tradicional considera que a aprendizagem
da leitura requer habilidades individuais, e, para que ela ocorra
com sucesso, deve estar em relagdo com a prontidao da crian-
¢a. Esse modo tradicional consiste em se valorizar as ativida-
des preparatérias como precondigdo para o ensino da lingua
escrita. Nessa concepg¢do, o ensino fica preso a autoridade do
professor, dos métodos e dos livros (cartilhas), que dirigem
todo o ensino. Dessa forma, “a alfabetizagdo que poderia (e
deveria) ser um processo de constru¢iao de conhecimentos que
se faz com certa facilidade, tornou-se um pesadelo na escola”
(CAGLIARI, 1999, p.32).

Por outro lado, a concepgao construtivista que valoriza a
crianga e seu conhecimento cria na sala de aula outra atmosfe-
ra. Ha um clima de respeito e de interagdo do professor com o
aluno. Nessa concepgdo, aprender é um processo construtivo,
no qual cada aluno segue o préprio caminho. Nesse sentido,
a aprendizagem sera sempre heterogénea, porque cada aluno
chega para a sala de aula com diferentes conhecimentos apren-
didos na sua cultura.

A concepgao construtivista considera que o aluno, antes
mesmo de ser escolarizado, possui muitos conhecimentos em
relagdo ao sistema de leitura e escrita. Para Moura (1997),

a proposta construtivista trabalha com a perspecti-
va de que o desenvolvimento cognitivo dos alunos
se faz através da interagdo dos estimulos do meio
ambiente com os esquemas assimiladores do sujeito
que aprende. (p.16).
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Sendo assim, deve-se levar em conta as concepgdes dos
alunos sobre o sistema de leitura e escrita. Para isso, é neces-
saria nova definicdo do papel do professor, que passaria a agir
como interlocutor da aprendizagem. A leitura e a escrita nao
poderiam ser consideradas meramente objetos de uma instru-
¢do sistematica, ou algo que deve ser ensinado linearmente,
uma vez que a lingua escrita ¢ um objeto cultural e cumpre
varias funcoes sociais.

Soares, ao se referir aos usos e praticas sociais de leitura
e escrita, apresenta uma palavra recém-chegada ao vocabula-
rio da educagdo: letramento. Segundo a autora, essa palavra
foi empregada pela primeira vez no livro de Kato em 1990 (No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica). Para
Soares (1998),

“Literacy” é o estado ou condi¢do que assume aquele
que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito
esta a idéia de que a escrita traz conseqiiéncias sociais,
culturais, politicas, economicas, cognitivas, lingiisti-
cas, quer para o grupo social em que seja introduzida,
quer para o individuo que aprenda a usa-la. (p.17).

Mesmo uma crianga ndo alfabetizada pode ser, de certa
forma, letrada, porque se envolve em praticas sociais de leitura
e de escrita, folheia livros, finge 1é-los, ouve historias etc. A
autora em foco ensina que hd uma diferencga entre ser alfabeti-
zado e ser letrado. “Saber ler e escrever ¢ diferente de viver na
condi¢ao de quem sabe ler” (Ibidem., p.36).

A concepgao das praticas de leitura apresentada pelas
maes pode ser dividida em dois grupos. O primeiro grupo,
onde se inclui a maioria das maes, se fundamentava na for-
magcao de habitos continuos de leitura de textos, que deveriam
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ser memorizados. Para ilustrar essa compreenséo, destaquei a
seguinte fala da mae de Maria Luiza:

Quando ela passa muito tempo sem ler e quando ela vai
ler é uma tragédia, mas af a gente incentiva, ela 18[...]
passa uns dois, trés dias lendo, ai ela consegue [...]

[...] Se ela ndo tiver o habito, ela fica com dificuldade [...]
ela perde, perde, perde, todo mundo perde.

De acordo com a concepgéo de leitura ora mencionada,
a leitura é uma atividade que deve ser ensinada por um proces-
so de repeticao, memorizacao e decifracao das palavras. Essa
concep¢ao sugere que a aprendizagem e o desenvolvimento
da leitura decorrem de uma agdo de estimulo e resposta. Esse
posicionamento encontra-se presente na formacao discursiva
dos objetivistas. Nessa abordagem, a pessoa, com ou sem de-
ficiéncia, é condicionada exclusivamente pelo meio externo.
Algumas analises (KLEIMAN, 1993; TERZI, 1995) sobre as
diversas concepgdes escolares de leitura enfatizam as praticas
de leitura, baseadas numa visao objetivista. Essa visao da leitu-
ra envolve habitos e atos repetitivos. Segundo as autoras cita-
das, essas concepgoes parecem interferir de modo negativo na
formacao de leitores proficientes.

Pude observar, especialmente nos dados da pesquisa de
Kleiman (1993)', que as sugestdes de praticas de leitura pro-
postas aos professores participantes de seu estudo diferem de
modo qualitativo das concepgdes sobre leitura da maioria das
maes, quando elas afirmavam que a repeti¢ao da leitura de um
texto influenciaria no desempenho do leitor. A atividade iso-
lada de repeti¢ao ndo é condigéo suficiente para o dominio da

!'Sobre essa pesquisa, tecerei mais comentarios quando abordar as falas dos pro-
fessores.
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leitura. Cagliari (1996), ao definir leitura, diz que “ler é uma
atividade extremamente complexa e envolve problemas nao
s6 semanticos, culturais, ideolédgicos, filoséficos, mas até
fonéticos.” (p.149).

Ao contrario do primeiro grupo, representado por
duas maes e pela irma de Felipe, o grupo dois, composto pe-
las maes de Mariana e de Levi, compreende as praticas de
leitura como momentos que devem ser prazerosos e signifi-
cativos, explicitando ainda que a fluéncia na leitura propor-
cionara cada vez mais a independéncia de seus filhos e uma
possibilidade de busca pelo conhecimento socialmente ela-
borado e sistematizado.

Ela vive numa casa que tem muito estimulo de leitura, e
sempre ela teve vontade de ler e sempre eu estimulei para
que ela tivesse independéncia na leitura, principalmente
porque ela tem as coisas que é de interesse dela. (Mae de
Mariana).

Ainda com respeito a concepgao de leitura, posso dizer
que todos os membros familiares apresentaram varias referén-
cias ao aspecto metodolégico da alfabetizagao, associando a
ideia do fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita a ina-
dequacao desses métodos. Como representativas da maioria
dos casos, destaco as falas a seguir:

Ela ficou um tempo sem escola. Mas eu nunca deixei
de fazer atividade com ela. Eu ndo sabia bem como
conduzir, ela ndo se alfabetizava [...] Depois ela foi fa-
zer aula particular e de repente ela se alfabetizou, acho
que foi 0 método, o método da abelhinha, a professora
alfabetizou a Maria Luiza rapidamente [...] Ela ndo
foi alfabetizada na escola, com aquele método da car-
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tilha com silabas, ela ndo aprendia. A Maria Luiza foi
alfabetizada com essa professora particular. (Mae de
Maria Luiza).

A Ana Paula ficou trés anos repetindo, repetindo, repe-
tindo [...] A professora, ela ndo era assim capacitada pra
entender como era que trabalhava com a crianga assim,
né? (Méae de Ana Paula).

Além da inadequag¢do do método de alfabetizacdo, para
essas maes, é importante considerar a experiéncia pedagdgica
do professor com alunos com Sindrome de Down. Na visdo de-
las, a falta de conhecimento especifico sobre deficiéncia intelec-
tual pode interferir no desempenho pedagoégico do professor,
impossibilitando, segundo elas, a aprendizagem de seus filhos.

No caso das maes de Mariana e de Levi, e da irma de
Felipe, elas nao manifestaram opinides semelhantes a esse res-
peito. Em suas falas, sugeriram que ndo ha necessidade de co-
nhecimentos especificos sobre deficiéncia para que o professor
possa alfabetizar os alunos com Sindrome de Down.

Em relagdo a ler, ele comegou bem cedo |[...] E a escola
dele, que sempre foi regular, ndo tinha nada de especial
para ele [...] Eu acho que ndo precisava, ele acompanha-
va igual aos outros. (Mae de Levi).

No que diz respeito a aprendizagem da leitura, identifi-
quei dois grupos: no primeiro grupo, trés maes apresentaram
um discurso marcadamente tradicional, alicer¢adas numa vi-
sdo comportamentalista, que define o homem como uma ta-
bula rasa, uma folha em branco, onde a aprendizagem impli-
ca recompensa e controle, e o papel do aluno nao ultrapassa
o de receptor passivo do conhecimento. Ao contrario dessa
compreensdo, as maes de Mariana e de Levi, representantes
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do segundo grupo, apresentaram uma visdo interacionista,
apontando para uma relagdo de aprendizagem, na qual ndo ha
supremacia entre o sujeito e o meio, destacando, ainda, a im-
portancia da mediagdo entre as pessoas e 0 meio social.

Em relagdo as expectativas de aprendizagem da leitura,
pude identificar duas posturas: a primeira, representada pela
maioria das maes, demonstrou sentimentos de angustia e de
inseguranga, quando solicitadas a recordar o inicio de alfabeti-
zagdo de seus filhos e de seu irmao. Percebi, nas suas falas, que
esses sentimentos eram manifestados em decorréncia das difi-
culdades e das incertezas das perspectivas de aprendizagem de
pessoas com Sindrome de Down. Mais do que as dificuldades
individuais apontadas, constatei um sentimento de perplexi-
dade diante da ineficiéncia da escola comum, que apresentava
dificuldades em atender as diversidades de seus alunos.

Acho até que a gente nem pensava que ela fosse ler, de
repente ela criava histérias, sabe, a primeira leitura foi
assim, ela comegou a ler pelo método tradicional, de jun-
tar aquelas silabazinhas, mas eu acho que o meio é que
influenciou muito mais, nés da familia, que assim mos-
trava outros livros [...] ( Mae de Ana Paula).

Para Curto et alii (2000), a escola é uma institui¢dao con-
cebida de forma padronizada, baseada em um modelo social
dominante, onde nao ha lugar para o diferente. “Nao ¢ de se
estranhar que a diversidade seja vivida como um problema,
como um obstaculo.” (CURTO et al., 2000, p.73).

Em relacdo a segunda postura, as maes de Mariana e
de Levi, apesar das preocupagdes semelhantes relativamente
ao atendimento escolar as diversidades, ha significativas dife-
rengas sobre as expectativas de aprendizagem de seus filhos
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durante o periodo de alfabetizagdo. Essas duas maes manifes-
taram sentimentos de tranquilidade e seguranca, quando des-
creveram o comego da aprendizagem da leitura e da escrita de
seus filhos. “Ela comecou a descobrir o mecanismo da leitura e
a compreender a leitura como algo de lazer em torno de onze
anos.” (Mae de Mariana).

Todos os membros familiares participantes deste estudo
demonstraram ter consciéncia de que o dominio da leitura e
da escrita é um dos fatores que influenciam o desenvolvimento
cognitivo e determinam o sucesso ou insucesso escolar, e, con-
sequentemente, a aceita¢ao social de pessoas com deficiéncia
intelectual. Alids, muitos sentem como obrigacao a tarefa de
fazer com que seus filhos leiam e escrevam.

Ouvindo os relatos das maes, compreendi as relagdes
que seus filhos foram estabelecendo com a leitura e a escrita. A
maioria falou e recordou dos momentos prazerosos de contar
e ouvir histérias infantis junto aos seus filhos. Esses momen-
tos, segundo elas, eram cultivados e estimulados. A irma de
Felipe tinha poucas lembrangas sobre os momentos de leitura
em casa; ela se lembrava mais do dever de ler imposto pela
escola.

Nas histérias de vida desses sujeitos, identifiquei alguns
aspectos valorativos diferenciados sobre a leitura e a escrita.
Fiquei conhecendo histérias de prazer, de aconchego, mas
também de imposicao, principalmente quando as familias se
referiram as escolas.

Outro aspecto observado nesta pesquisa diz respeito a
preocupagido recorrente de todos os componentes familiares
em relagdo a leitura e a compreensao textual. Assim, a fala da
irma de Felipe pode ilustrar o que eles disseram, ao se referir a
essas preocupagoes:
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a compreensdo me preocupa muito, porque ele 1é bem
direitinho, mas os livros dele sdo muito dificeis |...]
Eu tenho que ajudar na compreensdo, sendo ele ndo
compreende. Ele tem dificuldade de levar do abstrato
pro real, mas ele leva, ele é muito inteligente, mas, por
exemplo, ele viaja nos livros dele [...] Por exemplo nos
deveres da escola, o proprio enunciado ele nio enten-
de, e ndo sabe responder direito...ele 1é, mas dai... ele
compreender o que td querendo dizer, eu tenho que
parar pra pensar, porque fica dificil, ele precisa com-
preender [...] Ele tem que ter o contexto da coisa real
pra poder entender e isso eu acredito que ele ndo en-
tenda. Ele 1é um texto todinho, mas a dificuldade dele
é na construgdo do concreto de identificar, né? (Irma
de Felipe).

A irma de Felipe, utilizando a expressao

ele tem que ter o contexto da coisa real para poder en-
tender e isso eu acredito que ele ndo entenda. Ele 1é um
texto todinho, mas a dificuldade dele é na construgio do
concreto, de identificar [...]

denotou a consciéncia, no que se refere a dificuldade que
o aluno apresenta em estabelecer a relacdo contextual en-
tre o sentido abstrato do texto e o sentido concreto do
mundo real.

Na fala agora destacada, a irma de Felipe pareceu indicar
uma duvida relativa a sua definicdo e optica de leitura. Percebi
que essa visdo poderia possibilitar um rompimento em relagdo
ao entendimento de leitura vinculado apenas a capacidade de
decifragao de cddigo. Nas entrelinhas, o depoimento dela, ini-
cialmente, sugeriu o ato de leitura como uma agdo simplificada
de decodificagao dos simbolos linguisticos, e, logo em seguida,
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revelou uma preocupagao com o sentido do texto. Posso con-
siderar leitura o simples ato de decodificagao? O que significa
ler um texto todinho e ndo compreender? Sera que ele foi ca-
paz de ler? O que é ler, na visdo da irma do Felipe?

Com relagdo as dificuldades de leitura dos participan-
tes desta pesquisa, apontadas pelas familias, especialmente
em relacdo a compreensdo de texto, alguns autores (BUCK-
LEY, 1994; CUILLERT, 1985) apresentam consideracdes que
eu destaco. Cuillert (1985) comenta que, na sua experiéncia
com pessoas com Sindrome de Down, a dificuldade de leitura
poderia estar relacionada aos problemas de fala que elas apre-
sentam, que, para ela, sdo decorrentes da Sindrome de Down.
A mesma autora acrescenta:

Estas dificuldades sdo: nio hd respeito pelo nimero de
silabas das palavras. Tem uma dificuldade de retengéo
e de reproducio da palavra como um todo, dificuldade
de sintese a nivel de estruturas acusticas. (p.41).

O conteudo desta afirmacao reflete a influéncia das di-
ficuldades fonoarticulatérias na constru¢ao da leitura oral e
na compreensao do significado do texto. Todos os membros
das familias entrevistados revelaram que a dic¢do, em muitos
momentos, prejudica a compreensio da fala e da leitura. No
entanto, segundo eles, ndo impede, como realmente nao im-
pediu, que essas pessoas aprendessem a ler.

Jatobd (1995), ao realizar um estudo sobre o nivel evolu-
tivo de alfabetizagdo em criancas com Sindrome de Down, se
refere aos estudos de Buckley (1994) sobre a aprendizagem da
leitura, e tece o seguinte comentario:
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As criangas com sindrome de Down podem iniciar a
aprendizagem da leitura quando bem pequenas, acen-
tuando que sua experiéncia mostra criancas que ini-
ciaram esta aprendizagem aos dois anos, com leitura
de palavras em cartoes. (p.33).

A pesquisa do autor demonstrou que houve progressos
no desenvolvimento da linguagem oral.

Jatoba (1995), quando se refere as alteracdes da aquisi-
¢30 de conhecimentos em pessoas com Sindrome de Down,
cita Cuillert (1985):

as pessoas com sindrome de Down ndo raciocinam
da mesma forma que as ditas normais, noés buscamos
a logica e a ordenagdo linear dos fatos, elas operam
com o raciocinio de maneira distinta da nossa: a
crianca raciocina seja por evocagéo, seja por analogia.
(CUILLERT apud JATOBA, 1995, p.27).

Vygotsky (1998), ao realizar um estudo experimental
sobre a formacao dos conceitos na crianca, descreveu trés fases
principais, cada uma, por sua vez, dividida em varios estadios.
Na primeira fase, o autor descreve como uma quadra em que a
crianga utiliza o significado das palavras de forma sincrética. A
segunda é o pensamento por complexos, e a terceira, a forma-
¢do de conceitos propriamente dita. Para comentar a afirma-
¢do destacada, utilizo a segunda fase, na forma descrita pelo
autor, denominada de pensamento por complexos. Segundo
o autor, nessa fase, hd o inicio da unificacdo das impressoes
desordenadas. No entanto, a crianga ainda nao ¢ capaz de unir
e separar, ndo hd uma combinacdo entre a sintese e a analise.
“A sua esséncia mesmo é o excesso, a superproducao de cone-
x0es e a debilidade da abstra¢ao.” (p. 95). De acordo com os
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estudos de Vygotsky, posso supor que a pessoa com sindrome
de Down raciocina, predominantemente, por complexos?, e a
maior dificuldade dela é a aplicagao de um conceito formulado
num plano abstrato.

Jatoba (1995), para analisar a capacidade de abstracao
de pessoas com Sindrome de Down, faz referéncia aos estudos
de Cuillert (1985), destacando o fato de que, para ela, a capaci-
dade abstrativa da crianga trissomica apresenta uma especifici-
cidade: uma deficiéncia no que tange ao exercicio da sintese (p.
26). Cuillert assinala ainda,

Tenho podido constatar que a crianga trissomica tem
um excesso de capacidade de andlise em detrimento da
capacidade de sintese. E o que tenho denominado de
“espirito caleidoscopico do trissomico” (CUILLERT
apud JATOBA, 1995, p.34).

Os trabalhos de Cuillert e Buckley (apud Jatoba, 1995)
ressaltam os processos de aprendizagem das pessoas com Sin-
drome de Down. Evidenciam, ainda, uma preocupagido em
relacionar as dificuldades de aprendizagem da leitura com os
problemas da linguagem oral, que parecem decorrer dessa sin-
drome. Apesar de acreditar que essa dificuldade pode influen-
ciar na leitura dessas pessoas, neste trabalho, ficou evidente
que as expectativas de aprendizagem nutridas pelos professo-
res e pelas familias tiveram um apelo bem maior, durante esse
processo de aquisi¢ao da linguagem escrita, do que as dificul-
dades de linguagem oral destacadas nas pesquisas dos autores
ha pouco referidos.

Muitas das convicgdes apresentadas pelas familias en-
trevistadas em relagdo a leitura provém, basicamente, de suas

* Ver em Pensamento e Linguagem, Vygotsky (1998).
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concepgdes sobre a natureza da leitura e da construcao do
significado do texto. Em alguns momentos das entrevistas,
as explicagdes das maes de Maria Luiza, de Ana Paula e da
irma de Felipe sdo dadas a partir de uma visao que reforga
o ato de ler como uma atividade que exige treino, reforco e
esfor¢o individual, o que é equivalente a decifrar ou decodi-
ficar sons. Identifiquei, ainda, nos seus depoimentos o fato
de que o enfrentamento das dificuldades dependera desses
exercicios de decifracdo e da memorizagdo das palavras con-
sideradas complexas.

Mais do que a simples decodificagdo, ou ainda, a me-
morizagdo de um repertdrio de palavras complexas, a leitura
envolve habilidades que vao além da decifragdo do codigo e
ndo pode ser considerada como uma atividade de memoriza-
¢do. Para Cagliari (1996), quando alguém 1é um texto, além de
decifrar o que esta escrito, o leitor devera ser capaz de se apro-
priar das ideias subjacentes. O autor acrescenta ainda:

[...] o leitor se apropria das idéias que descobriu no tex-
to elabora todos esses conhecimentos como se fossem
seus e, seguindo a lei da fidelidade ao literal, do texto,
passa a dizer o que leu, revelando o seu modo de inter-
pretar. (p.314).

Para esse autor, a leitura sugere uma decifragao, que nao
¢ um ato simples, pois exige que esse processo venha acompa-
nhado da apropriagdo das ideias de quem escreve. A partir da
elaboracao das ideias do autor, o leitor é capaz de interpretar
e emitir opinides pessoais, extrair significados explicitos ou
implicitos. O texto escrito ndo traz significados nele mesmo,
ele apenas sugere; o leitor com sua experiéncia é que se torna
capaz de extrair significados da escrita.
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No trecho a seguir, extraido da entrevista realizada com
a mae de Ana Paula, destaco a concepg¢ao de leitura, pautada
no esforco individual, a qual me referi anteriormente:

Ela lé, 1é pouco e ndo tem pontuagio, nio é assim uma
leitura bem clara, bem definida., eu acho que.... acho
que ela precisa desenvolver mais a leitura, deveria,
como?, eu ndo sei, porque tem que partir dela também,
mais vontade, né? (Mae de Ana Paula).

Nesta transcrigdo, esta subentendida e refor¢ada a ideia de
que a proficiéncia em leitura depende do esfor¢o préprio. Em re-
lagdo ao desenvolvimento da leitura, sequer foi cogitado o papel
da escola como um espa¢o que poderia contribuir para a supe-
ragdo dessa dificuldade. A mae mostra claramente que nio sabe
o que fazer, esbarrando na dificuldade de resolver esse proble-
ma, mencionando um sentimento que sugere uma incapacidade
quanto as propostas de leitura que precisam ser formuladas.

Ao analisar as falas das méaes de Mariana e de Levi, iden-
tifiquei outra compreensao de leitura. Para elas, esta seria uma
pratica que deveria ser prazerosa, diversificada e estimulada.
Elas consideravam, ainda, a leitura como uma aprendizagem
que se constituiria na interagdo, isto implicando, também, que a
construcdo do leitor se daria na relagio e na interacao com seus
pares, seu professor e seu grupo, favorecendo e possibilitando a
construcao de uma leitura com a devida compreenséo. Na fala
da mae de Mariana, que ilustro a seguir, apresento um sentido
da leitura, que evidencia a valoriza¢do da mediagao e da intera-
¢do0 com o outro, bem como a promogio da independéncia.

Eu considero a Mariana alfabetizada, mas eu considero
que ela ainda tem dificuldade ainda em alguns textos
quando vai pra compreensdo. Agora o mecanismo da
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leitura ela ja tem, ela é capaz de ler uma frase comple-
xa, embora leve tempo, mas ela 1é. Agora o trabalho que
a gente faz com ela atualmente é nesse sentido da abs-
tragdo, eu acho que esse é o problema maior que tem...
entdo, por exemplo, eu estimulo muito quando eu levo
ela pra escola, eu estimulo que ela vd trabalhando essa
compreensdo mais abstrata dela, eu sempre t6 investin-
do nessa questdo muito mais pra ela se tornar indepen-
dente|...] (Mae de Mariana).

Apesar de identificar preocupagdes recorrentes em to-
das as familias em relagdo a dificuldade de leitura e de com-
preensdo de texto, ndo identifiquei op¢des de superagdo na
maioria das familias, com exce¢do das méaes de Mariana e de
Levi. A mae de Mariana propde opgoes de superacgdo dessa di-
ficuldade. Por exemplo, na realizagdo de atos simples e comuns
do cotidiano, no transporte de casa para a escola, como uma
possibilidade de didlogo numa postura interacionista, na qual
o conhecimento poderia ser construido na interagao dos sujei-
tos, e do sujeito com o mundo que o rodeia. A situagao pratica
cotidiana descrita por essa mae revela e reafirma sua concep-
¢do de leitura, pautada na atividade de relagao contextual e na
importincia da mediacao do outro.

Neste estudo, observei que as experiéncias com outros
eventos de letramento favoreceram o desempenho da leitura
de Mariana, de Maria Luiza e de Levi. Essas experiéncias pare-
cem ter possibilitado uma leitura de mundo que, muitas vezes,
favorecia a compreensao dos textos.

Posso afirmar, entdo, que a relagao entre a leitura e a
compreensdo do texto lido ndo pode ser definida como um
processo de organizagdo linear, no qual decifram sons de pa-
lavras para se chegar a leitura das frases e do texto. Além da
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decifragao, ha de se considerar a experiéncia do leitor. Cagliari
(1996) descreve da seguinte forma a relagao leitura e compre-
ensdo de texto:

Para que um leitor leia um texto e compreenda o
que estd escrito, ndo basta decifrar os sons da escrita
nem ¢é suficiente descobrir os significados individu-
ais das palavras. Um texto vive das relacies entre as
palavras e as frases em todos os niveis lingiiisticos.

(p.313).

Com base nessa afirmagao, posso inferir que a leitura
de um texto envolve uma compreensao ampla do contexto. De
acordo com esse autor, ndo basta ter um entendimento do sig-
nificado individual das palavras que o compdem. A leitura de
um texto constitui um momento da intera¢do do leitor com
o autor. Trata-se de um instante de interlocugdo, podendo o
leitor reconstruir um texto com base na sua leitura e nas suas
experiéncias de vida.

Observei que as mées de Maria Luiza, de Ana Paula e
a irma de Felipe, ao enfatizarem a decodificagdo como pre-
condigdo para uma leitura de um texto, parecem desconhecer
que a énfase no processo analitico-sintético pode interferir na
compreensdo global do texto.

Para Terzi (1995), a énfase na decodificagdo da palavra
durante a leitura cria uma pseudolinguagem, “produzindo uma
ruptura tanto no desenvolvimento da linguagem oral do aluno
como no da relagdo entre linguagem oral e escrita.” (p.15). Ao
se referir ao excesso de decifracdo da palavra, a autora sugere
que esse comportamento do leitor produz uma interferéncia
no desenvolvimento e na compreensio da rela¢ao entre a lin-
guagem oral e a escrita.
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Diferentes autores (CELIS, 1998; JOLIBERT, 1994;
KATO, 1995; KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995; NUNES,
1994) descrevem propostas de atividades que estimulam a for-
magao do leitor e a proficiéncia em leitura. Smith (In KATO,
1995), ao descrever a leitura proficiente, refere que

o reconhecimento de palavras se dd como o reconheci-
mento de outro objeto qualquer (carro, arvore, crian-
¢a) e, da mesma forma que identificamos um objeto
através de sua configuragio geral, podemos reconhe-
cer uma palavra através do todo (seu contorno, exten-
sdo, etc) sem uma analise das partes... a leitura de uma
palavra por um leitor competente é feita, pois, de ma-
neira ideografica. (p.33-34).

Nesta pesquisa, a escrita também foi alvo de referéncia
por parte de todos os familiares. Alguns aspectos merecem re-
flexdes. Duas maes (a de Levi e a de Ana Paula), apesar de exal-
tarem a importancia da fluéncia da leitura, também se referi-
ram a aprendizagem da escrita, comentando que a atividade da
escrita era uma pratica bastante privilegiada pelas escolas dos
seus filhos. Nas suas falas, algumas preocupagdes devem ser
consideradas, tais como: as dificuldades na escrita, que muitas
vezes se apresenta ininteligivel, e a falta de coeréncia de ideias
na producao escrita.

Ele 1é que é uma beleza e Ié e entende o que ¢, ndo Ié,
assim, soletrando na minha época era soletrar, hoje ndo
tem mais, uma coisa que me chama muita atengdo e do
pai dele, é que ele 1é muito bem. Agora, a questdo da
escrita jd deixa mais a desejar. Agora leitura é tranqui-
lo, porque a dificuldade dele também na escrita é nessa
parte motoral...] (Mae de Levi).
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Considero ela alfabetizada, mas bem pouquinhol...]
é[...] quando ela vai fazer produgdo de texto ela néo tem
coesdo e como ela s6 quer fazer o que ela quer, quando
ela tem vontade de escrever um bilhete, ela escreve, mes-
mo ds vezes sem a coesdo e tal, mas ela coloca as ideias
delal...] (Miae de Ana Paula).

Ao falar da leitura do seu filho, no primeiro trecho des-
tacado, a mae revelou que ele apresentava proficiéncia em lei-
tura. Ao situar que ele Ié que é uma beleza e Ié e entende o que
Ié, ndo lé assim soletrando, na minha época era soletrar |...],
externou o seu entendimento de leitura, de que ler vai além
de soletrar, decodificar, explicitando o sentido de ler acompa-
nhado do sentido de compreender. Finalizando sua reflexao,
ela se referiu a escrita, fazendo uma analise pertinente a gra-
fia, no que diz respeito a qualidade estética do tragado grafico.
No meu ponto de vista, essas expectativas podem retardar o
desenvolvimento da producéo escrita, influenciando na criati-
vidade e na forma de escrever as ideias na producao de textos.
Trata-se de uma posic¢ao valorativa da estética sobre a criativi-
dade, segundo a qual a escrita constitui principalmente a be-
leza do tracado e a qualidade da letra grafada. Essas posi¢oes
referentes a linguagem escrita, que defendem a supremacia do
aspecto valorativo da estética do grafismo sobre a expressdo
escrita das ideias, foram marcadamente exploradas pelas es-
colas, alicercadas numa visdo tradicionalista, que defendiam a
escrita como uma atividade de treino de exercicios repetitivos
de coordenacio visomotora.

Diante das concep¢oes de leitura e escrita relatadas pe-
las maes de Levi e de Ana Paula, nas quais a linguagem escri-
ta se constituiria uma aprendizagem linear e adquirida sob a
autorizac¢do da institui¢do escolar, posso reconhecer que esses
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diversos entendimentos sao legitimados também dentro de al-
gumas escolas visitadas.

Em relagao a aprendizagem da escrita, Vygotsky (1994,
1998) ensina que, inicialmente, para a crianga, a linguagem es-
crita é compreendida como uma forma de representacdo da
linguagem oral, e apenas com o seu desenvolvimento e aqui-
si¢ao de novas aprendizagens, ela passa a perceber a escrita de
forma diferente, passando a utiliza-la como simbolismo direto.
Para Vygotsky (1998), a escrita é uma atividade mental supe-
rior e, para que a crianga aprenda a escrever, “ela precisa se
desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras por
imagens de palavras.” (p.123).

Vygotsky (1994) e Ferreiro (1986) tratam a escrita como
uma atividade simbdlica, ressaltando que ela envolve uma ati-
vidade mais complexa do que a fala e requer maior capacidade
intelectual. “Esse entusiasmo unilateral pela mecénica da es-
crita causou impacto néo sé no ensino como na prépria abor-
dagem tedrica do problema [...]” (VYGOTSKY, 1994, p.140).
As ideias de Vygotsky revelam que a linguagem escrita exige
que a crianga compreenda que se trata de um “sistema parti-
cular de simbolos e signos cuja denomina¢do pronuncia um
ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da crianga”
(Ibidem., p.140). Para Ferreiro (1988),

as escritas de tipo alfabético (tanto quanto as escritas si-
labicas) poderiam ser caracterizadas como sistemas de
representa¢do cujo intuito original - e primordial - é
representar as diferencas entre os significantes. (p.13).

Descobrindo os efeitos de sentido das falas de todos os
membros familiares sobre suas concepg¢oes de leitura e de lei-
tor, encontro dois sentidos construidos e veiculados nos lares
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de cada um, todos ja internalizados e retificados ou ndo nas
escolas dos participantes deste estudo. O primeiro sentido é
identificado nas falas da maioria das familias, que compreende
a leitura como uma aprendizagem que requer esfor¢o indivi-
dual, através de atividades repetitivas.

De outro modo, o segundo sentido ¢ encontrado nas fa-
las das maes de Mariana e de Levi, que se inscrevem dentro da
formagao ideoldgica da inclusao do aluno com deficiéncia in-
telectual no grupo das pessoas capazes de aprender, bem como
numa concepgio de leitura e de leitor marcada pela visao inte-
racionista de aprendizagem, e pelo conceito de leitura, aliado
ao sentimento de prazer e da possibilidade de independéncia.

De acordo com a concepgdo interacionista, a leitura é
uma pratica pertencente a sociedade e tornada disponivel por
ela. Kleiman (1993) reafirma essa compreensao e entende que
a leitura é considerada também uma pratica social. Dessa for-
ma, ela remete a outros contextos, textos e outras leituras. A
mesma autora acrescenta, ainda:

[...] a0 lermos um texto, qualquer texto, colocamos em
acdo todo o nosso sistema de valores, crencas e atitu-
des que refletem o grupo social em que se deu nossa
socializagdo primaria, isto é, o grupo social em que fo-
mos criados. (p.10).

Nesta citacdo, estao presentes, sucintamente, as ideias de
Vygotsky, especialmente a compreensdo da importancia das
aprendizagens cotidianas. Essa aprendizagem é construida na
interagdo de sujeitos que cooperam entre si e que tém objetivos
comuns. Vygotsky (1994), ao se referir ao desenvolvimento da
crianga, sugere que todas as suas fungdes aparecem em dois
momentos que sdo de uma constru¢do de um plano interpsi-
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coldgico (entre pessoas), e de um plano intrapsicologico (no
interior da crian¢a). O mesmo autor assinala que esse processo
de internalizagdo ndo é um simples ajustamento ou cépia do
meio externo para um meio interno, porque ele representa um
salto qualitativo no desenvolvimento da espécie.

O autor em foco anota: “todas as fungdes superiores
originam-se das relagdes reais entre individuos humanos”
(p.75). Nessa interagao, ha diversos niveis de aprendizagem e
interessa ao professor, ao colega, ou ao adulto em relacdo com
o outro, identificar o potencial de cada um e intervir mediante
a definicdo de propostas exequiveis e significativas. Nesta inte-
ragdo social, o mesmo autor destaca que:

Se 0 meio ambiente ndo apresenta nenhuma dessas ta-
refas ao adolescente, ndo lhe faz novas exigéncias e ndo
estimula o seu intelecto, proporcionando-lhes uma sé-
rie de novos objetos, o seu raciocinio ndo conseguird
atingir os estdgios mais elevados, ou s6 os alcangard
com grande atraso. (1998, p.73).

Nesta mengdo, implicitas estdo as influéncias e as exi-
géncias demandadas do meio ambiente sobre o desenvolvi-
mento intelectual das pessoas. Como pude observar, o contex-
to familiar é um dos importantes espagos para a aprendizagem
da leitura e da escrita. Nesta pesquisa, todos os componentes
familiares, frequentemente, relatavam a importancia da convi-
véncia social dos seus filhos com outras pessoas ditas normais,
nos diferentes grupos sociais, seja escola, familia, igreja etc.
Esse conhecimento de mundo fornece o lastro da interpreta-
¢do do texto.

Em se tratando dos professores, observei que a maioria
deles, notadamente os atuais, apresenta um discurso interacio-
nista, no entanto, verifiquei uma dicotomia entre seus discur-
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sos e suas praticas de leitura. Nas salas desses professores, as
praticas de leitura eram realizadas, em sua maioria, a partir do
uso de textos dos livros didaticos. Verifiquei que, nessas salas,
as praticas de leitura se caracterizavam, principalmente, pelo
cumprimento de um ritual escolar obrigatdrio, cansativo e re-
petitivo, produzindo, em muitos momentos, uma auséncia do
sentimento do prazer de ler.

Nesse grupo, ha uma predominéncia da solicitagdo de
leituras individuais e silenciosas, sugerindo uma preocupagio
do professor em instrumentalizar os alunos para responderem
exercicios repetitivos e mecénicos. Esses exercicios enfatizam,
na sua maioria, a memoriza¢ao da gramatica, através de uma
exigéncia de conhecimentos fragmentados e desvinculados de
um contexto geral.

De modo diferente do grupo apresentado ha pouco, os
professores de Levi e de Ana Paula apresentam, nos seus dis-
cursos e nas suas praticas de leitura em sala de aula, uma ten-
tativa de busca pela coeréncia entre suas concepgoes de leitura,
marcadamente interacionaistas, e suas praticas de leitura no
espaco escolar.

Em relagdo aos professores de séries precedentes, todos
eles apresentaram um discurso tradicional de ensino da leitura
e da escrita. Entre os depoimentos dos professores, destaco o
discurso apresentado pela professora Francisca, ao se referir a
sua metodologia de alfabetizagao.

Nessa sala de aula (classe especial) ndo tinha um mé-
todo assim [...] Ele vai de acordo com o aluno, tem alu-
no que demonstra mais aprendizagem pelo tradicional,
tem outros que véo pelo construtivismo, entdo era uma
coisa assim muito mesclada, até mesmo porque eles
tém aquela inconsténcia [...] Eu usava muito com eles
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era a repeti¢do, o que era atingido hoje, ndo era deixado
de lado, porque até ocorrer aprendizagem mesmo |...]
Sempre tinha muita repeti¢do. Entéo, com ele foi uma
mistura assim do tradicional com o construtivismo.

Considerando o sentido explicitado pelo depoimento
ora destacado, observei que a professora Francisca demonstra
estar confusa em relagdo a sua opgao metodoldgica e embasa-
mento teorico, ao afirmar que se baseava, a0 mesmo tempo,
em duas teorias de aprendizagem: tradicional e construtivista.
No entanto, na sua fala esta claramente implicita a concep¢ao
tradicional de ensino da leitura e da escrita.

Para os autores Cagliari (1996); Kato (1995); Klein
(1997); Silva (1998) as praticas pedagogicas tradicionais, que
visam ao ensino e a aprendizagem da leitura, conferem ao pro-
fessor um papel de detentor de conhecimentos, e ao aluno um
papel de receptor. Para Curto et al (2000), ndo se pode definir
a atividade de ensino como um ato de transmissao de informa-
¢des a um ouvinte, cabendo ao professor ajudar a transformar
as ideias do aprendiz. “Para isso, é preciso conhecé-lo, escuta-
-lo atentamente, compreender seu ponto de vista e escolher a
ajuda certa de que necessita para avangar.” (p.68). Para eles,
as representagdes e as concepgdes do professor sobre a cons-
trugdo da linguagem escrita sdo muito importantes e exercem
influéncia sobre a compreensido do percurso que cada aluno
vivencia. A esse respeito, assinala ainda, que

A idéia que cada professor tem sobre como as criangas
aprendem é muito importante. Acreditamos que nio
se trata de encher um pote vazio: de enché-lo de infor-
magOes soltas. Ndo é recepc¢io passiva, mas atividade
mental, esfor¢o, reconstrucdo pessoal, debate, contro-
vérsia, interagdo. (Ibidem., p.68).
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Kleiman (1993), ao apresentar as praticas de leitura que
algumas escolas reproduzem, identificou concepgoes de lei-
tura semelhantes aos achados neste estudo. Os resultados de
suas pesquisa sugeriam que o professor utilizava o texto para
propor uma série de exercicios gramaticais, em que esses ins-
trumentos dos livros didaticos serviam como pretextos para
o ensino das regras sintdticas. Nesse sentido, o professor, ao
se preocupar em propor esses modelos de atividades, sugere
praticas escolares decorrentes de uma abordagem de ensino
tradicional, em que a capacidade dos alunos em usar a lingua
escrita torna-se de menor importincia. O verdadeiro signifi-
cado da leitura é vinculado a pronuncia correta das palavras,
a decifracao do cddigo linguistico e ao uso correto da pontua-
¢d3o. Em muitas situagdes da pratica escolar dos professores de
Maria Luiza, de Mariana e de Felipe, observei, de forma seme-
lhante, a utilizagdo do texto como pretexto para o ensino das
regras gramaticais, que certamente desmotivam o aluno e des-
caracterizam o sentido da leitura de um texto. Provavelmen-
te, poucos desses alunos desenvolverao o prazer de ler ou se
tornarao leitores proficientes. Para Kleiman (1993), muitas das
praticas de leitura que os professores realizam em sala de aula
produzem e sedimentam imagens negativas sobre o livro e a
leitura. O exemplo a seguir ilustra a preocupagao da maioria
dos professores em utilizar o texto para o ensino da gramatica:

Professora Fernanda: Vamos ler um poema no nosso li-
vro de portugués, prestem atengdo que depois nos iremos
fazer um exercicio de gramadtica, ele vem logo em segui-
da desse texto, eu também vou passar na lousa outra
atividade de gramadtica, observem as palavras novas e a
pontuagdo certinha.
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Neste excerto, a professora Fernanda exaltou o exercicio
que seria respondido em seguida, reforcando aspectos estéti-
cos da leitura, sempre mantendo uma posicio de fiscalizadora
da leitura do texto, ndo permitindo sequer que a classe usu-
fruisse a beleza do poema, do estilo poético e das rimas que o
texto trazia. Todos esses aspectos mencionados se constitui-
ram de menor importancia, sua orientagdo reforgava e super-
valorizava as estruturas gramaticais, que logo seriam exigidas
e corrigidas. Para ilustrar a situacgdo, apresento um exemplo de
atividade (copiada da lousa).

1 - Retire do texto:

a) duas palavras com ditongos crescentes

b) duas palavras com ditongos decrescentes

¢) cinco palavras que tenham digrafo

2 - Pesquise no diciondrio os sindnimos das palavras
desconhecidas

3 — Estude as palavras novas do texto para o ditado

Essa atividade assemelha-se a descri¢ao apresentada por
Kleiman (1993), quando descreve as concepgdes dos professo-
res, participantes de seu estudo, acerca do texto:

a crenga de que o texto é um deposito de informagdes,
apresentado por um conjunto de palavras, cujos signi-
ficados devem ser extraidos um por um, para assim,
cumulativamente, chegar a mensagem do texto. (p.18).

Outro momento observado na mesma sala de aula (da
professora Fernanda) foi a utilizagdo da leitura de livros de li-
teratura infantil como um instrumento de avaliacdo, através
do preenchimento de fichas de leitura.

Professora: Olha! amanhd avaliagdo do livro de litera-
tura infantil; quem ndo leu ainda o livro trate de ler.
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Aluno: Eu ndo tenho o livro.

Professora: Mas jd faz um més que eu pedi para vocés
lerem esse livro, e amanhd, como eu disse vamos preen-
cher a ficha de leitura; e é para nota.

Para Kleiman (1993), “a leitura cobrada mediante resu-
mos, relatdrios e preenchimentos de fichas é uma redu¢ao da
atividade a uma avaliagdo desmotivadora” (p.23). A literatu-
ra infantil, quando ¢ utilizada na forma de controle, constitui
uma atividade sem significado afetivo, caracterizando uma
obrigac¢do desprovida de prazer. Nesse sentido, os alunos pre-
cisam ler para cumprir com o dever escolar.

Esse modelo referido é usado pelos professores de Feli-
pe, de Mariana e de Maria Luiza, em muitas situagdes na sala
de aula. Dessa forma, acredito que o professor pode amedron-
tar, gerar desconforto e afastar o leitor. Nessas salas observa-
das, constatei que a pratica de leitura caracterizava-se por uma
preocupagio pela aferi¢do, ou seja, verificar se o leitor era ca-
paz de ler bem em voz alta, com pontuagao perfeita. E, ainda,
se era capaz de responder as perguntas propostas pelo profes-
sor, muitas vezes estruturadas na forma de fichas de leitura,
ou através de indagagdes que exploravam mais o contetido
gramatical. Para ilustrar essa compreensao de leitura, destaco
uma situagdo presenciada e descrevo como a professora Mara
explorava a leitura de um texto:

Professora Mara: Vamos ler um texto da apostila de
portugués, eu primeiro vou ler sozinha e vocés preci-
sam prestar aten¢do para verem como é a pontuagdo
correta.

Aluno: Nés vamos ler juntos com a senhora?
Professora: Olha o que eu falei... eu leio sozinha e vocés
me acompanham com os olhos, em siléncio.
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Apbs a conclusdo da leitura do texto, a professora pros-
segue: Eu vou rapidamente comentar esse texto. Ele fala sobre o
valor da amizade...] e vocés sabem como é importante ter um
amigo.

A classe nao se manifestou, nem a professora sequer
permitiu; o texto sugeria uma ligdo de moralidade, que foi dita
em forma de discurso pela professora, sem nenhum questio-
namento. Dando continuidade a atividade, o trecho a seguir
ilustra a proposta que ela fez para a classe: Vamos dividir o tex-
to e numerar os pardgrafos para a gente ler individualmente. Eu
vou escolher os alunos que irdo ler...

Durante a leitura individual dos alunos, a professora se
manifestou constantemente, corrigindo a prontuncia das pa-
lavras e a pontuagdo. Ficaram evidenciadas, por parte dessa
professora, constantes interferéncias, que prejudicaram a com-
preensao do sentido do texto. Apos a conclusao dessa leitura,
ela iniciou o seguinte didlogo:

Professora: Vocés sabem qual a minha opinido sobre a
leitura de vocés.

Alunos: Péssima...

Professora: Isso mesmo... faz de conta que ndo tem nin-
guém na nossa sala... até o final do ano eu acho que vo-
cés irdo saber ler... mas s6 vao conseguit, se vocés ficarem
treinando a leitura toda hora, no banheiro.... quando ti-
ver lavando louga...

(Risos dos alunos)

Professora: Agora sim eu vou ensinar a vocés como se
lé... eu vou lendo cada frase e vocés devem repetir igual
a mim, quando tiver uma palavra dificil eu digo silaba

por silabal...]
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Por que se identificam concepgoes de leitura dessa natu-
reza nas escolas de Felipe, de Mariana e de Maria Luiza? Para
compreender melhor, é necessario recorrer as andlises feitas
por Ferreiro sobre as metodologias tradicionais de ensino da
leitura e da escrita, que levavam a compreender a alfabetizacao
como um processo linear de aquisicdo de conhecimentos, no
qual o aluno era tido como mero receptor, deixando de exercer
um papel ativo diante de sua aprendizagem.

Temos uma imagem empobrecida da crianga que
aprende: a reduzimos a um par de olhos, um par de
ouvidos, uma mdo que pega um instrumento para
marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atrds
disso hd um sujeito cognoscente, alguém que pensa, que
constréi interpretagdes, que age sobre o real para fazé-lo
seu. (FERREIRO, 1986, p. 40-41) .

Outro aspecto que menciono se refere aos cursos de
formacao dos professores, particularmente os participantes
deste estudo. Para a grande maioria deles, essas atividades sao
lembrangas de modelos que eles préprios ja vivenciaram como
alunos, podendo ser definidas como uma versdo de uma pra-
tica reprodutivista e autoritaria. Essas praticas, descritas ante-
riormente, sdao formadas por uma série de automatismos que
ndo ampliam a visao de mundo desses alunos, caracterizando-
-se, muitas vezes, por momentos de leitura cansativos, repeti-
tivos, quando a sala, muitas vezes, funciona como um eco da
voz da professora. Repitam a leitura comigo [...] S6 assim vocés
vdo aprender a ler com pontuagio. (professora Mara).

Esse trecho destacado reforga a concepgao da profes-
sora de que os alunos necessitam primeiro ouvir sua leitura
e repeti-la, para, em seguida, lerem. Durante essa atividade,
ela leu todo o texto, com muita énfase, com um timbre de
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voz alto e forte. Em alguns trechos, ensaiava uma interpre-
tacdo (o0 que me parecia teatro). Ao terminar sua leitura, ela
disse:

Por que vocés ndo leem assim? E tdo fdcil...
Aluna: Ora professora, ds vezes a gente ndo conhece
uma palavra...

Esse é um tipo de pratica que pode inibir os alunos,
no lugar de promover a formagao de leitores. Na realidade,
essa postura da professora, provavelmente, afastara o aluno
do prazer de ler, considerando que a carga afetiva envolvida,
ja aumentada pelo timbre de sua voz, é agravada, quando ele
nao é respeitado na sua pronuncia de palavras e na forma
como ele percebe as construgdes frasais e o uso da pontu-
acdo. Posso imaginar os efeitos dessa intimidagao, influen-
ciando na autoconfianga, como também no desenvolvimento
da compreensao do texto. Diante da situacao observada, pos-
SO supor que, para essa professora, o que mais a interessava
era a pronuncia correta das palavras e a pontuagdo bem feita
e correta. No meu ponto de vista, ndo se deve permitir essas
constantes interrupg¢des e indaga¢des durante a leitura dos
alunos. Esse comportamento pode funcionar como um me-
canismo perturbador, podendo inclusive acarretar dificulda-
des na leitura, na elaboragio e na compreensao do significa-
do textual.

Para Cagliari, a concepgdo tradicional da leitura e da es-
crita enfatiza o processo de ensino, nao levando em considera-
¢a0 o de aprendizagem. E acrescenta, ainda:

Quando diz que faz a verificagdo da aprendizagem
através de ditados, provas etc[...], na verdade, estd
verificando nio se o aluno aprende ou nio, mas se o
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aluno sabe responder ao que se pergunta, reproduzir
um modelo que lhe foi apresentado, demonstrar que
o professor ensinou direito. O que se passa na mente
do aluno, as razdes pelas quais ele faz ou deixa de fazer
algo, sdo coisas que o método ndo permite que o aluno
manifeste. (CAGLIARI in ROJO, 1998, p. 67-68).

Na situacao de sala de aula descrita, percebi que a in-
sisténcia da professora no controle durante o ato de ler pode
afastar o aluno do prazer que a leitura possibilita, a medi-
da que, ao repetir um trecho lido pela professora, o aluno
confere a ela a Unica possibilidade de abordar um texto e
unica compreensao, sugerindo, portanto, que nesse modelo
o ponto de vista do aluno pode ser dispensado. Certamente
as experiéncias do leitor contribuem para o reconhecimento
das palavras, podendo, muitas vezes, até ser indispensaveis
para a construcdo do sentido do texto. Esses trechos desta-
cados revelam ainda, que a professora Mara parece nao ter
percebido o que a aluna ja havia entendido, isto ¢, ndo posso
garantir proficiéncia na leitura com exercicios de repeticao.
Entendo que para se ler bem torna-se necessario que os alu-
nos, além da decodificagido, sejam capazes de integrar esse
processo cognitivo com seus conhecimentos do vocabulario
do texto, para que assim possam ser capazes de fazer relagdes
entre as palavras do texto, suas experiéncias anteriores e seus
contextos. Segundo Dias (1998),

A leitura ndo é apenas a habilidade para decodificar
palavras, uma vez que quando alguém 1é um texto ou
uma passagem ou um trecho significativo (a), elando o
faz da mesma maneira que decodifica seus componen-
tes — letras, silabas, palavras ou sentencas- quando eles
sao apresentados de forma isolada. Juntas, essas letras,
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silabas, palavras ou sentengas se imbricam, produzem
alteracdes fonéticas e se modificam dependendo do
contexto. (p.38).

Deste modo, compreendo que a leitura é uma atividade
de interlocugao, s6 que a distancia. O texto foi escrito por al-
guém, por um autor, que ndo estd presente.

Kleiman (1993), ao analisar a concepg¢ao escolar de
leitura dos professores participantes de seu estudo, se refere
a uma atividade arida e tortuosa de decifragido de palavras.
Para superagdo dessa caracteristica, ela sugere que o profes-
sor atue como mediador entre o aluno e o autor do texto.
Acrescenta, ainda, que nessa mediagao, “ele pode fornecer
modelos para a atividade global, como pode fornecer mo-
delos de estratégias especificas de leitura, fazendo predigdes,
perguntas, comentarios.” (p.27).

Ponho em destaque um exemplo no qual a professora
Léa, ao ser indagada sobre as atividades de leitura em sua sala
de aula, faz um comentario, que parece sugerir uma proposta
diferenciada da professora Mara, ja destacada:

Eu tenho aula de leitura sistematizada de 45 minutos,
que é a aula do livro que foi introduzida agora no ter-
ceiro ano, e tenho leitura de pequenos textos que eu
escrevo na lousa. A gente escreve o texto primeiro, de-
pois a gente 1¢ o texto que escreveu, cada um com seu
caderno, por exemplo: eu trouxe um texto sobre a cria-
¢d0 do mundo. Agora eu passei o livro, toda quarta-
-feira a gente 1, eu dou um determinado tempo para
essa leitura, cada um 1é uma péagina oralmente, em voz
alta, a gente faz um circulo, e depois que 1¢, eu per-
gunto para as criangas o que a pessoa leu e ele (sujeito
da pesquisa) sempre levanta o dedo e comega a falar e
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ele fala o que ele entendeu do texto e na aula seguinte
de leitura, a gente faz uma retrospectiva do que leu e
continua a ler de pagina em pdgina e depois explica. A
gente 1¢ o livro todo dessa forma. As vezes tem crianga
que ja leu o livro, ja levou pré casa, leu em casa, mas
aqui ela 1é em voz alta.

De acordo com o exemplo citado e com as observa-
¢Oes que realizei na sala dessa professora, constatei que sua
abordagem de leitura sugeria que a oralidade ocupava im-
portante papel nessa atividade, sendo esta cobrada mediante
relatos e resumos orais, sem a exploragdo escrita. No entan-
to, apds a conclusdo da leitura oral, os alunos manifestavam
um sentimento maior de prazer de ler do que na atividade
descrita anteriormente da professora Mara. Observei ainda
que, embora a atividade de leitura seja predominantemente
individual, o aluno 1é com objetivos e a professora Léa nao
utiliza esse momento para avaliar (atribuir conceito). Dessa
forma, a unido de todos esses aspectos, que fazem dessa ati-
vidade escolar um momento agradavel, parece encontrar-se
numa concep¢ao que parte do pressuposto de que um texto
pode ser abordado sem cobrangas, com as contribui¢des dos
alunos e suas experiéncias.

Quando a leitura é entendida como uma interlocucio
do texto escrito por alguém com o leitor, percebo que o enfo-
que do professor se da nas atividades de interagdo, nos quais
o trabalho cooperativo prevalece em todos os momentos da
aula. Acredito que a atividade de leitura deve constituir um
desafio para os alunos, no entanto, sem a inten¢do de sedi-
mentar um sentimento negativo sobre o livro ou o texto. Com
uma compreensao semelhante a da professora Léa, o professor
André diz que a leitura em jogral favorece muito, porque a tur-
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ma inteira 1é, sem necessidade de exposi¢ao individualizada.
Acrescenta, ainda, o professor: mesmo nos momentos que inter-
calamos os alunos, percebemos sem necessidade de cobranga um
a um, quais os alunos que estdo acompanhando e quais estdo
com dificuldade.

Outra professora, ao ser indagada sobre sua pratica de
leitura em sala de aula, assim descreveu:

quando eu trabalho a leitura individual ou entdo a lei-
tura coletiva, eu vejo a questdo da interpretagdo, certo? o
que eu fago é o seguinte apds a leitura eu pego aos alunos
para fazerem suas colocagoes diante do texto, o que eles
entenderam?, como é que eles entenderam?, para eles se
colocarem, inclusive ele (aluno sujeito da pesquisa), cer-
to? (Professora Fernanda).

Ao falar dos modelos de atividades de leitura desenvol-
vidos na sua sala de aula, a professora Fernanda situou clara-
mente sua visdo de que a leitura pode ser constituida por um
momento coletivo e outro individual, todos realizados oral-
mente, para, logo em seguida, trabalhar a opinido do aluno
sobre o texto. A esse respeito, concordo com Kleiman (1993),
quando analisa as concepgdes de leitura e diz que

Uma pratica que passa por leitura, que ndo é apenas
decodificagdo, mas também torna a atividade dispen-
savel pois revela a mesma atitude de descaso em rela-
¢do a voz do autor, dispensa a etapa da compreensio
dessa voz, consiste em solicitar uma opinido dos alu-
nos sobre um assunto logo apds a “leitura” do texto,
sem sequer ter discutido o assunto tal como ele é tra-
tado pelo autor. Nessa prética a atividade de “inter-
~ \ . . ~
pretacdo” precede a leitura [...] Assim o professor nio
pergunta sobre a opinido do autor, mas imediatamente
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sobre a opinido do aluno: “o que vocé acha” substitui
perguntas como “ o que o autor acha’, vocé discorda ou
esta de acordo com o autor.” (p.21).

Sendo assim, a concepgao basica de leitura dessa profes-
sora, da professora Mara e da professora Marta, difere da con-
cepgao dos professores André e Léa. No caso dos professores
mencionados inicialmente, posso dizer que configuram uma
concep¢ao de leitura definida como uma atividade com ca-
racteristicas avaliativas e ndo recreativas. Dentro dessa visao,
acredito que a finalidade basica é sustentada pelas obrigacoes
escolares e nao pelo prazer de ler.

Por outro lado, para os professores André e Léa, o senti-
do de leitura pode ser identificado nas praticas de varios géne-
ros e estilos de leitura, propostos nas suas salas de aula. Esses
professores explicitam esse sentido nos seus discursos e nas
praticas de leitura que eles propdem aos alunos. Essas praticas
propostas apresentam significado para a vida cotidiana de seus
alunos, consequentemente, podem produzir possibilidades de
um sentimento de prazer de ler.

Os cinco professores atuais participantes deste estudo
foram indagados sobre a aprendizagem da leitura de seus alu-
nos. Recortei o comentdrio de uma professora ao responder a
essa indagacao:

Eu ndo sei como é que foi esse impulso préprio da leitura
dele, a leitura dele foi uma leitura pelo método tradicional,
entdo eu ndo saberia, como que é essa sequéncia pra ele,
porque ele... ele chegou aqui lendo, mas néo chegou dese-
nhando, ndo chegou escrevendo bem, entdo parte do prin-
cipio que nessa pedagogia ndo estaria, ¢ [...] ele ndo seria
alfabetizado, ndo estaria eu digo assim dentro de uma se-
quéncia que nés consideramos sauddvel. (Professora Léa).



Leitores com Sindrome de Down: a voz que vem do coragio | 77

Identifiquei na fala da professora Léa a negacao do uso
do modelo tradicional de alfabetizagdo, que leva em conside-
racao o dominio das letras, das silabas e das palavras, distri-
buidas numa estrutura linear. Ela ndo concorda com esse mo-
delo pedagdgico, e sua pratica ndo se submete a esse sistema
tradicional de ensino. Tal discurso estaria inscrito numa visao
de uma pedagogia semelhante a visdo do professor André. A
expectativa desses professores ultrapassa o dominio do cddi-
go linguistico. A professora Léa, particularmente, inscreve sua
fala numa perspectiva de valorizagao da expressdo, do dese-
nho e da oralidade:

Porque ele 1é e coloca as histérias em movimento, e eu
acredito até pelas minhas observagdes que na cabega
dele tudo é mais em movimento, isso é uma coisa que
ndo exige esforgo fisico, entdo tem um conhecimento ndo
tanto da escrita. (Professora Léa).

Para ela, a leitura é uma atividade de “movimento’,
mas sem esforco fisico. Por outro lado, na sua viséo, a escri-
ta demandaria esse esforco, justificando, talvez, a dificulda-
de identificada na expressao da escrita dos alunos. Por um
lado, essa professora apresentou uma proposta metodoldgica
diferenciada dos demais professores, pelo fato de enfatizar
a escrita como uma aprendizagem que precede a leitura. A
seguir, sua fala:

Devemos primeiro trabalhar sé com a escrita, com a
aprendizagem da propria escrita, através de clpias de
texto, feitas pela professora na lousa, onde os alunos
léem os proprios textos, e somente depois no terceiro ano
eles usariam livros [...] A leitura vem nesses trés anos por
impulso préprio.
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Desta maneira, a leitura surgiria como um insight, con-
tradizendo as teorias construtivistas de Piaget, que enfatizam
a importancia do meio fisico, e a teoria socio-histoérica de
Vygotsky, que enfatiza a influéncia sociocultural sobre a apren-
dizagem, bem como a posi¢do socio-histérica do professor
como mediador da relagdo da crianga com o conhecimento.

Desta forma, essa professora apresenta um embasamento
tedrico, que as vezes parece confuso. Por um lado nega a con-
cepeao tradicional de ensino e, por outro, concebe a aprendiza-
gem da leitura como resultado de um impulso proéprio. Talvez
esse posicionamento incorra numa op¢ao metodolégica.

Outro sentido, diferente da professora em foco, foi ex-
plicitado pela professora Mara, ao ser indagada sobre a leitura
de Maria Luiza. Ela assim respondeu:

De um modo geral, a leitura dela é uma leitural...] leitu-
ra do dia a dia mesmo, né?, a leitura que ela tem é uma
leitura mais|...], ndo sei se eu desse um livro pra ela de
um nivel mais elevado, um quinto ou sexto ano, se ela
seria capaz de ‘descascar”, mas a apostila, as propos-
tas que sdo feitas e os exercicios, ela consegue perceber
tranquilamente, e os livros diddticos também a nivel de
quarto ano, até quarto ano, ela acompanha bem. (Pro-
fessora Mara).

Nesse pequeno trecho, embora ela considere a aluna al-
fabetizada, ndo tem certeza se ela seria capaz de ler outros li-
vros de outros anos mais adiantadas. O termo descascar marca,
no discurso dessa professora, o sentido ja explicitado anterior-
mente, de que a aluna podera decifrar os cddigos linguisticos,
mas ndo ha garantia de que ela compreenda o que 1&; ressal-
tando ainda que as propostas da apostila ela consegue respon-
der tranquilamente, bem como a leitura dos livros didaticos
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do nivel de sua escolaridade. Isto é coerente com a concepgiao
tradicional de leitura.

O sentido de concepgao de leitura mais presente entre
todos os professores dos alunos participantes deste estudo foi
o objetivista. Entre os professores precedentes, foi constatada
a visdo do ensino tradicional da leitura, embora tenham sido
encontrados também alguns questionamentos sobre as opgdes
metodoldgicas utilizadas na época da alfabetizagao. Tendo
como referéncia as respostas apresentadas pelos professores
precedentes, posso sintetizar a minha compreensdo sobre a
movimentacao dos seus discursos. A maioria dos professores
assumiu sua concepgdo tradicional, no entanto, a professora
Francisca tentou deslocar seu discurso, de uma posi¢ao tra-
dicional para uma postura construtivista-interacionista. Ape-
nas a professora Monica, apesar de assumir a op¢ao da épo-
ca, ou seja, o método da “silabag¢ao’, preocupou-se em situar
seu depoimento numa perspectiva mais proxima ao discurso
construtivista-interacionista, formagao que parece ser a dela
no momento atual.

Entre os professores atuais, a maioria esta incluida no
grupo que concebe a leitura como uma atividade repetitiva e
que exige esfor¢o proprio. Enquanto isso, os professores Léa
e André tiveram suas concep¢des marcadas, predominante-
mente, por uma visdo interacionista do ensino e do desenvol-
vimento da leitura.

Em se tratando dos alunos, busquei compreender as
relagdes que eles foram estabelecendo com a leitura. Quando
todos se manifestavam a respeito da aprendizagem da leitu-
ra, observei que houve dificuldades para recordarem essa fase.
Eles ndo se lembravam como tinham aprendido a ler e a es-
crever. Em sua maioria, diziam que gostavam de ler, mas nao
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se lembravam quem era a professora da época, nem com qual
idade aprenderam a ler. Apenas Maria Luiza disse que nao gos-
tava de ler, principalmente, quando era for¢ada por sua mae,
e se queixou, ainda, do dever de ler imposto pela escola. Fi-
quei conhecendo historias de prazer, de desprazer, imposi¢ao
e obrigatoriedade. Durante as entrevistas, surgiram alguns co-
mentdrios, tais como:

Eu ndo me lembro quando eu aprendi a ler, acho que eu
tinha 15 anos, foi agora [...] a professora dava livros, eu
gostava, eu tinha que ler sozinha, eu aprendi a ler, lendo.
(Ana Paula).

A minha tia ensinava a ler [...] é um monte de coisa...
mostrava livro de historias... eu aprendi foi estorias. Ela
ensinava as letrinhas: a,b,c.d,efghijlmmnopqr s
tLuvx,z [...] o alfabeto todinho, depois ela ensinou um
horror de coisa [...] ba,be,bi,bo,bu. (Levi).

Sinceramente, eu nio me lembro quando eu aprendi a
ler, a minha mde e os meus irmdos, meus pais me aju-
davam [...] eles pegavam |[...] pegavam me sentavam e ai
[...] isso aqui é o qué? e ai cheinho de figurinha, né? Pra
mim ler, ai eu lia [...] fazia exercicios com figurinhas e
com letras, ds vezes eu me lembro. A minha professora
particular mostrava figuras e letras, ela fazia assim. Tem
até algumas que eu trouxe, ela fazia b, que é b de bule, é
p de papai, p de pipa. (Maria Luiza).

Eu comecei a ler nessa escola [...] eu tinha um més... ah!
ndo.... eu tinha... dez anos... ler é importante para tirar
um dez na prova, pra tirar um dez e pra ficar inteligente

[...] (Eelipe).

Foi na Nildes (Instituto de Alencar — escola onde ela
estudava), eu tinha entre 15 e 16, a minha familia e as
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professoras que me ajudaram... a minha mde tinha um
colégio também. (Mariana).

Nessas falas, ha poucas lembrangas sobre a aprendi-
zagem da leitura. Pude observar na fala de Levi a proposta
metodoldgica de silabagdo para o ensino da leitura e da es-
crita. Acredito que a pouca lembranga ocorre ndo porque sio
pessoas com Sindrome de Down e que por isso ndo tenham
condi¢oes de relembrar esses momentos da escola, mas, para-
fraseando Morais (1996), a leitura, uma vez dominada, ¢ inte-
riorizada e ndo exige esforcos. Para o autor:

como todas as artes cognitivas, a leitura, uma vez domi-
nada, é simples, imediata, e ndo demanda esfor¢o apa-
rente. A arte de ler é uma arte esquecida, interiorizada,
relegada a operagies automatizadas nas redes de neuro-
nios inacessiveis. (p.11).

O mesmo autor acrescenta ainda:

os leitores dispdem da arte de ler, os escritores da arte
de escrever, e se eles utilizam intencionalmente sua
arte, nao conhecem conscientemente nem seus meios
nem seus processos. (Ibidem., 1994, p. 11).

Como pude verificar nos trechos das falas dos alunos
destacados, a leitura, ao ser dominada, passa a ser uma ati-
vidade interiorizada e automatizada. Nas respostas de todos,
a aprendizagem da leitura passou a integrar o repertério de
aprendizagens ja dominadas, portanto, dificil de ser explicada
como aconteceu, ou como acontece.

Nas sessoes de intervengao, identifiquei dois grupos: um,
onde estdo trés alunos, é representado por aqueles que tinham
poucas experiéncias escolares de leitura. O outro, onde estdo
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Ana Paula e Levi, que, diferentemente do grupo um, convive
com diferentes géneros e estilos de textos na escola. Interes-
sante é observar que, apesar de Ana Paula ter experiéncias
com esses variados textos na escola, ela, de modo diferente
do Levi, ndo revelou familiaridade nem prazer com a leitura
desses textos.

Os sentidos mais presentes entre os sujeitos leitores fo-
ram a satisfacdo e o reconhecimento da importancia da apren-
dizagem da leitura para a vida deles. Nos discursos de Maria
Luiza, Mariana e Levi, eles demonstravam consciéncia de suas
dificuldades. As suas falas foram marcadas pelo sentimento de
gratidao em relagdo a sua familia, quando indagados como foi
o processo de aprendizagem da leitura deles. Sem eles eu ndo
sou nada (Maria Luiza). Meu pai e minha mae é tudo para mim
(Mariana).

Outro aspecto que merece destaque diz respeito ao in-
teresse por diversos textos, manifestado por Maria Luiza e
Mariana. Elas demonstraram compreender que as praticas de
leitura deveriam ser diversificadas, para que tenham sentido
para a vida cotidiana delas.

Nas propostas de leitura apresentadas, em virtude da di-
ficuldade de sintese ja mencionada no interior deste capitulo,
esta influenciava na compreensao; as vezes, inclusive, interfe-
ria na intera¢do com o texto, bem como entre os sujeitos do
grupo da pesquisa. Essa mesma dificuldade relatada também
foi mencionada por alguns professores precedentes e atuais.

Dentre as atividades propostas, diversos fatos concorre-
ram para a minha compreenséo acerca da concep¢ao de leitura
que eles tinham. O recorte destacado a seguir ilustra um desses
momentos:
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Pesquisadora: Eu apresentarei para vocés vdrias gravu-
ras e vocés deverdo escolher uma e justificar sua escolha.
Felipe: E ndo é para ler?

Balanca a cabeca em forma de reprovagio.

Levi: Td doido?, ndo tem letra..

Felipe: Franziu a testa e balangou a cabega de um lado
para o outro.

Pesquisadora: Levi, como é entdo que a gente 1é?

Levi: Pega os pedacinhos, vai juntando de um por um e
formal..]eailé]..]

O periodo pega os pedacinhos, vai juntando de um por
um e forma e ai lé... revelou o modelo de alfabetizagdo viven-
ciado por Levi. Essa forma de perceber a leitura estd inscrita na
compreensio metodoldgica tradicional do ensino.

Mas o que significa a leitura na vida desses alunos? Quais
as concepgoes de leitura que eles construiram a partir de suas
experiéncias? Como pude observar nos seus relatos, a leitura,
ao mesmo tempo que é divertimento, prazer, uma pratica que
comunica e diverte, pode ser também desprazerosa, podendo
assumir um carater de obrigatoriedade. Nos depoimentos de
todos, percebi que a leitura é importante para a vida deles, mas
ela precisa ser significativa. Na minha visdo, o leitor necessi-
ta identificar que 0 momento de leitura deve permitir pensar,
relacionar o que o texto diz com a histdria dele. Para isso, ele
precisa entender o texto, fazer parte dele e até modifica-lo.

Tendo como referéncia as analises das entrevistas reali-
zadas com as familias, os professores e os alunos, bem como as
observagoes das atividades desenvolvidas em sala de aula e as
sessOes de intervengdo, posso sintetizar que identifiquei dois
grupos: o primeiro grupo era formado por todos os professo-
res precedentes e os atuais de Mariana, de Felipe e de Maria
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Luiza, bem como as maes de Maria Luiza e de Ana Paula, e a
irma de Felipe. Todos eles inscreveram seus discursos em rela-
¢d0 a concepgdo de leitura e de leitor numa visdo tradicional,
acreditando que, para se ler bem, é preciso que haja treino da
leitura, memorizagao e repeti¢ao, exatamente na direcdo con-
traria ao que encontrei na literatura sobre a formagao do leitor.

No segundo grupo, identifiquei as maes de Mariana e
Levi, que apresentaram concep¢oes semelhantes as dos pro-
fessores atuais de Levi e Ana Paula. Para esses informantes, as
praticas de leitura necessitam ser prazerosas, diversificadas e
significativas.

Quanto aos sujeitos-leitores, prevaleceu a compreensao
da leitura como uma atividade normalizada pela escola. No
entanto, para Mariana e Maria Luiza, a leitura de textos produ-
zidos por elas adquiriam outra significagdo. Percebi um senti-
do com uma carga afetiva elevada e um elevado sentimento de
autoestima, quando liamos os seus textos.

Ao situar, lado a lado, os conceitos tedricos e as praticas
de leitura observadas nas salas de aula dos sujeitos, constatei
que as professoras Mara, Marta e Fernanda tém um radical
apego ao programa de gramdtica preestabelecido, programa
esse que precisa “seguir em frente”, conforme depoimento
dado por elas.

Em contraste com esse grupo, os professores André e
Léa demonstraram uma visao diferenciada sobre a importan-
cia da leitura nas praticas pedagdgicas de suas salas. Para eles,
a leitura precisa ser significativa e prazerosa, nao importando,
necessariamente, os exercicios gramaticais que podem ou nao
ser decorrentes do texto.

O aprendizado da leitura e da escrita acumulado na es-
cola, expresso na fala dos alunos sujeitos e dos membros fami-



Leitores com Sindrome de Down: a voz que vem do coragio 85

liares, foi reduzido a poucas lembrangas. Identifiquei quase ne-
nhuma referéncia explicita ao processo da alfabetizagao. Pude
observar, através dos relatos das familias e dos professores, a
destacada relevdncia ao aspecto da socializagdo, no que se re-
fere a contribuicao do convivio com alunos sem deficiéncias.
Nesse aspecto escolar, a contribui¢ao se daria pela coopera¢ao
entre todos os alunos.

Na literatura brasileira, ndo encontrei nenhum estudo
especifico sobre pessoas com Sindrome de Down ja conside-
radas leitoras. No meu estudo, considerando os alunos ob-
servados, percebi que ndo ha préticas pedagdgicas especificas
direcionadas para o ensino da leitura e da escrita para essa po-
pulagao. As concepgdes de leitura, construidas e apresentadas
pelas familias, pelos professores e pelos sujeitos, se fundamen-
tam em um discurso que também esta a servigo da crianga dita
normal.

Compreendo que é necessaria uma ruptura com a visao
tradicional na forma como foi apresentada pela maioria dos
informantes desta pesquisa, na tentativa de buscar uma re-
construgao e um novo entendimento sobre a concepgao de lei-
tura, a fim de que se possa vislumbrar a reconstru¢ao de uma
nova concep¢ao, que pense em uma escola capaz de formar
leitores proficientes, independentemente das especificidades
de seus alunos.
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3

Eu APRENDI A LER LENDO:
AS EXPERIENCIAS E AS MEDIACOES EM LEITURA

O livro ¢ um segundo caminho, como um sonho, mas
é sonho que dura, pois sendo legivel, tem o poder de
se repetir. Ao me representar eu me crio, ao me criar,
eu me repito. Donde a evidéncia de que a imaginac¢io
¢ tanto instrumento da criacdo quanto da experiéncia
interior, donde a necessidade de reconhecer que o ima-
ginario é o motor do real, o que o movimenta. (HELD,
1980, p. 18 In DALLA ZEN, 1997, p.75).

O capitulo busca identificar e analisar os usos e as prati-
cas sociais de leitura e de escrita vivenciadas pelos participan-
tes deste estudo, nos seus diferentes ambientes de convivén-
cia. Nesta secdo, tenho a intengdo de: a) compreender como o
acesso ao material impresso no meio social, familiar e escolar
influenciou esses alunos nas suas preferéncias de leitura, no
seu prazer de ler e na sua convivéncia com os diferentes gé-
neros de textos; b) confrontar o discurso dos professores, co-
letado nas entrevistas, e sua relacdo com as praticas de leitura
e escrita, observadas nas salas de aula; e ¢) identificar qual a
relagao do desempenho dos sujeitos desta pesquisa nas sessdes
de intervencdo com as praticas de leitura e escrita que eles vi-
venciaram e vivenciam no meio familiar e escolar.

Para isso, delimitei algumas conceituagdes acerca da lei-
tura, que subsidiaram meu estudo. Dentre os conceitos, desta-
co Soares (1998), quando ela define a leitura como uma habi-
lidade que vai além de decifrar sons:
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A leitura estende-se da habilidade de traduzir em
sons silabas sem sentido a habilidades cognitivas e
metacognitivas; inclui, dentre outras: a habilidade de
decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar
significados; a capacidade de interpretar seqiiéncias
de idéias ou eventos, analogias, comparagdes, lingua-
gem figurada, relagdes complexas, anaforas; e ainda, a
habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o sentido
do texto, de construir significado combinando conhe-
cimentos prévios e informagio textual, de monitorar
a compreensdo e modificar previsdes iniciais quando
necessario, de refletir sobre o significado do que foi
lido, tirando conclusdes e fazendo julgamentos sobre
o contetdo. (p.69).

Ferreiro apresenta sentido semelhante as ideias de Soa-
res, quando esboga sua concepgao sobre a evolugao conceitual
da crianga acerca do sistema da escrita. Sua teoria tem o marco
da visdo construtivista, que concebe a crianga, ndo sé como
mero sujeito aprendiz, mas também como sujeito que sabe.

Compreendo que a aprendizagem da leitura e da escrita
faz parte de uma construc¢io de conhecimento. Dessa forma, a
crianga vai descobrindo o sistema de regras e convengdes que
regem o sistema de escrita. Para que isso ocorra, ela necessi-
ta experienciar esse sistema, utilizando-se, principalmente, da
escrita espontanea. Ao entrar na escola, a crianca ja domina as
habilidades de produgio de texto oral e traz consigo vivéncias
do mundo da escrita, que possibilitam representacdes sobre o
que ¢ ler e escrever. No meio social, ela interage com diferentes
textos escritos, participa de situacdes de letramento e convive
com pessoas que leem e escrevem.

Ao analisar as experiéncias de leitura proporcionadas
pelas familias dos alunos deste estudo, identifiquei dois gru-
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pos: o grupo um, onde se encontram quatro familias, é com-
posto por aqueles que proporcionam livre acesso aos eventos
de letramento. Cedo esses alunos demonstravam interesse pelo
significado dos diferentes textos, manifestando suas preferén-
cias. Em relagao ao grupo dois, destaco a familia de Felipe, que,
de modo diferente do grupo um, na sua casa ndo havia a mes-
ma disponibilidade de material impresso, nem foram mencio-
nados os momentos dedicados a leitura de histérias infantis.
Ressalto, ainda, que procurei identificar dados que pudessem
retratar ndo apenas a quantidade de exposigdes a leitura, ou
ainda, a quantidade de material impresso nas residéncias, mas
também busquei resgatar os diferentes momentos de eventos
de leitura e os diversos textos acessiveis que pudessem ter des-
pertado esses leitores. Analisei também as interagdes que eram
constituidas nas familias, entre os pais e, em muitos casos, en-
tre os irmaos.

No relato das maes, destaco seus depoimentos sobre as
experiéncias de leitura em casa:

Nbs temos em casa; revistas, jornais, livros [...]

Ela gosta de ler mais revistas e livros, jornais ndo. O
foco de interesse dela maior é relacionado com coisas da
televisdo, novela. (Mae de Mariana).

Em casa nds temos: “Veja”, jornal, tem uns livrinhos de
historinha dela [...]

Ela... ndo pega um livro pra ler, ndo, aqui e acold ela lé
alguma coisa, mas ela é muito responsdvel com os deve-
res do colégio, ela faz todos com o maior cuidado, quan-
do ela ndo entende, eu ensino [...] Ela tem uns livrinhos
de historinha dela, mas nunca mais eu vi ela pegar... Ela
tem até uma Biblia apropriada pra ela, toda colorida,
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ilustrada, livro de historia dela. Ela 1é a Biblia, aqui e
acold ela lé. (Mae de Maria Luiza).

Bom... Nés temos, assim, muito livro voltados também
para nossa profissdo, né? minha e do pai dele, a gente
gosta muito de coisa, assim filoséfica, sabe? espirituais,
cientificas até fora da nossa drea. A minha drea é artes,
mas tem toda uma ligacdo com outras dreas, que eu pro-
curo fazer essa ligagdo [...] A gente jd teve a assinatura
da “Nova Escola” e tinha, se eu ndo me engano, era da
“Isto €”, mas af a situagdo meio pesada, ai a gente nio
tem mais assinatura, ndo... Ele sempre gostou muito de
olhar, né? de ver as coisas, livros, revistinhas em qua-
drinhos, livro mesmo, revistas, fotografias, tudo ele [...]
sempre ele foi muito curioso [...] (Mae de Levi).

Nas visitas que realizei aos seus lares, observei que a expo-
sicao a leitura e a escrita no grupo um ¢ vasta. Nas residéncias,
além dos livros didaticos e de literatura, encontrei o material
escolar dos irmaos mais velhos, os livros académicos de alguns
pais, publicagdes de periddicos, tais como revistas e jornais.
Nos bairros onde eles residem, a maioria de classe média, ha
uma grande exposi¢ao a linguagem escrita. Nesse meio letra-
do, a convivéncia com o mundo da escrita é constante. Diante
desses dados, posso supor que, quando esses alunos iniciaram
a escolarizagdo, eles ja haviam adquirido amplo conhecimen-
to da leitura e da escrita, seus usos e fungdes. No grupo dois,
como ja escrevi, ndo ha a mesma disponibilidade e experiéncias
de leitura no lar da familia que identifica esse grupo.

A forma como a maioria das familias trata o material
impresso pode ser analisada como um dado de valor cultu-
ral do grupo social a que elas pertencem. Quando essas fami-
lias atribuem valores para a leitura e para a norma culta, elas
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podem definir o lugar que a linguagem escrita ocupa no seu
meio. Assim, criangas advindas de familias que valorizam a
cultura letrada, em que a leitura faz parte do cotidiano, apren-
dem cedo a fazer sentido aos livros e a dialogar sobre eles.
Terzi (1995), quando aborda a leitura de livros, em que nao ha
didlogo entre o adulto e a crianga, e as respostas das perguntas
sao resultados de automatismos e de repeti¢des de conteudos,
afirma que “esta ndo é encorajada a estender sua compreensao
de livros para outros contextos situacionais ou usar seu conhe-
cimento de mundo.” (p.97). Numa familia, em que a razao dos
fatos é discutida, as criangas aprendem a contextualizar seus
conhecimentos ou “ficcionalizar eventos e muda-los para ou-
tros contextos situacionais” (Ibidem., p.97).

Acredito que nos contextos em que se 1é e ha franquia
material de leitura para os filhos, ha maior participagao e inte-
resse deles por material escrito, sejam livros, revistas, jornais ou
gibis. “E certo que em nossa cultura letrada, o acesso a leitura é
considerado quase indispensavel, pois esta é fonte de lazer, de
aquisicao de conhecimentos” [...] (DALLA ZEN, 1997, p.80).

Os relatos dos componentes familiares tornaram evi-
dentes as atitudes dos integrantes do grupo um que, de forma
continua, tém buscado opgdes, com o objetivo de garantir o
dominio dessas habilidades de leitura e de escrita, por meio
de atividades extras e complementares. Nesse sentido, devo
ressaltar as etapas iniciais de convivéncia com o mundo da es-
crita, quando as oportunidades familiares e a compreensao do
sentido de ler estavam em processo de descoberta.

E no espago familiar, em meio as interagdes dos seus
parentes, que se processa inicialmente o trabalho intelectual
desses alunos. O despertar pela leitura foi descrito dessa for-
ma, por algumas familias:
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Ela sempre quis, ela toda vida teve muita vontade
de ler [...] ela pegava qualquer livro e ela queria ler,
queria que eu lesse com ela, eu mostrava sempre
assim o livro colorido pra ela, contava a historinha
daquele livrinho [...] ai, ela era louca pra ler. (Mie
de Maria Luiza).

Sempre houve interesse pela leitura, antes mesmo de ir
pra escola. Antes era mais, por exemplo era mais lei-
tura de gravuras, ela sempre teve muitos livros. Eu lia
livros de histérias, literatura, por exemplo ela gostava
mais de Monteiro Lobato do que a irmd dela. (Mae de
Mariana).

[...] Néo estou dizendo que ele tirava livros ainda se ar-
rastando pelo chdo, ele tirava os livros, ele deixava os
brinquedos dele. Olha aqui, tem muita leitura, oh! (mos-
tra), é bem colorido, td vendo? Ele é fominha por leitura,
chega é[...], acorda e ja quer ler. (Mae de Levi).

Nio, ela ndo tinha interesse pela leitura, ela tinha inte-
resse por brincadeiras, pode até ser que tivesse, eu ndo
sei [...] Ela sempre gostou de ficar olhando revistinha
da Minie, do Mickey, de bichinhos, a gente dava assim
revistinha do Pato Donald, ai eu ndo sei, ela dizia que
estava lendo, bem pequenininha, ela tava lendo |[...]
(risos), prd ela era leitura, né? [...] Ela tinha interesse
pela leitura mesmo, tinha porque ela mexia, ela via as
figuras e mostrava, ela mostrava e falava [...] (Mae de
Ana Paula).

O valor conferido a interagdo e & mediagdo como ele-
mentos importantes para a leitura, aspectos destacados nesses

depoimentos, remete as ideias de Vygotsly sobre aprendizagem.

Na perspectiva desse autor, a aprendizagem se fundamenta

numa dimensio social. Para ele, o individuo se desenvolve e se
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constitui como ser humano na sua relagdo com o outro social.
A ideia de mediagdo' permite compreender as concepgdes do
autor sobre desenvolvimento humano. “Enquanto sujeito de
conhecimento, o homem nao tem acesso direto aos objetos,
mas um acesso mediado.” (KOHL In LA TAILLE, 1992, p.26).

As influéncias iniciais de leitura, relatadas pela maioria
das familias, se caracterizavam pela disponibilidade de textos
e materiais impressos, que atendiam aos interesses desses lei-
tores, bem como pelas orientagdes que eram dadas pelos pro-
fissionais das clinicas e das escolas. No entanto, observei que
nem sempre o material impresso disponivel atendia e corres-
pondia as expectativas de leitura compativeis com o padrio
escolar?, ou seja, nas casas deles havia muitas revistas infantis,
periddicos, jornais e revistas.

Quando a mie de Ana Paula destacou o interesse de sua
filha pelas revistas em quadrinhos, pude identificar esse mo-
delo a que me referi ha pouco, que foge dos padrdes escolares
de material para leitura, conforme observei em algumas esco-
las. Dalla Zen (1997) destaca a preferéncia de alguns leitores
por leitura em quadrinhos como de fundamental importan-
cia para a formagdo do leitor. Segundo a autora, a leitura em
quadrinhos, considerando a variedade de assuntos, exerce um
poder fascinante no leitor, através de suas imagens, permitin-
do a entrada para um mundo imaginario, colorido e cheio de
aventuras.

! Para Kohl In La Taille, o conceito de media¢ao inclui dois aspectos comple-
mentares. Se por um lado remete a processos de representagdo mental, por ou-
tro lado refere-se ao fato de que os sistemas simbdlicos que se interpdem entre
sujeito e objeto de conhecimento tém origem social. (1992, p.27).

2 Ao utilizar a expressdo padrio escolar, estou me referindo as leituras fran-
queadas pela maioria das escolas, com caracteristicas essencialmente didatico-
-pedagogicas. Alguns textos sao sem sentido e distantes da realidade dos alunos.
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A mesma autora destaca ainda: o contetdo satirizante
dos quadrinhos também deve ser ressaltado. “A satira ao nos-
so modo de viver parece que abre caminho para uma leitura
mais critica” (Ibidem., p.72). Essa opcao de leitura, desta-
cada pela maioria das familias, leva-me a considerar o papel
da motivacao na aprendizagem. Para Piaget, a motivacao ¢
importante para a aprendizagem da leitura. Assim, pude per-
ceber que a disponibilidade de uma variedade de material es-
crito pode atuar como precursora da motivagdo para a leitura
desses alunos.

Cumpre destacar a atuagdo marcante dessas familias no
processo de construcdo da leitura e da escrita de seus filhos.
Concordo com Terzi (1995), quando destaca os beneficios de
um ambiente familiar rico em eventos de letramento:

A exposi¢do constante da crianga a leitura de livros
infantis expande seu conhecimento sobre estérias em
si, sobre tdpicos de estdrias, estrutura textual e sobre
a escrita. Ouvir e discutir textos com adultos letrados
pode ajudar a crianga a estabelecer conexdes entre a
linguagem oral e as estruturas do texto escrito, a faci-
litar o processo de aprendizagem de decodificagdo da
palavra escrita e a sumarizar a estdria e a fazer inferén-
cias [...] (p.93-94).

Nos relatos de todas as familias, observei que havia,
desde a infancia deles, preocupagdo em proporcionar uma
vasta exposi¢ao aos usos e fungdes da linguagem escrita. Pude
constatar essa preocupagio, por exemplo, quando essas fami-
lias relataram as participagdes nas brincadeiras do faz de con-
ta, os momentos dedicados as leituras e as dramatizagdes de
histdrias infantis. Provavelmente, esses eventos de letramento
atuaram de forma significativa na constru¢do da leitura e da
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escrita desses sujeitos. “Ela sempre quis ler, queria que eu lesse
com ela, eu mostrava sempre livros coloridos para ela, contava
historinha.” (Mae de Maria Luiza).

Ressalto ainda que, dentre as cinco familias, trés ti-
nham assinaturas de jornais e/ou revistas, uma tinha assina-
tura apenas de revistas, e a outra ndo tinha nenhum tipo de
assinatura de periddicos. Levando-se em consideragdo esse
dado, observei que as familias que proporcionavam acesso
aos diferentes materiais impressos exerciam influéncia nas
preferéncias de leitura de seus filhos. O convivio com os di-
versos géneros e estilos de textos contribuiram para o letra-
mento desses alunos.

Ao me aproximar das familias, foi possivel compreender
os significados da leitura e da escrita na vida de cada uma delas
e analisar qual impacto exercido na construgao desses leitores,
através da constatacao do aspecto valorativo da lingua escrita
nesses ambientes familiares. Pude verificar que a maioria se
manteve fiel as caracteristicas e as preferéncias familiares em
relacdo ao material impresso. Sobre as preferéncias de leitura,
Maria Luiza situou o sentido da poesia na vida dela, destacan-
do um livro que ela tinha em casa:

Ah! eu gosto de poesia [...] Tem um professor, que escre-
veu um livro para o irmdo que tem Sindrome de Down,
ele mesmo fez um livro de poesia pro irmdo dele, minha
mde tem esse livro aqui em casa, ds vezes eu pego e co-
mego a ler e ai fico morrendo de saudade e comego a
chorar, e eu gosto de ler esse livro.

Ainda dentro dessa mesma concepgio, sobre a impor-
tancia do contexto familiar para as preferéncias e a formagéo
do leitor, Levi apresentou suas preferéncias de leitura:
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Eu tenho muitos livros em casa; Peg, o gostoso, e Go-
tinha de Orvalho, tem romance. A cole¢do Cinderela,
Cachinho de Ouro, os Trés Porquinhos, tem um bocado
de coisa interessante na minha casa; todos os livros sdo
interessantes.

Na minha percep¢do, o que a maioria das maes diz a
respeito do prazer pela leitura, ou ainda da preferéncia pela
escrita, revelou mais uma reagao frente as praticas de leitura
da maioria das escolas, quando elas solicitam atividades que
envolvem leitura e escrita, do que uma caracteristica peculiar a
pessoa com Sindrome de Down. De fato, é necessario compre-
ender que as maes, ao afirmar que ha desinteresse pela leitura,
ndo se deve atribuir o afastamento da leitura como uma justi-
ficativa exclusivamente pessoal, ou seja, os sujeitos nao leem
porque simplesmente ndo gostam.

Em contraste com os depoimentos de seus componentes
familiares, alguns alunos revelaram que gostavam de ler e
apontavam suas preferéncias de leitura. Apenas Levi confir-
mou a versdo apresentada pela familia sobre o seu interesse
por todo tipo de leituras. A seguir, ilustro esse momento, des-
tacando algumas falas dos alunos:

E o meu preferido, eu adoro ler tudo que vem na minha
frente, livros, todo tipo de livros [...] Eu adoro, me
distraio, é um passatempo [...] gosto de livro de romance,
de historinha infantil. (Mariana).

Assim, as vezes eu saio, ds vezes eu leio placas, ds vezes
eu ndo tenho nada pra fazer, eu comego a pegar é uns
livros pra comegar a let, entdo, eu tenho um costume de
leitura. (Maria Luiza).
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Gosto, de um bocado de estéria [...] Eu gosto de ler [...] é
a Bela Adormecida, Jodo e Maria, tudo eu leio, jornal O
Povo [...] Eu gosto de ler sobre o planeta dgua. (Levi) .

Em se tratando das sessdes de interven¢ao, pude cons-
tatar que alguns alunos nao tinham experiéncias familiares e
escolares com os diversos géneros e estilos de texto, tais como:
propagandas, anuncios, cartas e receitas. Tal lacuna poderia
prejudicar, sobremaneira, a qualidade da leitura e a compre-
ensdo dos textos de usos sociais. Dessa forma, trabalhei com
diferentes textos, na tentativa de apresentar uma gama variada
desses géneros. A seguir, apresento um dialogo que tive em
uma das sessoes de intervencdo, quando apresentei diversos
portadores de textos.

Pesquisadora: Eu vou apresentar para vocés vdrios
textos, vocés escolham um e leiam, depois nds vamos
conversar.

Mariana: Eu escolhi uma receita de fazer doce.
Pesquisadora: Serd mesmo uma receita? Leia o texto...
Siléncio

Mariana: Ele conta de namoro e amizade.
Pesquisadora: E pode ser uma receita?

Siléncio

Mariana: Ndo, é um bilhete

Pesquisadora: Um bilhete é escrito dessa forma? (mos-
tro a estrutura de texto, que é uma poesia).

Mariana: Ndo.

Pesquisadora: O que vocé acha, Ana Paula?

Siléncio

Mariana: Recado também ndo é...

Pesquisadora: O que serd, entdo?

Mariana: Carta de amor.

Maria Luiza: Ah! E uma poesia.



98 Adriana Leite Limaverde Gomes

Pesquisadora: Vocés ja tinham lido poesias?
Mariana: Jd... vdrias.

Pesquisadora: E vocé, Maria Luiza, ja leu poesia?
Maria Luiza: Algumas.

Pesquisadora: E vocé, Ana Paula?

Ana Paula: Jé vi poesia de amor.

Diante dessa experiéncia, pude estabelecer um confron-
to entre os discursos de alguns professores sobre a utilizagao
dos géneros de textos, as praticas pedagogicas observadas e o
desempenho dos alunos nas atividades de leitura durante essas
sessoes. As dificuldades que observei dizem respeito, priorita-
riamente, a falta de convivéncia escolar, em alguns casos, com
as tipologias textuais® disponiveis no mundo social, e a falta de
conhecimento sobre o assunto a ser abordado nos textos. A
esse respeito, Kleiman (1993), anota que

devemos lembrar que o conhecimento sobre um as-
sunto torna-o mais simples, e o conhecimento sobre
um evento torna-o familiar. Isto pode ser estendido ao
género do texto [...] (1993, p. 87).

Outro aspecto importante observado se refere ao grande
interesse desses alunos frente as atividades, quando eles fazem
suas propostas de leitura. Esse mesmo interesse também ¢é de-
monstrado diante de textos de letras de musica, de poemas e
de cartas. A seguir, apresento as conversas que mantive sobre
algumas produgdes de textos trazidas por eles:

* Entendo por tipologias textuais os textos literarios (conto, novela, obra teatral,
poema), os textos jornalisticos (noticia, artigo de opinido, reportagem, entrevis-
ta), os de informagdo cientifica (defini¢do, monografia, biografia), os instrucio-
nais (receitas, instrutivo), os epistolares (carta, solicita¢gdo), os humoristicos e
os publicitérios (aviso, folheto e cartaz). (KAUFMAN & RODRIGUEZ, 1995).
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Mariana: Antes de comecar a leitura do texto que vocé
trouxe, eu gostaria de ler uma coisa... Eu escrevi ontem
d noite.

Pesquisadora: Vocés concordam? A Mariana escreveu
um texto na agenda dela e pediu pra ler...

Maria Luiza: Com certeza.

Ana Paula: Balanga a cabega, afirmando que sim.

Apresento a seguir a transcri¢do do texto da Mariana:

O meu sonho!

Acaba de viver!

Quando eu viver?

S6 perto da minha familia para sempre... Sou a pes-
soa especial. Ser algem para viver, para sonha demais
com a vida amorroza, particular, a dois, se aproveitar
40 masimo, que eu pensso se cazar com ele, para ser a
mulher que ele penssa, meus filhos...

Apos a leitura desse texto, Maria Luiza e Ana Paula co-
mentaram e fizeram perguntas a Mariana.

Maria Luiza: Eu gostei do que vocé escreveu. Eu também
sonho com namorado.

Mariana: Mas é claro.

Maria Luiza: Vocé jd teve outros namorados?

Mariana: Vdrios.

Maria Luiza: E agora vocé estd namorando, né?
Mariana: Mas é claro, com o Leandro.

Maria Luiza: Eu tenho s6 paqueras. Eu ndo queria na-
morar com uma pessoa com Sindrome de Down.
Mariana: Isso é preconceito!

Ana Paula: Eu também gostei do seu texto.

Mariana: Otimo, eu também.
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Ao observar os didlogos que foram mantidos apds o tér-
mino da leitura desse texto, verifiquei que nao havia dificulda-
des de compreensao, quando um texto ¢é significativo, envol-
vente e trata de assuntos que lhes dizem respeito.

Apresento a seguir outro momento vivenciado durante a
sessdo de intervenc¢ao, quando solicitei que todos trouxessem
textos produzidos por eles:

Pesquisadora: Na sessdo anterior, eu solicitei que vocés
em casa produzissem um texto e trouxessem para sessdo de
hoje. O que vocé trouxe Maria Luiza?

Maria Luiza: Eu trouxe uma declaragdo de amor:

Declaragido de Amor

Meu coragdo

Coragdo estava de cheio de esperanga e amor, paz na
vida.
Eu quero ter um pouco de amor no coragio
Ass: Mary
Para a Adriana
Da sua aluna Mary
Pesquisadora: E vocé, Mariana?
Mariana: Eu escrevi sobre a minha vida
Minha Vida
Eu nacei na Alemanha com meus pais. Ld fis meu pri-
meiro aniversdrio de um ano de idade, 14 fis meu segun-
do aniversdrio de dois anos de idade. Eu e meus pais
voltamos para o Brasil aqui comomecei as minhas coisas
daqui. Eu gostei da cidade de Fortaleza do Ceard, come-
cei a gosta da pessoas que eu coeci coesi da biodanga de
quinta-feira. Tenho aula com a Sandra, ela comigo [...]
Eu comecei com novas amizades com Adriana Limaver-
de, com ela faco pesquiza aqui na ufc, com a Maria Lui-
za, o Felipe, a Ana Paula e o Levi [...]
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Pude reconhecer a capacidade de comunicagdo social
de ambas, através de suas expressdes individuais carregadas de
significados e emogdes, apesar de identificar que Mariana e
Maria Luiza se encontram em processo de constru¢do do
dominio ortografico do sistema da lingua escrita. Esses regis-
tros escritos demonstram que elas sdo capazes de escrever tex-
tos significativos. Percebi nos dois textos que a aprendizagem
da leitura e da escrita passa a ser significativa a medida que
a produgdo escrita traduz uma relacido com o prazer de ler e
de escrever, e com o prazer que elas podem alcancar nas suas
produgdes escritas espontaneamente.

Apesar do interesse demonstrado durante as atividades
escritas espontaneamente, observei que alguns tinham neces-
sidade em obter aprovagdo durante suas produgdes. Essa ne-
cessidade esta explicitada nos recortes dos didlogos que des-
taco a seguir:

Pesquisadora: Vamos escrever um texto juntos?

Maria Luiza: Vamos! como serd?

Pesquisadora: Cada um escreve um pedago do texto e
vai passando para a pessoa que estd ao lado que precisa
continuar.

Mariana: Entdo, eu leio 0 que a pessoa escreveu e
continuo?

Pesquisadora: Isso mesmo, eu comego [...] “Era uma vez
[.]”

Maria Luiza: ‘a minha histéria [...]” Eu quero escrever
tudo certinho, td certo assim? continua Mariana
Mariana: ‘especial” [...] Essa palavra eu sei escrever, eu
ndo erro nunca |[...|

Ana Paula: “cultural” [...]
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Apesar da preocupagdo com o aspecto ortografico,
percebi que essa atividade foi muito interessante para todos.
Ressalto que Maria Luiza e Mariana realizaram essa produ-
¢do textual sem grandes dificuldades. No entanto, Ana Paula
frequentemente fugia do texto, ou escrevia ortograficamente
incorreto, e as duas reclamavam bastante. Nessa atividade em
grupo, quando todos escrevem e auxiliam na construgdo e na
organizag¢ao das ideias, a escrita com coesdo s6 ¢ possivel com
uma media¢do continua de todos. Durante a escrita do texto,
eu chamava aten¢do para que elas relessem o que ja haviam
escrito, para que pudessem continuar a escrever o texto com
sentido. Era comum a Ana Paula omitir palavras que impossi-
bilitavam a compreensédo do texto.

Outra dificuldade que ja mencionei é em relagdo a pro-
ducio individual de texto. Em outra sessao de intervencao,
apresentei um texto, cujo titulo era A Pdgina do Didrio do Fe-
lipe. Apos a leitura e o comentario deles, solicitei que cada um
escrevesse um final.

Pesquisadora: Vocés vdo terminar esse texto a partir
dessa frase: O vagao virou. Felipe, Lili e o cachorro cai-
ram para fora.

Maria Luiza: Cada um faz o seu?

Pesquisadora: Isso mesmo.

Nos trechos descritos a seguir, ilustrarei as duas produ-
¢Oes escritas de Ana Paula, sendo a primeira realizada sem a
minha mediagdo, e a segunda foi escrita com mediagao. No
segundo texto, ha uma mudanca na estruturagdo das frases,
que tornam as ideias compreensiveis. Como é possivel obser-
var, na segunda produgdo com a mediagdo, o texto tornou-se
inteligivel. A seguir apresentarei os dois textos;
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Primeiro texto

O Vagio virou. O Felipe, a Lili e o cachorro cairam
para fora [...] crianca de fora o meno anos parte ser
vontade de outro nu meio de todo que melhor tudo ser
podem atirou o barco de todo momento abaguchou
em pra fora vagdo em dia dois pares em preciso par-
te pouco dentro ainda pois revistas luto partir oral e
explique volte ano para solta cerza de para jovem viu
0 pessoas estava vergolhada pego para todo explica o
tempo cachorro.

Segundo texto

O Vagio virou. O Felipe, a Lili e o cachorro cairam
para fora [...] eles se machucou, o Felipe se cortou na
mao, a Lili quebrou a perna, o cachorro quebrou a par-
ta fico vivo e foi para casa dele.

Vygotsky (1994), ao abordar o tema linguagem escri-
ta, faz importantes reflexdes, que possibilitam compreender
a complexidade do tema. Segundo o autor, a escrita vai além
de uma habilidade motora. “A linguagem escrita é um sistema
particular de simbolos e signos cuja denominag¢do prenuncia
um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da
crianga” (p. 140). O mesmo autor, ao analisar a génese da lin-
guagem escrita, diz que

Os gestos estdo ligados a origem dos signos escritos.
O primeiro é o dos rabiscos das criangas [...] Em geral,
tendemos a ver os primeiros rabiscos e desenhos das
criangas mais como gestos do que como desenhos no
verdadeiro sentido da palavra [...] A segunda esfera de
atividades que une os gestos e a linguagem escrita é o
jogo das criangas. Para elas, alguns objetos podem, de
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pronto, denotar outros, substituindo-se e tornando-se
seus signos [...] (p. 142-143).

Para Vygotsky (1994), “a leitura e a escrita devem ser
algo de que a crianga necessite.” (p. 156). Dessa forma, a es-
crita deve ser ensinada como uma atividade cultural comple-
xa, “deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante
para a vida.” (p.156).

Terzi (1995), ao abordar o tema construcdo da escrita,
destaca que precisamos ser apresentados a escrita, aos seus
usos e fungdes. A escola, porém, na visdo da autora, parece
ndo considerar essa importancia.

Vygotsky (1994) refor¢a a importancia do uso da escrita
como algo necessdrio e interessante para a crianga. Se ela nao
percebe o uso social da escrita no seu cotidiano, “entio o exer-
cicio da escrita passara a ser puramente mecanico.” (p.155). O
mesmo autor revela, ainda, que

A escrita deve ter significado para as criangas, mais do
que uma necessidade intrinseca deve ser despertada
nelas e a escrita deve ser incorporada a uma tarefa ne-
cessaria e relevante para a vida. S6 entdo poderemos
estar certos de que ela se desenvolvera ndo como ha-
bito de méos e dedos, mas como uma forma nova e
complexa de linguagem. (Ibidem., 1994, p.156).

Ferreiro (1979 in GOODMAN, 1995), afirma que as
produgdes escritas pelas criangas estio permeadas por proces-
sos de construgio da escrita e guardam, nesse processo,

as intengdes, os comentarios e alteragdes introduzidas

7 . . . ~ <«
durante a prépria escrita e a interpretagdo que o “au-
tor” (a crianga) fornece para sua construcio, quando
terminada. (p.25).
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Ao interagir com os alunos desta pesquisa, tomei cons-
ciéncia de seus ritmos diferenciados de aprendizagem em rela-
¢a0 aos ditos normais, seus niveis de leitura e suas preferéncias
textuais. Essa constatacio me impulsionou a respeitar essas
diferencas e preferéncias, através de propostas de atividades de
leitura e de escrita que pudessem ir ao encontro do interesse de
todos e ainda intervir na zona de desenvolvimento proximal.
Isso foi possivel também em virtude das observagdes que rea-
lizei nas suas salas de aula. Fiquei atenta as propostas trazidas
por esses alunos.

A seguir, ilustro, por intermédio do trecho de um dialo-
go que tive numa sessdo, a proposta de um dos participantes:

Pesquisadora: A Mariana solicitou que hoje a gente lesse
e comentasse a musica “De volta pro aconchego”, canta-
da pela Elba Ramalho.

Mariana: E.. eu adoro essa miisica, além de eu gostar
dessa muisica, eu gosto dessa cantora [...] Eu sou tdo
apaixonada pela Elba, que eu acompanho tudo, jd fui
para o show dela.

Pesquisadora: Por que vocé gosta dessa miisica?
Mariana: Ora, ela fala de namoro, de amor e eu me lem-
bro do meu namorado.

Ana Paula: Eu gosto dessa parte [...] “Me alegro na hora
de regressar”.

Pesquisadora: Por qué?

Siléncio

Ana Paula: Essa musica fala de amor.

Mariana: Olha, tem uma parte dessa musica que é de
alegria e outra parte é de tristeza.

Siléncio

Mariana: E fala de duas pessoas que se amam alegre-
mente e discutem e acabam a relagdo.
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Siléncio

Mariana: Mas depois, olha aqui (aponta na musica), td
retornando, regressando [...]

Levi: Eu... Eu gostei dessa parte [...] “Estou de volta pro
meu aconchego, trazendo na mala bastante saudade,
querendo um sorriso sincero, um abrago [...]”

Pesquisadora: Por qué?
Levi: Porque ela estava com saudade.

Pesquisadora: E vocé, Felipe?
Felipe: “Que bom poder td contigo de novo [...]” Fala
sobre saudade e sobre estrela [...]

Nesse dialogo, pude perceber como a musica auxiliava
no processo de construgao do significado textual. O interesse,
o envolvimento deles e o fato de a maioria conhecer a letra da
musica, com certeza, contribuiu para essa compreensao.

Nesta pesquisa, apesar de os participantes apresentarem
niveis diferentes de escolaridade (2°, 3° e 4° anos) os dados
evidenciaram que essas diferencgas exerceram pouca (ou quase
nenhuma) influéncia no dominio da leitura e da escrita. Veri-
fiquei, entdo, que o nivel de leitura apresentado por eles nao
tinha relacdo direta com os niveis de escolaridade e sim com
suas experiéncias socioculturais. Esse dado se torna evidente,
ao analisar o desempenho da Mariana (2° ano), que ndo difere
dos demais participantes, diante das propostas de leitura nas
sessoes de intervencao. Dessa forma, ndo é o fato de estar cur-
sando o ensino informal e sim as vivéncias anteriores na escola
comum. Parece que o que esta determinando sdo as vivéncias
socioculturais ensejadas.

Apresento agora o que aconteceu com o uso de letras
de musicas como um texto, durante outra sessdo. Através da
analise da letra da musica, iniciei um didlogo, com a intengédo
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de mostrar a constru¢ao individual do significado do texto da
musica e o meu papel, bem como dos demais integrantes do
grupo, como mediadores dessa compreensao.

Pesquisadora: Quem gostaria de comentar sobre a parte
da muisica de que mais gostou?

Mariana: Eu quero... “Eu cresci e agora sou mulher, tento
encarar com muita fé, seria o bastante’...

Pesquisadora: Por que vocé escolheu essa parte?
Mariana: Chegou a hora da gente..... chegou a hora que
a gente era bebé, chegou a hora que a gente era crianga e
agora virou uma mulher madura e amadurecida....
Pesquisadora: Vocé se sente assim?

Mariana: Me sinto.

Maria Luiza: Eu também... E as vezes fico com édio....
Pesquisadora: Por qué?

Maria Luiza: Ora, é melhor ser crianga.

Pesquisadora: E vocé, Ana Paula, o que vocé acha dessa
nossa conversa, vocé queria ser crian¢a?

Ana Paula: Eu ndo.

Mariana: Olha, a fase de bebé jé passou, né? Eu cresci e
sou mulher com muita fé e com muita garra, a fase da
adolescéncia também jd passou, né?

Pesquisadora: E agora qual a fase que vocé estd vivendo?
Mariana: Mulher....eu sou uma mulher....
Pesquisadora: Ana Paula, qual a parte da miisica que
vocé escolheu?

Ana Paula: A trés..eu vou seguir o meu caminho e te
esquecer ......

Pesquisadora: Por que vocé escolheu essa parte?

Ana Paula: Porque eu gosto...(risos)

Pesquisadora: O que te chamou atengdo nessa parte?
Ana Paula: Ndo sei ndo....

Pesquisadora: Eu releio a parte do texto. O que quer
dizer?
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Ana Paula: Muita coisa.

Pesquisadora: Como assim?

Siléncio...

Mariana: Eu queria ajudar a Ana Paula...

Ana Paula: Perai, para mim é viver e sai...
Pesquisadora: Como assim?

Siléncio

Mariana: E viver movida... por exemplo vou dar uma
ideia, eu estou namorando com o Flavio por exemplo, e
eu vou tentar esquecer ele. Ndo dd, ndo dd....Entdo, eu
vou pensar so em mim e viver s6 prd mim, né? deixa o
resto....

Pesquisadora: Depois que a Mariana te ajudou, para
vocé, Ana Paula, o que diz essa parte da musica?

Ana Paula: A pessoa tem que pensar...

Pesquisadora: Pensar o qué?

Ana Paula: Qualguer coisa.

Pesquisadora: Mas o que diz a musica?, pensar um pou-

Ana Paula : (relé o texto e responde)... e viver...
Pesquisadora: Para vocés, a muisica toda fala sobre o
qué?

Mariana: Em geral? Sobre o amor que ndo acaba nunca...

No didlogo ora reproduzido, constatei que todos parti-
ciparam ativamente da construcao do significado do texto da
musica, demonstraram capacidade de imaginagao, bem como
capacidade de distinguir as situagdes imagindrias das situagdes
do mundo real. Alids, esse tipo de texto favoreceu minha in-
terlocugao e exerceu influéncia significativa na construgao do
significado textual.

O papel do outro como mediador do conhecimento é
destacado na teoria de Vygotsky. Para o autor, ¢ importante se
acentuar que as trocas reciprocas, estabelecidas entre o indivi-
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duo e o meio agem sobre o desenvolvimento humano. Na pers-
pectiva do autor, ndo se deve compreender o desenvolvimento
humano como resultante de fatores isolados que amadurecem,
nem apenas de fatores ambientais que influenciam o organis-
mo. Nessa visao, o autor destaca a importancia das interagoes
sociais, sobretudo dos mais experientes de seu grupo social,
como fundamentais para o dominio do conhecimento, “por-
tanto, na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimentos
implica numa ag¢ao partilhada” (REGO, 1995, p.110). Nesse
sentido, as interagdes sociais sao valorizadas, principalmente,
aquelas que permitem dialogo, cooperagio e trocas de infor-
macOes mutuas.

Kleiman (1993) distingue alguns fatores que interferem
na construgdo do significado textual e enumera algumas ha-
bilidades do leitor que podem favorecer a compreensdo dos
aspectos globais do texto:

A capacidade para perceber a estrutura do texto (que
trata mais de uma capacidade para construir uma es-
trutura), a capacidade para perceber ou mesmo infe-
rir o tom, a intengdo, a atitude do autor (que prefe-
rimos designar como capacidade para atribuir uma
intencdo), a capacidade de fazer parafrases do texto
[...] A capacidade de fazer parafrases, é utilizada na
literatura com o sentido de designar aquelas opera-
¢des que estdo envolvidas em contar o texto com as
proprias palavras. (p.83).

A mesma autora destaca a importancia da construgao
da estrutura do texto no processo de compreensao, citando
os conceitos relativos a essa estruturagdo. Segundo ela, ¢ im-
portante considerar que o texto tem dois aspectos globais pro-
fundos, que ndo pertencem a superficie. Com o objetivo de
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explicar melhor esses aspectos que interferem na compreensao
textual, explicito suas conceituagdes:

No sentido em que os elementos locais pertencem e
que devem ser construidos na base desses elementos
locais: um relativo a constru¢do de um significado
e que esta diretamente ligado ao assunto, que seria
a Macroestrutura, e outro relativo a construgao de
uma armagao sustentadora do assunto, que estaria
ligado ao género, que seria a estrutura ou Superes-
trutura. (p.84).

Reforcando os aspectos relativos a estrutura do texto, Klei-
man (1993) leciona que “faz parte da estrutura do texto marcar
a relativa importancia das informag¢des mediante a ordenagio,
a hierarquizagdo das mesmas.” (p.84). Deste modo, o tema ou
o titulo do texto exercem grande importancia na constru¢do do
seu significado, tendo em vista que ele é a primeira informacéo
de que o leitor dispoe. Ficou evidente essa constatagao, quando,
durante a realizagdo das sessdes de intervencdo, questionei os
alunos sobre o texto a ser lido, a partir do seu titulo. O didlogo
evidenciado a seguir ilustra esse momento:

Pesquisadora: Eu trouxe um texto para vocés, cujo ti-
tulo é: “O ledo, a raposa e o lobo” e quem escreveu foi
Monteiro Lobato. Alguém jd ouviu falar do Monteiro
Lobato?

Mariana: Eu jd.

Maria Luiza: Eu estou sabendo alguma coisa dele, que
ele faz historinha infantil.

Pesquisadora: E esse texto, vocé acha que é uma histéria
infantil?

Maria Luiza: Acho que é.

Pesquisadora: Por que vocé acha que é?
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Maria Luiza: Porque, eu jd assisti o Pica Pau Amarelo,
que é de crianga e é do Monteiro Lobato.

Pesquisadora: Antes da gente ler, 0 que ele escreveu nes-
se texto?

Maria Luiza: Com certeza, foi sobre animais.

Mariana: Mas é claro, minha filha!

Pesquisadora: Entdo, para vocés é uma histéria infantil
e fala sobre animais.

Mariana: Isso mesmo e deve também falar de confusao...
Maria Luiza: Como?

Mariana: Confusdo entre eles...

Pesquisadora: Serd?

As experiéncias anteriores da Maria Luiza com algumas
obras do autor possibilitaram que ela fizesse algumas inferén-
cias sobre o texto, mesmo desconhecendo o material escrito
que estava sendo apresentado. Tendo como referéncia o autor
e o tema, Maria Luiza pdde integrar as informacdes que ja ti-
nha e perceber também as relacdes entre o titulo do texto, o
nome do autor e o modelo de texto para leitura infantil.

Pelo que observei nas sessdes de intervengdo, alguns
alunos pareciam desconhecer a fungio social da escrita e re-
velavam maiores preocupagdes com o seu aspecto mecanico,
bem como com o aspecto ortografico, do que com a criativi-
dade das ideias. Essa constatagdo pode ser observada, princi-
palmente, durante as produgoes escritas de modo espontaneo.
Tal fato pode ser explicado através da constatagdo das exigén-
cias escolares em relagdo ao aspecto estético e ortografico da
escrita. Esse aspecto valorativo foi observado na maioria das
escolas.

Em relagao a visdao dos alunos participantes desta pes-
quisa sobre as praticas de leitura e escrita, disponiveis na es-
cola e no ambiente familiar, destaco o seguinte: a maioria diz
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que hd muitas leituras na escola e em casa. Em se tratando,
especificamente, das leituras na escola, Mariana afirma que ha
poucos livros na sala dela. A seguir, destaco alguns depoimen-
tos dos alunos. Em alguns trechos ilustrados a seguir, incluo
situagdes de didlogos que favoreceram na compreensao das
perguntas durante as entrevistas.

Aqui na minha escola sdo poucas leituras, tenho um li-
vro, tenho um caderno. Eu leio textos dos livros e tento
entender. As vezes, a professora muda os textos, sio tex-
tos mais avangados e diferentes e de outros livros [...] A
gente, ds vezes, faz um trabalho de revistas. Adoro de-
mais essas atividades de leitura nas revistas, dd vontade
de ler, eu gosto de ler e eu gosto de vdrias leituras.

Em casa, as vezes eu assisto filme em inglés e eu consigo
ler todas legendas. Eu também gosto de livros, agora eu
ganhei um livro foi de biodanga [...] Eu leio as coisas sobre
as novelas... jornal, eu leio poucos, eu gosto das colunas
sociais. Na escola tem livro de literatura [...] (Mariana).

Nu escola tem um bocado de coisinha, tem um livro so-
bre o vento soprando, dos brinquedos, muitas coisas que
eu leio, tem poesia.

Pesquisadora: Vocé gosta das leituras da escola?

Levi: Gosto, é fdcil.

Pesquisadora: E em casa o que vocé gosta de ler?

Levi: Em casa eu gosto de ler coisa errada.
Pesquisadora: Que coisa errada?

Levi: Um bocado de reuniées, de sindicato, Sindiute.
Pesquisadora: Ah! tu Ié sobre o sindicato; quem traz
esses livros?

Levi: O meu pai, mas ele ndo deixa eu ler...

Eu leio muita coisa, um bocado de livro de guerra, que
tem muita luta, gosto de suspense, de coisa romdntica. Eu
gosto mais de livro, o livro tem mais coisa que revistinha.
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Eu tenho uma colegdo todinha.

Pesquisadora: Ah! tu tem uma colegio todinha e como é
essa colegdo, vai dizendo os nomes dos livros.

Levi: A Bela Adormecida, da Galinha Ruiva, Alice no
Pais das Maravilhas, o Boi Tatd, Cinderela, Cachinhos
de Ouro... muito livro.

Eu também gosto de olhar as coisas da minha mde, eu
olho muitos livros de receitas. Eu leio Pato Donald, Tio
Patinhas, do Mickey, da Minie, tudo, eu gosto de todos.
Pesquisadora: E outras revistas?

Levi: Eu leio a “Veja”

Pesquisadora: O que vocé gosta de ler nessa revista?
Levi: Eu leio na “Veja” sobre um bocado de novela, as
novelas é tdo boa, eu assisto Cassandra, o Privilégio de
Amar, o Didrio de Daniela, a Muralha. (Levi).

Ao analisar esses depoimentos, constatei diversas opor-
tunidades de leitura, proporcionadas, principalmente, nos am-
bientes familiares. A experiéncia de leitura vivenciada em casa
revela que quase todos convivem com leituras num sentido
mais amplo do termo. Alids, nas visitas que realizei as familias,
pude perceber que todos os alunos expressaram nas entrevis-
tas suas preferéncias de leitura, baseados nos acervos disponi-
veis nos contextos familiares. Essa observagdo pude fazer com
relacdo a Felipe, que se referiu apenas as leituras dos livros di-
daticos e aos programas de televisdo, quando indagado sobre
as leituras que fazia em casa.

Terzi (1995) anota que o ambiente letrado exerce influ-
éncia sobre o desenvolvimento da leitura da crianga. A inser-
¢do nesse contexto cultural é um fator de influéncia positiva e
significativa em seu desenvolvimento e formagao leitora.

A teoria de Vygotsky expressa a concepg¢ao de aprendi-
zagem fundamentada num processo de construgédo, levando
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a compreender que as interacdes da crianga com o adulto ou
com seus pares mais proficientes sdo de fundamental impor-
tancia para a aquisi¢do do conhecimento. Nessa perspectiva,
as interacdes estabelecidas na maioria das residéncias dos par-
ticipantes desta pesquisa, tendo como elemento mediador a
leitura de um livro, com certeza exerceram influéncia sobre
esses leitores.

Em se tratando das experiéncias de leitura nas escolas,
verifiquei que, de modo diferente da maioria dos contextos fa-
miliares, as praticas nas salas de aula se manifestaram através
de pouco ou quase nenhum acesso aos diferentes géneros e
estilos de textos. Nas escolas, observei dois grupos distintos: o
primeiro priorizava os textos de livros didaticos. Nesse grupo,
esta incluida a maioria dos professores. O segundo proporcio-
nava maior variedade de géneros e estilos de textos. Evidencio,
nesse grupo, os professores de Ana Paula e Levi. Ressalto, ain-
da, que na escola do Levi nao ha livro didatico; a professora
utiliza os livros de literatura infantil nos momentos dedicados
a leitura.

Nas observagoes realizadas nas escolas, identifiquei a
existéncia de professores que acreditam na sala de aula como
um dos espagos onde se pode construir e experienciar dife-
rentes géneros de textos. Ha os que creem nessa possibilidade.
Os que acreditam nessa concepgao estao incluidos no grupo
dois, que foi apresentado no paragrafo anterior. Mas ha, ainda,
0s que nao proporcionam essa diversidade de oportunidades.
Nesse grupo, destaco a maioria dos professores, que repre-
senta o grupo um. Pude observar ainda que, mesmo aqueles
(segundo grupo) que favorecem a convivéncia com diferentes
géneros e estilos de textos, ainda o fazem como uma atividade
assistematica. Em Kaufman e Rodriguez (1995), identifiquei a
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importancia de se considerar e se estabelecer uma convivéncia
sistemdtica com variados textos:

Em geral, a necessidade de estabelecer tipologias cla-
ras e concisas obedece, fundamentalmente, a inten-
¢do de facilitar a produgéo e a interpretagio de todos
os textos que circulam em um determinado ambiente
social. (p.11).

Acredito que os professores devem proporcionar e per-
mitir essa convivéncia com os diversos textos, uma vez que,
segundo Kleiman (1993),

quanto mais diversificada a experiéncia de leitura dos
alunos, quanto mais familiaridade eles tiverem com
textos narrativos, expositivos, descritivos, mais conhe-
cida sera a estrutura desse texto e mais facil a percep-
¢do das relacoes entre a informacio veiculada no texto
e a estrutura do mesmo. (p.87).

A sala de aula é um espago onde o professor pode recu-
perar experiéncias singulares, através da vivéncia do cotidiano
dos alunos. E uma opg¢io para a escola, no sentido de valorizar
as oportunidades de letramento vivenciadas pelos alunos nos
seus ambientes familiares ou de proporciona-las, caso nao te-
nham. Essas experiéncias podem traduzir as caracteristicas da
comunidade em que cada um vive, bem como possibilitar uma
valorizagdo da cultura e dos costumes de todos, para facilitar
e aprimorar a competéncia comunicativa entre a escola e a
comunidade.

Nas falas dos professores (atuais e precedentes), identi-
fiquei que ha um consenso em propor e designar tipologias de
textos para leitura em sala de aula. No entanto, como ja comen-
tei, a0 observar as salas de aula, constatei que os professores, na
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sua maioria, privilegiavam os livros didaticos. Assim, mesmo
encontrando nesses livros didaticos diferentes géneros e estilos
de textos, parece que esses conjuntos de textos nao atendem as
necessidades dos alunos. A intensidade ndo aparece em pri-
meiro plano. Predominantemente, os textos didaticos trazem
um ou dois tipos de exemplos de textos descritivos, poéticos,
narrativos, ficcionais, expositivos etc. [lustro essa situagdo com
um depoimento, cujo discurso, em contraste com as praticas
observadas em algumas salas, defendia a utilizagdo da varie-
dade de textos:

Olha, a gente trabalha com textos das apostilas,
que sdo textos retirados de livros diddticos. A gente
trabalha com textos de jornais, que eu trago, com
texto de revistas, ds vezes, eles trazem textos também
e fora outros textos também |[...] Eles tém [...] a gente
coloca livros paradiddticos, eles tém a biblioteca,
que eles podem retirar livros, de vez em quando eles
retiram livros, ds vezes eu dou [...] ou quando eu
escuto ou vejo alguma coisa de interessante eu passo
pra eles. (Professora Mara).

Essa professora explicitou, ainda, a valorizagao dos gé-
neros de textos, ao falar sobre os estilos de textos que ela traz
para a sala de aula. Apesar de os professores manifestarem essa
preocupagio, poucos utilizavam em suas praticas esses eventos
diversificados de leitura.

Tomando como base a contradicdo destacada no
paragrafo anterior, percebi que, na maioria das escolas
observadas, os textos sdo escolhidos pelo servigo de su-
pervisdo, que prioriza o cumprimento do conteudo do li-
vro didatico. Outro fator diz respeito ao tempo, pois os
professores se queixam de que ndo ha espaco para didlo-
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gos, discussoes, debates e trocas de informagdes sobre as
vivéncias textuais dos alunos. Um aspecto importante que
merece registro se refere ao descompasso entre o referen-
cial tedrico atual, que proporciona reflexdes permanentes,
e as escassas oportunidades de cursos, de estudos de apro-
fundamento e de um acompanhamento sistematizado para
esses professores.

Durante as observagdes nas salas de aula, constatei
que os professores do grupo dois selecionavam e utiliza-
vam textos variados com os alunos. Na sala do professor
André, os livros de literatura eram priorizados nas leituras
para casa e os proprios alunos faziam suas escolhas. Nao
posso dizer o mesmo em relagdo aos professores do grupo
um. Esses professores priorizavam a leitura dos textos di-
daticos, acompanhados de atividades descontextualizadas
e sem significado para o cotidiano dos alunos. A profes-
sora Marta ainda propde atividades baseadas, exclusiva-
mente, nos modelos de cartilha. Ilustro a seguir, uma aula
dessa professora:

Professora Marta: Vocés me entreguem o caderno para
eu passar o dever.

Professora Marta: Cada exercicio tem um modelo, pres-
tem atengdo. Vocés vdo repetir as letras maitisculas e
mintisculas. Outros vdo copiar o nome e os niimeros, td
bom?

Alunos: Td bom.

Professora Marta: Quem terminar traz o caderno para
eu corrigir. Depois nés vamos fazer uma leitura no li-
vro [...] Eu trouxe alguns livros, vou escolher um e pedir
para a Mariana ler para gente, td?

Alunos: Td
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A seguir, apresento o texto escolhido para a leitura:

A anta

A anta tem cauda curta,
E o nariz é comprido.

E bonita e é manhosa,
E agride o marido.

Anta-ta, anta-ta
Anta-ta, anta-ta
Anta-ta, anta-ta
Anta-ta, anta-ta

Esse exemplo mostra a opgao da prética pedagogica dessa
professora, bem como a escolha de critérios de materiais de lei-
tura e de exercicios escritos para os alunos. Essas opgoes poem
em jogo suas concepgoes de aprendizagem e a compreensao que
ela tem de leitura. Nessa escolha, identifiquei sua concepgido
tradicional de ensino. Durante a realizacdo da leitura do texto
destacado acima, Mariana fez o seguinte comentario:

Eu gostaria de escrever e de ler outras coisas. E se refere
as minhas anotagoes, dizendo:

Eu gostaria de voltar a escrever desse jeito (aponta para
o meu caderno), que antes era assim e nio como estd
nesse caderno agora...

E verdade, quero voltar a escrever desse jeito (e mostra o
meu caderno para a professora: a professora ri).

A frase eu gostaria de escrever e de ler outras coisas,
“evidenciou o sentido de texto para esta aluna, sugerindo que
o uso de cartilha deveria ser descartado”. Estudos ja realizados:
(CAGLIARI, 1996; CURTO et al., 2000; FERREIRO, 1987;
FERREIRO & TEBEROSKY, 1986,) comprovaram que esses
modelos de leitura ndo atendem ao processo de construgao
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do leitor. A estrutura de seus textos (seriam textos?) se carac-
teriza por frases soltas, que vao apresentando letras de forma
progressiva.

Compreendo que esse modelo de texto, apresentado por
essa professora, contradiz a compreensao construtivista sobre
o que se pode considerar um texto. As pesquisas psicogenéti-
cas e psicolinguisticas permitiram advertir sobre o papel ativo
da crianc¢a na construgao e compreensdo do sistema da lingua
escrita. Os leitores iniciantes também precisam conviver com
todos os textos que circundam no seu ambiente social.

O acesso aos diferentes textos é uma atribui¢do da es-
cola, sendo esse espago o lugar onde o aluno pode e deve con-
viver com géneros e estilos de textos, de forma sistematica.
Mas, como explicar as atividades de leitura baseadas quase que
exclusivamente em textos do livro didatico?, dentro desse dis-
curso de convivéncia com as tipologias textuais que, em sua
maioria, os professores apresentaram?

A explicagdo pode ser dada a partir das concepgoes tra-
dicionais de leitura e de escrita, identificadas na maioria des-
ses professores. Os textos escolares devem permitir o acesso
as diferentes formas de comunicacdo escrita. Cada uma, de-
pendendo da fungdo da linguagem que predominar, pode ser
categorizada de modo diferente.

O contato com uma diversidade de textos pode influen-
ciar e melhorar a competéncia comunicativa dos alunos. Den-
tro dessa visao, posso avaliar o impacto dessa convivéncia para
a comunicagdo oral entre as pessoas. Fago mengdo a analise
feita por Kaufman e Rodriguez (1995), quando elas se referiam
a formagao de leitores.

*Fato observado nas salas das professoras Mara, Marta e Fernanda.



120 Adriana Leite Limaverde Gomes

E indiscutivel que os leitores nio se formam com
leituras escolares de materiais escritos e elaborados
expressamente para a escola com a finalidade de
cumprir com as exigéncias de um programa. Os leitores
se formam com a leitura de diferentes obras que contém
uma diversidade de textos que servem, como ocorre nos
contextos extra-escolares, para uma multiplicidade de
propositos (informar, entreter, argumentar, persuadir,
organizar atividades, etc). No entanto, isso implica des-
cartar a priori todos os textos escolares. Alguns desses
textos - usados convenientemente — podem favorecer
os trabalhos de produgido e compreensaio. (p.45).

A seguir, de modo diferente da professora Marta (des-
tacada anteriormente), apresento trechos de uma aula, alguns
recortes dos modelos de textos e atividades de compreensio
textual vivenciadas por outra professora.

Professora Léa: Antes da gente comegar nossa leitura de
hoje, gostaria que alguém comentasse sobre o livro que
lemos na aula passada.

Aluno: Nés lemos sobre a infancia de Mozart, que era
compositor.

Professora: E o de hoje?

Aluna: Serd um compositor também como o Villa Lobos
e 0 Mozart?

Professora: Ndo é. Vamos ver se vocés descobrem. Quais
os encantos do mundo?

Alunos: A arte, a miisica, as brincadeiras.

Professora: O que tem escrito nesse livro?

Aluno: Ah!, é sobre a vida de Portinari, deve ser pareci-
da com a de Mozart.

Professora: Serd que ele era compositor?

Aluna: Ndo, ele pintava quadros, eu jd vi esse livro na
nossa sala.
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Professora: Quem quer comegar a ler?
Aluno: Eu.

Durante as observagdes, percebi que o significado do
texto é construido passo a passo com cada aluno, apds a con-
clusdo da leitura de cada pagina do livro. Verifiquei que todos
os alunos leem e fazem comentarios sobre o que acabaram de
ler. Em alguns momentos, outros alunos também participam
e falam sobre a pagina lida. Dessa forma, acredito que a cons-
trugao do sentido do texto realizada de modo gradativo pode
facilitar na capacidade de perceber o significado do texto, a
medida que pode envolver todos os alunos nesse processo de
elaboragdo e construgao. Ressalto, ainda, que a compreensao
processual requer uma memdria imediata, e parece facilitar
para o aluno, uma vez que ele pode recompor as ideias do au-
tor apds cada parte do texto que é lida.

Retomando as analises das experiéncias de leitura ob-
servadas nas salas de aula e nas respostas das entrevistas reali-
zadas com os professores dos alunos envolvidos neste estudo,
percebi nos seus discursos que a relagdo entre a capacidade de
aprendizagem e a deficiéncia intelectual que esses alunos apre-
sentam nao era sequer mencionada como obstaculo para a re-
alizagdo das atividades de leitura e compreensao textual.

Os professores, ao se manifestarem sobre as dificuldades
que eles percebiam nesses alunos, revelavam uma tendéncia
maior em apontar problemas na compreensao do contetido
de Matematica. No entanto, nas observagdes realizadas na
maioria das salas, os alunos apresentavam comportamentos
que contradiziam os discursos dos professores. Em muitas
situacdes, observei os alunos com dificuldades em atender as
solicitagdes dos professores durante as atividades de leitura e
de escrita, no entanto, eles pareciam desconhecer tal fato. Era
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comum esses alunos copiarem as atividades de seus colegas ou
simplesmente deixarem de fazé-las.

Diante dessa observacao, fago os seguintes questiona-
mentos: serd que esses professores negam as dificuldades de
aprendizagem que se apresentam? Sera que essas dificuldades
nao sao percebidas? Sera que esses alunos participam de suas
salas de aula de forma efetiva?

Reforco ainda o fato de que, apesar da maioria dos pro-
fessores ter situado seu discurso nessa perspectiva de inclusdo
escolar total do aluno com Sindrome de Down no ensino co-
mum, observei em algumas salas que o trabalho pedagdgico
durante as atividades de leitura e a constru¢ao do significado
do texto era realizado tendo como referéncia um padrio, ou
seja, todos deveriam estar no mesmo ritmo de trabalho. Dessa
forma, como os alunos poderiam ser respeitados nas suas dife-
rentes formas de aprender?

Na teoria de Vygotsky, observo que nao ha como garan-
tir a existéncia de um grupo homogéneo, mesmo entre os ditos
normais ou com deficiéncia. No contexto escolar, a heteroge-
neidade deve ser vista como um fator importante para as inte-
ragOes em sala de aula. Essas diferengas permitem o confronto
de ideias, as trocas interativas e, como consequéncia, uma am-
pliagdo das capacidades individuais.

Em rela¢ao ao respeito aos ritmos individuais, posso
destacar a postura da professora de Felipe que, na sua forma
de lidar com as diferentes formas de aprender, contradiz ao
explicitado no paragrafo anterior. Na sala dessa professora, o
aluno frequentemente concluia a leitura apds os outros da sua
classe. Ela ndo respeitava o seu ritmo, pois antes de ele haver
concluido a leitura do texto, ela ja havia corrigido o exercicio
de interpretagdo no quadro e havia apagado as respostas co-
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piadas. Nessa sala de aula, era comum a professora dar varias
orientagdes a0 mesmo tempo e se dirigir apenas aos alunos
que ndo tinham duvidas, com solicitagcdes de participagao no
momento de corre¢do dos exercicios.

Nessa sala de aula, pude claramente observar o funcio-
namento discursivo dessa professora e sua pratica pedagdgi-
ca. Seu modo de organizar e solicitar as atividades de leitura
e de interpretacdo de texto, que priorizavam os contetidos de
gramatica. Tal situacdo pode ser observada no trecho a seguir,
extraido da atividade de leitura realizada no segundo dia de
observagdo, quando pude verificar sua posi¢do tradicionalista,
evidenciada principalmente por sua postura.

Professora: Vamos ler o texto do livro de portugués,
cada um vai ler uma parte. Continue, Fernando.
Fernando: Eu nem sei onde parou.

Professora: Pois entdo, preste atengdo. Continue, Felipe.
Felipe: Onde?

Professora: Olha, cada um leia sozinho na sua carteira
e depois responda a atividade de gramadtica do livro.
Vocés ndo estdo acompanhando, ficam conversando o
tempo todo.

Essa mesma professora frequentemente nao aguardava
que os alunos respondessem as suas solicitagdes, as vezes se
antecipava e apresentava as resolucdes dos exercicios, e, em
outros momentos, ficava esperando que os alunos dessem res-
postas certas as suas solicitagdes. Os alunos estavam condicio-
nados a fazé-los, depois de terem repetido incansavelmente
“modelos” de exercicios nos livros, e em folhas complemen-
tares. O aluno observado solicitava constantemente ajuda a
professora e aos colegas, que nem sempre estavam dispostos
a ajuda-lo. Em algumas situagdes, ele ndo falava nada, nao
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participava ou até mesmo se ausentava da sala de aula. Fi-
cou explicita, nesses momentos, a situacdo de exclusao desse
aluno, quando ele se deparava com muitas duvidas, e nao era
atendido. No inicio da observagao, era comum ele se dirigir a
professora, para pedir apoio para leitura e para resolugdes dos
exercicios de interpretacao e de gramatica. Vejamos o trecho
a seguir:

Felipe: Oh! tia eu ndo entendi...

Professora: Vi fazendo.... eu vou corrigir no quadro.
Eelipe: Como é?

Siléncio

Mesmo com a solicitagdo do aluno, a professora iniciou
a corregdo. Verifiquei que o Felipe nao tinha sequer respondi-
do a primeira questdo do exercicio e passou a copiar as respos-
tas do quadro. A corre¢do era muito confusa, todos os alunos
participavam ao mesmo tempo e a professora apenas copiava
as respostas dadas, utilizando uma estrutura sequencial que eu
nido compreendi. Durante a corre¢ao, percebi que Felipe nao
entendia o que estava copiando e solicitava ajuda da professo-
ra, que ndo atendia as suas solicitagdes. Dessa forma, passei a
exercer, em alguns momentos, um papel de suporte para esse
aluno durante a realiza¢do das atividades. Em outros momen-
tos, os colegas atendiam as suas solicitagdes, conforme trecho
a seguir:

Professora: Vamos abrir o diciondrio para localizar o
significado das palavras desconhecidas do texto.

Felipe: Eu ndo trouxe o diciondrio, me empresta o teu
Fernando...

Fernando: Jd... jd...

Felipe: Tia, como é que procura?
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Professora: Observe a primeira letra da palavra.
Felipe: Eu ndo sei, ndo...

Felipe: Mateus, como é?

Mateus: Olha, essa palavra comega com p, vocé tem que
abrir na pdgina que comega as palavras com p...

Felipe: Como?... eu ndo sei.

Mateus: T4 aqui oh!

FEelipe: Achei, achei.....

Durante essa atividade, a professora manteve-se na
sua carteira e os alunos sentados individualmente. Na minha
compreensao, ela ndo considerou a interagdo deles como uma
op¢do na resolugdo do exercicio. Nessa sala que observei, a
professora trabalhou em grupo durante duas atividades, sen-
do uma de competigdo, através de perguntas e respostas sobre
o sistema nervoso, e outra de Matematica, com o uso do mate-
rial dourado. Nessas duas atividades, constatei que, mesmo os
alunos organizados em grupo nao conseguiram trabalhar em
conjunto. Verifiquei apenas participagoes isoladas, de forma
desordenada e individualizada. A dificuldade de formacao de
grupos pode ser observada também na forma como o espago
escolar era organizado, sendo as cadeiras dispostas em filas
individuais.

A discussao das ideias de Vygotsky leva-me a refletir so-
bre o papel das interagdes socioculturais na evolucao intelec-
tual do individuo. Para o autor, a aprendizagem da crianga tem
uma histdria prévia e “comeca muito antes delas frequentarem
aescola” (1994, p.110).

Vygotsky (1994), em seus estudos, inaugura um dado,
ao se referir as dimensdes do aprendizado escolar. Ele descreve
um conceito de grande importincia para a pratica pedagogi-
ca: a zona de desenvolvimento proximal. Para o autor, a escola
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deveria trabalhar com a zona de desenvolvimento proximal do
aluno, isto ¢, interferir nas fun¢des em via de amadurecimento,
através de propostas exequiveis, que possam ser solucionadas
com a media¢ao do outro.

A partir das analises das atividades de leitura desenvol-
vidas nas salas de aulas, posso sintetizar a pratica discursiva e
escolar dos professores atuais dos alunos deste estudo. Ha dois
grupos distintos. No primeiro, situa-se a maioria, apresentando
uma concepgao tradicional; no segundo, destaco os professores
André e Léa, com posturas mais progressistas. Passo agora a
apresentar alguns fragmentos de aula do professor André, que
tinha uma a¢do pedagdgica com propodsitos baseados em um
modelo interacionista. Fiz alguns recortes das observagoes:

Professor: Nos temos agora duas atividades para fazer, o
que vocés preferem: corrigir a atividade de casa ou con-
cluir o trabalho de ciéncias sobre o sistema solar e os
planetas?

Alunos: O trabalho de ciéncias.

Professor: Peguem o material e vamos comegar [...] Vo-
cés se organizem em um grupo e troquem ideias sobre a
construgdo do trabalho. E importante que todos partici-
pem e deem sua opinido.

Alunos: Vamos dividir as tarefas e as partes da cartolina.
Professor: Td bom, qualquer ditvida, me pergunte.

Nessa atividade, os alunos estavam construindo o sis-
tema solar e os planetas em um cartaz. Utilizaram para essa
atividade alguns recortes de revistas, papéis laminados, tintas,
pincéis e cola. Anteriormente, eles haviam estudado sobre esse
conteudo e realizado algumas pesquisas. Nessa sala, observei
que todos trabalharam de forma autonoma; presenciei-os dis-
cutindo e organizando o trabalho, bem como dividindo ta-
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refas. Durante a realizagdo da atividade, alguns liam o livro
didatico, faziam pesquisas, outros recortavam e colavam. Ana
Paula participou das discussoes, que as vezes eram mediadas
pelo professor. Os alunos cooperavam entre si, conversavam e
trocavam ideias.

Para esse professor, o fato de existir uma aluna com Sin-
drome de Down, uma aluna surda e uma aluna com dificul-
dades emocionais® numa sala comum, nao interferia na sua
pratica. Para ele, esses alunos ndo eram diferenciados e todos
eram incluidos nos grupos. Nessa sala, os alunos sempre fi-
cavam organizados em dois grupos. Demonstro a seguir uma
aula de leitura observada:

Professor: Vamos abrir o nosso livro e fazer uma leitura
oral em grupo; todos precisam acompanhat.

Apds a leitura, o professor iniciou um didlogo sobre o
texto, que reproduzo aqui:

Professor: O que fala esse texto?

Aluno: Sobre os negros e os indios.

Professor: Que mais?

Aluna: Ah! que os negros eram escravos, que eles fugiam
dos seus donos e se escondiam em quilombos.
Professor: E os indios?

Aluno: Os indios eram os donos da terra.

Professor: Conversem nos grupos sobre esse texto.

Na atividade de interpreta¢ao oral do texto, esse pro-
fessor ndo se dirigia de forma individualizada aos alunos.
Todas as perguntas eram elaboradas para o grupo. Apds essa

5 De acordo com o professor, essa aluna apresentava problemas de comporta-
mento adaptativo-social, que interferia no relacionamento interpessoal. Ela
quase ndo conversava nem participava das atividades cotidianas da sala de aula.
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discussao do texto, ele solicitou que eles se organizassem e
respondessem, em grupo, as perguntas de interpretagdo e
gramatica do livro. Durante a solugdo dessa atividade, Ana
Paula ndo buscou ajuda dos colegas ou do professor. No en-
tanto, percebi que sempre um colega estava se oferecendo
para ajuda-la, ou, em algumas ocasides, o professor solicita-
va que um colega a ajudasse. O que me preocupou durante
essa atividade refere-se ao fato de que a aluna, em muitos
momentos, aguardava a colega sentada ao seu lado concluir
suas respostas e em seguida copiava, mesmo sem solicitar
ajuda. Apesar da disponibilidade dos colegas, o trabalho co-
operativo era desenvolvido apenas pelo restante do grupo,
sem a participa¢ao dela.

O ponto de relevancia na dinamica dessa sala foi a dis-
ponibilidade dos colegas em relagao as dificuldades que Ana
Paula apresentava, através de uma ajuda constante e paralela
ao professor. Na realidade, os colegas exerciam o papel de me-
diadores com maior frequéncia do que o professor. Essa cons-
tatagdo pode ser observada nos recortes a seguir:

Professor: Vamos fazer uma leitura silenciosa do tex-
to do livro e eu solicito que vocés sublinhem as pa-
lavras desconhecidas, para procurar no diciondrio o
significado.

Ana Paula: Eu ndo tenho diciondrio.

Professor: Vocés vio fazer essa atividade no grupo, cada
vez um serd responsdvel para encontrar a palavra, td
bom?

Ana Paula: Eu quero encontrar a palavra “paroquial”.
Aluna: Olha, procura na pdgina da letra inicial.

Ana Paula: Certo [...]

Aluna: Vocé ainda nédo encontrou?
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Ana Paula: Nao.

Aluna: Eu vou te ajudar, a gente precisa abrir as pdgi-
nas e procurar a letra “p”, oh! ndo é aqui, vocé precisa
olhar as palavras que comegam com o “pa”, vé se estd
nessa folha? (mostra a pagina onde a palavra esta, sem
identificar).

Ana Paula : Achei, td desse lado |[...]

Aluna: Ei pessoal, a Ana Paula achou, vamos copiar |[...]

Ficou evidenciada uma preocupagio desse professor em
proporcionar vivéncias com diferentes géneros de textos. So-
bre esse aspecto observado, destaco alguns pontos do dialogo
mantido na sala de aula, durante uma atividade, que ilustra
essa preocupagio:

Professor: Ontem eu pedi que vocés pesquisassem em
revistas, jornais ou livros alguma curiosidade para
apresentar na nossa sala, lembram?

Aluna: Eu esqueci, ndo tinha na agenda [...]

Aluno: Eu trouxe uma reportagem sobre a Indonésia.
Professor: T4 bom, diga o que vocé leu com suas pala-
vras |[...]

Aluno: Eu trouxe um protesto que denuncia o precon-
ceito racial e 0 homossexualismo.

Aluna: Eu trouxe uma coisa que eu li no livro de Geo-
grafia sobre a divisdo do Mato Grosso [...]

Aluna: Eu trouxe uma noticia sobre o turismo em Flo-
riandpolis.

Segundo Silva (1998), a escola necessita langar o de-
safio para os alunos, para que eles criem e recriem o co-
nhecimento. Ndo se pode negar o papel que a leitura ocupa
nessa funcdo de criar e recriar o conhecimento. Segundo o
mesmo autor:
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Tanto o processo de educagdo como o de leitura, quan-
do criticamente levados a efeito, indicam um movi-
mento dos sujeitos de um lugar para outro, procuran-
do compreender e conhecer a razdo das coisas [...] A
importancia e a necessidade de ler, para professores e
alunos, sdo irrefutaveis, porém é necessario analisar
criticamente as condi¢des existentes e as formas pelas
quais esse ato é conduzido no contexto escolar. (p. 2-3).

A analise dos dados coletados nas observagoes de algu-
mas salas de aula, nas sessdes de intervengédo e nas entrevistas
com os professores atuais, possibilitou uma reflexdao sobre o
tratamento proporcionado ao leitor em construgdo. Concordo
com Monteiro (1995), quando faz a seguinte afirmagao:

Entendo que um livro didatico de primeira a quarta
série nao deve apresentar trabalhos acerca de contet-
dos gramaticais, mas tao somente ensinar a ler e escre-
ver([...] Mas, mesmo apos as quatro séries do primeiro
grau, o ensino de contetidos gramaticais precisaria ser
totalmente reformulado, levando em consideracio tra-
tar-se de um meio e jamais de um fim. (p.73-74).

A partir das reflexdes desenvolvidas neste capitulo, vis-
lumbro a necessidade da constru¢ao de um discurso sobre os
modelos predominantes das experiéncias de leitura nos am-
bientes escolares observados, e, por conseguinte, uma nova
discussao sobre a formagdo do leitor com Sindrome de Down.
Acredito que a falta de proficiéncia na leitura pode ser ob-
servada em um leitor, independentemente de ele apresentar
deficiéncia ou ndo. Dessa forma, é necessario serem levados
em consideracdo as praticas de leitura disponiveis nos meios
social e escolar. Torna-se necessario, portanto, o surgimento
de um paradigma, segundo o qual a escola, no seu trabalho
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pedagdgico com o objetivo de formar leitores, necessita mos-
trar sua competéncia, independentemente das dificuldades de
seus alunos.

Quero ainda acentuar que, apesar da evidéncia da di-
ficuldade de aprendizagem que as pessoas com Sindrome de
Down apresentam no percurso de sua escolaridade, penso que
a intervenc¢do educativa tem uma significativa influéncia no
desenvolvimento intelectual delas. Acredito que os educado-
res necessitam buscar, de forma incessante, oportunidades es-
colares que possibilitem o desenvolvimento harmdnico dessas
pessoas e nao limitem essas oportunidades, através do uso do
estigma de “incapazes”.

Que elementos, no entanto, nos fario trilhar os novos ca-
minhos para a construgao e formagao de leitores com Sindrome
de Down? Que fatos e aspectos influenciarao essa formagao?

O ponto de partida estd, indubitavelmente, no olhar
pedagdgico pautado em um novo paradigma, no sentido de
repensar as praticas pedagdgicas de leitura no espago escolar.
Nesta pesquisa, pude perceber que elas tém incorrido em algu-
mas falhas, mesmo se tratando de alunos ditos normais, prin-
cipalmente no que se refere a qualidade e a diversidade dos
textos propostos.

O reconhecimento da capacidade de aprendizagem da
pessoa com Sindrome de Down constituiu importante avan-
¢o que pude identificar nesta investigacao, através das falas da
maioria dos professores e das familias entrevistadas, quando
interrogadas sobre a alfabetizagdo dos alunos participantes
deste estudo.

Nessa perspectiva, ressalto que hda um quadro de profes-
sores que acreditam na possibilidade de superagdo dos limites
dessas pessoas. No entanto, esse professorado se ressente de
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um aprofundamento tedrico e apoio pedagdgico nas escolas
onde atuam. E urgente, entdo, que as Faculdades de Educacio
repensem seus cursos de formacdo de educadores, que as se-
cretarias de Educac¢io reavaliem suas politicas de formagao e
acompanhamento de seus educadores (assim como os servicos
de supervisao e coordenacao das escolas observadas).
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4

A CONSTRUCAO DA LEITURA:
0 USO DE ESTRATEGIAS COGNITIVAS E METACOGNITIVAS

A leitura proficiente nio se processa palavra por pala-
vra, mas por blocos, que constituem unidades de in-
formagdo podendo um vocébulo, as vezes, constituir
sozinho tal tipo de unidade. (KATO, 1995, p.39-40).

No presente segmento, pretendo discutir as estratégias
cognitivas e metacognitivas utilizadas pelos alunos participan-
tes desta pesquisa no processamento da leitura de textos. Aqui,
tenho a intencdo de: a) compreender seus comportamentos
durante as atividades de leitura realizadas nas sessdes de in-
tervencdo e b) analisar as praticas de leitura observadas nas
escolas. Os dados coletados nesses dois momentos incluem,
em primeiro lugar, a andlise das estratégias utilizadas pelos
alunos durante as sessdes de intervencao, sob a coordena¢io
do pesquisador, e, em segundo, a observagao e a analise das es-
tratégias de leitura utilizadas pelos alunos, sob a coordenagao
dos professores em sala de aula.

Diversas teorias fundamentam e direcionam as praticas
de leitura, exercendo influéncias no uso de estratégias. Para
melhor compreendé-las, apresentarei inicialmente cada uma,
buscando estabelecer uma relagao entre as praticas de leitura
observadas em todas as salas de aula dos alunos deste estudo e
as teorias que lhes dao suporte. Para isso, recorro a Kato (1990)
que, ao apresentar os pressupostos que fundamentam a leitura,
se refere inicialmente a teoria estruturalista, definindo-a como
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uma decodificagdo sonora da palavra escrita, “a leitura é um
processo mediado pela compreenséao oral” (p.61-62). Ao se re-
ferir a outro modelo, ela descreve o processamento de dados,
afirmando que ¢ linear e indutivo. Nesse modelo, a autora des-
taca as propostas de Gough.'

Com uma visdo oposta da apresentada acima, Luria
(1970 in KATO, 1990), entende a leitura como uma ativida-
de, exclusiva, de reconhecimento e de compreensao. “Segundo
essa concep¢ao, o que teriamos entdo seria um léxico visual e
ndo fonoldgico, como quer Gough.” (KATO, 1990, p. 64).

Ainda em relagdo a construcdo do sentido do texto, a
autora se refere ao procedimento da analise pela sintese, afir-
mando que ndo se trata de um processo linear. O leitor as vezes
recorre ao que ja leu, ou 1é mais adiante para conferir uma
ideia. Kato exemplifica que o leitor eficiente, ao ler elementos
desconhecidos, antecipa elementos textuais que se seguem, em
vez de ler letra por letra e palavra por palavra. Nesse jogo de
adivinhagdo, adverte a autora, é necessario ter cautela, porque
“um mau leitor pode ser caracterizado tanto pelo uso excessi-
vo de estratégias sintéticas, como pelo abuso de adivinha¢des
ndo-autorizadas pelo texto.” (Ibidem., p. 65).

A autora em foco, ao abordar o modelo das multiplas hi-
poteses, diz que ele ocorre em varios niveis, cada um dos quais
formula hipoteses diferentes, e esse processamento é altamente
eficiente, porque inconsciente.

As praticas de leitura pautadas na abordagem construti-
vista compreendem que a visdo de mundo e a experiéncia do
leitor contribuem para o uso de estratégias cognitivas de leitu-
ra, devendo ser capaz de perceber se o texto faz sentido ou nao.

! Ver em KATO, Mary. No mundo da escrita. Sio Paulo: Editora Atica, 1990.
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Ao atribuir o sentido literal, linguistico, é necessario verificar
sua coeréncia com o conhecimento do mundo do leitor. Kato
(1990) ressalta que, frequentemente, o leitor ndo completa o
sentido literal, “usando apenas parte dele para construir, na
busca da coeréncia, algo que faz sentido para nés.” (p.70).

A mesma autora refere-se a outro modelo de leitura: o
modelo reconstrutor?, que define a leitura como um ato de re-
construgdo dos processos de produgdo. “Este modelo vé o ato
de ler como uma interagao do leitor com o préprio autor, em
que o texto apenas fornece as pegadas das intengdes deste ul-
timo.” (p.71-72). Esta abordagem estd interessada em fazer o
“leitor captar por que o escritor esta dizendo o que o texto esta
dizendo.” (p.72).

Nessas abordagens descritas por Kato, observo que elas
sugerem que, em alguns momentos, os leitores agem de modo
consciente e, em outros, de modo inconsciente. Deste modo,
as estratégias conscientes, ou metacognitivas, “caracterizam o
comportamento do leitor maduro, pois derivam do controle pla-
nejado e deliberado das atividades que levam & compreenséo””
(Ibidem., p.74).

Segundo Rocha (1985),

O ato de ler ndo pode ser definido por um tnico pro-
cesso, uma vez que envolve estratégias de natureza di-
ferente ou a combinagdo de varias delas, dependendo
de fatores como a motivagao, as habilidades de lingua-
gem e de raciocinio e o conhecimento prévio do leitor,
bem como da complexidade do texto, dos objetivos e
da situacgio da leitura em questdo. (p.22 ).

2 Modelo proposto por LEVY, D. Communicative goals and strategies: between
discourse and syntax.
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Os modelos ora apresentados podem levar a pessoa a
refletir sobre os fatores que determinam a forma da leitura. Se-
gundo Kato, eles retratam um tipo particular de leitura, sendo
que a utilizacdo de um processo ou a combinagdo de mais de
um deles vai depender das condi¢des de leitura do leitor. Essas
condigdes sao descritas dessa forma pela autora: “a) o grau de
maturidade do sujeito como leitor, b) o nivel de complexidade
do texto, ¢) o estilo individual, d) o género do texto” (p.74).

Em relagdo as estratégias de leitura, identifiquei dois
termos que as definem: o vocabulo ascendente (bottom up) se
refere ao processo linear, sintético e indutivo, enquanto a pala-
vra descendente (fop-down), é reservado para o processo nao
linear, analitico e dedutivo. Kato (1990), ao se referir a esses
dois processos, diz que

Tanto o processamento descendente quanto o ascen-
dente nio se aplicam apenas a nivel de sentenca. Em
qualquer nivel podemos estar fazendo uso, quer de
pistas formais (estratégia ascendente), quer de pistas
semanticas ou pragmativas (estratégia descendente).
(p.68).

Deste modo, o leitor eficiente utiliza de forma alternada
esses dois tipos de estratégias. Quanto mais eficiente um leitor,
maior seu vocabuldrio visual. De modo contrario, o mau leitor
se utiliza com maior intensidade da analise e da sintese, isto é,
da decomposicdo das palavras em unidades menores e a com-
posicao das unidades menores em palavras

Em se tratando dos alunos participantes desta pesqui-
sa, posso afirmar que todos eles utilizam diferentes estratégias,
dependendo do grau de complexidade do texto. No entanto,
o uso demasiado da analise e da sintese pdde ser observado,
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quando eles se deparavam com textos que traziam um nimero
elevado de palavras desconhecidas e complexas. Afirmo que
esse comportamento é esperado para todos os leitores, inde-
pendentemente da fluéncia na leitura.

Nas sessoes de intervencao e nas observagoes realizadas
nas salas de aula, verifiquei desde um modelo de leitura pau-
tado numa decodificagdo sonora com literal compreensao (es-
tratégias ascendentes), até o uso de pistas semanticas ou prag-
méticas (estratégias descendentes). E importante ressaltar que
as estratégias ascendentes prevaleciam, principalmente nas
praticas de leitura conduzidas pelos professores mais tradi-
cionais, que era a maioria deles. Enquanto isso, os professores
André e Léa proporcionavam praticas que favoreciam tanto o
uso de estratégias ascendentes quanto de descendentes.

Para a maioria dos professores, o uso de estratégias des-
cendentes resultavam de uma leitura sem compreensiao. De
acordo com seus depoimentos, ndo poderia ser considerada
como uma pratica “aceitdvel”, enquanto, para os professores
André e Léa, eles compreendiam que o leitor utiliza esses dois
tipos de estratégias, isto é, ascendentes e descendentes. Segun-
do eles, a predominédncia e/ou alterndncia no uso dessas estra-
tégias vai depender do texto e da familiaridade do leitor com
as palavras utilizadas.

Acredito que o professor exerce influéncia no uso de es-
tratégias de leitura. A possibilidade de propor textos que per-
mitam a utilizacao de estratégias ascendentes e descendentes
podera auxiliar na formagao e na construgao do aluno-leitor.
Dessa forma, concordo com Dias (1998), quando ela diz que

[...] o professor deve proporcionar atividades que
possam ampliar o vocabuldrio, geral e especifico, esta
¢é uma das principais tarefas da escola, tanto pelo de-
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corrente desenvolvimento da compreensdo leitora,
como pelo incremento do repertdrio conceitual do
aluno. (p.29).

Neste estudo, verifiquei que os professores André e Léa
proporcionavam praticas de leitura que favoreciam o desen-
volvimento da compreenséo textual. Eles se preocupavam em
ampliar o vocabuldrio dos alunos, através de didlogos, acesso
ao diciondrio, bem como por intermédio da utilizag¢ao de va-
riados textos, tais como poesias, narrativas, anuncios, noticias
de jornal e literatura infantil. Nessas salas, havia uma preocu-
pacao relativa ao entendimento da ideia do autor, através de
varios momentos que possibilitavam sua reconstrugdo. Todas
as atividades de leitura eram precedidas por questionamentos.
A seguir, ilustro um dos momentos observados:

Professor André: Vamos fazer a leitura do texto: “O ser
na descoberta dos seus valores e suas raizes”. Quem gos-
taria de dizer o que vai tratar esse texto?

Aluno: Ah! vai falar sobre as nossas raizes, de onde

viemos.

Aluna: Também sobre os indios, que eram os primeiros
habitantes da nossa terra.

Professor: Td bom... Vamos ler em conjunto, depois a
gente conversa mais.

(Ap0s a leitura do texto)

Professor: E o texto é sobre os indios e as nossas raizes?
Alunos: E sim.

Professor: E o que o autor diz? Quem lembra?

Aluno: Fala sobre a vida deles e também sobre o homem
que devasta as terras dele [...]

Em relagdo aos outros professores, suas praticas nao favo-
reciam o desenvolvimento de estratégias ascendentes e descen-
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dentes; eles se preocupavam em ler para os alunos, sem propor-
cionar quase nenhuma atividade de inferéncia e predi¢ao dos
textos. Outro aspecto observado é que eles nao “permitiam™?'
o uso de estratégias descendentes de leitura. Quando os alunos
se deparavam com alguma palavra desconhecida, os préprios
professores se antecipavam e liam para os alunos.

Professora Fernanda: Eu vou ler o texto do Alp (livro
de portugués) e vocés prestem atengdo para aprenderem
como se Ié as palavras novas que aparecem.

Nas salas dos professores André e Léa observei ativida-
des de leitura compartilhadas. A interagdo constante entre os
interlocutores favorecia o seu desempenho. Quando o leitor
apresentava uma leitura fluente, obviamente, favorecia a con-
tinuidade do outro. As vezes, ap6s a participacio dos alunos
desta pesquisa, alguns colegas solicitavam que o professor re-
petisse a leitura. Acredito que tal procedimento se dava porque
eles apresentavam dificuldades de dicgdo em alguns fonemas,
e também, dependendo do texto, eles se utilizavam da segmen-
tacdo e decifracao.

Professora Léa: Vamos terminar de ler o livro sobre a
infdncia de Mozart. Levi, continue |[...]

Levi: Carla, Ié para mim essa palavra [...]

Professora Léa: apds a leitura dessa pdgina, quem gos-
taria de comentar?

Aluno: Posso ler de novo?

Professora Léa: Vocé ndo entendeu?
Aluno: E porque ele leu depressa |[...]

* A utilizacdo desse termo denota que as professoras corrigiam os alunos quan-
do eles tentavam fazer “adivinhagdes”. Observei uma valorizagdo da decifragao
do sistema alfabético.
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Em se tratando das sessoes de interveng¢ao, observei que
todos os participantes se utilizavam de tentativas de adivinha-
¢Oes, principalmente quando os textos abordavam temas que
eles conheciam, ou ja tinham vivenciado em outros momen-
tos. Posso citar os textos de musicas, em que o reconhecimento
de palavras se dava pelo todo, sem uma analise das partes, nem
o uso de uma decifragdo sildbica exagerada. Para Kato (1995),
“uma palavra pode ser reconhecida instantaneamente por um
leitor em virtude de fazer parte do seu léxico visual.” (p.35).

Em relagdo aos outros géneros e estilos de textos, verifi-
quei que a maioria fazia a leitura dos textos poéticos de modo
semelhante as letras das musicas. Nesse tipo de texto, havia o
uso maior de estratégias descendentes. Nao posso dizer o mes-
mo em relagdo a Felipe e Ana Paula, que utilizavam, predomi-
nantemente, estratégias ascendentes, com um uso demasiado
da decifragdo silabica, mesmo diante de bilhetes, anincios,
propagandas ou pequenos textos.

Como ja me referi, o nivel de complexidade, assim como
o género e estilo do texto, interferiam no desempenho deles.
Esses aspectos levam o leitor a mobilizar estratégias de com-
preensdes variaveis. No caso desta pesquisa, o género do texto
exerceu mais influéncia sobre o desempenho dos leitores, seja
por facilitar a leitura, como foi o caso dos textos das letras de
musicas, ou para dificultar a leitura, como ocorreu com a lei-
tura de narrativas ficcionais. Para Rocha (1985),

Num texto com contetido ou forma familiares ele pro-
vavelmente fard uso de estratégias descendentes, ante-
cipando mais as idéias ou deduzindo a prépria estru-
turacdo textual, ja num texto mais complexo, o leitor é
como que levado a construir novos esquemas, a proce-
der de uma forma mais linear, empregando mais pro-
cessos ascendentes ou indutivos. (p. 37).
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Os comportamentos descritos foram observados em to-
dos os sujeitos desta pesquisa. Os textos familiares, obviamen-
te, provocaram emprego significativo de estratégias descen-
dentes, enquanto os textos complexos ocasionaram o maior
uso de estratégias ascendentes. Apesar de observar esses dois
modelos de estratégias, foi possivel verificar a predominéancia
de estratégias ascendentes sobre as descendentes.

Nesta pesquisa, comprovei que a maioria apresenta-
va estratégias alternadas de leitura, quando eram percebidas
falhas. Em alguns momentos, Mariana se perguntava: o que
estd escrito aqui? Serd que eu li certo? Levi lia numa velocidade
intensa, no entanto, quando se deparava com palavras desco-
nhecidas, diminuia o ritmo de sua leitura. Observei 0 mesmo
comportamento na leitura de Maria Luiza. Em relagdo a Ana
Paula e a Felipe, ndo observei esses comportamentos nessa for-
ma descrita. Em alguns momentos, mesmo quando eles liam
palavras nao existentes no texto, eles ndo paravam, nem altera-
vam o ritmo, ou ainda, a velocidade .

Kato (1990), ao se referir a esse procedimento do leitor,
descreve que o leitor que corrige suas falhas durante a leitura é
mais maduro do que aquele que 1é errado e ndo se corrige. Ela
ainda acrescenta:

A nivel de texto, se o leitor passa de uma leitura au-
tomitica e fluente (obedecendo a principios e maxi-
mas de forma inconsciente) para uma leitura pausada
e vagarosa, isso pode ser um sinal de que ele detectou
alguma falha em sua leitura e passou a usar uma estra-
tégia mais ascendente, mais vinculada ao texto. Essa
desaceleragdo assinala também um comportamento
metacognitivo. (p.74).
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Neste estudo, identifiquei oscilagdes na leitura dos par-
ticipantes, dependendo do texto proposto, ora eles se compor-
tavam como leitores principiantes®, e, em outros momentos,
durante a leitura de textos pequenos, letras de musicas, de poe-
sias e de alguns livros de literatura, eles se comportavam como
leitores com caracteristicas, que poderiam ser atribuidas aos
leitores proficientes.’

O episodio de leitura que apresentarei a seguir teve lu-
gar em uma sessao de intervengdo. A proposta de atividade
estava ancorada no proposito de viabilizar diferentes formas
de intera¢do com o texto. Nesse dia, apresentei uma narrativa
ficcional para Levi, que era o unico presente. Para descrever
as estratégias de leitura utilizadas, reproduzirei o didlogo que
foi pontuado por momentos de indagag¢des, com o objetivo de
facilitar a compreensao textual.

Pesquisadora: Nds vamos ler esse texto, vocé vai ler sozi-
nho e a gente vai parar e conversar, td bom?

Levi: Td bom! [...] O julgamento da ovelha — Monteiro Lo-
bato

Trecho do texto: “Um cachorro de maus bofes acusou
uma ovelha de ter-lhe furtado um 0ss0”.

Pesquisadora: O que fala aqui nessa parte?

Levi: Ele fala de uma ovelha e do julgamento.
Pesquisadora: Fala sobre o julgamento de uma ovelha,
né? De que foi que o cachorro acusou a ovelha?

Levi: De um roubo de um osso.

Pesquisadora: Vamos continuar a leitura [...] A ovelha
disse que ndo podia ter roubado esse osso porque ela era

* Os leitores principiantes se utilizam de decifracio de palavras; hd um predomi-
nio do uso da informagao visual e segmentagio das partes.

5 Os leitores proficientes buscam a compreenséo do todo, fazem uso de predi-
¢oes e de informagao visual e ndo visual.
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herbivora; vocé sabe o que significa herbivora?

Levi: Ndo.

Pesquisadora: Sdo animais que comem plantas e ndo co-
mem carne. Serd que a ovelha ia precisar do 0sso?

Levi: Ndo.

Pesquisadora: Vamos continuar a leitura do texto [...] O
cachorro acreditou na ovelha?

Levi: Acreditou.

Pesquisadora: O que ele disse?

Levi: “ndo quero saber de nada; vocé furtou o 0sso”.
Pesquisadora: Entdo, serd que ele acreditou na ovelha?
Levi: Ndo acreditou.

Pesquisadora: Ele achou que a ovelha tinha roubado o
0550.

Levi: Ele ia levar a ovelha para o Tribunal.
Pesquisadora: Isso; para o julgamento no Tribunal. Va-
mos continuar a leitura [...] Quem iria julgar a ovelha?
Levi: O urubu e o gavido.

Pesquisadora: Ah! o urubu e o gavido iam julgar. Vamos
ver o que vai acontecer.... (Levi continua a leitura).
Pesquisadora: No juri havia carnivoros gulosos, que
gostam de comer carne. Vamos ver o que o juri decidiu.
(Levi continua a leitura).

Pesquisadora: O que o jiiri disse?

Siléncio.

Pesquisadora: Vamos ler no texto,” ou entrega o 0sso jd,
jd, ou condenamos vocé a morte”. O que significa isso?
Levi: Morrer.

Tendo como referéncia a transcrigao deste didlogo, veri-
fiquei que a construgdo do sentido do texto foi permeada por
interrupgdes feitas pela pesquisadora e superposicoes. Essas
interrupg¢des foram utilizadas como um recurso para que ele
compreendesse o sentido do texto. Mesmo assim, em alguns
momentos, ele permanecia em siléncio, fazendo pausas e ne-
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cessitando de repetir algumas palavras, ou reler os trechos. No
entanto, nem sempre essa estratégia auxiliava na construgao
do sentido textual. Percebi, ainda, que ele era capaz de dar
respostas corretas a determinadas indagagdes, e, em situagdes
subsequentes, mesmo semelhantes, ele se confundia. Conside-
ro ainda relevante comentar as estratégias de leitura utilizadas
nessa atividade. Houve alternancia de estratégias ascendentes
e descendentes, com o predominio de expedientes ascenden-
tes. A leitura realizada como uma atividade compartilhada e
interrompida, exerceu influéncia na compreenséao individual.
Dessa forma, a mediagdo foi um fator que influenciou seu en-
tendimento do texto.

As leituras compartilhadas no grupo sao interpenetra-
das pelas intervenc¢des dos outros participantes, com efeito, a
mediagdo é constitutiva na leitura de todos. Essa técnica foi
utilizada por todos eles, ora entre a pesquisadora e os parti-
cipantes, e, em outros momentos, entre os parceiros. Outro
aspecto diz respeito ao uso de entonagdes e as atribuicdes de
sentido do texto, influenciadas pela alternincia entre as ativi-
dades interpessoal e intrapessoal.

Esse tipo de atividade ora descrita auxiliou a todos. Era
comum observar que um participante exercia influéncia na
leitura subsequente de outro. Dessa forma, o papel desem-
penhado por todos fornecia elementos para desencadear a
continuidade da leitura, permitindo que eles lessem com a
intermediacao de seus pares. Ressalto, ainda, que durante as
sessOes de intervencao, ao se depararem com uma palavra
complexa, eles eram capazes de utilizar as pistas ja fornecidas
pelos outros, possibilitando a retomada e a reelaboragao da
leitura de seus pares. A esse respeito, Nogueira (1997) faz a
seguinte reflexdo:
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Queremos ressaltar ainda que os processos de repeti-
¢do e de retomada de leitura do outro, como forma de
incorporag¢ao ou de complementaridade, ndo siao pro-
cessos diretos nem mecénicos. Ao contrario, quando
uma crianca repete o trecho lido/falado pelo outro,
ela estd, a0 mesmo tempo, incorporando-o e transfor-
mando-o: a apropria¢io ¢ interativa. (In SMOLKA &
GOES, 1997, p.27).

Nas sessoes de intervengdo, ao empregar a técnica de

complementagdo - o close, verifiquei que os participantes se
utilizaram de estratégias de predicdo. Para ilustrar essa situa-
¢do, apresento o didlogo mantido durante a realizacao dessa

proposta:

Pesquisadora: Quero apresentar um texto para vocés, so
que ele estd incompleto, faltando palavras. Nos precisa-
mos descobrir essas palavras. Como vamos fazer entio?
Maria Luiza: Primeiro o titulo. T4 aqui, oh! Os dois ami-
£0s e 0 Urso.

Pesquisadora: Se esse é o titulo do texto, sobre o que esse
texto vai falar?

Siléncio.

Mariana: Duas pessoas e um animal.

Pesquisadora: Vamos fazer o seguinte: cada um vai ler
seu texto. Vocés vio tentar completar as palavras que
estdo faltando.

Mariana: E dificil... Ave Maria! que texto complicadol...]!
Pesquisadora: Td complicado? Entdo, vamos fazer jun-
tos [...] Agora, depois que a gente completou, vamos ler
o texto?

Mariana: Agora sim.

Pesquisadora: Quem quer falar sobre esse texto? O que
ele conta?

Siléncio.
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Pesquisadora: A gente jd conversou, quando leu esse
texto, que havia dois amigos e um urso, e que 0 Urso
tentou dar uma unhada nos dois amigos... mas o que
aconteceu?

Mariana: Um deles subiu na drvore.

Pesquisadora: E o outro?

Mariana: Foi o Jaime.

Pesquisadora: O Jaime subiu na drvore, e o Eduardo, o
que fez?

Mariana: Se fingiu de morto.

Pesquisadora: Ele se fingiu de morto, mas mesmo
assim....

Mariana: Risos.. o urso quis dar uma unhada.
Pesquisadora: E o que aconteceu? Ele conseguir pegar o
Eduardo no chao?

Siléncio.

Mariana: Ndo.

Pesquisadora: Por qué?

Mariana: Também ele se defendeu...

Siléncio.

Pesquisadora: E saiu com as costas todas doloridas.
Mariana: De tanto cipé e muita fruta.

Nesses trechos dos didlogos, os participantes utilizaram
diferentes processos de negociagao, através dos recursos de
mediacdo e de confirmagdo das hipoteses elaboradas, com a
finalidade de complementar as lacunas no texto e elaborar a
compreensdo textual. Essa atividade exigiu o uso de estratégias
bastante complexas. Nos didlogos, a antecipagdo das palavras
e a complementagdo s6 foram possiveis com a media¢ao da
pesquisadora. Outro aspecto interessante foi a utilizacao de
estratégias metacognitivas; assim, a maioria era capaz de per-
ceber quando o texto ficava sem sentido. Dentre as propostas
apresentadas nas sessdes de intervencéo, talvez a técnica do
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close tenha ocasionado mais dificuldade para os alunos parti-
cipantes desta investigacao.

Nas sessdes de intervencao, identifiquei a expressiva
vontade de compreensao textual manifestada, principalmente,
por Mariana e Maria Luiza. Para ilustrar essa situacao, destaco
o didlogo seguinte:

Pesquisadora: Proponho para a nossa leitura de hoje
a letra da musica do Lulu Santos, "Como uma onda
no mar”.

Mariana: Vai ser fdcil, eu adoro essa musica [...]
Pesquisadora: Ana Paula , vocé pode comegar a ler.
Maria Luiza: Ela estd trocando palavras |[...]

Mariana: Tem palavra que ndo tem ai [...]
Pesquisadora: E o que nés vamos fazer?

Mariana: Eu quero ler de novo.

Maria Luiza: Eu também (fizemos novamente uma lei-
tura silenciosa e oral; em seguida, conversamos sobre
a letra da masica).

Pesquisadora: O que chamou mais a atengdo de vocés
nessa musica?

Ana Paula: Essa parte [...]” a vida vem em ondas como
um mar”.

Pesquisadora: Por que vocé gostou dessa parte?

Ana Paula: Porque a onda é o mar e a vida |[...]
Mariana: Ndo tem nada a ver [...]

Pesquisadora: E vocé, Mariana, qual a parte de que vocé
mais gostou?

Mariana: A terceira [...]” igual o que a gente viu hd um
segundo”.

Pesquisadora: Por que vocé escolheu essa parte?
Mariana: Que me tocou, né? Porque me emociona profun-
damente [...] entdo eu repensei a minha vida pessoal.
Maria Luiza: Posso falar?
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Pesquisadora: Claro [...]
Maria Luiza: Essa muisica fala [...] é do Lulu Santos e ele

tava pensando no matr, né?
Pesquisadora: E sobre o que fala essa muisica?
Maria Luiza: Essa musica dele fala [...] muitas coisas.

Assim, uma primeira interpretagao desse didlogo é que
a dificuldade apresentada por alguns participantes deste estu-
do, na construcdo do sentido do texto, estaria relacionada a
dificuldade de ordem cognitiva que esses sujeitos leitores de-
monstram, considerando as caracteristicas da Sindrome de
Down. No entanto, ao pensar nessa unica hipotese, se legitima
uma compreensdo unilateral. Trata-se de um entendimento
simplificado e, muitas vezes, considerado superficial, pela 6p-
tica de alguns estudiosos da drea da Educa¢ao Especial (FI-
GUEIRA, 1995; MANTOAN, 1989, 1997). No meu ponto de
vista, essa postura necessita ser mais bem analisada no ambito
do contexto escolar, levando em conta as praticas de leitura
observadas na maioria das escolas. Nesse sentido, é necessa-
rio considerar que a pessoa com Sindrome de Down apresenta
dificuldade de aprendizagem, mas nao incapacidade. Acredito
que o modo como a escola promove a leitura podera exercer
uma influéncia sobre o leitor, independentemente de ele apre-
sentar deficiéncia ou ndo.

Retornando ao didlogo destacado, é possivel inferir que
houve ampliacdo na capacidade de compreensao textual dos
alunos deste estudo, a partir da intervengdo do pesquisador
e dos outros participantes, o que constitui uma interlocugao,
voltada para a analise do texto. Posso dizer que, em muitos
momentos, a proposi¢cdo de Mariana e Maria Luiza, solicitan-
do que Ana Paula retornasse ao texto, representou uma opor-
tunidade para a renegociagdo do sentido textual.
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Finalizando, ao observar as estratégias de compreen-
sao de texto que todos utilizavam nas sessdes de intervencao,
percebi a preocupagio de alguns deles em entender o que eles
estavam lendo. Frequentemente, Mariana e Maria Luiza assu-
miam atitudes de antecipagdes, identificando duavidas, erros,
omissoes, acréscimos, e as vezes, incompreensdes na leitura
oral dos outros participantes. Para Curto et al:

[...] Ndo podemos compreender, se ndo lemos de for-
ma ativa: antecipando interpretagdes, reconhecendo
significados, identificando duvidas, erros e incom-
preensdes no processo de leitura. Conseguir esta ati-
vidade mental no aluno que 1¢ é imprescindivel [...] E
preciso atender as caracteristicas do escrito e ao seu
conteudo. A decodificagdo também é necessaria, mas
como um instrumento a servigo da compreensio.
(2000, p.47-48).

Neste estudo, os alunos, na sua maioria, nao se conten-
tavam em inferir sobre o texto, utilizando-se apenas de ilus-
tracdes. Deste modo, os indicadores textuais, tais como, titulo,
estrutura do texto, ilustragdes etc, parece que ndo satisfaziam
os participantes deste estudo. Observei que a atitude de alguns
deles caracterizou-se por uma tendéncia em buscar a decifra-
¢do do texto, ou seja, a leitura propriamente dita. De modo
contrario, Mariana e Maria Luiza se utilizavam de todos os in-
dicadores de texto para fazer inferéncias e predigoes.

A apropriagdo das habilidades textuais desses alunos
revelou um dado significativo e preocupante: a maioria deles
demonstrava pouca familiaridade com os diversos portadores
de textos. As observagdes que fiz sobre o contexto escolar po-
dem explicar, e até justificar parcialmente, essa falta de conhe-
cimento, como ja me referi.



150 Adriana Leite Limaverde Gomes

Estou convicta de que a apropriagdo de habilidades tex-
tuais e de estratégias de leitura faz parte de um longo percurso,
que envolve a construgdo e a formagdo do leitor. Nesta pes-
quisa, foi possivel analisar a importancia do contexto familiar
e escolar, bem como o impacto exercido pelas interagdes que
podem ser proporcionadas nesses diversos ambientes. Assim,
entre as inferéncias permitidas por esta pesquisa, é importante
evidenciar a possibilidade de novas formas de conceber a pes-
soa com Sindrome de Down, notadamente no que diz respeito
a sua capacidade de tornar-se um leitor. E importante eviden-
ciar, também, a necessidade e a importincia de novos estudos
sugeridos por esta investigacdo, para que possam auxiliar na
compreensdo de aspectos da trajetéria empreendida pelo leitor
com Sindrome de Down, e das estratégias de leitura desenvol-
vidas pelo professor e pelo aluno em sala de aula, que podem
facilitar ou nao a formacéao desse leitor.
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CANTAR E CANTAR A BELEZA DE SER UM ETERNO

APRENDIZ...

CONSIDERA(;()ES FINAIS

A certeza

de que estamos sempre
comecando,

a certeza

de que é preciso continuar,

e a certeza

de que podemos ser interrompidos
antes de continuarmos.

Fazer da interrupcdo

um caminho novo,

da queda um passo de danga
do medo uma escada,

do sonho uma ponte,

da procura um encontro.

Fernando Sabino

Nesta pesquisa, procurei conhecer e analisar a constru-

¢do do leitor com Sindrome de Down, sob diferentes olhares.

Isto possibilitou a compreensdo dos efeitos de sentido dos

diversos discursos sociais, a partir da visao dos interlocuto-

res sobre as possibilidades de aprendizagem da pessoa com
Sindrome de Down. Esses discursos, ao longo da histéria da
educagdo especial, vém constituindo praticas pedagdgicas sus-
tentadas pela visao da incapacidade de aprendizagem, o que
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pode acarretar prejuizos no desenvolvimento cognitivo dessa
camada da populacéo.

Pude perceber que as diferencas no espago escolar con-
tribuem para o aprendizado, considerando que o confronto
saudavel no grupo possibilita a constru¢ao de conhecimentos.

A exposigdo constante da crianga com Sindrome de
Down a momentos de leitura e de escrita pode expandir seu
conhecimento sobre textos, historias e sobre a escrita de um
modo geral. Ouvir e discutir produgdes escritas com outras
criangas ditas normais pode ajudar essa crianga a estabelecer
conexdes entre a linguagem oral e a escrita, e, consequente-
mente, facilitar sua aprendizagem.

A reconstrucao da aprendizagem da leitura possibilitou-
-me observar que ndo ha metodologias estritamente direcio-
nadas para a alfabetizagao de pessoas com Sindrome de Down.
Acredito que, assim como para os ditos normais, a convivéncia
com o mundo da escrita, as experiéncias vivenciadas com as
diversas linguagens, com as manifestagdes culturais e artisti-
cas, exerceram uma significativa influéncia na aprendizagem
da leitura dessas pessoas.

Assim, nas suas trajetdrias de vida, reveladas pelas suas
proprias vozes, bem como das vozes de suas familias, percebi
algumas atitudes discriminatorias expressas em ressentimen-
tos familiares com as praticas escolares segregadoras. As fa-
milias, além de enfrentarem o preconceito social, se depara-
vam também com a dificil escolha do ambiente escolar para
seus filhos.

Outro aspecto importante a destacar diz respeito aos dis-
cursos contraditorios de alguns professores atuais e suas pra-
ticas de leitura em sala de aula, que me permitiram desvendar
suas expectativas de aprendizagem em relagdo a pessoa com



Leitores com Sindrome de Down: a voz que vem do coragio | 153

Sindrome de Down. Suas praticas, descompassadas em rela-
¢do as suas falas, se traduziram como indicativos de busca de
justificativa, pautada quase que exclusivamente na deficiéncia,
para explicar as dificuldades apresentadas de aprendizagem da
leitura. Por outro lado, os demais professores nao fizeram refe-
réncias as dificuldades de aprendizagem e, nos seus discursos,
pareciam desconhecé-las. No entanto, durante as observagoes
realizadas nas salas de aula, essas dificuldades surgiram, mas
ndo eram identificadas, sequer consideradas. Muitas vezes, es-
ses alunos nao participavam das atividades, nem concluiam
os exercicios, e seus professores nao percebiam. Embora esse
padrao de comportamento da professora de desconsiderar o
ritmo de seus alunos nao fosse restrito aquele com Sindrome
de Down, ele se evidenciava mais com esses alunos, visto que
eles tém um ritmo mais lento.

Por outro lado, as expectativas nutridas pelas familias
e pela maioria dos professores de anos precedentes, em rela-
¢do0 a capacidade de aprendizagem desses alunos, exerceram
influéncia positiva sobre seus desempenhos. Por conseguinte,
acredito que essa expectativa, aliada ao contexto sociofamiliar
da maioria dos integrantes deste estudo, favoreceu a aprendi-
zagem da leitura. As experiéncias proporcionadas pela maioria
das familias, através do contato com outras linguagens, ma-
nifestagdes culturais e artisticas, permitiram que esses alunos
usufruissem as diferentes linguagens disponiveis no mundo da
escrita e contribuiram, sobremaneira, para a construgdo desses
leitores.

Identifiquei dois posicionamentos tedricos quanto a
concepgao de leitura e de leitor. No primeiro grupo, estd
incluida a maioria das mies e dos professores de um ano
precedente, e os atuais, que compreendem as praticas de lei-
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tura de modo tradicional. Eles defendem os exercicios de
repeticdo e memoriza¢do como suportes para a formagao
do leitor. No segundo grupo, estdo incluidos alguns profes-
sores atuais, bem como algumas maes. Eles compreendem
as praticas de leitura de acordo com a teoria construtivista,
surgerindo que essas praticas devem ser prazerosas e signi-
ficativas para os alunos.

Tomando como base essas concepgoes de leitura apre-
sentadas ha pouco, é possivel compreender o modo como a
formacao do leitor tem sido tratada nos diferentes ambientes
sociais e escolares. Nesse sentido, posso concluir que o grupo
dois apresenta maior possibilidade de desenvolver nos leitores
prazer pela leitura.

Apesar de identificar algumas restri¢des sociais e educa-
tivas aos alunos com deficiéncia, percebi que ha uma peque-
na parcela da populagdo de pessoas com Sindrome de Down
tendo oportunidade de acesso ao conhecimento sistematizado,
podendo, dessa forma, demonstrar suas reais capacidades de
aprendizagem.

A presente pesquisa, certamente significa uma fonte de
informacoes que poderao desencadear discussoes sobre o de-
senvolvimento da leitura nas salas de aula, bem como possibi-
litar uma construgao de um outro olhar sobre o papel da escola
no sentido de formar leitores proficientes, independentemen-
te de suas necessidades educativas especiais, nao significando
desconsiderar as diferencas individuais. Preocupa-me, ainda,
a configura¢ao do processo educacional que, na maioria dos
casos, se tem fundamentado numa perspectiva discursiva li-
near e repetitiva. Como me referi em passagem anterior deste
ensaio, as concepgoes de leitura que circundam o espago esco-
lar, pelo que observei, de modo geral, sdo tradicionais.
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Nessa perspectiva, compreendo que é necessario novo
olhar sobre a capacidade de aprendizagem da leitura de pes-
soas com Sindrome de Down. O ponto de partida sera a cons-
trucao de uma escola capaz de conviver com as contradi¢oes
da vida, com a heterogeneidade, de re-significar suas praticas
escolares e reorganizar seu espago.

Pude reconhecer, na fala de alguns professores e da
maioria das familias, que as pessoas com Sindrome de Down
possuem capacidade de aprendizagem, e que efetivamente
podem aprender. Nesta convic¢ao, aponto para o avango em
termos da possibilidade de superacdo dos estigmas sociais de
exclusdo. Para isso, é necessario um acompanhamento peda-
gogico sistematico dos professores no interior da escola, uma
analise sobre os cursos de formacdo e a atencao aos formado-
res desses profissionais da educacao.
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Cl

t/_{longo de toda sua existéncia, a Universidade Federal
do Ceara (UFC) vem contribuindo de modo decisivo para a edu-
cagdo em nosso pais. Grandes passos foram dados para sua con-
solidagdo como instituigdo de ensino superior, hoje inserida entre
as grandes universidades brasileiras. Como um de seus avangos,
merece destaque o crescimento expressivo de seus cursos de pds-
-graduagdo, que abrangem, praticamente, todas as areas de co-
nhecimento e desempenham papel fundamental na sociedade ao
formar recursos humanos que atuario na prepara¢do académica e
profissional de parcela significativa da populagao.

A pos-graduacao brasileira tem sido avaliada de forma siste-
matica nas ultimas décadas gracas a introdugao e ao aperfeigoa-
mento continuo do sistema nacional de avaliac;éo. Nesse processo,
o livro passou a ser incluido como parte importante da produgao
intelectual académica, divulgando os esfor¢os dos pesquisadores
que veiculam parte de sua produgdo no formato livro, com des-
taque para aqueles das areas de Ciéncias Sociais e Humanas. Em
consonancia com esse fato, a Colegdo de Estudos da Pés-Graduagio
foi criada visando, sobretudo, apoiar os programas de p6s-gradu-
acao stricto sensu da UFC. Os objetivos da cole¢do compreendem:

— Implantar uma politica académico-cientifica mais efetiva
para viabilizar a publicacio da produgdo intelectual em
forma de livro;

— Oferecer um veiculo alternativo para publicagdo, de modo
a permitir maior divulgacdo do conhecimento, resultante
de reflexoes e das atividades de pesquisa nos programas de
pos-graduacdao da UFC, considerando, principalmente, o
impacto positivo desse tipo de produgéo intelectual para
a sociedade.

Em 2012, ano de sua criagao, a Colegdo de Estudos da Pés-Gra-
duagdo apoiou a edigdo de 21 livros, envolvendo diversos cursos
de mestrado e doutorado.
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