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RESUMO

Esta pesquisa pretende analisar o processo de ddom@docente em Educacdo em
Direitos Humanos tendo como objeto o Curso de Apgramento EDH, da
Universidade Federal do Ceard, desenvolvido nodar2013. E tem como referéncia o
estranhamento dos alunos/as frente a perspectivautzacdo em Direitos Humanos.
Quais os lugares de conflito no encontro entrelmsoa/as e a EDH? Como eles/elas
reagem a perspectiva de EDH proposta pelo refeddiso? Quais seriam as
implicacbes desse processo pedagdgico? Nessa qeraperocuro trazer, para o
espaco académico, o debate sobre formacédo cordimimgrofessores/as no que se
refere ao enfrentamento da discriminacdo e do poetto e a valorizacdo da
diversidade na escola. Dessa maneira, as refatidagssfes assumem uma dimensao
de relevancia social & medida que a sociedadddirasapesar dos avan¢os no campo
dos Direitos Humanos na esfera legislativa, temahstnado o recrudescimento dos
direitos sociais, a intolerancia e resisténcia @comhecimento da diversidade. Esta
pesquisa também pretende trazer contribuicbesgaducacdo em e/ou para Direitos
Humanos, por meio da andlise de praticas educatijvas tem como objetivo a
valorizacdo da diversidade e o enfrentamento deridlisacdo e do preconceito.
Podemos concluir que o espaco onde ocorre maiemesdds na perspectiva das
discussoes trazidas pela educacdo em direitos lnsnemta relacionada as questdes de

género, diversidade sexual e raca e etnia.

Palavras-Chave: Educacéo em Direitos Humanos; GERaca.



ABSTRACT

This research aims to analyze the process of tearhming in Human Rights
Education as having the object EDH Improvement €euFederal University of Ceara,
developed in the year 2013 and has reference tstthageness of the students the
opposite perspective of education on Human rightsat are the places of conflict in
the encounter between students? How did do thegt neathe prospect of EDH
proposed by that course? What are the implicatodrikis learning process? From this
perspective, | try to bring to the academic sp#ue debate on continuing education for
teachers as with regard to fighting discriminataod prejudice and the appreciation of
diversity in school. Thus, these discussions take a@imension of social relevance as
the Brazilian society, despite advances in thel fafl Human Rights in the legislative
sphere, has demonstrated the resurgence of saghés,rintolerance and resistance in
the recognition of diversity. This research alsmsito bring contributions to the
education and or Human Rights, by analyzing edacatipractices that aims to valuing
diversity and tackling discrimination and prejudid®e can conclude that the space
where higher stresses in perspective brought abgudiscussions of human rights

education occurs is related to gender, sexual sityeand race and ethnicity.

Keywords: Human Rights Education; Gender; Raceedhdicity
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1. INTRODUCAO

“Bom dia! Td desistindo do curso. Estes assuntddoetazendo mal pra
minha alma. Percebo que nos direitos das minorieguaa indigena néo é
bem assistida ou defendida e caminha cambaleandBUNAI ja existe
desde a era militar e poucas séo as garantiasados ndigenas. Por outro
lado a luta dos gays avanga em conquistas a lpags®s; € doloroso ver que
todos querem um pais sem homofobia, mas ndo daeseanimportancia
para a causa indigena. Pros indios as leis existeév sdo cumpridas nesse
pais. E mais facil ser respeitado sendo gay dosgudo indio. Ndo estou
gostando!”. (Diario de Campo, 05/08/2013).

O depoimento reproduzido acima foi um entre targosgidos durante as
discussbes dos conceitos estudados durante o Gardperfeicoamento em Educacgao
em Direitos Humanos da Universidade Federal do&d&&presenta também uma das
diversas possibilidades de dar sentidos a esseocamgycado por conflitos e tensdes
em torno de valores e principios orientadores d&des sociais dentro e fora dos

espacos educacionais.

De fato, a nocdo de Direitos Humanos é complexane dido construida por
diversos setores: de um lado, multiplica-se, nas@omum, uma ldgica de lutas por
direitos com base na fragmentacdo das identidgumesputro, elabora-se, no campo
cientifico, uma perspectiva mais universal da adél e da igualdade de direitos que
toma o reconhecimento e a valorizacdo das difeseagaubjetividades humanas como
principios fundamentais. Além dessas duas perspsctexistem nuances e variaveis
sociais que dao sentido e significados diferenseguistdes relacionadas aos Direitos
Humanos, e, para compreendé-las, é preciso ssuéda um contexto histérico e
cultural. Um espaco de encontro e reflexdes sobreitbs Humanos com foco na
pratica educativa da escola tem sido proporciompadocursos de formagéo continuada

de professores, realizados, nos ultimos anos, asilBr

Esta pesquisa pretende analisar o processo de dé@ondocente tendo como
objeto o Curso de Aperfeicoamento em Educacdo emit@s Humanos (EDH), da
Universidade Federal do Ceara (UFC), desenvolvidoamo de 2013. E tem como

referéncia o estranhamento dos alunos/as freneespexrtiva de educacdo em Direitos
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Humanos. Como eles/elas reagem a essa perspectipasta pelo referido curso?

Quais seriam as implicacdes desse processo pedadogi

Nessa perspectiva, procuro trazer, para 0 espagdéanco, o debate sobre
formagao continuada de professores/as no que sFeredo enfrentamento da
discriminacéo e do preconceito e a valorizacaoidarsldade na escola. Dessa maneira,
as referidas discussdes assumem uma dimensédoedénah social a medida que a
sociedade brasileira, apesar dos avancos no campdideitos Humanos na esfera
legislativa, tem demonstrado o recrudescimento digstos sociais, a intolerancia e
resisténcia no reconhecimento da diversidade (CANDZ007). Esta pesquisa também
pretende trazer contribui¢cdes para a educacaoanparfa Direitos Humanos por meio
da analise de préticas educativas que tem comdwabgevalorizagcdo da diversidade e

o enfrentamento da discriminacdo e do preconceito.

Considero nessa pesquisa o0s Direitos Humanos como conjunto de
pressupostos normatizados ou néo, historicamemstraédos através de lutas sociais
(BOBBIO, 1988). Ainda, segundo Piovesan (2005)diositos humanos sdo marcados
pela universalidade e indivisibilidaded educacdo em Direitos Humanos é entendida
como um esforco pedagdgiogue procura criar uma cultura de respeito pelastds e

liberdades fundamentais do ser humano e a valéiozag diversidade

Assim, entendo que a Educacdo em Direitos Humali@passa os muros da
escola. Por questdes metodolégicas, o foco aqui édwcacdo formal, e, mais
precisamente, a formacdo continuada de profesddmnesdos pressupostos da pesquisa
€ que o estudo do curso de formacao continuadaofiespores, como politica publica,
constitui um campo de conhecimento que busca cangez o “Estado em acéo”’
(HOFLING, 2001; SOUZA, 2006). Compreendendo essaiigas publicas enquanto

acOes executadas que devem ser pensadas e avaliadas

Entendo a escola como um espago onde diversaspg@esede mundo estdo em
disputa, ndo sendo apenas um aparelho do Estgdodutor dos interesses da classe
dominante (ALTHUSSER, 1985). Diferentemente dadiseggsobre a escola propostas

pelas teorias funcionalistas (DURKHEIM, 1978) e d@orias da reproducéo

! Os direitos sexuais, territoriais, sociais, eotigros, caracterizam-se como direitos indivisiveis.
2 Compreendem-se a educacao formal e informal.
% Diversidade sexual, cultural, de género, de creelggiosa, étnica e racial.
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(BOURDIEU e PASSERON, 2008), considero aqui quensituicdo escolar surge
como o resultado de um confronto de interesses EEEFPA e ROCKWELL, 1986;

DAYRELL, 1996). Segundo o Coordenador PedagdgicoQloso Educacdo em
Direitos Humanos, o EDH tem como objetivo interdiretamente nessa disputa

ideoldgica, defendendo a valorizag&o da diferenca.

A partir desse entendimento, percebo que a Educagé®ireitos Humanos
compreende um campo de discussdo sobre uma dadeside tematicas antes
ignoradas ou silenciadas pelos curriculos educaispieomo raga e etnia, violéncia,
crianca e adolescente, género, diversidade sepesdpas com deficiéncia, entre outras.
Dentro do universo das questdes relacionadas aostd3i Humanos, optei pela
abordagem sobre género e diversidade sexual e isydAkacOes para a prética
educativa, bem como por questdes relacionadasaderatnia. A diversidade sexual é
compreendida a partir das sexualidades dissidelateshormas da heterossexualidade.
Considero essas tematicas como marcadores hist@ealiferencas e desigualdades
sociais, legitimados por uma cultura constituidagrmcipios e valores machistas, pela

hegemonia da dominacdo masculina e do modelo entrmzedo homem branco.

Do ponto de vista de LOURO (2008) o confronto eésla via de encontro
entre a Educacdo em Direitos Humanos e a precdmiaatdo de professores que os
torna despreparados para lidar com essas temajisagxigem novos saberes e novas
experiéncias.

Tematicas, historicamente negadas por uma educpedtada na cultura
hegemonica, exigem, especialmente dos professonespovo olhar sobre a funcéo
social da escola e, consequentemente, a elabods;dmvas formas de aprender e
ensinar. Assim, torna-se urgente a construcao desnmaradigmas para a educacao que

respondam as demandas socioculturais sob a |logiEalacacdo em Direitos Humanos.

Nas ultimas décadas, a Educacao em Direitos Humemmgroblematizando os
referenciais culturais hegemonicos utilizados pelacacao, que tem instrumentalizado
a escola como reprodutora de discriminacgao e peeton(CANDAU, 2009) . Segundo
Louro (2008), é preciso repensar as relacdes eatprofessores e 0s alunos na escola,
propondo novas praticas pedagodgicas na perspedtiveeconhecimento das novas

identidadesPara além do espaco escolar, essas questfesmneBt@adas em um debate
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de afirmacéo de direitos que ganharam espaco @uoaptocesso de redemocratizacao

do estado brasileiro a partir da construcéo de s\sugeitos de direitos.

Os cursos de Educagéo em Direitos Humanos (EDHjesuno Brasil a partir
de uma série de reivindica¢cdes dos movimentosisazide estudos que apontam para a
necessidade de desenvolver formacgdes para queftssjpnais de educacéo e gestores
publicos consigam lidar com a diversida@®ELO, 2012; CANEN, 2011; ROHDEN,
2009; CANDAU, 2011). Nesse sentido, analisar eggesessos de formacédo € de

fundamental importancia.

Em fevereiro do ano de 2012, passei a trabalhao@ssistente da Coordenacéo
do Curso de Educacdo em Direitos Humanos (EDH)izestd pela Universidade
Federal do Ceard (UFC) em parceria com a Secretiridcducacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo (SECADI) emcoa Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES EDH utiliza-se da
modalidade de ensino semipresencial, com cargariaod@ 200h, sendo 176h no
formato online e 24h de forma presencial. Tem cqmblico alvo, professores/as de
escolas publicas da educacdo basica do estado al&.Ce&©® EDH/UFC tem como
objetivo estimular as praticas pedagodgicas de ialgdo da diferenca e a promoc¢éo da

justica social e da cidadahia

A primeira edicdo do curso teve inicio ainda nangiro semestre de 2012,
quando também ingressei no Programa de Pos-gradeagéEducacdo Brasileira da
UFC, na linha de estudos de Histéria da EducacBdueacdo ComparadaA minha
pretensdo era investigar as diferentes concepgmgpgicas dos diversos cursos de
Educacdo em Direitos Humanos realizados com ap@iSECADI. Durante o curso,
outras questdes me chamaram a atencdo, como o semson de que os Direitos
Humanos estédo fragmentados a partir de uma potiiddentidadee a ideia de que os

Direitos Humanos estdo associados a protecaainenagsos.

* Etnico racial, religiosa, sexualidade, entre autra

® Apresento o curso com maiores detalhes no Cafdtdksta dissertacao.

6 Em especial, focando as comunidades indigenagsasas deficientes, as pessoas HIV positivas, as
minorias religiosas, as mulheres e a populacdo LGBT

" Na ocasido, fui designado orientando da professargropéloga Bernadete Beserra, que desenvalve, n
Faculdade de Educacéo, estudos relacionados apaitdgea da Educacao.

8 Direitos Humanos para os indios, para as mulhpegs,a populacdo LGBT, entre outros.

° Concepcéo que é fruto da ditadura militar, quéavimos direitos dos cidad&os em nome de uma ordem.
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As politicas de identidade derivam de um amplo cam reivindicacdes de
direitos protagonizados por movimentos sociais. BHEJFC adota essa perspectiva no
sentido de valorizagdo da diferenca. Segundo agesutio material didatico utilizado
pelo curso reconhecer as diferencas seria 0 porpesso para a possivel superacao dos
padrées hegemodnicos, baseados na discriminacdo meconceito. Ainda segundo
SCOTT (2000), “a igualdade néo é a eliminacdo tlefica, e a diferenca ndo exclui a
igualdade”. No senso comum, a ideia de Direitombiuos esta relacionada a protecdo
das pessoas em conflito com a lei, evidenciada glelgan “direitos humanos, para
humanos n&o direitos”. Nesta perspectiva, identifics conflitos relacionados
inicialmente na definicdo dos Direitos HumanosJiaaado tais conflitos constituem os
olhares diferenciados sobre os Direitos HumanosidCeles dialogam no processo de
construcdo de uma educacdo em direitos humanos@astdes levadas pelo curso

enfrentam mais resisténcia no olhar dos profesgores

No decorrer do curso, pude acompanhar de pertsassgddes que ocorriam nos
dois espacos pedagdgicos de formacdo: o ambiemtalie as aulas presenciais. No
primeiro, os dialogos os alunos/as interagem \irigate através de um Forum de
discussdo. O que me chamou a atencdo nesse espacdiflogo entre os alunos/as
que era praticamente inexistente. Na maioria dassyeas postagens nos féruns eram
referentes a experiéncias de vida e/ou opinidesiamede encontro com as ideias e
conceitos defendidos pelo curso. Foi também pdsgigeeber o cuidado que os
alunos/as tinham na elaboracéo de suas postagehssoa do que podemos chamar de

politicamente correto.

No segundo momento, nas aulas presenciais, aipag#o dos alunos/as era
mais intensa e a divergéncia entre as ideias defEngelo curso e as construidas
culturalmente pelos alunos/as era mais evidenckxiatia de certo modo um conforto
maior com a pratica da oralidade, os debates segosgroprios alunos/as eram mais
dindmicos. Além de estar acompanhando o curso gmesquisador e assistente da
coordenacao, tive a oportunidade de assumir a dude&utor e ministrar aulas em trés
polos’ no interior do Ceara. Nesse momento, pude adamtrgrouco mais na realidade

vivida pelos alunos/as, percebendo as diversas bnasiade resisténcia diante da

190 Ambiente virtual possui uma fonte de comunicagggincrona — ndo simultanea — que séo os Féruns
Temaéticos onde os alunos compartilham reflexdesesolzonteldo trabalhado pelo material didatico do
curso.

14



discusséo de algumas tematicas relacionadas aeisoBiHumanos, como o racismo, a
intolerancia religiosa e a diversidade sexual. Everdas ocasides, pude perceber que
alguns alunos/as se retiravam das discussdes d¢aralesm que tais ideias ndo eram
pertinentes para o0 ambiente escolar, ou aindaafeim que ndo estariam preparados/as

para debater assuntos tédo delicados.

Essa conjuntura levou-me a repensar o objeto dpuisas Foi quando me voltei
para os alunos/as do EDH, os principais atores wtsoc Enquanto realizava as
observacdes no campo e as entrevistas, dei catdoheliao levantamento da literatura
académica na area das ciéncias sociais e da edueapiorando os temas da formacao
de professores, diversidade, discriminacdo, difexemacismo, género e diversidade

sexual.

Inspirando-me nessa pratica, esta dissertacdoteretlen esforco para se
aproximar da antropologia reflexiva proposta porei®&e (1989), a partir de uma
atividade de observacgOes interpretativas das estsitde significados culturais e

morais.

A forma como esta dissertacdo € delineada dec@secdndicbes de minha
entrada em campo. Atuar como da coordenacao do possibilitou-me o livre acesso
aos diversos momentos de sua formagao. O traba&hmamhpo foi realizado entre os
meses de Junho e Novembro de 2013, periodo deddudacEDH. Participei das aulas
presenciais no polo de Fortaleza e acompanheiraad@® debates virtuais dos demais
polos. Inicialmente, acompanhei os momentos de doém a distancia através das
discussbes nos féruns tematicos. No decorrer deocpude perceber que o discurso
dos alunos/as no ambiente virtual era diferenteuelagde suas falas nas aulas

presenciais.

Os sujeitos da pesquisa sdo os alunBstasores/as e membros da coordenacéo
do curso. O conjunto de entrevistas contempla doigos distintos, o primeiro
composto pelos alunos/as do curso, 0 segundo peésponsaveis pelo

acompanhamento das turmas durante o curso.

1 As cidades de Quixeramobim (sertdo central), Beedlitoral) e Orés (centro-sul do estado).
12 professores/as da rede publica de ensino do edte@eara.
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1.1 Aportes metodoldgicos

Como metodologia, optei por realizar um estudo itpialo. Inicialmente, foi
realizado um levantamento documental dos princippatados e programas nacionais e
internacionais de Direitos Humanos, objetivand@liaar os caminhos percorridos para
a construcdo das politicas publicas relacionadésmetica no Brasil. Em seguida,
realizei observacdo de campo, das quatro aulasmmiess da turma de Fortaleza,
acompanhando também as discussdes que ocorreranamimente virtual de
aprendizagem de nove turmas. Realizei também éstas\com trés alunos, dois tutores
e 0 coordenador pedagodgico do curso. A pesquisanassima postura cooperativa

baseada no dialogo aberto entre os integrantes.

Para responder as questbes apresentadas, opteireplizar observacéo
participante em dois momentos. O primeiro ocorretambiente virtual por meio do
acompanhamento dos Foruns de discussdo. A obsermacambiente virtual deu-se
unicamente através da observacdo dos didlogos,da samana. No Forum de
Apresentacad, tive a oportunidade de me expor como membro dadenacio

pedagogica e como pesquisador.

O segundo momento foi realizado durante as aulesepciais. Esse
procedimento metodolégico de natureza permite aperenos as representacdes, a
visdo de mundo e a perspectiva dos atores enveM@EERTS, 2008). Busquei
interpretar os diferentes significados expostosgatores durante os féruns e as aulas
presenciais sobre a nogcao de Direitos Humanos peciéisamente, as questbes de
género, diversidade sexual e étnico racial (GEERZE08). Foi aplicado um
questionario semiestruturadp produzido por mim e avaliado pela Coordenacéo
Pedagodgica do Curso. O questionario foi dispoziailo para os alunos através da uma
plataforma online e ficou disponivel para o preémeinto durante um més. Também
foram realizadas entrevistas abertas com alunodi#sres/as e membros da
coordenacdo pedagogica do curso. A escolha dossdamentrevistados se deu pelo
percussor de cada um/a durante o curso, os algnesfmlhidos além de estarem
presentes em todas as aulas presenciais tinhasbfastante expressivas do ponto de

B 0 Férum de Apresentacéo é o espaco destinadesespacédo dos alunos, constitui o primeiro contato
dos alunos entre si, com 0s membros da coordemagdm os tutores.
* Anexo .
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vista do discurso da educacdo em direitos humands observacbes de campo e
entrevistas tiveram como objetivo evidenciar os glenos processos de producdo das
diferencas, perpassadas por distintos discursbsresae convencdes na construcdo da

igualdade.

Atuar na coordenac¢do do curso proporcionou-me uns&fo privilegiada no
campo, com acesso irrestrito a todos os ambiergedistussdo. Por outro lado, tal
situagao forcou-me a ter maior cuidado e prudémcje me obrigou a me distanciar
do objeto para vé-lo através do olhar de um peadars

Nesse sentido, o presente trabalho divide-se ernmogoapitulos que percorrem
os caminhos escolhidos para a presente analise.

No primeiro capitulo, apresento a Educagdo em tOgeHumanos enquanto
politica publica que nasce em meio a uma diversiddd reivindicacbes (inter)
nacionais, a partir do resgate dos principais decuos e eventos nacionais e
internacionais relacionados a construcdo dos Dgditumanos. Tomo, como ponto de
partida, a promulgacdo da Constituicdo Brasileeal®88, que sofre influéncia de
diversos tratados internacionais de Direitos Hurmeartesse resgate possibilita o
entendimento da conjuntura das atuais politicaigage da construcdo do que seria a
Educacdo em Direitos Humanos para o Estado brasil®i levantamento documental
foi realizado em duas etapas, na primeira foranetadbs nos bancos de dados da
Organizacéo Direitos Humanos Net (DHNETg do Senado Fedet&luma série de
documentos que foram selecionados por trataremirégod humanos, educacao e
politicas publicas. Na segunda etapa os documeatafogados foram separados pelas
tematicas utilizadas como filtro, inventariadas nologicamente, tomando como

referencia a promulgacdo da Constituicdo de 1988.

No segundo capitulo, apresento o curso de Educpabireitos Humanos da
Universidade Federal do Ceara. Em detalhes, mastnoimero de inscritos, oS
municipios participantes, carga horaria, seus Wwbgt bem como as tematicas
abordadas. Outras informacdes seguem, como o &toesponder a uma politica
publica em acgéo e dispor da modalidade semipredateiformacdo. Apresento, ainda,

o perfil social dos alunos/as e dos tutores resp@is pela conducdo das atividades

B http://www.dhnet.org.br/index.htm
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tanto no ambiente virtual como nas aulas presends dados coletados foram cedidos
pelo Instituto UFC Virtual, que mantém um bancdrdermacdes sobre as edi¢cdes dos

cursos ofertados pela instituicdo.

Por opcao metodoldgica, dentre as teméticas quittorfio lugares de intensa
discusséo, optei por escolher os temas relacioremlgénero e a diversidade sexual, e a

raca e etnia;

No terceiro capitulo, “Género e sexualidade,” tratmis detalhadamente, o
modulo "Direitos Humanos, Materiais Didaticos, Miwe Sexuais e Direitos
Reprodutivos”. Apresento as discussdes ocorridagsuias e no ambiente virtual, como
0 processo de inversdo da vitima, culpada pelasss@gs sofridas. Trago também a
opinido dos alunos/as do curso em relacéo as qesesfativas a sexualidade, ao género
e a diversidade sexual. Analiso ainda um caso #smeaa discussdo acerca da
"Marcha das Vadias". Essa tematica foi escolhidaque esteve presente na maioria
das discussdes entre os alunos/as quando se em#iditis quem sao 0S nNovos sujeitos

de direitos.

No quarto capitulo, “Raca e etnia,” apresento o utwdDireitos Humanos,
Escola e Avaliacdo de Politicas Publicas em Edwfacd partir das discussdes
ocorridas nas aulas e no ambiente virtual. Trammlb o impacto do sobre racismo na
escola, como os alunos/as enxergam essa problamatmo reagem. Analiso a
perspectiva da democracia racial e a ideia da m@&déacia de negros no ambiente
escolar. Essa tematica foi escolhida para serlhadl@ porque os alunos/as durante o
curso evidenciaram que no Estado do Ceara naariexistcismo, pois a populagéo de
negros/as era infima e essa teméatica nao reflatigscola.

Na conclusédo da pesquisa discorro sobre as quegti@epermearam 0 Curso e
pesquisa. Analiso os lugares de conflito e a ddimde que os alunos/as tiveram em

reconhecer o outro como um sujeito de direitos,vgu@lém de um direito formal.

16 http://www.senado.gov.br/
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2. REDES E NOS: POLITICAS (INTER)NACIONAIS DE DIREI TOS
HUMANOS.

No presente capitulo, pretendo desenvolver umatdrgga das convencdes e
tratados no ambito nacional e internacional dastipaé publicas relacionadas aos
Direitos Humanos, possibilitando sua identificag@o cenario brasileiro e levando em
consideracdo a construcdo histérica e a participdod diversos sujeitos envolvidos
Segundo Piovesan (2002), os tratados internacisaamstroem o valor dos Direitos

Humanos em uma perspectiva universalista, queceads a cultura dos povos.

Tomo, como ponto de partida, a publicagcdo da CQongb Federal Brasileira
no ano de 1988. A Carta Magna representou o mavesbdo entre o fim do regime
militar e o inicio do processo de democratizacédo Biasil. Defendendo, em seu
predmbulo, o exercicio dos direitos sociais e iddiais, a liberdade, a seguranca, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e acgustmo valores supremos de uma
sociedade fraterna, plural e sem preconceitos, afimdna harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacionalsad@onstituicdo determina que o
governo brasileiro siga as diretrizes internacisngendo como principal referencia a
Organizacdo das NagOes Unidas (ONU). Afinal, a OfUcriada através de um
tratado}® apés a 22 Guerra Mundial, com o objetivo de couniri para o
desenvolvimento da igualdade e da autodetermindgégoovos e de tomar medidas
para fortalecer a paz universal. Nesse sentidoy fiestabelecido que a ONU trabalharia
para efetivar a cooperacdo internacional com otigbjede dirimir os problemas
econdmicos, sociais, culturais ou humanitarios.merendo e estimulando, em

decorréncia, o respeito aos Direitos Humanos.

Ressalto, entretanto, que a producdo desses domsnewndificados €
viabilizada em funcéo das lutas, dos compromistmsjnteresses, das negociacdes e da
interpretacdo ou decodificacdo desses significpgtiss autores envolvidos no processo
de producédo (BALL, 1998).

7 Os Partidos politicos, movimentos sociais e aestaale civil ndo organizada.
8 A Carta das Nacdes Unidas foi assinada na cidaed®ad Francisco nos Estados Unidos, no ano de
1945.
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As principais inovacfes da Constituicdo de 1988cestlacionadas a ampliacao
dos direitos dos cidadaos. No Titulo |, foram edatas os “Principios Fundamentais”
gue guiam a Carta Magna, dentre eles a “dignidadeedsoa humana”, a “cidadania” e
o “pluralismo politico”, cujo principal objetivo @romover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade aisquer outras formas de
discriminagdo. No ambito internacional, a Constdoi deixa claro que o Estado
brasileiro defende a prevaléncia dos Direitos Hwseaa da cooperacdo em prol do
progresso da humanidade. No Titulo Il da Cartadcestlencados os “Direitos e
Garantias Fundamentais”. Apos um longo periodo eieamento de direitos, a
Constituicao de 1988 procura ampliar o rol de thsgidividindo-os em cinco campos:
direitos individuais e coletivos; direitos sociaisacionalidade; direitos politicos; e
partidos politicos. No Titulo 1l ,“dos Podere€sta exposta a tripla divisdo dos
poderes no Estado brasileiro: o Legislativo, oddtigo e o Judiciario. Poderes esses
independentes e autbnomos entre si e em permadiihdgo para a manutengdo e
construcdo de um Estado democratico.

Outro dispositivo de grande importancia da CF/19880 principio da
aplicabilidade imediata das normas definidorasdigstos e garantias fundamentais no
pais. No entanto, tais direitos ndo conseguiraranghr de forma satisfatoria a sua
efetividade. A omissédo por parte do poder publicastitui um sério problema na

realidade brasileira.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe inUmeras agdes e estabeleceu um
dialogo direto com a Declaracdo Universal dos Risedo Homem (1948), conhecida
atualmente como Declaracdo Universal dos Direitosn&hos, principal documento
internacional na indicacdo do Estado como respehspelo reconhecimento das
desigualdades sociais e portador da concepcdo dwerhoenquanto sinénimo de
humanidade. A Declaracdo ndo é um tratado, masresaéucdo sem forca de lei, que
demarca a concepc¢ao contemporanea dos Direitos iigmAnterior a Constituicdo de
1988, a implementacdo das politicas sociais eraequreexistente. A década de 1990
representou um marco para a execucdo dessasgglitanforme atesta a promulgacéo,
em 1990, da Lei Orgéanica da Saude e, em 1993, @rgdinica da Assisténcia Social.

Simbolo do processo de redemocratizagdo do Bea§ibnstituicdo Federal de
1988 iniciou o processo de recepgdo das politicegnacionais colocando o Brasil
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como signatario da Convencao Interamericana pareeRir e Punir a Tortura (1989);
da Convencéao sobre os Direitos da Crianca (1990Patto Internacional dos Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais (1992); da Conwengdnericana de Direitos
Humanos (1992); da Conferencia Internacional deuRggo e Desenvolvimento
(1994); da Conferéncia Mundial de Direitos Humari©893); e da Conferencia de
Yogyakarta (2006).

O Brasil destacou-se na participacdo de diversadedncias e tratados,
figurando sempre como signatério. Ou seja, apoigmdiicamente os tratados através
de sua assinatura. Contudo, a assinatura por séaéignifica a implementacdo dos
tratados, esta somente ocorre quando o goverfiicaatiitratado e este passa a ter efeito

legal na legislacéo nacional.

A Convencdo contra a Tortura e outros Tratamentos Penas Cruéis,
Desumanas ou Degradantes da ONU (1984) definiw@stas ativos e passivos da
tortura e as medidas a serem tomadas pelos paieea gla aderirem. As principais
propostas foram a criacdo de um Comité de Combatetara e a ampliacdo ou criacéo
de uma legislacdo de protecédo aos Direitos Humdsl989, seguindo as diretrizes,
foi realizada a “Convencao Interamericana para dfieve Punir a Tortura”, um
importante passo para a efetivacdo de novas legesana América Latina. A
Convencao destaca que a tortura, quando praticadagio de agentes publicos ou por
pessoa em exercicio de funcdes publicas, deveepemida por leis nacionais com
rigor e efetividade. E destaca que, em nenhum casé,permitido ao Estado aderente
invocar circunstancias excepcionais, como situagiameaca ou existéncia de estado
de guerra, instabilidade publica como justificatipara a pratica de tortura. A
Convencao foi recepcionada no Brasil pelo Decrétod®d, de 1991, pelo entdo
presidente Fernando Collor de Melo. E seu prim&into deu-se por meio da lei n°
9.455/1997, que definiu os crimes de tortura eralnmigcional.

A Convencao sobre os Direitos da Crianca (199@)jzada em Portugal, veio
acompanhada por uma larga producdo académica aale@resentacdo da infancia e
dos direitos das criancas (MARIANO, 2010). A Comém reconheceu as criangas e
aos adolescentes (até 18 anos) todos os dir€litosréades inscritos na Declaragcédo dos
Direitos Humanos. Em especial, deixa explicita @essidade de ampliagdo do direto a
a educacdo das criangas. Essa convencéo recelerasseriticas por parte de paises
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gue a acusaram de elencar uma série de direitoBngmagem imprecisa e ndo deixar
claro como seria sua implementaabdla ocasido, estavam presentes e representantes
de varios paises e diversas entidades internasiomk@i protecdo a crianca e ao
adolescente. No final da Convencéo, foi definide quFundo das Nag¢bes Unidas para
a Infancia (Unicef) assumiria a responsabilidadeviditar diversos paises para a
implementacdo e ratificacdo da convencdo. Em 1980co antes de sancionar o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o &sese Fernando Collor de Mello
cria o Ministério da Crianca e ratifica a Convenefiavés do Decreto n° 99.710/1990.
Porém, o governo brasileiro sé veio elaborar omeueiro relatério de diagnostico ao
Comité de Direitos da Crianca e Adolescente da @UJ2003, quando recebeu 76
recomendacdes, sendo uma delas a entrega de unretatdrsio em 2007. O relatorio,
até o momento da realizacéo deste levantamentdavd® sido entregue. Os EUA até o
momento n&o ratificaram a referida convencao enaslgaises mulgumanos, apesar de a

terem ratificado, recusam-se a ela atribuir vakdadidica.

O Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Secia Culturais foi
estabelecido durante uma Reunido Geral da ONU ét6, 18as so6 foi ratificado pelo
Brasil através do decreto n® 591, de 1992. Alémreldirmar o rol de direitos
estabelecidos pela Declaragdo Universal, o Pacatluiim direito ao trabalho e a
remuneracao justa, o direito a educacao, o digeisaude e o direito a um nivel de vida
adequado quanto a moradia e a alimentacdo. A ptdg familia, das maes e das
gestantes, a vedacao do trabalho infantil tambéndegtaques do Pacto. A proposta de
um plano de agao de longo prazo tem o objetivordm@ver a igualdade econdmica
entre os paises e foi muito discutida e rebatidaspeaises industrializados. Na ldgica
capitalista de acumulo de capital, a distribuicéarehda entre paises nao faz parte de

suas intengoes.

Em 1992, a Costa Rica recebeu a Convencdo Amerdmaizireitos Humanos,
da Organizagcdo dos Estados Americanos (OEA). Osadést participantes
comprometeram-se a respeitar os direitos e libeslatla reconhecidos através da
criacdo de mecanismo legais em cada legislacammaci A convencdo consagra
direitos civis e politicos (em especial o direitovida, direito a integridade pessoal,

direito a liberdade, direito a liberdade religiogaps direitos econbmicos, sociais e

9 Ver PILOTTI, F. Globalizacion y convencions soliée derechos Del nino: El contexto Del texto.
Washington: OEA, 2000.
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culturais. O Brasil ratificou o tratado atravésdizreto n® 678 de 1992. Os principais
destaques da Convencao sdo a proibicdo da eswaridia serviddo humana e o
comprometimento com o desenvolvimento progressi@oedonomia, adotando uma

politica de cooperacéo internacional.

Em 1993, a ONU realizou, em Viena, a Conferénciarhacional de Direitos
Humanos, presidida pelo Brasil. Essa conferéngeesentou um imenso avango para
os direitos humanos das mulheres, pois, pela pamez, reconheceram-se as
agressbes da esfera privada, como o0 estupro elémncigdo doméstica, como questdes
relativas aos Direitos Humanos. Esse reconhecimentmduz uma mudanca
paradigmatica, pois, até entdo, no plano intermatia campo dos Direitos Humanos
era definido no territorio das relacdes entre iftliv e Estado, e ndo entre individuos
particulares, como acontece nesse tipo de violéridmal, os Direitos Humanos
possuem carater universal. A Conferéncia também inguortantes passos para o
combate ao racismo, a xenofobia e a intolerandigiosa e étnica. A Declaracdo de
Viena é um documento nascido dos debates entieexrsak nacdes e organizacdes nédo
governamentais (ONG) presentes a referida conferéri@s paises consignatarios
devem promover o ensino, a formacédo e a informag&oDireitos Humanos para o
publico em geral. O Brasil s6 veio ratificar a Gaéhcia através do decreto n°® 3.956,
em 2001.

Em 1994, a cidade do Cairo sediou a Conferénceariational de Populacao e
Desenvolvimento. Pela primeira vez, discutiam-ge,nével internacional, os direitos
sexuais e reprodutivos e 0s servicos de saude Isédagreocupacdes iam além do
combate a mortalidade infantil, as discussGesapass por questdes como o aborto, a
violéncia de género, a violéncia sexual contra endk e criancas. Os paises
participantes ficaram responsaveis por promoveraades reprodutiva de forma
integrada, estabelecendo a corresponsabilidadeaddage de direitos entre homens e
mulheres. Os primeiros frutos no Brasil foram agib do Programa Nacional de
DST/AIDS e a criacdo, em 1996, da Secretaria Eapdei Politicas Publicas para as

Mulheres pelo entdo presidente da Republica FemBedrique Cardoso.

Ja, em 1996, o Brasil, signatario da Conferéncilidea (1993), obedecendo as
recomendacgOes do Programa de Acgéo de Viena, @MRjano Nacional de Direitos

Humanos |, atribuindo aos Direitos Humanos o statles politica publica
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governamental. O Brasil tornou-se um dos primepases do mundo a cumprir as
recomendagfes especificas da Conferéncia de V@omm o objetivo imediato de

combater a exploracdo sexual de criancas e adotesca pratica de tortura e todas as
formas de discriminacdo. O Brasil, no mesmo petiquissaram a receber visitas
periodicas de relatores da ONU. Os relatorios sereemo diagnosticos das politicas
publicas e podem identificar as medidas concresas @ resolucdo das problematicas

nacionais.

Para legitimar o PNDH |, foram realizados cinco ®s&mos regionais
consultivos em Séo Paulo, Belém, Rio de JaneimpPdegre e Natal. No mesmo ano,
a Camara dos Deputados comeca a organizar as €ocies Nacionais de Direitos

Humano$’, buscando a colaboragdo dos movimentos socigsealedade civil.

No campo da educagédo, as tematicas relativas aesd3iHumanos comegaram
a ser introduzidas através dos Planos Curriculdessonais, de 1998, que trazem, em
seus principios, os temas transversaigie tém o objetivo de incentivar a compreensao
da participacdo social e politica através da cidiadd@&ortanto, um importante passo
para a consolidacdo de uma politica educacionahlibgizacdo da dignidade da pessoa

humana e da igualdade de direitos.

Em 1999, durante a IV Conferéncia Nacional de MseHumanos, diversos
movimentos sociais reivindicaram a ampliagdo daéMdacional para garantir o direito
a educacado, a saude, a moradia, dentre outrosou+se, entdo, uma série de
Seminarios Regionais responsaveis por discutiopgsrnovos parametros para o Plano
Nacional de Direitos Humanos. As propostas forastesiatizadas pelo Nuacleo de
Estudos da Violéncia da Universidade de Sédo Pl (USP) e, apdés uma consulta
publica realizada pela Secretaria de Estado dosgit@r Humanos (vinculada a
presidéncia da Republica), foi publicado o Plancitizal de Direitos Humanos II
(2002). No que tange a educacéo especificameetpr@bde:

(...) Promover um ensino fundado na toleranciapaa e no respeito as
diferencas, que contemple a diversidade culturapais; (...) Incentivar a

associacdo estudantil em todos os niveis e a oridg&onselhos escolares
compostos por familiares, entidades, organizac@es governamentais e

2 A | Conferéncia Nacional de Direitos Humanos contom o apoio do Férum das Comissdes
Legislativas de Direitos Humanos, Comissdo de iseHumanos da OAB, Movimento Nacional de
Direitos Humanos, CNBB, FENAJ, INESC, SERPAJ e CIMI

L Etica, Saude, Meio ambiente, Orientacéo sexuatafade cultural, Trabalho e Consumo.
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associagbes, para a fiscalizagdo, avaliagdo e ralgdm de programas e
curriculos escolares; (...) garantir a universghpa a obrigatoriedade e
gualidade do ensino fundamental, estimulando a&dda jornada escolar
ampliada, a valorizacdo do magistério e a parti@@pada comunidade na
gestdo das escolas, e garantindo apoio ao traaspsdolar. (BRASIL,
PNDH, 2002)

Sob a influencia da IV Conferéncia Mundial sobMwher, em Beijing (1995),
gue reconhece a igualdade de direitos e a digaibdachana entre homens e mulheres e
defende como indispensavel a formulacdo, implengéntae monitoramentos de
politicas e programas efetivos com enfoque de gérns¥m como em funcédo dos
debates ocorridos durante o | Forum Social Muneial,Porto Alegre (2001), o PNDH
Il traz, entre seus principios, varias inovac@esno os direitos dos homossexuais, a
situacao dos ciganos e a luta pela inclusdo dapassom deficiéncia. Ainda fortalece
0 combate ao racismo, assumindo-o como uma probtam@nraizada na sociedade
brasileira e prevé a realizacdo de politicas denpgdo de igualdade e inclusdo. O
PNDH Il traz também, em seu texto, as questbesivataao direito a educacdo, a

saude, ao trabalho, a cultura e a moradia.

O apoio a criacdo de programas de capacitacdosgiwial de educadores,
policiais, juizes e operadores de direitos estavigie para todas as tematicas
relacionadas aos Direitos Human@sdireito a educagdo ganha destaque em um espaco
exclusivo e, além de propor a democratizacdo desac@ educacdo, incentiva a

promocao de um ensino fundado na cultura da pazrespeito as diferencas.

Em 2003, foi promulgada a lei n°® 10.639, fruto de extenso movimento pela
garantia e inclusédo, no ensino nacional, da temdticstoria e Cultura Afro-brasileira”.
Essa lei garante o ensino da tematica nas escela$vdl fundamental e médio. Em
2008, a lei n® 11.645 inclui a obrigatoriedade deireo de “Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Indigena”.

Em 2004, a ONU inicia a Década das Nac¢des Unidas paEducacdo em

Direitos Humanos, entendida como:

Um instrumento de constru¢gdo de uma cultura uravedse
direitos humanos através da partilha de conheconent
competéncia e habilidades e da moldagem de atjtgdessao
direcionados ao fortalecimento do respeito aostdgdumanos
e liberdades fundamentais; ao desenvolvimento atmpia
personalidade humana e de seu senso de dignidademacao
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da compreenséo, tolerancia, igualdade entre os seamizades
entre todas as nagfes, pessoas Ou Qrupos racaEionas,

bY

étnicos, religiosos e linguisticos; a capacitac&o tadas as
pessoas a participar efetivamente de uma societlade
(UNESCO, 2012)

Ao longo do ano de 2004, ocorreu, em todo o pafa série de seminarios e
foruns estaduais e nacionais para a discussdoberat@o do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos. Em 2006, apds assitsacdo das propostas, o plano
seguiu para a consulta popular e foi publicado [Bdaretaria Especial de Direitos
Humanos em parceria com o Ministério da Educacdo RKlinistério da Justica.
Amparado pelo Programa Mundial de Educagdo em tbgddumanos (PMEDH), e
lancado pela UNESCO em 2005, o Plano Nacional dedgdo em Direitos Humanos

integra 0s seguintes objetivos, considerados [

a) fortalecer o respeito aos direitos humanos erdddes fundamentais; b)
promover o pleno desenvolvimento da personalidatigredade humana; c¢) fomentar o
entendimento, a tolerancia, a igualdade de génarareizade entre as nacdes, 0S povos
indigenas e grupos raciais, nacionais, étnicogyioebs e linguisticos; d) estimular a
participacdo efetiva das pessoas em uma sociendaee ldemocratica governada pelo
Estado de Direito; €) construir, promover e maat@az. Por esse caminho, o Brasil
entrava, entdo, na Década da Educacdo em Dikitosnos.

Os programas e atividades fomentados pelas Ndgdems ndo sdo apenas
desenvolvidos no chamado ensino formal. Nessadseritambém se destinam ao
grande publico, em especial aqueles consideradaso cgrupos vulneraveis: as
mulheres, as criancas, 0S negros, a populacdo L@RT,Também sdo tratados os
grupos institucionais, que, por sua funcao, exerngeder impactante na efetivacdo dos
Direitos Humanos, como as forgas policiais, os gssbres/as, os servidores publicos,
etc.

Para a ONU, os profissionais da educacdo, atuamtedodos os niveis da
educacao, desenvolvem um papel essencial paraemwbdgmento de programas e
materiais de trabalho, com os propoésitos e os ivbgetda educacdo em Direitos
Humanos.
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Ainda em 2004, o governo federal lanca o ProgramesiBsem Homofobia,
com o objetivo de formular e implementar politi¢gagegradas de enfrentamento a a
homofobia. O programa funciona através de cooperag@re os Ministérios da

Educacao, da Saude, da Justica, do Trabalho e @gemento Social.

Ainda em 2005, o Ministério da Educacéao cria a Ersidade Aberta do Brasil
(UAB), instituicdo de apoio as universidades p@digara a oferta de cursos de
graduagcdo e pos-graduacdo a distancia, com o \abjdé trabalhar a formacdo de
professores e gestores publicos nas areas de gd#@itos humanos, diversidade,

educacao inclusiva, educacdo ambiental, saldeoaedentre outros.

Em 2006, o Brasil foi signatario dos Principios Yegyacarta, documento
construido por especialistas em Direitos Humano23@aises, que se reuniram na
Universidade de Gadjah Mada, na cidade de Yogyakag Indonésia. O objetivo do
encontro era debater as formas de garantia e g@iticda legislacdo internacional as
violagBes de Direitos Humanos com relacdo a omgdotasexual e a identidade de

género.

Em 2008, contando com a participacao direta dalpoga e dos movimentos
sociais, inicia-se, no Brasil, o processo de cagdty do PNDH Ill, com a 112
Conferéncia Nacional de Direitos Humanos, rece@eido cerca de 50 conferéncias
nacionais dos diversos temas, entre elas a |l @G@amf@ Nacional de Promocgédo a

Igualdade Racial e a 12 Conferéncia Nacional LG&MT 600 propostas aprovadas.

O PNDH Il foi instituido pelo decreto n° 7.037/208 trouxe como avango o
reconhecimento da diversidade e da pluralidade stgsitos. Constituindo-se como
politica publica, carrega uma concepc¢ao contempard@e Direitos Humanos oposta

aos conservadorismos e as compreensoes restrdsitivas de Direitos Humanos.

No entanto, ainda em 2010, o PNDH Il recebeu severiticas dos segmentos
mais conservadores da sociedade brasileira, quamaram no decreto n° 7.177/2010,
que modifica o texto do plano. Revogando as acégsramocéo do Estado Laico, de
criacdo de material didatico sobre o periodo daddita no Brasil levando em
consideracao a resisténcia e a luta popular aifidagfio de espacos publicos em que
ocorreram atos de repressdo, bem como os lugades foram encontrados corpos e

restos mortais dos presos politicos.
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A publicacdo desse decreto resultou no fortaletimele uma frenté de
movimentos sociais que passaram a reivindicartvaf@o do PNDH IIl, bem como a
criacdo de Comités Municipais de Direitos Humamad®rmacao de liderancas sociais e
a ampla divulgagdo do PNDH lll. Tendo como eixas@pais os temas “Educacéo e
Cultura em Direitos Humanos” e “Universalizacdo diesitos em um contexto de
desigualdades”, tornou-se base para as politigalecps e acdes educativas de combate

a discriminacdo das minorias sociais

O PNDH Il foi o mais amplo documento relacionadat@mética dos Direitos
Humanos produzido no Brasil e uma das suas priiscipavacdes foi a implementacao
do Plano Nacional de Educacdo em Direitos HumaROEDH-2006), que até entéo
nao estava acontecendo efetivamente, bem como #aeaw de mecanismos e a
producdo de materiais pedagogicos e didaticosgpiducacdo em Direitos Humanos e
a promocdo de formacdes e capacitacbes continuddasservidores publicos
(municipais, estaduais e federais). O PNEDH evidelac educacdo como um dos
direitos humanos, desenvolvendo politicas de edacag Direitos Humanos, de modo
a contribuir para uma sociedade democratica e. ética

A educacdo em direitos humanos deve ser promovitddré&s dimensdes:
a)conhecimentos e habilidades: compreender ostatirdilumanos e o0s
mecanismos existentes para a sua protecdo, assimo @ocentivar o

exercicio de habilidades na vida cotidiana; b)dor atitudes e
comportamentos: desenvolver valores e fortaledidas e comportamentos
gue respeitem os direitos humanos; c) ac¢des: dedeac atividades para a

promogéo, defesa e reparacdo das viola¢des adwslinemanos. (BRASIL,
2009, p.32)

Parece ndo haver duvida de que é bastante sigmdica avanco do Estado

brasileiro no que se refere a adesdo ao movimatgmacional de Direitos Humanos.

?2 Essa Frente inicialmente foi composta pelas segpiorganizacdes: ABGLT (Associacdo Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e TransexusiBONG (Associacao Brasileira de ONGs); AMB
(Articulacdo de Mulheres Brasileiras); CEN (Coletide Entidades Negras), CFEMEA — Centro
Feminista de Estudos e Assessoria, Comunidade Bdt&rasil; Fala Preta — Organizacéo de Mulheres
Negras; FENDH (Férum de Entidades Nacionais deitDgeHumanos); INESC; Intervozes; Justica
Global; MNDH (Movimento Nacional de Direitos Huma)pProcesso de Articulacdo e Dialogo entre
Agéncias Ecuménicas Européias e Parceiros Bras|dilataforma DHESCA Brasil; Relatoria Nacional
para o Direito Humano a Terra, Territério e Alimeg#io; Rede Feminista de Salde, Direitos Sexuais e
Direitos Reprodutivos; Terra de Direitos.

> O PNDH-3, na Diretriz n® 10, Garantia da igualdadediversidade: Propde a realizacdo de acgbes
educativas para a desconstrucdo de esterettippsoreldos as diferencas étnico-raciais, etarias, de
identidade e de orientacdo sexual, de pessoas a@finiédcia ou segmentos profissionalizantes
socialmente discriminados.
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Ainda segundo Gomes (2011), o Brasil, sem sombdidila, também € sujeito ativo

de muitas viola¢des de Direitos Humanos.

Apds esse breve histdrico sobre 0s principais aconentos que se tornaram
base para a politica de educacdo em Direitos Husnamdrasil, no préximo capitulo,

sera exposto como essa politica chega ao Ceara.
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3. ENTENDENDO O CURSO DE EDUCA(;AO EM DIREITOS HUMAN OS EM
EaD

A Educacéo a Distancia (EaD) surge no Brasil nal fdo século XIX, atravées
de cursos por correspondéncia. A EaD da-se atugdna¢ravés do uso da tecnologia de
informacéo, da internet e dos ambientes virtuaigptendizagem, onde professores/as e
alunos/as ficam separados fisicamente no espago tefmpo, diferentemente da
educacao presencial, onde compartilham do mesnaz@sps politicas educacionais
brasileiras colocam a EaD como importante ferramepara a superacdo da
desigualdade social, ampliando o acesso ao engperisr para as populacbes mais
excluidas e fortalecendo a educacdo basica com rma¢do continuada de
professores/as. Através da Lei n° 11.502/2007, &K foi escolhida como a
instituicdo responsavel pela promocao da formagiirmada de professores/as que
atuam na rede publica de ensino basico. As fornsag@®rrem na modalidade a
distancia semipresencial, o que significa que aomparte do curso ocorre em uma
plataforma virtual de aprendizagem, com alguns minos de formacéao presencial.

Os cursos de formagéo continuada em Educacéo eeitddirHumanos estédo
previstos no Plano Nacional de Educacdo em Direllosnanos (PNEDH). O
documento, enquanto politica publica, tem comotolgerientar e fomentar as aces
educativas, no campo da educacdo formal e infomaal esferas publica e privada.
Conforme ja mencionado, a concepcdo de educacébiesitos Humanos € ampla,
entendendo-a como um processo de construcédo dianidd na formacdo de sujeitos
conscientes dos seus direitos e deveres.

A politica publica como acdo educativa possibilitaa intervencéo direta, que
requer, segundo Ball (1998), uma compreensao rpaisda da complexa relagdo entre
0 gque esta expresso no papel e a sua interpretgpa@bica.

Do lado de fora da escola, atores estabelecemidattas e organizam leis e
diretrizes, em funcdo de um contexto repleto deiénicias, com as quais reagem e
negociam. Dentro da escola, no entanto, as decis@easculares advindas das
autoridades educacionais podem tomar caminhosedifes, adequando-se a realidade

da escola, articulada com os valores dos professsre necessidades dos alunos/as.

** Embasada nos principios de liberdade, igualdadvezsidade e na universalidade, invisibilidade e
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Analisamos a escola como um espaco socioculturphrar de duas dimensdes: da
organizacdo oficial do sistema escolar e dos sgjefalunos/as, professores/as,
funcionarios/as e comunidade). Segundo Dayrell §,9€ompreender a escola como
uma construcdo social implica compreendé-la em #idiano, a partir de seus
conflitos e negociacgdes.

No presente capitulo, irei apresentar o curso dendgdo continuada em
Educacdo em Direitos Humanos (EDH/UFC). No ano 0&02 o Ministério da
Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educ&@dinuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusédo (Secadi), em parceria c@ea@etaria de Educacédo a Distancia
(Sead) e a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Peksdmsino Superior (Capes),
institui a Rede de Educagdo para a Diversidade gRemm acdes a serem
implementadas por Instituicbes Publicas de Educ&udmerior (IPES), seguindo as
recomendacgfes do Programa Mundial de Educacédo esitddi Humanos (PMEDH,
2006). Dentre as ac¢des propostas pela Rede estastaucdo de materiais pedagogicos
com tematicas voltadas para a diversidade e a m@mda formacdo continuada
semipresencial de profissionais da rede basica ndene publico na tematica da
diversidade.

As teméticas da diversidade contemplam: Educacd&a pa Diversidade,
Educacao de Jovens e Adultos na Diversidade, Edaadg Campo, Educacéo para as
Relacdes Etnico-Raciais, Educacdo Ambiental, Edicégtegral e Integrada, Género e
Diversidade na Escola, Saude na Escola, Educacampdireitos Humanos, Producao
de Material Didatico para a Diversidade, Educac8ookar, Culturas e Historia dos
Povos Indigenas e Mediadores de Leitura, temasudéidade no cotidiano das praticas
das redes de ensino publico da educacdo bésica rasil. BEssas acdes sao
implementadas com o apoio da Universidade Abert8rdgil (UAB) através de seus
diversos polos espalhados pelo interior do Brasil.

Em 2012, a Universidade Federal do Ceara (UFCiomia implementacao dos
cursos de formacdo continuada de professores/asiesh de aperfeicoamento em
Educacado de Jovens e Adultos (EJA), Educacéo ArabigéeA) e o de Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) através do Instituto UFCtiat, departamento este criado
para coordenar os cursos EaD da UFC. Nesse monienswolicitada para os diversos
departamentos da universidade a indicacdo de poksgas para coordenarem 0s

interdependéncia dos direitos humanos.
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cursos, convidados a partir do seu perfil curricubgpds a escolha do Coordenador
Pedagogico, este pdde formar uma equipe de apt@oim®ando dois bolsistas: um
estudante da graduacéo vinculado a UFC e outnaffugdo.

Nesse periodo, estava concluindo o bacharelado iesitdDpela Universidade
Regional do Cariri (URCA), e, tendo experiéncia teabalhos de educacao popular e
direitos humanos, me credenciei a participar consgistente da coordenacgao
pedagogica do EDH.

Inicialmente, tanto a equipe pedagodgica como o ted®planejamento para o
inicio do curso eram quantitativamente insuficiesnt& o primeiro desafio da
coordenacdo pedagdgica foi a construgdo de um ialatBdatico que conseguisse
suprir as principais demandas das escolas locasseNsentido, foi utilizado o Manual
Operacional da Rede de Educacéao para a Divers{@ade) disponibilizada pelo MEC,
para definicdo das principais tematicas- a sererdatlas durante o curso. Cada curso
elaborou seu proprio material, que, muitas vezesefléxo da trajetéria de cada
Coordenador. Para o EDH/UFC, o material foi pensagartir das seguintes teméticas:
género e diversidade sexual; raca e etnia; criengdolescente. Apds a escolha dos
temas norteadores, foram escolhidos e convidadueciedistas de varias instituicdes,
gue passaram a investigar e explorar a linguagefndmo a Distancia e relaciona-la
as tematicas de cada escola. Foram convidadosefsrarar os conteudos do curso
professores e profissionais ligados a ndcleos,ogrde pesquisa e 0rgaos que atuam no
segmento dos Direitos Humanos, em instituicbes canud-AL, UNICAMP, URCA,
UERJ e a Comisséao de Diversidade Sexual da OABY885a perspectiva, o EDH/UFC
considera a escola tanto um espaco socioculturegmleducdo de velhos paradigmas,
como também um espaco de possibilidade da coéstrde novos. Essa concepcgao €
reflexo da formacdo dos professores/as respons@edas parte curricular do curso,
quase todos advindos das ciéncias sociais aplicadmsformacdo permite enxergar a
escola a partir dos seus sujeitos.

As inscricOes para a edicdo EDH/UFC de 2012 foraniadas ainda no ano de
2011, através do Sistema Integrado de Monitoraméikecucdo e Controle do
Ministério da Educacao (SIMEC), cujos professosastrados indicavam os cursos de

suas preferéncias. O Curso teve 1.203 professsrestdriculados nos 20 Poltos

% As cidades sdo: Aracati, Aracoiaba, Barbalha, Beége Brejo Santo, Camocim, Campos Sales,

Caucaia, Fortaleza com trés turmas, Ipueiras,pteyai, Jaguaribe, Maranguape, Meruoca, Misséo Velha,
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espalhados pelo estado do Ceara. No més que agtiecadicio do EDH/UFC, foram
realizadas cerca de 800 ligacdes para os alunos&agos, com o intuito de confirmar

sua matricula e divulgar o inicio das atividades.

O EDH/UFC teve inicio no dia 15 de maio, com 932nak/as acessando o
ambiente virtual de aprendizagem. No decorrer dasdades, 420 alunos/as se
evadiram do curso em virtude de uma diversidadendigvos, dentre eles a exclusao
virtual. A maioria dos alunos/as relatou que nasspa acesso a internet, outros diziam
que o servico de internet no interior do estadonaudo precario, o que prejudicava o
seu desenvolvimento no curso. Muitos alunos/agarelan dificuldades pessoais para
lidar com os computadores, muitos s6 conseguiaresace® ambiente virtual com o
auxilio de um familiar, na maioria das vezes odfith Quando os tutores/as entravam
em contato por telefone com os alunos/as, estatavaein a enorme dificuldade em

realizar as operacdes basicas da informatica, eountitizacdo do programaNord'.

Outros 76 inscritos foram reprovados pela faltaedeio das atividades de
portfélio e da atividade de conclusdo do cursoresfie ao projeto de acdo pedagdgica.
No final do curso, 436 inscritos foram aprovados.résultados da primeira edi¢cdo do
EDH/UFC evidenciou a enorme dificuldade em se trevaa educacgéo a distancia e a
educacgdo em Direitos Humanos, as duas tematicagrqnéem um novo olhar sobre a

cultura da educacao e das relagbes sociais.

No ano de 2013, a Curso de Aperfeicoamento em [Edocam Direitos
Humanos foi ofertado pela segunda vez pela Unieds Federal do Ceara (UFC),
para nove municipios do Estado Cé&arfniciando com 653 alunos/as matriculados,
mas apenas 331 acessaram 0 curso, apesar de tesdforgo da coordenacéo
pedagogica em manter o numero total de inscri@sando perguntados, através de e-
mails e ligagOes telefdnicas, sobre as razdes dextessaram a plataforma eletronica,
as principais respostas apontaram a falta de s#ergela tematica, a acumulo
atividades pedagodgicas ou simplesmente o fato deestarem mais atuando como
professores/as. Diante dessas informagfes, € pbssimfirmar a precarizacdo do
trabalho dos profissionais da educacdo basica,uegéd de sua enorme rotatividade

nas escolas publicas do Ceara.

Oro6s, Quixeramobim, Russas, Sdo Gongalo e Ubajara.
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3.1 - Procedimentos e espacos pedagogicos da EaDRameitos Humanos

O EDH/UFC aconteceu na modalidade de educacddé@ndia semipresencial.
Conta com trés momentos de interacdo: os Forun®etmte, onde os alunos/as
discutiram o contelido do curso, mediados pelo Taithe forma assincrofiposChats,
que representam momentos onde os alunos/as pudetzater simultaneamente: e as
aulas presenciais.

Ao longo do curso, os Féruns Virtuais apresentasarnemo o principal espaco
pedagodgico de interacdo. Os alunos/as compartitheas experiéncias e se posicionam
diante das reflexdes propostas pelos tutores/astia gia leitura do material didatico do
curso. A cada modulo, os alunos/as participam d@ E@runs: um, sobre os conceitos
gerais abordados a cada médulo e outro, que enh glgoada um caso especifico
visando a discusséo fundamentada nos conteudadhadbs.

O material didatico do curso propde uma reflexdmahsobre os diversos temas
relacionados aos Direitos Humanos. Segundo o Coadide do EDH/UFC, os moédulos
buscaram propor uma reflexdo critica das préaticadagogicas, defendendo a
valorizagéo da diversidade.

Segundo Zenaide (2010) a producdo de material idid&specifico em
educacado em Direitos Humanos € consequéncia decansdrucao historica de luta,
principalmente dos movimentos sociais que reiviamica ampliagdo das politicas
publicas de combate ao preconceito e a discriminaca

O Curso de Aperfeicoamento em Educacdo em Diréltowanos foi dividido
em sete modulos tematicos: Introducdo a Educadaistancia (EaD); Introducéo a a
Educacdo em Direitos Humanos; Direitos Humanos,enaés didaticos, direitos
sexuais e direitos reprodutivos; Direitos humagasiiculo, projeto politico pedagogico
e avaliacdo de politicas; Direitos humanos, es@laliacdo de politicas publicas em
educacao, questdes raca e étnica; Direitos dascasae dos adolescentes; Plano de

acao educacional e avaliagdo. Vejamos, a seguihrawe resumo de cada modulo:

%6 Campos Sales, Quixada, Quixeramobim, Sobral, lhsage Norte, Fortaleza, Iguatu e Piquet Carneiro.
2" Assincronas séo atividades ndo simultaneas.
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O Modulo | - Introducédo a Educacédo a DistanciddE&presenta a relacao
entre a cibercultura e a educacgdo, realizando wsgate historico da Educacédo a
Distancia. Apresenta o Solar (Sistema On-line dereAgizagem), ferramenta
desenvolvida pela UFC, que possibilita ao aluno&cesso aos conteudos abordados
pelo curso e a interacdo entre os alunos/as eodauD Mddulo | também apresenta
uma série de dicas para que o aluno/a possa adaptaom maior facilidade, a essa
modalidade de educacgédo, e desenvolver a organig@campo, a pratica da disciplina
e a capacidade de se comunicar de forma escrita.

O Maodulo 11 - Introducédo a Educacédo em Direitosntdmos. Apresenta os
Direitos Humanos a partir dos conceitos de cidadanida sua relacdo com as
desigualdades. Em seguida, fez um resgate histdasadireitos da mulher, seguindo
pela construcdo dos novos sujeitos sociais ngpkltes direitos humanos, da populacao
LGBT, das pessoas HIV positivas, das pessoas climiéteia e dos povos indigenas.
Esses temas estdo intimamente ligados aos conadtostnocentrismo, dignidade
humana, minorias sociais, igualdade, discriminad&ajocracia, cultura e diversidade.
Os autores estudados trabalham a relacdo direilosarios, sociedade e cultura,
apresentando os desafios contemporaneos para igagdiet dos direitos. Também
resgatam os principais embates e conquistas naiceda@s politicas publicas, em
especial os direitos da mulher.

O Modulo 1l - “Direitos Humanos, materiais didasg; direitos sexuais e
direitos reprodutivos”. Dividiu-se em trés contesid&tica, etnocentrismo e direitos
humanos; Esteredtipos e estigma; e Programa Nadaionhivro Didatico. O moédulo
foi aberto com o convite para que os alunos/astrefem sobre o ambiente escolar e a
producdo das desigualdades e as possiveis formagetdeencdo na perspectiva dos
Direitos Humanos. A primeira aula busca resgataoléica de expansao da educacao e
da insercdo de novos alunos/as no processo educalesse aspecto, destaca que,
com o0 aumento do nimero de vagas nas escolasymssals , hoje, formam uma
populacdo diversa, quanto ao seu pertencimentgiasti, a diversidade étnica, de
classe, entre outros. Trabalhando os conceitostmieag etnocentrismo e direitos

humanos, o livro didatico foi analisado a a vista donceitos de estigma e estereotipos.

O Modulo IV - Direitos Humanos, Curriculo, ProjeRwlitico Pedagogico e
Avaliacdo de Politicas. Dividi-se em duas aulasaumtitulada “Curriculo e Direitos

Humanos” e outra, “Direitos Humanos e Projeto RamlitPedagdgico”. O Projeto
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Politico Pedagdgico foi estudado e como uma diresgiial, politica e metodoldgica
para uma escola, um curso ou uma universidadectedarado por evidenciar as
finalidades e objetivos educacionais, estabelecengerfii do sujeito que se quer
formar. O modulo iniciou com o argumento de que e¥ete limite entre o curriculo, 0
livro, e as normas estabelecidas pela coordenag@&sabla no dia-a-dia, pois tudo esta
interligado na efetivacdo de um curriculo planejadposto em acdo. A proposta do
Moédulo foi apresentar o curriculo como uma matdgfio das formas de controle
social como defende Apple (1982), ao questionaorestcucdo do curriculo e a sua

relacdo com os direitos humanos.

O Modulo V - “Direitos Humanos, Escola e Avaliag®Politicas Publicas em
Educacdo: questdes de raca e etnia”. Dividi-se aas Gulas sobre os movimentos
sociais, educacéo e diversidade étnica racial e sdtratégias para o enfrentamento do
racismo na escola. O modulo apresentou 0s movimeiciais, tomando, como ponto
de partida, o movimento negro e sua relacdo comuaagédo. Trazendo as politicas
publicas em educacdao relacionadas as reivindicalgbesovimento negro e como essas
politicas abriram espaco para as questfes relatasréadiversidade.

O Mdbdulo VI - “Direitos das criancas e dos adoégges”. O material
didatico deste modulo possibilitou uma andlise esobrEstatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). O modulo evidencia o ECA como mstrumento de grande
relevancia para a protecdo das criancas e jovemsasil. O material didatico trata da
violagdo de direitos de criangas e adolescenteediade protecao contra a violéncia e
a exploracéo, localizando a escola como institugémbro da rede.

O Mdédulo VII - “Plano de acéo educacional e av@@. Depois do intenso
dialogo teorico proporcionado pelos modulos antesioo ultimo médulo propde uma
acao reflexiva, através da construcdo de um prajetacdo pedagodgica. Aqui ficou
evidente que uma aula, um evento na escola seg@rsema maneira de multiplicar o
conhecimento. Também ficou claro que toda acdesponde a um ato politico, assim
como a dimensao politica vem com os desejos, dsospm projeto de mundo que se

quer construir.

Os modulos apresentados possuem uma caractedstiuam: todos tém como
base da discussdo, 0s sujeitos, ou seja, 0s aomasis. Essa escolha ideoldgica

caracteriza a escola como um espaco sociocultewaktruido por uma organizagéo
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burocratica e pelos atores sociais que dao corpuas tensdes e aos seus conflitos
cotidianos . Os temas como violéncia, direito acadéo, homofobia, racismo,

discriminacgéo contra deficientes, sdo evidenciadpartir da relacédo entre os sujeitos. .

3.2 - Professores/as enquanto alunos/as

Apresento, agora, 0s sujeitos envolvidos na peagos professores/as da rede
publica de ensino basico do estado do Ceara. Assd#presentados foram coletados
através de um formulario online disponibilizadosaptodos os alunos/as, durante 15
dias. Apresento as informacfes sistematizadas éfic@g para a melhor compreenséao

de todos/as.

A edicdo de 2013 do Curso de Aperfeicoamento emc&@dio em Direitos
Humanos recebeu 653 inscricbes de professores/emdden estado do Ceard. Desse
total, apenas 331 dos inscritos (51,32%) partieipardo curso. Calculamos a
participacdo dos alunos/as levando em considela@pdeles que conseguiram acessar o
ambiente virtual de aprendizagem. O grande numermstricdes reflete o interesse
dos alunos/as com a temética. Desse total, 17@sls participaram voluntariamente

do preenchimento de um formulario socioeconémico.
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Inscrigdes realizadas Aluno(a)s que participaram
do curso

O curso conseguiu abranger professores/as de 7&ipiog® do Cearad. Das

diversas regides do estado. Com diferentes cultteabdades e percep¢des de mundo.

% Fortaleza, Pacatuba, Caucaia, Pacajus, PindoreRengecoste, Itapipoca, Aracati, Eusébio, Aquiraz,
Quixeré, Palhano, Jijoca de Jeri, Horizonte, Taihbtiaitinga, Aratuba, Russas, Tejucuoca, Tala,
Iguatu, Acopiara, Varzea Alegre, Aiuaba, Carati@aateus, Quixeld, Cedro, Jaguaribe, Limoeiro do
Norte, Tabuleiro do Norte, Sobral, Juazeiro do Blosardim, Farias Brito, Brejo Santo, Barbalha,raav

da Mangabeira, Aurora, Acarau, Crato, Mauriti, Rig€arneiro, Dep. Irapuan Pinheiro, Mombacga,
Quixada, Granja, Banabuiu, Choré, Itapiina, Cruza Biagem, Madalena, Martinolis, Morada Nova,
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Que foram evidenciadas no decorrer do curso petéprips alunos/as, na regiao
metropolitana da grande Fortaleza como exemplolwu®s/as relataram as enormes
dificuldades enfrentadas pelas escolas para tataioléncia e do uso de drogas. Em
outras regibes como no sertdo central as maiorksuldades encontradas pelos
alunos/as era falta de estrutura da escola, adaltigua, o trabalho infantil e a evasédo

escolar.

Em seguida, as mulheres constituiram a maior pauite,total de 79,41%, o que
revela sua significativa presenca na educacaoddsicCeara. A faixa etaria de idade
ficou entre os 21 e 59 anos, demonstrando um emcdatgeracdes, ndo apenas entre 0s
inscritos no curso, mas também entre os propriofegsores/as.
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Quando foi perguntado como se identificavam quantmr/raca, 50,58% dos
alunos/as se identificaram como Pardos; 31,76%pdBrancos; 7,05%, como Negros;
e 10,58% n&o responderam.

m Pardo
W Branco
Negro

Nao responderam

Ibicuitinga, Quixeramobim, Madalena, Camocim, Reda, Guaraciaba do Norte, Itapajé, Senador Sa,
Hidrolandia, Irauguba, Cariré, Vicosa, Alcantaraydta, Tiangua.
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Em relacéo a identidade sexual, 82,94% identifroasa como Heterossexuais;
5,29%, como Homossexuais; 1,17%, como Bissexual®,88% nao responderam.
Podemos perceber que o niumero de pessoas quespaaderam as duas perguntas do

guestionario é o mesmao.

M Heterossexual
B Homossexual
W Bissexual

Nioresponderam

Quando perguntado o grau de escolaridade, 1,17%aldo®s/as terminaram
apenas o ensino médio; 17,64% possuem o nivel isupmmpleto; 4,70%, ensino
superior incompleto; 67,64% possuem especializég88% estéo inscritos em alguma
especializacdo. Os dados numéricos demonstram amdejinteresse dos docentes em

solidificar a sua formacao.
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Quando perguntados sobre a modalidade de gradu&didnl% concluiram
curso de formacédo de professores/as de dois arp88% concluiram curso de
licenciatura de quatro anos. Esses niumeros mostragquadro ainda preocupante sobre
a educacdo no Ceard. A maior parte dos profesasrésiciou suas atividades de
docéncia ainda sem formacdo. Quanto a funcéo gereea na escola, 63,52% atuam

como professores/as, 15,29%, como Coordenador@#dagogicos; 12,35% sé&o

39



Técnicos/as Administrativos; e 8,82% atuam cometbDres/as. Quanto ao lugar de
atuacao, 61,79% atuam em escolas de ensino funtaEn®h94% atuam em escolas de
ensino meédio; 4,70% atuam em creches e 10,58%,seaetarias de educacgéo

municipais.
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Quando perguntado sobre qual instituicdo de ensiee realizaram a sua
graduacdo, foram citadas 11 instituicdes. Dentas,eb Instituto Federal do Ceara
(IFCE), Pontificia Universidade Catodlica (PUC-Ritniversidade Estadual do Ceara
(UECE), Universidade Federal do Ceara (UFC), Usidade Vale do Acarau (UVA),
Universidade Regional do Cariri (URCA), conforméfgro a seguir:
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Tive a oportunidade de entrevistar trés alunosgdamma turma do interior e 0s

demais da Turma de Fortaleza. Na ocasidao, quangongado como eles avaliavam a
formacdo universitéria, afirmaram que consideranfomanagcdo como um passo
importante para os professores/as, mas, dois détesaram que entraram em sala de
aula sem formacao alguma e que, depois de algwss @gio a necessidade de buscar
uma formacdo que pudesse ajudé-los em sala deEBuligvido ao intenso horario de

trabalho, ambos optaram por cursar Licenciaturasida durac&®.

% Os cursos de Licenciatura de curta duracdo durammédia 4 semestres (2 anos) e habilitam os
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Ao serem questionados quanto a sua pratica redigi®®,82% sdo catolicos;
12,94%, evangélicos; 2,94%, espiritas, 13,5% naaticam religido, um aluno
identificou-se como Testemunha de Jeova e outroocammbro de uma Igreja

Inclusiva.
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Catolicos Evangélicos Nio Espiritas  Testemunha lgreja
praticantes de Jeova Inclusiva

Os principais motivos que levaram os alunos/as aagicularem no curso
foram a oportunidade e o interesse em ampliareonbecimento e as percepg¢des sobre
o mundo contemporaneo. Os alunos/as também retat@raecessidade de aceitar as
diferencas e saber lidar com elas na escola. Resacecrescente aumento da violéncia
e da discriminacdo na escola e na sociedade tarfdyam motivos para procurar um
curso de educacdo em Direitos Humanos, como femamde enfrentamento a
constante violacao de direitos.

A maioria dos alunos/as atua em escolas de ensindafental (61,76%);
22,94%, em escolas de ensino médio; nas crech#s 4£7em secretarias de educacéo,
10,58%.
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Fundamental Medio Educagdo

A média de idade dos alunos/as do curso é de 39 ammais novo aluno/a do

curso tem 22 anos, enquanto o mais velho tem 5& ano

profissionais para atuarem no ensino fundamental.
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A expectativa do curso para os alunos/as é entendentextualizar os desafios
das minorias, aprendendo a enfrentar as dificukladenciadas em sala de aula, bem
como aprenderem a lidar com a diferenca e as divéosmas de discriminagao.

Entendo os alunos/as como sujeitos provenientesnadegorocesso educativo
amplo, que ocorre no cotidiano das relacdes soa@sogando com o0s elementos e
com as estruturas sociais onde se inserem as @u@adicoes. Ainda, segundo Gilberto
Velho (1987), é preciso levar em conta uma hetem@igade mais ampla, “fruto da
coexisténcia, harmoniosa ou ndo, de uma pluralidedgadicdes, cujas bases podem
ser ocupacionais, étnicas, religiosas, entre dufvdd_.HO, 1987, p.16).

3.3 - Tutores/as

Os nove tutores do EDH foram selecionados atragéantrevistas e da andlise
de curriculo levando-se em consideracdo a expéi@wmwn as tematicas ligadas aos
Direitos Humanos. No tocante a experiéncia com osgitbs Humanos, os tutores
possuiam experiéncia em de pesquisa género, staamle juventude, e outros tinham
como campo de trabalho o combate a violacdo déadiré®>ara o coordenador do EDH,
0s tutores selecionados, além de terem uma pdgigesquisa relacionada aos Direitos
Humanos, tinham uma estreita relagdo com os movosewciais. Enfim, pessoas com
potencial para se tornarem multiplicadores dos i@seHumanos. Abaixo o gréafico

relacionado a formagédo académica dos tutores/as.

3
] 1 1 1 1 1
Graduag¢doe Graduagdo Graduacdo, Graduagdo Graduadaem Graduacdo
Mestrado em em Direito e Mestrado e em Servigo Social em Direitos e
Sociologia Mestradoem Doutoraem Pisicologiae e Mestrado Mestrado em

Sociologia Sociologia Mestrado em em Politicas Politicas
Médicina Publicas Publicas

Dos nove tutores/as selecionados, oito eram muharenaioria com menos de
30 anos, e, para muitos, esta foi a primeira e&peia de tutoria ligada diretamente a
educacao formal. No que se refere a formacdo supdds tutores, a maior parte

terminou a graduacdo em instituicdes publicas:vémsidade Federal do Ceara (UFC) ,
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Universidade Estadual do Ceard (UECE), e Univededde Fortaleza (UNIFOR). A
diversidade de perfis teve como objetivo contribpara a construcdo de uma
abordagem interdisciplinar.

Apds a selecdo dos tutores/as, a coordenacdo gpdagio EDH/UFC realizou
uma formacdo com o intuito de trabalhar uma sdimbao dos valores pessoais, 0
que, de acordo com o coordenador do EDH, envolveasiaténcia de alguns tutores,
principalmente em relacdo as questbes de génemanfaua formacdo, os tutores/as
tiveram a oportunidade de se familiarizar com o emalt didatico do EDH/UFC,
conhecendo a proposta pedagogica do curso. A éwrsiatcitada em entrevista pelo
coordenador pedagdgico do curso deu-se pelo goestento de um dos tutores/as

sobre a necessidade de debater questdes téo dsliedigadas a vida privada.

Apesar de a maioria dos tutores nao possuir exprgi&€om a educacao, estes
apresentaram uma formag¢ao académica relacionaddi@it®s humanos e estavam

envolvidos com 0s movimentos sociais.

Os tutores/as, além do acompanhamento pedagégg@ldnos/as durante o
curso, ainda segundo a Coordenacao do curso dexemtivar o olhar critico, voltado
para a compreensdo das diferencas culturais e cela® se constituiam de
desigualdades. A formacgéo ocorreu de maneira di@d§REIRE, 2005), quando pelo
confronto cultural, alunos/as e tutores/as proamnareconstruir suas perspectivas

relacionando-as com as ideias defendidas pelo EB&/U
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4. GENERO E SEXUALIDADE

A discusséo sobre a relacéo dos direitos sexunaisosadireitos humanos vem se
tornando cada vez mais relevante em nossa socie@addireitos sexuais nascem da
luta contra a violéncia de género e da populacaBT.G/ioléncia essa refletida nos
assustadores numeros de homicidios praticadosacessa populacdo (WAISELFISZ,
2011).

Neste contexto, nas ultimas décadas, as express@ésmo e homofobia
ganharam espaco nos debates publicos e nas poBticais. A partir da Conferéncia
Internacional da ONU sobre Populacdo e Desenvohtion@CIPD), realizada no Cairo,
em 1994, os direitos sexuais e reprodutivos passpeaa o rol dos direitos humanos.
Muito além de uma politica de natalidade, os diseiexuais comecgaram a promover o
respeito a diferenca, sem discriminacao de géndeaientacdo sexual. Segundo Rios
(2006):

A ideia de direitos sexuais na perspectiva dostdgdiumanos aponta para a
possibilidade de livre exercicio responsavel dauakcade, criando as bases
para uma regulacédo juridica que supere as tradisi@bordagens repressivas
que caracterizam as intervencdes juridicas nessegibs. Implica, por assim
dizer, uma compreenséo positiva dos direitos sex(ai) forjando condicfes
para um direito da sexualidade que seja emancipatar seu espirito. (RIOS,
p.72, 2006)

Articulados com essa ideia de emancipacéo, os nemtos sociais de mulheres
e LGBT comecaram a reivindicar politicas publicdsicacionais que envolvessem a
formacdo dos alunos/as, professores/as, funciatasio(FACHINI, 2005) e que
desenvolvessem a compreensao democratica do®sliseikuais e do combate a todas

as formas de discriminacgéao.

Se, por um lado, alguns setores sociais passanmand&ar uma crescente
aceitacao da diversidade, por outro lado, setoaeiscionais renovam e exacerbam seus
atagues, realizando desde campanhas de retomadaldies tradicionais da familia até

atos de violéncia fisica.

Para LOURO (2008), os movimentos sociais orgawmzaem especial o
movimento feminista e o LGBT compreenderam, desde,lque 0 acesso e o controle

dos espacos culturais, como a midia, as escolmsi®\gersidades sao fundamentais.

44



Entendemos a escola como uma das instancias saesfwnsaveis pelo
desenvolvimento individual e coletivo dos sujeitdsambiente escolar, durante o curso,
foi apresentado pelos alunos/as como um ambientegleducdo de preconceito e
discriminacdo. Em especial, aqueles dirigidos athenes, aos negros e a populacao
LGBT, conforme indicam pesquisas e estudos reaz&ilOCA, 2008; BRAGA, 2007;
LOURO, 1997). Ainda segundo Louro (2010), a es@ulkecisa ser vista como um
espaco sexuado. E, para combater as diversas fodmasiscriminacdo, faz-se
necessario trabalhar a formacéo de professoreséesr@e a diversidade sexual. Um
importante passo para a formacédo de professorasmfar Conferéncia Nacional de
Educacdo Basica (2008), a Conferéncia Nacional LGBO08) e a Conferéncia
Nacional de Educacédo (2010), visto que corroborgsara a construgéo de cursos de

educacao continuada voltados para a compreengiivattaidade.

4.1 — A concepcédo do modulo Il

Conforme explicitado no capitulo anterior, o Modull intitulado “Direitos
Humanos, materiais didaticos, direitos sexuaig@itds reprodutivos”, foi dividido em
trés aulas: Etica, etnocentrismo e direitos humaBsteredtipos e estigma; Programa

Nacional do Livro Didatico.

O mddulo foi aberto com o convite para que os@dlas refletissem sobre o
ambiente escolar e a producéo das desigualdadep@ssiveis formas de intervencao
na perspectiva dos Direitos Humanos. A primeira duiscou o resgate da politica de
expansdo da educacao e da insercdao de novos alsimasprocesso educativo. Nesse
aspecto, destacou que, com o0 aumento do numeragas nas escolas, os alunos/as,
hoje, formam uma populacdo diversa, quanto ao mEtencimento religioso, a

diversidade étnica, de classe, entre outros.

No topico intitulado, “Um livro nunca é apenas uwnd”, defende-se a ideia de
que o livro didatico € muito mais do que um simpfeaterial de apoio para os
professores/as. Ele expbe as concepcdes e pevsgedd autor e estas incidem nos
leitores/as. Assim, pode ser considerado um agent@lizador que pode estimular a
reproducdo de habitos e costumes ou uma perspeeitransformacdo do mundo. Ao

situar o livro didatico como um instrumento de apré¢acdo e defesa de conceitos,
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questiona-se a importancia de sua escolha e awitidages de leitura critica de seus

aspectos culturais, sociais e histéricos.

A ideia do carater universal do conceito de hum@nabém é questionada no
Modulo Il em uma perspectiva historica da consioude identidades, mediada pelas
normas culturalmente impostas. Reconhecer-se cofaemte € infringir os padrdes
sociais e estar passivel de punicdo. O TOpico danwipensar quem seriam 0s sujeitos
diferentes. As mulheres? Os negros? A populacdBTIZ30s deficientes fisicos? A
discusséo volta-se novamente para o material dajaigora de outro ponto de vista, a
diferenca aparece agora como a base para a adéliseterial didatico. As questbes
étnicas raciais passam a ser vistas como um prochuistruido por expectativas,

estigmas e preconceitos.

Retomando o material didatico na aula 02, foramesgrnados os conceitos
basicos de sexo e género, comumente confundiddsi-Ba da ideia preliminar de que
0 sexo é tudo aquilo relacionado as caracteristismas dos seres humanos. Enquanto
0 Qgénero estaria ligado as caracteristicas compertais, culturais e sociais,
construidas historicamente. As pessoas transexamibém ganham espaco nessa
discussédo, quando os alunos/as sdo chamados &raeflesobre a definicdo do
masculino e do feminino, para concluirem que o s&ssim como 0 género nao formam
um conceito definitivo e podem ser relativizadosm@dulo, entdo, questiona como o
género €é construido nos livros didaticos. Segunpesguisadora Judith Buttler (2003),
0 género comecga a ser pensado através do conegieridrmance. Para a autora, nao
nascemos homens e mulheres, nem simplesmente m@nts, mas nos fazemos
homens e mulheres todos os dias, através de unm de@rdispositivos usados
cotidianamente, como 0 nosso jeito de andar, de,fal modo como nos vestimos,
construimos o nosso corpo de um determinado maaopre relacionado a norma

hegemonica de género.

No mdédulo, a temética diversidade sexual foi abdedaicialmente através dos
conceitos basicos de orientacdo sexual e de idelgidexual. O Modulo apresenta a
orientacdo sexual como o conceito definido pelacat, o desejo sexual e afetivo que
uma pessoa sente por outra. Apresentam-se, est@&onoeitos de heterossexual (quem
sente atracdo por pessoa de género oposto), hotuakgguem sente atracao por
pessoa do mesmo género), bissexual (quem sent@@par ambos os géneros). Essas
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categorias foram apresentadas para fins didapois,ndo déao conta da diversidade das

relagdes humanas.

O material didatico também chama a atencao paifernciacdo dos conceitos
de homossexualismo e homossexualidade. O sufixoo®igemete & ideia de doenca
(tabagismo, alcoolismo) enquanto o “dade” traz wmtido de manifestacdo humana
(identidade, felicidade). O material didatico caolesa que o termo “homossexualismo”
carrega consigo uma série de valores conservaddesdificados por doencas e

comportamentos desviantes.

A bissexualidade é tratada tomando como ponto d&lg@a mito da indeciséo.
Para a maioria das pessoas, aqueles que se iciEmtiiomo bissexuais estdo passando
por uma fase de duavida, sdo considerados pessoaes@dvidas. Essa ideia vem da
dificuldade de entender a sexualidade além da atitat a heterossexualidade e a
homossexualidade. A aula proporcionou o entendiondatque respeitar a sexualidade
humana ndo € apenas incluir novos modelos, mas reemger a diversidade das

experiéncias afetivas sexuais.

A identidade sexual também é um conceito considecadcho importante, que €
construida por determinados grupos sociais em uerndmado momento historico,
social e politico. A identidade tem a ver com dojele se compreender, de sentir, de

vivenciar o seu afeto.

Apesar da diferenciacdo construida, durante todourso, os conceitos se
articularam, ndo ha como compreendé-los desarntioslaAqui a violéncia aparece na
forma do sexismo e da homofobia, em outros modelasé retratada a partir de

contextos especificos. Contudo, o debate genévime violéncia na escola ndo ocorre.

Em seguida, o material apresentou diversas pesgsidae 0s diversos casos de
homofobia, entre elas um levantamento do Grupo @aahia, sobre o niumero de
assassinatos de cunho homofébico de gays, |éshhisagxuais e transgéneros. E um
estudo da UNESCO que demonstra a naturalizacdo relizecdo de atos
preconceituosos e discriminatorios no ambientelasod tematica é considerada muito
delicada, pois essa realidade interfere diretameaserelacdes entre os alunos/as e os
professores/as.
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Voltando para o material didatico no topico 07 aasores estudados no modulo
relacionam a sexualidade e a diversidade sexuallimas didaticos. Diferente da
questdo étnico racial e das desigualdades de aiagssganham espaco como tema dos
livros didaticos, a sexualidade apresenta-se daaaimida. Restrita aos livros de
biologia, nos capitulo sobre saude e reproducasexualidade € apenas associada a

pratica sexual com fins reprodutivos e como espagasco e doenca.

Neste mdédulo, também foi introduzido o conceitohééeronormatividade, que
redne valores e normas, por meio das quais a kettaalidade € instituida como Unica
e legitima expressdo de identidade sexual. Entandidmo uma norma, a

heteronormatividade materializa-se atraves de diesyusaberes e praticas.

A terceira aula do modulo trouxe o Programa Nadiala Livro Didatico
(PNLD). O plano tem como objetivo auxiliar os pideres/as, distribuindo livros
didaticos para os alunos/as da educacgdo basicalrAente, 0 Ministério da Educacao
(MEC) encaminha o Guia de Livros Didaticos com cstngario das cole¢fes para que
os professores/as possam escolher agqueles quernagéimalem ao seu planejamento

pedagogico.

Fico claro que nédo é possivel encontrar um livrdete, e, mesmo o livro que
traz imagens preconceituosas, pode ser um grasttanmento de aprendizado, a partir

de uma leitura critica do seu conteudo.

Antes de finalizar o modulo, ha um dialogo paraafsentamento do preconceito
e das desigualdades. Aqui ficou também claro gai@Junos/as presentes na escola tém
cor, sexo, sexualidade, classe social e essaznljizs fazem com que as vivéncias
sejam experimentadas de diversos modos. Faz-sessagice entdo, valorizar a
diferenca, combatendo os estereoétipos, que mardagitenam a desigualdade. Como
relatado pelos alunos/as através dos Foruns deud3&c, a escola é um espaco de
construcdo de comportamentos. Nesse sentido, egsafa tem uma responsabilidade

enorme para a superagao dos preconceitos e awgawstios direitos humanos.

A importancia desse moédulo deu-se na apresentagaturccionamento do
PNLD para que os professores/as se aproximem aiagado processo de escolha do
material pedagogico. No final, 0 médulo tambémdeadicacdo de varios livros com as

diversas tematicas, como contos africanos e hasiiddigena.
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4.2 — Discussfes nos ambientes de aprendizagem

Inicialmente, compreendo os alunos/as como sujestmsoculturais. Nessa
perspectiva, entendo a sua diferenca, enquanteidutdis que possuem historicidades,
com visBes de mundo, valores, sentimentos e degapshes sdo proprios. Cada um
deles é fruto de um conjunto de experiéncias sei@enciadas nos mais diferentes
espacos sociais. O que proponho aqui € apresenthsa@issdes ocorridas no ambiente

virtual e nas aulas presenciais com a temétic&derg e diversidade sexual.

Como informamos, o curso contou com dois espac@pandizagem distintos:
um, virtual, o Solar, e as aulas presenciais.ajpegsentar as discussdes relacionadas ao

género e a sexualidade nos féruns virtuais e dei@naulas presenciais.

No férum, as questdes ligadas ao género foramriastantroversas, a maioria
dos alunos/as declarava enxergar a heranca seastaraticas de educacéo brasileira,
marcadas pelos modelos de masculinidade e fenaddid Outros alunos/as
argumentaram que o machismo também parte da mplbisresta arraigado na cultura
brasileira, conforme podemos notar no dialogo segui

Aluno 01: Espacos como a escola, por exemplo, age rmachismo o que
coloca sempre a mulher numa condicdo inferior. Mem no jornal que a
violéncia contra as mulheres é consideravel, ppews pensar sobre como
mudar isso.

Aluna 02: Quando o homem néo deixa a mulher trabalbra de casa,
achando que s6 ele pode. Quando a mulher diz aaumiga que foi traida
pelo marido, que isso é coisa de homem mesmo, dochgue € "normal” o
homem trair; a mulher é que ndo pode, porque éica f

Aluno 03: O pior € que o proprio género deprecgpatdando através de sua
submissdo e aceitacao desta condicdo depreciBt@rdro de sala o género
feminino em seu comportamento e praxis se utilieaf@ma submissa e

constrangedora sua relacdo com género masculinfordea submissa e
excluida do cenério educacional. (Didlogo no F6@3n

Essas diferencas, segundo Machado da Silva 2838 produzidas pela
propria sociedade, transformando-se em relacfeforga e hierarquias. Uma vez
estabelecidas essas hierarquias, os conflitos g@eneiados quando as mulheres
reivindicam por direitos que lhe sdo subtraidos.

Varios alunos/as também relataram casos de vial&heigénero no ambiente

escolar, evidenciando a emergéncia do debate awa@a escola.
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Aluna 01: Na escola, quando um aluno age de vi@éam a sua namorada
(também aluna, e geralmente colega de classe)ataddece.

Aluna 02: Sempre escuto algumas frases, como "@aldéder da turma um

menino, pois ele tem mais moral." "Fulano é maglemou cinco meninas
no forré". "Fulano nao leva desaforo pra casa, p®r§ macho." "Mulher,

deixa pra la, homem é assim mesmo”. (Férum 03)

No Forum 03, os tutores/as incentivaram os alusoa/aiscutirem sobre as
guestbes relacionadas a diversidade sexual naaesBobrimeira grande questédo
discutida foi o uso do banheiro pelas alunas ttese&s opinides foram ponderadas e

mediadas por um discurso religioso:

Aluna 01: Eu disse que eu ainda tenho que mudahampostura, porque
passei 49 anos da minha vida, achando que o banmmgsculino é para
aqueles que tém caracteristicas fisicas intimasuliags e a mesma coisa,
para o banheiro feminino. Até o sanitario dos bankesdo diferentes para
urinar. Bem, acharia constrangedor entrar em unimdiem feminino, e ver
algum rapaz ajeitando a roupa; ou se eu estivgsganalo o0 sutid e algum
rapaz entrasse. Pra mim, ainda ndo consigo assessarideia, ou melhor,
comportamento. Que fique bem claro, em relacdo ibzagfo dos
banheiros...nada contra, o direito de ir e vir d@mais locais.

Aluna 02: Outra questdo que quero destacar é o dssobanheiro.
Complicadissimo isso em escolas e na nossa casaudado falo
complicadissimo n&o é porque sou contra néo. Eugonggénero masculino
foi criado durante toda a nossa vida diferente dénen em ensinamentos de
higiene, como usar o sanitario, como fazer xixmoaescovar os dentes sem
sujar a pia etc. Parece brincadeira o que escrea®néo € nao.

Aluno 03: Penso que o uso dos banheiros sendo sisadmesmo tempo por
meninas e por alguns meninos é algo que causa paliéaica porque na
escola temos pessoas evangélicas, catolicas eapegse ndo tem nenhuma
postura religiosa, mas gostam de ter sua privaeidads costumes de casa.
Acho isso ainda um pouco distante para as escBlabora vejo rapazes
homossexuais que néo utilizam o banheiro na epcotpue ndo querem ir no
masculino. (Dialogos, Férum 03)

Esses depoimentos evidenciam o complexo processgatuno qual estamos
envolvidos. Essas opiniées enxergam o0 sexo comdadu “natural” ou biolégico que
determina o género. De acordo com essa concefdgatmante hegemonica, a mulher e
o homem sao portadores de diferencas determinadtesntanto as discussbes de
género problematizadas pelo movimento feministaideiam que o género nao deriva
de uma forma determinista de um sexo. O conceikp ®st4 associado a nocdo
biolégica do termo, a definicdo de género veio @& @o determinismo naatébmico nas
relacbes entre os sexos, atribuindo um carateritariamente social (SCOTT, 1995;
LOURO, 1995). Segundo Piscitelli (2009), essa nadirzacdo produz desigualdades

sociais, que, por sua vez, também sdo naturalizadaforme afirmam:
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O termo género, em suas versGes mais difundidasgteea um conceito
elaborado por pensadoras feministas precisamerdaedpamontar esse duplo
procedimento de naturalizacdo mediante o qualfasedicas que se atribuem
a homens e mulheres sdo consideradas inatas, dksivde distincdes
naturais, e as desigualdades entre uns e outrgmeséebidas como resultado
dessas diferencas. Na linguagem do dia a dia estandlas ciéncias a palavra
sexo remete a essas distingdes inatas, biolédroasesse motivo, as autoras
feministas utilizaram o termo género para refezim® carater cultural das
distingdes entre homens e mulheres, entre ideiase steminilidade e
masculinidade (PISCITELLI, 2009, p. 119).

Além dos foruns de debate, o Mddulo Il foi disdatina aula presencial do dia
30 de setembro de 2013, no Auditério Luiz Gonzagacidade de Fortaleza. A aula
presencial teve a proposta de trabalhar os coscedigorelacionados ao género e a
sexualidade, relacionando-os com as experiénciesneiadas pelos alunos/as. Na
turma de Fortaleza, foram matriculados 50 alunésjelsses participaram do Forum 03
e 10 alunos, do Férum 04, relacionados ao MéduloNid aula presencial, estavam
presentes 30 alunos/as, sendo 22 mulheres e 8 ho&sa diferenca de participagcao
foi recorrente em todas as turmas do curso. SegGoeétho (2002), a maior parte dos
alunos/as prefere os momentos de formacéo prekeacipor vezes, se ausentam da

interacdo virtual.

No inicio da aula, os tutores/as sentiram dificd&lam trabalhar os conceitos do
material didatico a partir das experiéncias doe@las. O objetivo era fazer com que o

aluno/a refletisse sobre a sua vivéncia com a sidade.

Os alunos/as foram divididos em trés grupos, catita ficaria responséavel por
incentivar o debate em um grupo. Em cada grupajuwms/as discutiram sobre a ideia
de género. Em um dos grupos, os alunos/as afirmaram

Aluna 01: O género esta relacionada a genitéli@seo érgao masculino é
homem, se tem o 6rgao feminino é mulher;

Aluna 02: Para mim de modo simplista o género esthricado na
morfologia da palavra, é o que a define como maszel feminino.

Tutora: Serd que essas normas sdo apenas gragtaticaociedade também

néo impde determinados comportamentos e atitudasggshomens e para as
mulheres?

O género deve ser entendido como as caracteristicagortamentais, culturais
e sociais, construidas historicamente, que produzerasculino e o feminino (SCOTT,
1995). Nessa perspectiva, podemos observar quasakjunos/as ainda enxergam o
género relacionado ao sexo, como um dado “natortaBiiolégico. O debate continuou

de modo mais abrangente acerca da sexualidade:
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Tutora: Como séo as formas de expressar a sexdaHfda

Aluna 01: género e sexualidade sédo duas coisastdsstgénero homem e
mulher, enquanto a sexualidade é natural do gésenaolo homem e mulher.
Aluna 02: Um ex aluno chamado “Jeferson” agoraaditzb na escola e se
chama “Ménica”, segundo elas ele é admirado pavgath escola, mas que
para uma das alunas ainda é muito dificil chamgelo novo nome, ja que
foi a sua professora por um longo periodo. Aindasdo ela isso néo parece
incomoda-lo.

Assim como nos Foruns de discussao on-line, duemntailas, sdo apresentadas
inUmeras experiéncias. E, conforme podemos obsemsralunos/as que vivenciaram
algumas experiéncias como sujeitos que saem dd@adito como “normal” de

comportamento, tendem a ter outra leitura sobmoseitos ligados a sexualidade.

Como foi percebido no caso de uma aluna que desc@mentemente que o0 seu
filho de criagdo identifica-se como “Paloma”, e, @lamo mae e professora, defende a
liberdade de seu filho e o apoia em suas decigbas, sofre duras criticas do pai
adotivo, que néo aceita um filho homossexual, da& malogica do menino, que

também nao aceita os novos comportamentos do dillos professores/as colegas de
trabalho.

Os alunos/as também comentaram que, em algumaagseristem inUmeras
barreiras para se trabalharem temas como a sexdeJigor desprezo dos professores
ou mesmo proibicdo da gestao:

Aluna 01: “em minha escola alguns educadores gAret#iosos que quando
se tocam na questao eles ndo conseguem lidar”.

Aluna 02: Na escola onde trabalhava todas as séxtaalizado um louvor e
todos os alunos/as participam.

Outro professor comentou que, quando trabalhountesior, exibiu um video
sobre género e diversidade sexual em sala de daialepois procurado por um aluno
que se identificou com todas as questdes do vidpeeestava pensando em fugir de

casa e buscar respostas em Fortaleza, mas queassits ao video, estava se entendo
um pouco mais.

E, diferentemente do ambiente virtual, onde os a@l{@as parecem ter mais
cuidado com suas opinides, nas aulas presencga@upnos/as questionam 0s conceitos

trazidos pelo material didatico:

Aluna 01: a maioria dos pais prefere ter um filhcaparigueiro”,
“mulherengo” do que um filho gay, “é mais aceitosogiedade”.
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Aluna 02: a Tv também influenciava bastante o catapeento dos alunos
em sala de aula, o sexo na novela, a violénciautebdl, para ela eles
carregam esses estereotipos o tempo inteiro.

Aluna 03: As cenas das novelas sempre havia mexo, sbsurdamente eles
(os alunos) eles vém na TV duas pessoas do mesrmw camvivendo
maritalmente.

Os tutores/as chegaram a apresentar os conceitafenkdade de género, a
orientacdo sexual e o sexo biologico, através dkessl Também trouxeram uma
pesquisa do Instituto de Pesquisa Econémica A@i¢hba) sobre a violéncia contra as
mulheres no Brasil. Esta pesquisa indica que, ga ceh30min, uma mulher é
assassinada no Brasil. Do total de mortes, 61%nfata mulheres negras, que sao as
principais vitimas em todas as regifes do pais. Retatério sobre a Violéncia
Homofébica (2013), do Ministério da Saude, que #orcrescente nimero de casos de
violacdo dos direitos humanos contra a populaca8TIG registrados pelo Disque
Direitos Humanos. Os alunos/as ndo pareciam irgades com a exposicao dos
conceitos que muitas vezes pareciam estar distdatescola.

Outra pesquisa apresentada foi a realizada pelda€én Perseu Abramo, que
afirma que 27% dos homossexuais e bissexuais estaews declaram sofrerem ou
terem sofrido preconceito no ambiente escolar, #ig8¥%s afirmam que a escola foi 0
primeiro lugar onde sofreram discriminacdo, 87% coaunidade escolar (alunos,
professores, pais e funcionarios) tém algum grahodeofobia, 39% dos estudantes do
sexo masculino ndo gostariam de ter um colega heewoal e 60% dos professores nao

tém base para lidar com a diversidade sexual.

Podemos observar que, apesar da exposicao e paildagdo dos conceitos de
masculino e feminino, nas falas dos alunos/as aiptavaleceu uma postura
heteronormativa (composta por enunciagdes, dissurepresentacdes) que elege um
modelo de “homem de verdade” (NOLASCO, 1997). Nessdido, segundo Almeida
(1995), esse modelo de masculinidade é considecadm algo a ser duramente
perseguido pelos individuos do sexo masculino, @mgua feminilidade € percebida

como comportamento exclusivo da mulher.

No caso, a proibicdo de se tocar no assunto elizag@ de momentos de
louvor na escola, constituem-se como mecanismosolpgicos e/ou ritualisticos
voltados a reforcar suas autoimagens e identidadesulinas e femininas (LEAL, e

BOFF, 1996). Os efeitos dessas praticas sado dsjersas, na maioria dos casos,
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podemos considerar a producéo do desconforto emognente risco da violéncia. Pois
(re) produzem e/ou alimentam mecanismos de distaigaio e violéncia contra alunos e
alunas LGBT, bem como todos aqueles sujeitos cxpaessao de género foge aos
padrbes estabelecidos. Nos diversos casos ondeewcatos de discriminacdo e
preconceito, o siléncio dos sujeitos produz efeftosagressor e nos seus cumplfites

encorajando-os a continuarem agindo.

4.3 — O caso da Marcha das Vadias

Um episddio que provocou grande debate no férum videadiscusséo foi a
Marcha das Vadids Uma mobilizacdo contra a violéncia de génerccenainalizacdo
das mulheres que sofrem violéncia sexual. O movionve inicio no Canada, quando
um agente de seguranca afirmou na Universidadeodenid, que as mulheres néo
deveriam se vestirem como vadias, evitando assastupro. Desde entdo milhares de
mulheres em diversos paises comecgaram a se onganimatestar em pelas ruas pelo
fim da culpabilizagdo das mulheres pelo estupro. BYasil as diversas marchas
organizadas espontaneamente em diferentes cidak®rm passaram a reivindicar o
fim da violéncia domeéstica, fisica, simbdlica ewsdxexigindo o fim do machismo e a
igualdade de género. A maioria dos alunos/as declafo conhecer o movimento,
outros alegaram que, apesar das noticias veiculagrnais, ndo deram a devida
atencdo ao movimento por acreditarem que a concgujérativa do adjetivo "vadias"

nao oferece credibilidade ao movimento.

No forum, que teve como problematica central a aade na escola, tomando
como ponto de partida a violéncia e as suas divarsanifestacbes no cotidiano, a
discusséao foi norteada pelas noticias sobre a ‘Madas Vadias”. Inicialmente, alguns
alunos/as relataram que o termo vadia deslegitimavavimento que reivindica, entre

outras coisas, a liberdade da mulher como sujeitdireitos.

A tutora da turma em questdo argumentou que asnigogias usadas eram

legitimas e se justificam pelo contexto em quenfocanstruidas. Argumentou também

%0 A maioria das praticas de discriminacéo e predtméemotivada por mais de um agressor.
31 Mobilizacdo em forma de protesto contra a ideiguke as mulheres vitimas de estupro s&o as culpadas
por provocar a violéncia.
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que o objetivo do Forum era analisar o fendbmenmpteendendo o debasebre a

estrutura imposta pelos estereétipos dos femininos.

No final do Férum, a referida tutora questionowselunos/as identificavam-se
com 0 nosso machismo e se percebiam que as eafrgtexistas sao legitimadas a todo

tempo por nossos discurs@s?seguida um dos alunos postou:

“Por gentileza, ndo me enquadre em qualquer formadidcurso, seja
o0 hegembnico ou ndo. Nao a autorizo de forma neahuBom seu
posicionamento, sinto-me perante a sala discrinainaa me posicionar da
forma como acredito ou vejo o mundo e suas afirescihe ferem
profundamente e acho que abandona os paramettos étieducacionais de
um curso sobre diversidade. Consulte seus colega®s$ e coordenacéo do
curso e certamente verdo que ndo é papel de testdaqualificando aluno
disso ou aquilo por posicionamentos aqui no Fofais uma vez, gostaria
gue me respeitasse como aluno e ndo autorizo aralprma de
enquadramento ideolégico em qualquer de suas apd®ms criticas. Mesmo
porque ndo sou militante nem partidario das quest@acionados a
diversidade sexual ou ao género. Quanto ao que pensdo é plagio, € meu
mesmo, resulta de minha autonomia de pensar. Sdion, econvicces
pessoais. Da sua fala, concordo quando diz "E ten€todo o direito e
autonomia de fazé-lo, € que aqui precisamos ir paudo além dele...".
Concordo porque meu pensamento ndo é intransigenigdaro, quando
procurei o curso foi para me aprimorar como educadmmo ser humano”.

Em resposta, a coordenacdo pedagdgica do cursor@laluma nota de
esclarecimento, conforme podemos ver a seguir:

O curso se configura como uma estratégia mobilizad@ construcdo do
pensamento critico para uma acdo transformadorapnformada e
guestionadora das culturas hegeménicas. Tendo oomode suas diretrizes
a valorizagdo das pluralidades e das diversas ssGe de género e
sexualidade. Portanto, este curso ndo é apenasPERPEICOAMENTO de
Contetdos, mas de CONSTRUCOES - DESCONSTRUGCOESndkses
criticas sobre o mundo, o sistema de ensino, asicgsapessoais e
pedagodgicasEstas questdes estdo bem nitidas e explicadas adsldd do
Curso.

Dando continuidade, a coordenacéo ainda ressadta qu

(...) estamos todos e todas inseridos/as nesgrsigholitico, assim, devido a
nossa formacdo cultural (hegemdnjcaacabamos por muitas vezes
reproduzindo em nossas falas, siléncios, comporttoeeou POSTURAS
este desvalores que compBem nossa construgdo émquatividuos
Lembrando que, quando “fazemos cora@” um discurso socialmente
hegemobnico, contribuimos para a sua manuteriédo isso a importancia
deste espaco e de refletirmos coletivamente. Oitpde ideias e o debate,
gue no caso deste, é ideolégico, faz parte do desémento dos processos
democraticos. Como diz a professora “aqui precsaimpara muito além...”
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Esse caso leva-nos a refletir sobre os embateslogiens presentes e
evidenciados em um curso repleto por discussoessfuaulam a desconstru¢do dos
padrbes de normatizagédo social. O enfrentamentdistaiminacédo e do preconceito
perpassa pela desconstrucédo dos padrdes sociaslbasno machismo, no racismo, no
classismo, na heteronormatividade compulséria qaenh parte do cotidiano escolar
(LOURO, 2003; MUNANGA, 2005; CARVALHO, 2009; JUNQUEA, 2009). O
resultado sdo os inumeros casos de violéncia eleiatwia que se repetem
cotidianamente.

Essas questdes tém ocorréncia tdo presente na esoal sociedade, em razao
de uma formacao cultural hegemonica, que, muitassyeas reproduzimos em nossas
falas e em nossos siléncios, contribuindo para muteacao do preconceito. Segundo
Louro (1999):

[...] as marcas permanentes que atribuimos adassnéo se referem aos
contetdos programaticos que elas possam nos tesemgado, mas sim se
referem a situacdes do dialia, experiéncias comuns ou extraordinarias que
vivemos no seu interior, com colegas, com profess@ professores. As
marcas que nos fazem lembrar, ainda hoje, desstisiigbes tém a ver com
as formas como construimos nossas identidadesssaespecialmente nossa
identidade de género e sexual (LOURO, 1999,-p9)8

Conforme evidenciado pela fala do aluno, nossatiiee é fruto de um
complexo processo hierarquico que se nutre e seceefTAo complexo como esse
processo € a reconstrucdo critica dos nossos saltiseursos e praticas. Processo esse
que pode ser confundido como um ato de violéncigewma imposi¢do ideoldgica.
N&do se percebe que, ao conferir um padrdo de nidadal se legitima a
marginalizacao do individuo “diferente”, “anormdDOUGLAS, 1976).

Bom destacar que os professores, no ambiente esc@a agem como
individuos, e, sim, como escola, uma instituicascigiinar (FOUCAULT, 1997).
Pensar uma educagdo em e/ou para os Direitos Hsmé&awgonfrontar-se diretamente
com as crencas e as logicas que produzem os poscessdiscriminacdo e opressao.

Nesse sentido, Jaya Sharma (2008) defende qumrengiio dos direitos sexuais
e o0 enfrentamento a opressdo sexista e homofolhssam pela contextualizacdo da
heteronormatividade como violagédo dos Direitos HumsaOs conflitos analisados
realcam, como problemas contemporéaneos, as teasfreso exercicio da sexualidade,

o controle institucional e as expressdes de honmfob
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4.4 — Estudo de caso: trés alunos/as do curso

Para melhor compreender quem séo os alunos/asrsio de aperfeicoamento,
realizei trés entrevistas com alunos/as de turnifasedtes, todos escolhidos por sua
efetiva participacdo nas aulas presenciais, bemocoma orientando na nocao de
trajetoria de Bourdieu (1996), construida “como séde de posi¢cdes sucessivamente
por um mesmo agente” (BOURDIEU, p.189, 1996). Ness#ido, as aulas do curso
aparecem mediadas em seu cotidiano, pela apropridg&)elaboracdo ou repulsa
expressas pelos sujeitos sociais (EZPELETA, ROCKWEIL986). Agora irei
apresentar trés entrevistas realizadas com alma®/acurso. As entrevistas tém o
objetivo de elucidar seus deslocamentos no espac@l,s compreendendo que a

formacdo dos sujeitos ocorre através de uma sereahtecimentos.

A primeira entrevista ocorreu apos a penultima aldaPolo de Fortaleza. A
primeira entrevistada, tem 55 anos, 35 desses ah@mdo como professora de
matematica em escolas publicas de Fortaleza. AEhardoarticipado de todas as aulas
presenciais, no inicio do curso, enviou uma cantameaando sua desisténcia do curso.
Sua presenca nas aulas sempre me chamou a atpoisidnicialmente, ela negou o
debate que o curso trazia. Em seguida, comecouoaizaa 0s temas trabalhados.
Contando um pouco a sua historia, ela comecouualasem um grupo escolar, uma
casa adaptada para ter aulas, e uma Unica prdedsdetramento acompanhava 20 ou
30 alunos/as. Segundo ela, “na época, praticanm@&atdavia escolas no interior, todos
aprendiamos em uma Unica sala, com um Unico livgafando terminou o ensino
basico, entrou para o curso de licenciatura enrmaigem. Ainda durante a faculdade,
soube que uma escola precisava de uma profesgoniatématica, e se candidatou para
a vaga e acabou selecionada. Também veio a serferm@edagogia, para melhorar
seu salario: “fiz pedagogia, mais pela progresafarial, na época, eu ja tinha familia e
trabalhava, era muito dificil se dedicar aos estidBla avalia a formag¢do académica
de fundamental importancia. Apesar de estar corafegsora e conhecer a escola de
perto, ela disse: “é muito importante trazer aiéeda universidade para a pratica em

sala de aula”.

Com 35 anos de sala de aula, ela péde vivenciadgsamudancas no ambiente
escolar: a ampliacdo do acesso a escola, conséderadhior marco de democratizacao,
e melhoria das escolas no Brasil. Segundo elas&se35 anos de sala de aula, ja tive
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alunos de todos os tipos, bandido, homossexudlicisdeficiente, e na escola existia
uma convivéncia pacifica entre eles”. Entender cbdaw com essa diversidade foi um
dos motivos para ela se inscrever no curso de Edacam Direitos Humanos. Para ela,
“a educacdo em direitos humanos é muito necespar@a combater a violéncia, €

preciso conhecer nossos direitos e respeitar owloss”.

Durante as primeiras atividades do curso, além dtemal, a emtrevistada fez
uma pesquisa da internet sobre as teméticas essst@s com a realidade dos dados,
“achei que os bandidos tém muitos direitos, sengpentram brechas para escapar,
isso me chocou bastante, os indigenas também estdio desprezados, o0 curso me
apresentou essa realidade”.

Quando perguntada sobre como essas questdes estaamonadas a escola,
informou que algumas questfes ainda nao estaerpessna escola, como o debate
sobre a situacdo dos indios no Brasil, ou da pgaaldGBT, mas considerou que o
debate em torno do racismo ja foi superado, “euaudsigo enxergar a existéncia de

um racismo na escola, somos todos da mesma cor”.

Quando questionada sobre as contribuicdes do celsaespondeu que havia
mudado muito. Primeiro, porque se viu como umaasscralém de trabalhar como
professora, ela é responsavel por tudo em sua Tasabém relatou que passou a
compreender mais as religides de origem africama, gque, apesar da intensa discussao

em relacdo a maioridade penal, ela continua seffavoada reducao.

“O material didatico foi falando das mulheres egasado lar, e aos poucos fui
me encaixando no perfil de uma escrava em plenolasé€tXl, ainda hoje eu
fagco tudo em casa”.

"Antes de comecar o curso eu tinha muito preconagitn a Umbanda e com o

Candomblé, e depois de conhecé-los através do cn@so tenho mais,
compreendo-os como religido”.

A minha segunda entrevista ocorreu em uma escolateoor do Ceara, para
onde me desloquei cerca de 350 km para entrewstarico aluno do curso que se
identificou como Testemunha de Jeova. Na primaifa presencial segundo o Tutor/a
ele disse que, na Biblia, estava claro que o homesoeu para a mulher e vice-versa,
todo o resto era anormal. Esse episddio me chamido mnatencdo, além de questionar

os conceitos defendidos pelo curso, Julio exaltsweacrenca, seu modo de interpretar o
mundo.
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Quando cheguei a escola onde estava marcada sigatréquei assustado com
a situacdo de abandono: vérias carteiras velhastgagas amontoadas em um canto do
patio, algumas paredes tinham infiltracbes e algutedhas estavam quebradas.
Encontrei-me com o emtrevistado na sala dos profesi&as e de la nos dirigimos para
uma sala de aula, onde poderiamos conversar. Adsadaila tinha cadeiras novas, as
paredes estavam bem sujas, além da mesa de mame&aaixa de ferro para guardar
um aparelho de TV, que ficava a frente da sala.

Iniciei a entrevista explicando um pouco sobre ah@ipesquisa e esclarecendo
gue seria andnima. Apesar de garantir o anoninh@jo, no inicio da entrevista, Julio
demonstrou ndo estar tdo a vontade. Ele estudoeseatas publicas e 0 ensino meédio
cursou em uma escola particular Disse que, apesadificuldades financeiras, seus
pais faziam questdo de matriculd-lo em uma esadaAliém de estudar em uma escola
particular, ele e um grupo de amigos mantinham wpade estudos para o vestibular.
concluindo o curso de licenciatura em Matematicauema universidade publica e, para
se sustentar, trabalhava dando aula em escolasufeds da cidade do Crato. Quando
questionado sobre a relacdo da faculdade com dagshisse: “durante a faculdade
tivemos varios estagios e desde o inicio do cungd €ava aula, o que contribuiu ainda

mais para a minha formacgao e experiéncia”.

Ele disse que se interessou pelo curso porque rgosta compreender os
direitos e os deveres do professor/a no que dpeitesaos Direitos Humanos. Quando
perguntado sobre quais foram as mudancas que elebge entre a escola em que
estudou e essa escola onde ele trabalha, respapnaew principal diferenca é o
afastamento da familia da escola. Sem referéneidida, a escola é a Unica instituicao
que pode educar os jovens. Nesta misséo, ele &copdi “0s projetos sociais deveriam

estar mais integrados as escolas”.

Quanto a avaliacédo do curso, fez um longo siléacem seguida, apds a certeza
de que poderia ficar a vontade para respondere:dias pessoas acham que é normal
quando eu ndo acho normal” e novamente ficou égn@d. Questionei 0 que seria esse
normal? Olhando para o lado, continuou disse: “agsgos homossexuais, muitos
defendem que é normal, quando ndo € normal, no f@reconceito, mas nao é algo
normal, respeito, tenho alguns amigos que sdogua® estuda a biblia sabe que néo é

normal”.
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Apos ficar em siléncio, esperei que continuasseeo maciocinio. Entao,
perguntei sobre a sua referencia a Biblia. Eleedis® era Testemunha de Jeova e tinha
iniciado as leituras h& poucos anos: “a minha fgidoaé na biblia”. Informei que
reconhecia a importancia da religido na vida dasgees que a praticam, e, em seguida,
perguntei sobre sua relacdo com a escola. Ele mmecogue suas ideias sempre
caminham ao seu lado, quanto a sua relagdo naaedeotontinuou: “eu prego para os
meus alunos/as sempre com muito respeito, tenhwslgays, sempre tento deixar
claro que nao é algo normal, para que eles nainsersdiscriminados”. Continuou
falando: “sempre separo um tempo da aula para cesmveom o0s alunos/as sobre 0s
varios temas da atualidade, sexualidade, preconcs#mpre mostrando o caminho

certo, os alunos curiosos querem muito aprendeedobdo”.

Como a entrevista foi realizada na ultima semaneudso, perguntei como tinha
sido o curso em geral e se ele percebeu mudampeaa.ele as aulas foram muito boas,
ocorreram varios conflitos relativos a teméaticasdaualidade dos gays, e, novamente,
ele afirmou: temos que combater essa violénciardgerindo a homofobia), mas
sabemos que isso ndo é algo normal (se referindoraossexualidade)”. Em seguida,
disse que o curso contribuiu muito para ele refsetbre o papel do professor em sala de

aula, a importancia que o educador tem na vidada aluno.

Conforme defende Natividade (2008), o posicionamede “religiosos
militantes” e “militantes religiosos” podem ser dnretados como expressivos de

fendbmenos de estranhamento da sexualidade nunta andeal abrangente.

A terceira entrevista foi feita apds a ultima aple@esencial da Turma de
Fortaleza, no Departamento de Ciéncias Sociaisesiave presente em todas as aulas
presenciais e sempre que fazia intervencdes enmeg@anciava que era professora da
educacao infantil, esse foi 0 motivo para deseajaeeista-la. Ela iniciou seus estudos
em um grupo escolar de letramento. Quando adolesceeio para Fortaleza morar
com uma irma. Apoés terminar o ensino médio, comectabalhar na secretaria de uma
escola privada. Um ano depois, foi convidada péekecdo para assumir a funcéo de
professora na mesma escola, “o0 convite foi inesleemfiquei com medo, pois nédo
tinha experiéncia, nem era formada, mas a escolaleuetodo o apoio e levou em
consideragcdo o meu jeito de lidar com as criandgaspois de 4 anos em sala de aula,
Paula iniciou o curso de Pedagogia. Ao ser pergantamo tinha sido sua formagéo

60



académica, declarou que “nenhum curso de pedagogpmra seus alunos para a sala
de aula, eu aprendi no dia a dia”. Ela também corsmbre a existéncia de um
descompasso entre a escola e a universidade, ‘srm@itém-formados em pedagogia
quando entram na escola desistem de atuar comespooés”. Para ela, muitos

surpreendem-se com a realidade das escolas ordiesida ndo basta.

Questionada sobre como poderia se avaliar duraiae@o em que trabalhava e
era aluna de graduacgao, afirmou que foi uma expaaénuito boa, pois ela passou a
compreender a sua postura em sala de aula. Depaysaduacéo, ela ainda fez uma

especializacdo em Psicopedagogia.

Quando perguntada sobre o interesse que a mota@use inscrever nNo curso,
disse que: “a todo e a qualquer momento nos deparaom um caso de violéncia e

vocé deve estar preparada para lidar com a sitlacao

Perguntei quais questdes trabalhadas pelo cunsantithe chamado a atencéo,
ela respondeu que as questdes relativas a sexiebda bastante delicadas para serem
trabalhadas na educagéao infantil, mas que o dsbéte o racismo ainda estava mais
vivo em sua memoaria e contou um fato ocorrido ema das aulas presenciais:

“um dos alunos ontem tentando questionar as Tuthsas: a boneca que vende
mais € a loira, pois ela é mais bonita, alguémyalesus negro? Jesus Cristo &

branco e pronto. Todos os alunos ficaram espantd@sstutoras se assustaram
com a declaracdo”.

Segundo ela, na hora, algumas pessoas interpretqteamo aluno queria
demonstrar como é complicado realizar esse debajag as tutoras disseram que era
um absurdo aquele pensamento. Continuando elardeotpie o aluno afirmou por
varias vezes que 0s negros também eram racistam@egla a maioria das pessoas
presentes discordaram desse posicionamento, mésul@mente ela concordou e
afirmou: “eu tive um namorado negro e ele sempmeosprezava diante das pessoas

brancas, ele era racista consigo mesmao”.

Ela também defendeu a necessidade de se discutirdas essas questdes
relacionadas a discriminacdo na educacao infgrdik, desde pequenas, as criancas
imitam os adultos, carregando a discriminacgéo eecgnceito desde cedo.

A formacéo académica, segundo os entrevistadodrilmon bastante para o

aprimoramento das suas atividades em sala de Raita. eles, é fundamental para a
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educacado manter o contato entre a pratica (endsadala) e a teoria (da universidade).

A escola é considerada como uma instituicdo dedo@m e transformacao social.

Quando perguntados sobre o motivo pelo qual haypamurado o curso, a
resposta foi quase idéntica. Procuraram 0 cursovp@nciarem, na escola, muitos
casos de violacdo de direitos e ndo saberem dmareles. . E citaram alguns casos,
como a menina adolescente que engravidou; o méwimtinho” que chama a atencao

no meio da aula; a violéncia entre os pares.

Os alunos/as trazem consigo uma construcdo cylioflalenciada pela familia,
pela localidade onde vivem, pela religidao etc. ms entrevistados evidenciaram uma
formagao humanista crista, preocupados com umaafgio cidada dos alunos/as. A
abordagem feita pelos entrevistados quando estedefsentam com um caso de
violacdo de direitos difere. Quando perguntado e gles fariam se um de seus
alunos/as sofressem retaliacdes dos colegas pda clansua sexualidade, um dos
entrevistados disse que iria conversar com a tswohee 0s processos de discriminacao,
defendendo uma cultura de paz; o segundo disseigdazer uma pregacao em sala de
aula evidenciando o desvio comportamental do joygay, deixando claro que é
possivel encontrar o caminho certo e que todosrideveajuda-lo e, em seguida, iria
conversar pessoalmente com o jovem, e o tercetrevestado disse que iria conversar
sobre a necessidade do respeito mutuo entre o®s#hsnindependente de suas

identidades.

As entrevistas foram realizadas durante o més tidbaude 2013, o Gltimo més
do curso. O que possibilitou perguntar a imprestfinada pelo curso e o alcance de

suas expectativas.

A primeira entrevistada disse que, no inicio, seoérta dificuldade em entender
0s varios direitos da populagdo LGBTT, “afinal aeilos humanos vao além de um
anico grupo”, ela sentiu falta da discussdo envaleeos direitos indigenas e os da
populacdo de rua. Ela deixou claro que o cursoxéraxm debate urgente, “estamos
acostumados com 0s inumeros processos de discgatitaie nem percebemos o quéo

mal eles fazem”.

O segundo entrevistado afirmou que a promoc¢édo dostd® Humanos nas

escolas é fundamental, mas que determinados assuisao “corretos”. Segundo ela,
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“todos nos sabemos que isso (0s gays) nao € coar&iblia é clara, o homem foi feito
para a mulher”. Para ela, foi muito importante d¢raa discussao do racismo e dos
direitos das criangas e dos adolescentes, “algpessoas estdo perdidas no meio desse

debate (sobre sexualidade)”.

A terceira entrevistada disse que deveria ter aiiado mais 0s espacos de
dialogo do curso, mas a carga de trabalho dos gmoifes/as inviabiliza a sua
participacdo efetiva no curso. Para ele “a trocexgeeriéncias € muito importante”, e o
curso trouxe debates muito importantes para aa&spols os professores estdo sempre

presenciando cenas de violéncia e desrespeito.
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5. A QUESTAO ETNICO-RACIAL *

Nos ultimos anos, diversas pesquisas (HENRIQUEG]2dOGUEIRA, 2006)
expdem o grau e a complexa estrutura do padragsdensinacdo racial no Brasil. No
ambiente escolar, para alguns autores, como Cas&bramovay (2006,) o racismo
aparece de forma naturalizada e/ou camuflada. Segiunanga (2005), alguns
professores/as, por falta de preparo ou por prettmcndo sabem lancar mao de
estratégias para resolver situacoes flagrantessdeminacdo no espaco escolar e na
sala de aula. Esses espacos deveriam represents pedagogicas privilegiadapara

discutir a diversidade e conscientizar seus alasasibre a identidade.

O movimento negro ganhou for¢ca nas ultimas décadas, a vitoria mais
significativa no que tange a educacéo foi a pubfioada lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino da histéria da Africa em ®da escolas do pais. A mencionada
lei prevé que, nas aulas de historia, o negro e&e der visto somente como forca de
trabalho, ou seja, a partir do trafico negreirosntambém relacionado a sua cultura, e

a sua historia.

Esse contexto evidencia que a formacéo continuadgrdfessores/as deve
preparar os docentes para que eles possam recoeheambater os preconceitos e as

manifestagcdes de discriminagdo existentes na escola

5.1 — A concepgdo do médulo

Agora apresento com mais detalhes o Mdédulo V “BibeeHumanos, Escola e
Avaliacdo de Politicas Publicas em Educacdo: gaesstié raca e etnia”, trazendo as

suas concepcdes e conceitos.

A primeira aula referente ao material didatico coowe com duas questdes
propostas aos alunos/as para que informassem gjual dltima vez em que foram
atendidos por um médico/a ou um advogado/a negajaantas criancas negras havia
em sua escola no tempo de estudantes e o quartas hoje?

32 A terminologia étnico racial da énfase as diferentiéimensdes referentes aos brasileiros: fisica,
politica, cultural e religiosa.
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N&o é facil admitir que o Brasil € um pais racist@ue contribuimos para
construir esse sistema. A proposta desse moéduldigmiutir como as questdes de raca e
etnia manifestam-se na educacdo. Para falar dem@ac o modulo apresenta a
diversidade humana do ponto de vista morfologianr @a pele, textura do cabelo,
tamanho dos labios, entre outros), demonstrande aqdiferenciacéo entre brancos e
negros ocorreu de modo a estabelecer, atravéda@es de poder e dominag¢do, uma

hierarquia entre brancos e nao brancos.

Racismo, entdo, é entendido como um sistema gabedste uma hierarquia
entre os “grupos raciais”, fazendo com que um\asia como merecedor de privilégios
e direitos sociais em detrimento dos outros. Fcd Visualizarmos quando pensamos
no apartheidna Africa, mas, no Brasil, com o mito da demoieraacial, , esse sistema

€ posto como inexistente.

Pelos debates dos mdodulos sobre racismo, ficonseoso de que negros sao
todos aqueles ndo brancos, incluindo os que sedewas pardos e mesticos, e que, ao

nascerem, carregam na pele uma possibilidade m@iexclusdo social dos cidadéaos.

O racismo, como sistema hierarquico social e ecm@nd garantido por uma
série de instrumentos, como a industria culturglistica, o sistema educacional, o
mercado de trabalho, entre outros. Além de garargixisténcia de uma raca superior,
com varios privilégios, o referido sistema insista ndo existéncia do racismo,
explicando a desigualdade como um problema sqmiatonceito contra a pobreza e

nao racial.

A aula ainda apresentou uma distincdo entre gmaxio preconceito racial e a
discriminacéo racial. O preconceito racial € entimadomo uma ideia preconcebida
negativamente em relagdo aos negros, como exempigrd, quando nao suja na
entrada, suja na saida”. Citando Olinto (1994) atemial defende que o preconceito:

“Reside apenas na esfera da consciéncia e/ouidéatasdos individuos e por
si sO ndo fere direitos. Ninguém é obrigado a godta alguém, mas é

obrigado a respeitar os seus direitos”. (Conselstadtial da Condi¢éo
Feminina, p.2, 1994)

Essa é uma visdo bastante presente no curso, mn@ugbrigado a gostar da
diversidade (étnica, religiosa, sexual, entre glifrenas tem o dever, principalmente

como educador, de respeita-la, evitando disculisasiminatorios.
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A discriminacéo racial € entendida como a manii@staoncreta do preconceito
e do racismo, uma ag&do ou omisséo de conduta. @dacom a Convengao sobre a
Eliminacdo de todas as Formas de DiscriminacaoaR@®65), ratificada pelo Brasil:
“Qualquer distincdo, exclusdo, restricdo ou prefeids baseadas em raca,
cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica,tepiea como objeto ou
efeito anular ou restringir o reconhecimento, oogam exercicio, em
condi¢cdes de igualdade, os direitos humanos ediigleys fundamentais no
dominio politico, social ou cultural, ou em qualqoetro dominio da vida

publica.” (Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas Fasmas de
Discriminacdo Racial, 1965)

E o Racismo ja foi comentado anteriormente. Relanmtw, como o proprio
modulo propde. “se a raca fosse um dado biolégileoficaria a mesma coisa em todos
os lugares, mas, como é uma construcéo sociolGgcanegro ou branco varia de lugar

para lugar”.

Em seguida, o MdOdulo apresenta o movimento negsuas estratégias de
mobilizacdo e luta contra o racismo. Uma das &gjias sdo as pesquisas comparativas
entre brancos e negros, como a renda média, argémpde pobres e indigentes entre
brancos e negros. Entre diversas pesquisas apadasntgostaria de citar apenas o
levantamento feito no ranking mundial do IDH, en®20em que o Brasil ocupava a
7302 posicao. Quando computado o IDH somente dascbs, o Brasil assumiria a
posicdo 4402, enquanto o dos negros, 10502. Exgas estatisticas € um meio de dar
visibilidade e dar concretude aos mecanismos &acistjue dissimulamos

cotidianamente.

Apés a apresentacdo de um breve histérico do mowoneegro e das suas
reivindicages no campo da educagdo, o0 modulo daros alunos/as a refletirem sobre
a historia da educacao escolar do negro no Cesnantdo como ponto de partida a luta

protagonizada pelo Dragdo do Mar.

O resgate histérico do movimento negro perpassa @alrada da populacéo
negra na universidade, um sujeito ndo s6 de comleetd, mas produtor de um
conhecimento de si e de suas relagdes sociaiscBsgmtura nao significou que houve
um rompimento da hegemonia no poder universitan&as foi o primeiro passo para a
mudanca da trajetoria coletiva de jovens negros.1B82, na Bahia, o Instituto Steve

Biko abre um cursinho pré-vestibular para prepasiundantes negros de baixa renda
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para os exames vestibulares. Segundo Nascimer@8)(2f) curso apresentou-se como

uma forma de combater o racismo e como afirmacadesidade.

A saude publica também é um campo de reivindicdejmopulacdo negra, visto
que a maior parte dessa populacdo é atendida jskm@ Unico de Saude — SUS.
Campo que se torna mais emergencial nos anos ¢980¢do se descobre que mulheres
negras eram esterilizadas apos o parto com o wbjee evitar o crescimento de
familias pobres. A maioria das mulheres sequerasisada sobre o procedimento
cirirgico de ligadura das trompas.

7

O Tépico 04 do mébdulo, que é intitulado “movimemidigena e educacédo”,
abriu espaco para uma discussao antiga e ao mesmpo atual. Das reivindicagdes dos
povos indigenas pela educacédo. Desde a chegadaiskizes jesuitas, as comunidades
indigenas passaram por um processo de aculturagde,o outro trazia novos simbolos

e uma nova verdade, enquanto o conhecimento aalogxstrconsiderado um equivoco.

Em um salto temporal, o Tépico vai aos anos de ,1§dando o movimento
indigena comeca a se mobilizar e articular suasicacdes, visto que ndo existe um
povo, e sim varias comunidadfegiue sobreviveram ao projeto de colonizacdo e

desenvolvimento do Brasil.

Mas os povos indigenas estdo espalhados por tgadspe grande parte hoje
vive nas grandes cidades, como Sao Paulo, Riorggrdae Curitiba. A ideia de que
indios/as sao aqueles sujeitos que andam peladgenunus e vivem nas florestas € um
imaginario visto por uma lente preconceituosa. Bietade ndo consegue ver que a

populacdo indigena muda a cada instante.

O movimento indigena vem percebendo as mudancasunoo globalizado e
comecou a reivindicar por direitos mais especifmm®o o acesso a educacéo formal. E
0 acesso a escola nao significa um processo daiag#o, pois se entende o0 processo
educacional como um aspecto de aprendizagem. Eissadicacdo veio acompanhada
com a construcao de duas propostas complementdressg a educacgao formal para os
indigenas e a educacao formal sobre os indigemas. fdfere-se a possibilidade de

% 0 material didatico cita os Kaingang, que vivemsnbdo pais e os Ticuna, que vivem na fronteira do
Amazonas com a Col6mbia e o Peru, com culturamtdist
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escolarizacado de indigenas em escolas diferenctadasitra, a inclusao de sua histéria

e de sua cultura nas escolas de ensino convencional

Nas escolas diferenciadas, além do ensino condimerarmal com o curriculo
nacional, os alunos/as tém a oportunidade de esmdsuas linguas étnicas nativas,
danca e mdusica tradicionais. Também se tenta pemsaensino das matérias

tradicionais, como a matematica, partindo das épens da comunidade.

A publicacdo da Lei n° 11.645/2008, que torna anenda Historia e Cultura
Indigena no Ensino Fundamental e Médio obrigat@iogiu das reivindicacdes do
movimento indigena que questionava a reproducagrdoonceito e de uma visao

estereotipada dos indios na escola e do livroidmlat

No tépico 05 do mdédulo, é trabalhada a culturarmagea sua relacdo com a
educacao. As leituras referentes ao topico, explomhistorico de preconceito sobre a
comunidade cigana. Inclusive, em alguns dicionarqpsando consultado o verbete
“cigano”, as definicbes encontradas sdo “velhat@agaceiro”. O tépico tem um estilo
etnografico e a autoria faz um relato de expeid@@ngessoais ao narrar historias vividas

com 0 povo cigano.

A presenca dos ciganos na populacao brasileirasepta quase um total de 800
mil pessoas, mas, sO recentemente, as reivindisagésse grupo passaram a ser
ouvidas com a criacdo, em 2004, da Comissdo Ndcidea Desenvolvimento
Sustentavel das Comunidades Tradicionais. Passaséioreconhecida como sujeito de
direitos através da implementacao de politicatigashespecificas para essa populagéo,

no ano de 2006, o Ministério da Cultura lancowadifba dos Direitos da Etnia Cigana.

Como populacdo ndmade, sua relacdo com a escalst@nte complexa. Neste
modulo, o material abordou a relacdo do cigano aoeducacdo sob trés aspectos: a
tenda, a tradicdo oral e a familia. A tenda é maigue um lar para os ciganos/as, é um
espaco de sociabilidade entre as familias, ondatel@bassuntos cotidianos, delibaram
e realizam festas. As tendas sdo moveis, pois genas/as acreditam que viver é
movimentar-se pelo mundo. Essa mobilidade faz coenag ciganos/as tenham acesso
restrito a alguns servicos publicos, como a saud#p que muitos ndo possuem
comprovante de endereco, nem qualquer documentmesificacdo. Somente em

2011, o Ministério da Saude publicou uma portaaeagtindo o atendimento meédico a
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todas as pessoas que ndo possam comprovar entieoegeja em hospitais ou postos

de saude, incluindo as pessoas em situacdo de rua.

A cultura cigana é transmitida através da tradipé@b de geracdo em geracéo,
criando um vinculo permanente entre 0s mais jowens mais velhos. A leitura e a
escrita fazem-se necessarias para que eles réio saganados em suas negociacoes,
necessitando também de algumas nocdes basicastdmatiaa. Porém, o medo de
passar por um processo de aculturacéo fez com gomanidade cigana represente o

maior contingente étnico urbano analfabeto do pais.

A vida comunitaria na cultura cigana é bastantensd#, 0s mais velhos sao
respeitados como sabios e sustentados pelos mass.nd hierarquia familiar € uma
das bases da cultura cigana. E, no cotidiano famijue as criancas aprendem desde

cedo a se tornarem individuos independentes easioigd

Segundo o médulo nas escolas, as criancas saordisntas, assim como seus
pais e maes sdo alvos de injurias na rua. O miafenpde pensarmos a relacdo dos
ciganos com a escola através de dois momentostdste inter-relacionados. Pensar
como eles e a sua cultura séo representados nia,esctuindo no material didatico.

Em seguida, pensar no acesso e permanéncia dosgiga escola.

Esse assunto, no Férum, praticamente nao foi diteclA maioria dos alunos/as
desconhece a existéncia da comunidade cigana, wsopalunos/as que disseram
conhecer a comunidade afirmaram que as criangss aglolescentes conseguiam se
matricular sem nenhum problema e que ndo eramirdisados por serem filhos de

ciganos.

Na segunda aula, intitulada “pensando alternagpeaa o ensino da diversidade
étnico-racial na escola”, foram trazidas propostestodologias para a discussao e

superacao do racismo na escola.

Iniciando com a definicdo de quilombo, muitas veasgendido como refugio
de negros/as fugidos da escraviddo; mais recentemsurgiu, no meio juridico, a
designacdo de comunidade quilombola como senddemqtesritérios marcados pela
coletividade e presenca dos negros/as. Criadas aiodperiodo de escravidao, essas
comunidades resistiram ao tempo e ao esquecimeaso pdliticas publicas. O

movimento negro, as pastorais da Igreja Catoliaaeespeculacédo imobiliaria colocaram
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em evidencia a necessidade de discutir a possetedas para as comunidades

quilombolas.

De acordo com o mdédulo em gquestéo, existem, neilBc&rca de 2000 (duas
mil) comunidades quilombolas registradas, mas apet20 dessas comunidades
possuem o titulo de posse das terras. Os estadosnemor nimero de comunidades
quilombolas sdo o Maranhéo, a Bahia e Minas Gehaisaioria das comunidades sofre
ameacas da especulacdo imobiliaria, acabando espdis suas terras. No Ceard,
existem 36 comunidades certificadas pela FundagbodPes, 6rgao do governo federal
responsavel pela preservacdo do patrimonio cultafra-brasileiro. Durante toda a
explanacédo; foi questionado sempre se os alundsiham conhecimento dessa
realidade, a maior parte dos alunos/as desconhetsmente a existéncia de

comunidades quilombolas.

Um dos desafios dessas comunidades é o acessocac&duO Estatuto da
Igualdade Racial foi aprovado em 2010, pela 1e121288/2010. O documento orienta
as principais acbes de politicas publicas para erceio da cidadania plena da
populacdo negra, entre eles o direito a educacaest@tuto define alguns conceitos

conforme veremos:

Discriminagao racial ou étnico-racial: toda disdnatéo, exclusdo, restricdo
ou preferéncia baseada em raca, cor, descendémaigem nacional ou
étnica que tenha por objeto anular ou restringieanhecimento, gozo ou
exercicio, em igualdade de condicGes, de direitoamamos e liberdades
fundamentais nos campo politico, econémico, socidfural ou em qualquer
outro campo de vida puiblica ou privada;

Desigualdade racial: toda situacdo injustificadadiferenciacdo de acesso e
fruicdo de bens, servicos e oportunidades, nasassfgiblica e privada, em
virtude de raga, cor, descendéncia ou origem nat@mnétnica;

Desigualdade de género e raca: assimetria existenénbito da sociedade
gue acentua a distancia social entre mulheres s\ @gos demais segmentos
sociais;

Populacdo negra: o conjunto de pessoas que seealsian pretas e pardas,
conforme o quesito cor ou raca usada pelo InstBussileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ou que adotam autodefinicadoayzé

Politicas publicas: as a¢@es, iniciativas e progsaadotados pelo Estado no
cumprimento de suas atribui¢cdes institucionais;

Acdes afirmativas: os programas e medidas espemaimdos pelo Estado e
pela iniciativa privada para a correcdo das deklgdas raciais e para a
promocéo da igualdade de oportunidades. (BRASILOP0

Além do direito ao acesso a educacdo, o Estatwdm, tcomo direitos

fundamentais, o acesso a saude, a cultura, aotespoao lazer, a liberdade de
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consciéncia e a crenca religiosa. A liberdade @mgar tem um espaco especial na
discussédo. Embora garantida pela Constituicdodiaomente presenciamos agdes de
discriminacgéo e violéncia contra os praticantesuds afro-brasileiros. Realidade que

se reproduz na escola, através da acao de prads&smrfuncionarios/as e alunos/as.

As religibes de matriz afro-brasileira sdo desdjgalias desde a sua chegada ao
Brasil. O material elenca alguns desses precorscattimo a relacdo mais livre e de
sacralizagcdo do corpo, a equiparacdo dos culto®rdgem africanas aos rituais

demoniacos e a magia negra.

Apesar de a Igreja Catdlica estar abrindo um ddkbg respeito com relacdo a
Umbanda e ao Candomblé, a intolerancia religiopabém ocorre em relagdo as
religibes neopentecostais. Por diversas vezeseos frequentadores sao vistos de

forma preconceituosa, como ingénuos, atrasadosimitipos.

O material questionou as vivéncias dos alunos/astqua intolerancia religiosa
e, no forum de discussdo, os alunos/as foram dados a analisar um recorte de
jornal que noticiava a suspensao de uma profesgmdevou para 0s seus alunos/as o

livro infanto-juvenil chamado “Lendas de Exu”.

Voltando a falar sobre o Estatuto da Igualdade &kaonais especificamente
sobre as politicas de acdes afirmativas, 0 matesgatou o historico da discusséo das
cotas raciais, que comecou a ser debatida no ad®%fe e, somente em 2010, que a
tematica é validada durante uma audiéncia pubtic&upremo Tribunal Federal (STF).
A politica de cotas é o maior exemplo de politdasacdo afirmativa. Sua proposta é
que, com essas acdes, um determinado grupo so@glo§, indigenas, mulheres,
idosos) alcancem uma certa isonomia no acessoed#todirbasicos. O material do
referido modulo de estudo trouxe a definicdo de faliticas do Grupo de Estudos
Multidisciplinares da Agéo Afirmativa (GEMAA):

Acdes afirmativas sdo politicas focais que alocaocunsos em beneficio de
pessoas pertencentes a grupos discriminados eaditisn pela exclusao
socioecon6mica no passado ou no presente. Trade-saedidas que tém
como objetivo combater discriminacdes étnicasarscreligiosas, de género
ou de casta, aumentando a participagdo de minooigsocesso politico, no

acesso a educagao, saude, emprego, bens materigss,de protecdo social
e/ou no reconhecimento cultural.”
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A polémica discusséo sobre a pertinéncia das catéais perpassa a definicao
de quem é negro na nossa sociedade, e se sendefttdacdo de Jacques D’Adesky
(2003):

(...) todo individuo de origem ou ascendéncia afric suscetivel de ser
discriminado por nao corresponder, total ou parwate, aos cénones
ocidentais, e cuja projecdo de uma imagem infenindepreciada representa
uma negacéo de reconhecimento igualitario, bem @uaenegacédo de valor
de uma identidade de grupo e de uma heranca dukurema heranca

historica que geram a exclusdo e a opresséo. (Bde2001, p.34 apud
Silvério, 2003, p.58)

As politicas afirmativas ndo nasceram no Brasileidios paises passaram por
essa experiéncia, cada um com as suas peculissidadeaterial didatico evidenciou
gue as cotas ndo sdo apenas uma politica eduda@t@sase caracterizam como uma
politica antirracista e ainda defende que a abfarente do que alguns noticiam, nao
ird dividir o Brasil entre negros e brancos em wnfl@o racial. O material também
apresentou os dados do IPEA que comprovam gdesempenho dos alunos/as
cotistas nas universidades é superior aos nastamitidesmentindo a ideia de que, com
a entrada dos alunos/as negros/as na universidadgualidade de ensino iria ser

prejudicada.

Também sdo consideradas como acdes afirmativasiasd 10.639/2003 e
11.645/2008. A primeira estabelece a obrigatoriedda ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira no ensino fundamental e médio, deder publica e privada.
Estabelecendo que:

O estudo da Histdria da Africa e dos Africanogjta bos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo alziedade nacional,

resgatando a contribuicdo do povo negro nas areecisl,secondmica e
politicas pertinentes a Historia do Brasil. (BRASLei n° 10.639/2003)

A lei n® 11.645/2008 alterou a lei n°® 10.639/20@8yando obrigatdrio o ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigenarede publica e privada, na educacao
basica. Para a lei, € preciso encarar o indimaecsltura ndo como algo do passado,
mas como sujeitos da contemporaneidade. O PlanioMéao Livro Didatico (PNLD)
orienta os professores/as a escolherem livrosegpeitam a diversidade, promovam a

educacao e a cultura em Direitos Humanos.

O material didatico questiona como a escola reamlas diversas formas de

discriminacdo e como o professor/a reconhece smaci Para o material, a escola deve

72



diagnosticar as situacdes de racismo, discriminagd@conceito, tomando atitudes em
relacdo a elas, desenvolvendo uma gestdo escolsivek integrada e com foco no
desenvolvimento dos Direitos Humanos com a pad@ip da comunidade escolar.

Com alguns exemplos reais de casos de racismacakages aluno/a é instigado
a pensar sobre o cotidiano da escola, os episddiaéscriminacdo e como 0s mesmos
foram tratados. E algumas a¢cbes sdo propostas, ic@igmn das datas comemorativas,
falar na abolicdo a partir da histéria do Dragddviio, um personagem da histéria do
Ceard que parece estar esquecido, trabalhar zaheégra e trazer para a escola as

diversas manifestacdes artisticas, como a capoeatuque.

Para o moOdulo, para combater o racismo, é pre€isonhecer que a escola
discrimina a populacdo negra, seja através da izaygio curricular ou pelas praticas
disseminadas entre 0s sujeitos (professores/assdas e funcionarios/as). Mesmo que
a escola promova o respeito a diversidade em dividades diarias, deve-se pensar
sempre NOs novos sujeitos (criancas, professordésrecsonarios/as) que nela ingressam

todos os anos, como as novas familias,com difeseniéuras e pensamentos.

E, quando ocorrer uma manifestacdo de discriminagdescola, o que fazer?
Com esse questionamento, 0 médulo propds quecs@reentender que situacdes de
violéncia, e a pratica de racismo sdo crimessipais de puni¢cdo. N&o se pode
esquecer que a escola deve educar os sujeitosenluca-los, em se tratando de

situacdes em os Direitos Humanos sejam infringidos.

No final do médulo, destacou-se 0 processo deimalimacdo dos movimentos
sociais, pois nao podemos esquecer que grantedaar politicas educacionais é fruto
da pressdo desses movimentos. Também foram egpalgiamas reportagens sobre
casos de racismo e/ou intolerancia religiosa, corda professora evangélica que prega
em sala de aula e do aluno vitimalodlying na escola.

Por fim, como ultima atividade, 0 modulo propégraducao do portfolio sobre
o Candomblé e a sua relagcdo com a escola, a partim texto do Prof. Henrique

Cunha Junior, intitulado “Candomblés: como aboe$a cultura na escola”.
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5.2 — Discussfes nos ambientes de aprendizagem

Agora apresento como as questdes relacionadas & m@etnia foram discutidas
nos Féruns Virtuais e nas aulas presenciais daatderFortaleza. Nos Féruns Virtuais
referentes ao modulo, os alunos/as afirmaram gqaeismo ainda estd muito presente

nas escolas, evidenciando as praticas discriminatatravés das experiéncias:

Aluna 01: Quando era estudante me chamavam de ‘tegabelo duro” na
escola, hoje vejo os meus alunos repetirem o melésnarso.

Aluna 02: Na sala dos professores da minha eseol@re escuto os colegas
de trabalho chamando os alunos de macacos, “agualescos hoje fizeram
isso, aquilo”.

Aluna 03: Uma de minhas alunas ap0s sofrer dispegdio em sala disse:
“Porque meu Deus eu nasci negra e pobre”, issoome blastante.

Aluno: Em minha escola a gestdo sempre pede paruoss de cabelo
crespo corta-los, segundo a direcéo € para melaaparéncia.

Aluna 04: Na ficha de matricula temos o item comcas opc¢des: branco,
pardo, negro, indio. Apesar da grande maioria @@sos alunos apesar de
terem a pele escura, a maior parte das mées estalher parda. (Férum 07)

Reconhecer a existéncia da discriminagdo € o mamMeAasso, mas nao € o
suficiente para combater os estereétipos e osnestigO siléncio dos educadores,
conforme salienta Del Priori (2006), acaba por mtigar os padrbes estéticos e de

comportamento profundamente discriminatorios.

No Férum, os alunos/as relataram que a lei 10.6822003 produz diferentes
efeitos nas escolas, segundo eles:
Aluno 01: Na minha escola desde a publicacdo dad€i39/2003 temos a
disciplina e tem agradado a todos os alunos.

Aluna 02: Essa lei esta longe de se tornar reaidado conheco nenhuma
escola que tenha essa disciplina, na escola oalol@ho ninguém fala.

Apesar de ser taxativa a lei estabelece a obrigdmte do ensino da Histéria da
Africa nas escolas, muitos alunos/as afirmaramatdszcer a lei, também relacionam a
falta de formacao em relacéo a tematica e a awséaciaplicabilidade da disciplina na

maioria das escolas.

A discriminacao religiosa também foi causa de utenso debate durante os
Foruns, como podemos ver nas seguintes falas:
Aluna 01: Em minha escola o candomblé é consideradoumba, ndo se
pode falar dela em sala de aula.

Aluno 02: Nao me sinto muito a vontade em falarreaieligido, pois sou
evangélico, tenho uma visdo e um ponto de vistfofgnado sobre esse
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assunto. Se eu fosse ensinar religido puxaria pwia aquilo em que eu
acredito. Para mim é um pouco complicado porquia t{gue respeitar a
crenca do outro. Acredito piamente que sO existasanbeus. Candomblé,
Espiritismo, Macumba sao religides negativas. NA@@mo reagiria em sala
de aula.

Aluna 03: Na semana da consciéncia negra uma pafesrouxe um grupo
de capoeira para se apresentar no patio, quandalaseoordenadoras viu
os tambores ela mandou todos se retirarem, na@aquacumba ali.

Aluna 04: Em 2011 a minha escola recebeu o Prdjeoda Cultura do
PIBID da UFC, para discutir o racismo, e durant@augaunido de professores
foi definido que eles poderiam atuar na escola, néas poderiam discutir
religido.

Aluna 05: Essa questdo da cultura africana é nimligressante e recai sobre
0 ensino religioso na escola, que é quase sempmistrata por profissionais
catllicos ou evangélicos, que utilizam esse espacaula para propagar a
sua fé. (Férum 07)

No encerramento do forum, os alunos/as afirmaraenagucriancas sao as que
mais sofrem com a discriminacao religiosa, poiss&im®em como se defender. Também
foi discutida a politica de cotas étnico-raciaisdébate foi bem polarizado, ja que uns
posicionaram-se a favor da politica como uma fodeaetratacdo dos danos sofridos
pelos negros, e outros defenderam que era neceasientar 0s investimentos na

educacéo publica.

Agora irei relatar os principais debates ocorridosante uma aula presencial
ocorrida no dia 17 de Agosto de 2013, em Foralda aula, estavam presentes 50

alunos, sendo 12 homens e 38 mulheres. No Féruemaad 0 alunos participaram.

A aula teve inicio com a exibicdo do video promoeioda UNICEF da
campanha de combate ao racismo. O video, intitiladouma infancia sem racismo”,
conta com a participagdo do ator negro Lazaro Rameosssaltou que a formacado do
Brasil deu-se através da combinacido das coresfritza,Ada Asia, da Europa e da
Ameérica, o que gerou infinitas identidades, cal$ue sotaques. Recheado de imagens
de criancas brasileiras, o video questiona poreggas criancas nao sao tratados como
iguais, se temos um pais tdo multiplo? Em seguageesenta algumas pesquisas e
defende que a pobreza na infancia tem cor: 32%cudascas que vivem na linha da
pobreza sédo brancas, enquanto 56%,s80 negras.ighgay negras tém 25% mais
chances de morrer antes de completar 1 ano de. idad®iancas indigenas tém quase
trés vezes mais chances de estar fora da escoldded finaliza apresentando a
UNICEF como um érgdo da ONU que tem como missaabooér, junto com os paises,

para que cada crianca e adolescente tenham aceseias iguais.
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Apos a exibicdo do video, alguns alunos/as posaceon-se a respeito. Uma
aluna defendeu que esse debate € uma questactideesém e sensibilidade, e afirmou
“isso € uma questdo de sensibilidade, o negro tenesmo direito do branco, mas o
que vemos € uma desigualdade absurda. Aqueles datinos sobre a Africa do Sul
ja ndo vejo mais, me sinto totalmente impotententd da realidade”. Com essas
declaracfes, a aluna deixou claro que compreendeismo como uma problemética

global.

Em seguida, outra aluna fez questdo de frisar guenagens do documentario
sdo de criancas brasileiras. O Brasil, segundo pslssui o pior tipo de racismo, 0
racismo velado. Ela também lembrou que o continafiteano ndo se resume & Africa
do Sul. E questionou: “quando nossos escravos fditeertos, para onde foram? Que

condicOes receberam? Tiveram 0 mesmo acesso duaraos?”.

Outra aluna comentou: “E muito gritante a difereegtie as racas no Brasil, nés
como professores somos agentes transformadoresatidade, é preciso ir além do

conteudo, e realizar uma mudanca dentro de nos os€sm

Os tutores responsaveis pela aula apresentarawésitde slides, o conceito de
raca, compreendido pelos fatores morfolégicos, caroor da pele, constituicéo fisica e
os fatores sociolégicos. Em seguida, foi trabalhadiefinicdo do termo preconceito,
como um pensamento hostil. Uma aluna logo chameteragdo para essa interpretacéo
do preconceito. Para ela, o preconceito podeastiyp e ndo deve ser estigmatizado
como algo ruim e negativo “afinal temos pré-corasegobre tudo”. Em contraste com o
ambiente virtual, a maior parte dos alunos/as diefiena ndo existéncia do racismo no
ambiente escolar. A maioria afirmou que as quest@®ais tinham sido superadas em
sala de aula e que a semana da consciéncia negrasnalas era uma atividade

constante.

Em seguida, um aluno pediu a fala para afirmar quereconceito esta
relacionado a condicao social e ndo a cor. Segueldp todos os alunos das escolas
publicas e, principalmente das escolas localizadasairros mais periféricos, sofrem
preconceito. Segundo ele : “o racismo é um condddolégico. Quando trabalhamos
em uma comunidade carente, vemos que nao existeetm@@ mas uma construcao

cultural complexa, para entender o0 que é etni@@gw aceitar o outro como diferente”.
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Essa perspectiva multicultural elenca o géneraca,ra religido, entre outros, como

dimensdes que véo interferir na producéo de cgdacsocial.

Outro aluno comentou que, durante uma entrevistagx-jogador de futebol

negro afirmou que nunca tinha sido vitima e preeitoc

O tutor convidou os alunos/as para refletirem sabcaso e perguntou: Sera
que ele foi tratado como igual por ter poder ecdném E continuou, utilizando o
exemplo seguinte: “Em um tribunal, onde esta aa®gOs alunos logo comecaram a
falar entre si, “isso é preconceito”, “ele acha t¢p#o negro é bandido”. Em seguida
disse: “Quando vocé entra em uma reparticdo pyhldga funcdo o negro exerce?” O
tutor frisou que seus exemplos foram construidws o intuito de debater a imagem

que temos do negro.

Uma aluna pediu para citar um exemplo de prectmoestituido culturalmente:
“Tenho duas filhas: uma branca e outra moreni@ltemo costumamos falar, sempre
gue falo vem ca minha neguinha, ela me respondianga € negra, € bonita. E essa fala
vem de sua vivéncia, suas experiéncias, mesmocesanfazem parte da nossa

comunidade e provam que 0 preconceito esta eoas’e n

A partir desse momento, os alunos/as pareciam es@ a vontade para o
debate, e um aluno questionou a universidade, pengdo se esta "nao valoriza demais

0 negro em detrimento do branco?”; “N&o estamodyziodo um racismo contrario?”

Uma aluna falou sobre um caso de preconceito dairang visita a uma clinica
médica, onde encontrou uma mulher negra, e frisca fiegra preta, mas era lindissima
e 0 seu cabelo me chamou a atencdo”, continuardmbhela tdo arrumada e trabalha

como recepcionista em uma clinica, e ndo trabalhagaservicos gerais”.

Outro aluno: “Na minha infancia, todos os meus isegtam brancos e tinhamos
vergonha de nossa cor. O combate ao racismo @gvieit por todos aqueles que
constroem a escola, e é preciso estar no ProjetagBgico da escola. O professor, na
sala de aula, pode fazer milagre. “Dizem nao hg@veconceito, mas, hoje, quantos

negros séo excluidos do mercado de trabalho peldecoele?”

Novamente, os tutores defenderam que o Brasil éais racista. Porém, o

senso comum e a ideia do politicamente corretcstErsi no Mito da Democracia
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Racial, na ideia de que o Brasil € construidoymoa pluralidade de racas. e afirmam
gue as desigualdades sao causadas apenas poequasiiomicas. Esse mito dificulta
0 combate ao racismo a medida que ele inviakalizdiversas formas de discriminagéo

e violéncia. A escola tem um papel fundamental fear esse enfrentamento.

Um aluno falou: “Respeitando a fala dos tutorestayta de afirmar que é dificil
guando nao se conhece algo, refletir sobre 0 melBmeoisamos repensar o processo de

aprendizagem”.

Outra aluna contou que, em sua escola em Maracéneealizado o projeto
"Afro-arte” , sempre em outubro, trabalhando a nzégdo do negro através das
diversas manifestacdes artisticas, como a dantggtm e musica. “Os nossos alunos

apreendem que as pessoas Ndo nascem escravas;$ereacravas’.

A exposicdo dos casos e das opinides particuldtesdaram  a constante

movimentacao do debate.

Uma aluna declarou que, no tempo do seu colefjiahbi dos Palmares nao era
sequer mencionado. Enquanto hoje, todos os livedidtéria trazem esse grande
personagem da histéria brasileira.

Mais uma aluna comentou que, em sua escola, oatega de trabalho né&o
admite a realizacdo de qualquer atividade ou prajet valorizacdo da cultura negra.
Segundo ela, “mesmo a tematica estando no ProgeiiicB Pedagdgico da escola, esta
muito longe da sala de aula. Como professoregndes fazer o maximo para alcancar

os alunos e fazé-los entendedores dessa ideia”.

Tentando explicar esse fato, um dos alunos diske: “convivo com o
movimento negro, sou do maracatu e acredito quescopceito é individual, e esta
ligado diretamente ao sentimento”. Os tutores Guestam se ndo seria 0 preconceito
um fato social, se nao deveria ser entendido lsoerde?” Em resposta, uma aluna
disse que existem sentimentos coletivos que pepasso individuo e nao o
percebemos. Ainda declarou que o preconceito € stade de ignorancia, Um dos
tutores/as afirmou que o racismo € um sistemaegii@belece hierarquia, onde os
grupos raciais defendem que sao grupos que mengi@iagios sociais em detrimento

dos outros grupos..
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Em seguida, uma aluna respondeu que preconcédtorekacionado a questao
econbmica, ao jeito de vestir. E, historicamentg,negros e os indios foram colocados
a margem da sociedade”.

Uma professora chamou a atencdo para a existéreiaund curso de
especializacdo em educacao afro-brasileira, queeacem uma Unica turma e foi uma

experiéncia maravilhosa para todos que participal@acurso.

Em seguida, a tutora Ana comecou a falar sobre cdisicas afirmativas,
politicas essas que sO tém sentido se nds enteosler diferenca. A tutora propds que
os alunos lembrassem quantos dentistas negrosaiasciam. Segundo ela, devemos
entender o racismo como um elemento histérico-kagi@a heranca cultural e o desafio

€ entender como nos o reproduzimos.

O tutor Francisco também contribuiu para o dialogomentando sobre o
importante papel da Constituicdo Federal de 1988 pamovimento negro. Segundo
ele, “a Constituicdo Federal de 1988 defende ddgda entre todos os cidadaos, mas
deixa claro que devem ser tomadas medidas de egg#m desconstruindo a

desigualdade remanescente e ainda presente”.

Em seguida, foi iniciado o debate sobre cotas, tmuesdo-se quais as
diferencas entre o ensino publico e o privado nesijo qualidade. Em uma conversa
paralela, pude escutar de uma aluna o seguinteall®®s fazem o diabo, tocam fogo
na escola, os professores ndo possuem o domingaldade aula, essa é a grande
diferenca entre as escolas publicas e privadas”.

Outro professor falou que os equipamentos das asgaiblicas eram tédo bons
guanto os das escolas privadas. E muitos professoignavam em escolas publicas e

particulares, mas nao tém coragem de matriculafilkevem uma escola publica.
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CONCLUSAO

Gostaria, inicialmente, de destacar que esta thgser € mais que um requisito
académico para obtencdo de grau de mestre. Eldicgmantes de tudo, uma escolha
pessoal que implica toda a minha caminhada comeiteujNesse sentido, estdo
presentes, neste trabalho, minhas impressdes ei@pas enquanto militante dos
Direitos Humanos. Impressdes nem sempre clara®nue transitam as decisfes, 0s
didlogos e as angustias, principalmente quanto am fde ndo me sentir

satisfatoriamente compreendido.

Sob o discurso da democratizacdo da escola, sargi@ um lado, os cursos de
formacao continuada de professores/as em Educagddireitos Humanos, Género e
Diversidade na Escola, entre outros. Cursos qustignam a funcao social da escola e
reivindicam uma educacéo voltada para a educackwlai Por outro lado, o Estado
passou a investir na educagdo técnica, de formpgdiissionalizante, oferecendo
curriculos rigidos, pelos quais ensinar € apenasstitir conhecimento técnico
acumulado, e aprender € assimilar esse conhecineedémonstrar sua aquisicdo por

meio de avaliacdo escrita.

A efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos naslass vai aléem da
efetivacdo da legislacdo e de sua insercdo noguwdod curriculares. A Educacdo em
Direitos Humanos requer uma mudanca de valoresraidt de modo que seja criada

uma cultura de Direitos Humanos.

Segundo Dayrell (1992, p.2), sao as relacbes sogeae verdadeiramente
educam, isto €, produzem individuos em suas rekglaingulares e mais profundas.
Portanto, a educacdo tem um sentido Unico, e amapdo. E o processo de formac&o
de homens em um determinado momento historico. &iseégundo Gilberto Velho
(1987):

(...) quanto mais exposto estiver o ator a expeiddndiversificadas,
guanto mais tiver conta dethose visdo do mundo contrastantes,
guanto menos fechada for sua rede de relagdo a dév seu
cotidiano, mais marcada sera a sua autopercepcaualig@ualidade
singular. Por sua vez, essa consciéncia da indilicthde, fabricada
dentro da experiéncia cultural especifica, corredprd uma maior
elaboracdo de um projeto. (VELHO, 1987, p.32)
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O lugar de maior conflito entre a perspectiva caltdos alunos/as e a defendida
pelo curso foi em torno das questdes relacionadagaero e a diversidade sexual. A
discussdo sobre a diversidade sexual é bastardateese levarmos em conta que o
racismo ja vem sendo discutido pela sociedade k& menos, 200 anos. O
reconhecimento dos direitos da populacdo LGBT @gssado por um novo olhar em
relacdo a sexualidade, a fim de reconhecer conitn@g os novos comportamentos
sexuais. O grande desafio da educacgéo é entenel@sdimites sexuais e de género sao
transponiveis. Ainda, segundo Louro (2004), a pwmsigde ambiguidade entre as

identidades de género e/ou sexuais sdo o lugaalques escolheram para viver.

Outro espaco de conflito esteve relacionado ast@ee®tnicas e raciais. Como
bem frisamos, a discussdo sobre o racismo ja estantais consolidada e as politicas
publicas afirmativas estdo sendo desenvolvidos., Mage disso, o chdo da escola,
como comumente chamado pelos professores/as, au seggmbiente escolar ainda
oferece resisténcia a essas discussdes. Para@antiais professores/as, muitas outras
situagcOes tém prioridade na escola, como, por pkems drogas ( muito citada por
professores/as de Fortaleza) e o trabalho infé@itddo pelos professores/as que atuam

no interior do estado).

N&o apenas as questdes ligadas ao género, a dexigak as relacbes étnico
raciais representaram um embate cultural. A gramderia dos alunos/as tinham

dificuldades de reconhecer o outro como sujeitdicto.

Superar toda uma cultura fundada na hierarquizaghscriminacdo dos sujeitos
ndo é uma tarefa simples, nem facil. A Educacdo Rmitos Humanos foi o
instrumento eleito por muitos para a superacaoadeskura. Levando em conta uma
nova pedagogia educativa, processos mais complexoabrangentes, praticas
alternativas e transformadoras através de exp&gmrcvivéncias. Ela ndo pode ser
realizada de forma burocratica, em um sistema etlutal mais preocupado com
produtos do que com 0s processos. Isso nédo sgnéditretanto, que a Educacdo em
Direitos Humanos seja capaz de promover todas esss&ias transformacdes na
cultura. Gostaria também de evidenciar que o ctmckd Direitos Humanos ainda se

encontra em construcao, atraves das lutas sodikis ebates teoricos.
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A construcdo de uma cultura dos direitos humanaopagsa por uma disputa
sociocultural, se revestindo como uma disputa slicdbéem torno dos signos e
representacoes, dos bens culturais (BOURDIEU, 2005)

A perspectiva da educacdo em Direitos Humanos,edassua formagéo, vem
sendo construida em suas dimensdes tedricas eagtgiropondo uma cultura de paz,
através de uma educacdo multicultural (CANDAU, 199F se faz necessario pensar
como essa hova proposta pedagdgica esta chegaridoedaoda escola”, deslocando-se
um pouco mais do campo tedrico para as experiépidisas.
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ANEXO |
Questionario Socioecondmico EDH (2013)
1. Qual Polo6 esta inscrito?
2. Qual a sua idade?
3. Qual seu sexo
4. Voceé se identifica com alguma dessas categorias?
a. Heterossexual
b. Homossexual

Bissexual

o

d. Lésbica
e. Gay
f. NS/RN
5. Como vocé se identifica do ponto de vista da suaag@?
a. Branco
b. Negro
c. Pardo
d. indio
e. . Amarelo
6. Em que cidade vocé reside?
7. Qual o bairro que reside?
8. Qual seu nivel de escolaridade?
9. Em qual curso se formou?

10.Em que instituicdo se formou?
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11.Qual a escolaridade de sua mae?
12.Qual a escolaridade de seu pai?
13.Com guem vocé mora?

a. Com pai

b. Com a méae

c. Com familiares

d. . Com filhos

e. Com companheiro

f. Com Companheira

g. . Sozinho/a
14. Atualmente vocé se encontra

a. Casado/a

b. Solteiro/a

c. Divorciado/a

d. Uniao estavel

15. Atualmente vocé frequenta alguma Igreja? Qual?

16. Atualmente a soma da renda das pessoas da suen@sid?

a. Até 2 SM (R$ 1.356)

b. Entre 2 e 4 SM (R$ 2.712)

c. Entre 4 e 10 SM (R$ 6.780)
17.Qual funcéo esté exercendo?

a. Professor

b. Coordenador Pedagdgico
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c. Diretor

d. Técnico Administrativo
18.Como ficou sabendo sobre o curso?
19.0 que o levou a fazer o curso?
20.Qual sua expectativa com o curso?
21.Como vocé acessa 0 curso

a. Do computador de casa

b. Do computador da escola
22.Vocé tem dificuldade em acessar o curso?

a. Sim, ndo tenho acesso a internet

b. Sim, ndo compreendo o sistema

c. Nao, ja fui aluno de um curso EaD

d. N&ao, acesso com o auxilio dos meus filhos
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