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RESUMO

O objetivo principal deste trabalho é conhecer como a formacao recebida da Escola Normal
Rural de Juazeiro - ENRJ contribuiu para a conquista de espacos de emancipagdo por ex-
alunas nas suas trajetorias de vida, para identificar praticas educativas e culturais usadas, que
possam iluminar o processo de educacdo das geragcdes presentes contribuindo para a
elaboracao de politicas publicas. Para este fim foi enfocado o periodo de 1934 a 1973, tempo
durante o qual foi executado o projeto de formacdo de professores rurais. A pesquisa de
natureza qualitativa foi desenvolvida nos niveis descritivo e explicativo como estudo de
carater socio-antropologico e historico, numa abordagem fenomenologica na perspectiva da
etnometodologia. Os sujeitos da pesquisa foram professoras formadas pela ENRJ. Na
execu¢do do trabalho de campo foram colhidas através de entrevistas semi-estruturadas quatro
relatos historias de vida de ex-alunas formadas nos anos de 1938, 1942, 1950 e 1959, e, cinco
depoimentos de ex-alunas, gravados do arquivo da Sala de Memoria Amalia Xavier de
Oliveira, datada de 2009, narrando memorias de suas vivéncias na familia, escola, sitios,
cidades, e praticas profissionais, os quais, como resultados da pesquisa foram analisados para
resposta a pergunta central que relaciona formagdo e emancipag@o. Foram usadas fontes de
outras naturezas como: registros escolares, discursos de autoridades, professores e alunos, ¢ a
fonte hemerografica. No percurso tedrico-metodologico a oralidade ¢ destacada como
importante fonte de pesquisa. Coloca-se, por este meio, no amago da histéria educacional
cearense de meados do Século XX, a mulher, a educadora, a professora normalista, sua
formagao ruralista em Juazeiro do Norte ¢ a questao da sua emancipacao pela educacao e pelo
trabalho.

Palavras Chave: Formagao de professores; Historia de vida; Memoria; Emancipagao;



ABSTRACT

The objective of this work is to know as the received formation of the Rural Normal School
of Juazeiro - ENRJ contributed to the conquest of emancipation spaces for former-students in
your life paths, to identify educational and cultural practices used, that they can illuminate the
process of education of the present generations contributing to the elaboration of public
politics. For this end the period from 1934 to 1973, was focused time during which the project
of rural teachers' formation was executed. The research of qualitative nature was developed in
the descriptive and explanatory levels as study of partner-anthropological and historical
character, in an approach fenomenological in the perspective of the etnometodologia. The
subject of the research were teachers formed by ENRJ. In the execution of the field work they
were picked through interviews semi-structured five reports histories of former-students' life
formed in the years of 1938, 1942, 1950 and 1959, narrating memoirs of your existences in
the family, ranches, city, school and professional practices, the ones which, as results of the
research they were analyzed in response to the central question that relates Formation and
emancipation. Sources of other natures were used as: school registrations, speeches of
authorities, teachers and students, and the source hemerografica. In the theoretical-
methodological course the oralidade is detached as important research source. It is placed, for
this middle, in the pulp of the from Ceara educational history of middles of the Century XX,
the woman, the educator, the teacher elementary school teacher, your formation ruralist in
Juazeiro of the North and the subject of your emancipation for the education and for the work.

Words Key: Teachers' formation; Memoir; Memory;
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INTRODUCAO

Estudar a proposta de formacdo de professores(as) ruralistas desenvolvido pela
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte — ENRJ (Anexo I), para conhecer como a
formacao nela recebida contribuiu para a conquista de espagos de emancipagdo por ex-alunas
nas suas trajetorias de vida, foi o objetivo geral deste trabalho, a partir do qual se construiu o
eixo ao longo do qual foi conduzida a investigagdo, através da qual se procurou saber: quais
fundamentos filoso6ficos e epistemoldgicos que dao suporte a proposta; qual a compreensado de
emancipacdo humana ou de autonomia que orientava o projeto; quais as praticas educativas e
culturais (saberes) usadas como recurso pedagdgico no processo escolar, como as alunas
construiram ou se apropriaram de seus saberes; que saberes podem ser retirados da
experiéncia destas mulheres e como estes podem ser usados para iluminar o processo
educativo das geracdes presentes e para informar as politicas educacionais. Estas sdo questdes
a partir das quais foram constituidos os passos a serem dados para a realizagdo do proposito

maior que orientou este trabalho, cujo principal escopo foi apresentado inicialmente.

Urdindo historia, educagdo, cultura e politica, procurou-se reconstituir o tecido
historico do Juazeiro, resgatando o processo do desenvolvimento da educagdo escolar e os
seus significados, na perspectiva de fazer o dimensionamento da formacdo possivel de
professores(as) ruralistas oferecida pela ENRJ, no periodo de 1934 a 1973, em Juazeiro do
Norte-CE . A busca de respostas para as questdes levantadas conduziu ao desenvolvimento de
um estudo de natureza qualitativa. Assim, a op¢do pela abordagem fenomenologica pareceu a
mais adequada tendo em vista que os investigadores qualitativos visam, principalmente,
captar os significados que os fatos e interacdes t€m para as pessoas comuns € situagdes

singulares (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 53-54).

A compreensdo de que os fendmenos tém as suas ocorréncias altamente
influenciadas pelas circunstancias do meio, justificou a preocupagdo com a construgao de uma
leitura do ponto de vista da totalidade, a qual somente poderia ser obtida mediante o que se
costuma denominar na pratica académica de contextualizagdo do objeto. Constituiu-se, entdo,
tarefa fundamental estabelecer com fidelidade o contexto no qual o objeto estava imerso.
Portanto, procurou-se conhecer e registrar como foi construido o cenario no qual ex-alunas da
ENRJ, mulheres de diferentes geragdes, encontravam-se inseridas, ¢ onde, mediante multiplas
interagdes viveram experiéncias formadoras que lhes permitiram o aprendizado ¢ a
incorporacdo de praticas educativas e culturais que depois passaram a usar como ferramentas

pedagogicas no exercicio profissional do magistério.



12

Com essa intengdo justificou-se o desejo de encontrar a compreensao mais
adequada e profunda do contexto soécio-cultural e da dinamica economica e social de Juazeiro
no periodo de 1934 a 1973, durante o qual foi executado o programa de formacgdo de
professores ruralistas pela ENRJ. A elaboracdo do resgate historico de sua constitui¢do como
povoado e da luta pela autonomia politica como municipio, em todos os seus aspectos
(historico, econdmico, social, cultural, e politico), foi considerado de capital importancia para
o alcance dos objetivos. Este foi feito através de uma abordagem que busca conhecer desde as
origens, tendo em vista ser muito recente a sua formacdo, e cuja peculiaridade, entende-se,
determinou uma forma especial de crescimento populacional, desenvolvimento econdmico,
evolugdo socio-cultural e politica e, por tudo isso, um tipo especial de inser¢@o e projecao no

ambito da sociedade cearense e brasileira.

Neste sentido, foi adotada a perspectiva da etnopesquisa que se constitui a partir da
inspiragdo e da tradicdo etnografica e langca mao a descricdo como principio para a
compreensdo, valendo-se da nocdo de descricao densa de Geertz (1978). Esta supde a
presenca do pesquisador in locu e, considerando o envolvimento deste com a situagdo
estudada, procura superar a visdo ingénua e a perspectiva de neutralidade da acdo humana e
da propria construgdo social da ciéncia como produgao cultural, e por esse meio, como poder
que ¢ constituido socio-culturalmente. A etnopesquisa traz a voz do ator e a sua versdao da
historia para a andlise e para a composi¢cao conclusiva do estudo, valorizando o papel da
linguagem na constitui¢do do saber. Assim, os sujeitos da pesquisa assumem papel ativo
como construtores pela mediacdo da linguagem e do relato de sua experiéncia, pelo que, se
tornam estruturantes em meio as estruturas que, muitas vezes, os configuram (MACEDO,

2000, p. 10).

A etnopesquisa se diferencia da etnografia quando exercita uma hermenéutica de
natureza socio-fenomenoldgica e critica, produzindo conhecimento indexado, um conceito

caro a teorizagdo etnometodoldgica, sua inspiragao tedrica fundante (MACEDO, 2000, p. 09)

Considerou-se para efeito desta reflexdo, que a formagao do Juazeiro teve inicio
com a chegada do Padre Cicero, em 1872'. Com o seu esfor¢o para desenvolver um trabalho
evangelizagdo da populagdo ele reforgou os elementos que foram usados na construcao de
uma cultura local com fortes tracos caracteristicos da religiosidade popular, desenvolvida

pelas populagdes sertanejas do interior nordestino. Assim, Juazeiro surgiu como centro

! O pesquisador reconhece, ndo obstante, a existéncia da corrente de pensamento que atribui a formagdo inicial
do Juazeiro ao Padre Pedro Ribeiro (ALENCAR E MENEZES, 1989, p. 20), neto do Brigadeiro Leandro
Bezerra.Monteiro, o qual seria o fundador da cidade.
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mistico e se desenvolveu como um grande fendémeno de religiosidade popular. Em
conseqiiéncia dessa particularidade cresceu muito e rapidamente, constituindo-se, na
atualidade, no maior centro do catolicismo popular da América Latina e o segundo maior
centro de romarias do Brasil, depois de Aparecida do Norte, no Estado de Sdo Paulo”. Por
esse motivo, a tarefa de (re)contar a sua historia ndo poderia ser feita dissociada da
abordagem do “fendémeno religioso”, envolvendo atores sociais que se projetaram na
iconografia regional e nacional com isso elevando o significado do “local” no ambito da

totalidade historica nacional.

Embora se tratando de uma abordagem de natureza s6cio-antropoldgica e politica
o seu campo de aplicacdo ¢ a educagdo. Com a intencdo de construir uma visdo critica
fundamentou-se no dialogo com as ciéncias humanas como a Antropologia, a Economia, a
Sociologia e a psicologia. No percurso tedrico-metodologico buscou-se orientacdo na Nova
Historia Cultural cujos fundamentos se encontram nas idéias apresentadas pela Escola de
Annales, na segunda década do Século XX, identificada com a Historia das Mentalidades.
Assim, recorreu-se a Vainfas (2002) que propde uma histéria problematizadora do social,
cujas idéias serdo melhores apresentadas no primeiro capitulo, denominado Iluminando a

questdo: cotejo tedrico e metodologico

Justificou-se ainda pela particularidade contextual da localidade uma abordagem
na perspectiva da Micro Historia inspirada em Reznick (2002) para quem “o espago local
alcado em categoria central de analise constitui uma nova possibilidade de estudo no quadro
das interdependéncias entre agentes e fatores determinantes de experi€ncias historicas eleitas

pela lupa do historiador”.

A articulag@o do local com o regional e deste com o nacional ndo ¢ possivel ser
feita atendendo aos interesses de todos os segmentos. Assim, a historia do Juazeiro tem sido
contada segundo os interesses da elite hegemonica, priorizados em detrimento dos interesses
da maioria, a qual foi a0 mesmo tempo subordinada e colocada em relacdo de dependéncia e
exploragio. E segundo esta dtica especifica que no quadro de conjugacio de forgas na teia das
relagdes locais, que o Padre Cicero tem sido situado na produgao literaria e académica como o

patriarca do Juazeiro e lideranga politica na Regido do Cariri.

Nao obstante as escolhas tedricas referenciadas, fez-se largo uso da historiografia

produzida acerca do ‘“fendomeno Juazeiro”. Foram de grande valor os trabalhos de

% A visitagdio & Basilica de Nossa Senhora Aparecida, Padroeira do Brasil, em Aparecida do Norte - SP, erigem
esta cidade como maior centro de romarias do Brasil, conforme dados do Guia JUANORTE — Romarias —
24/10/2010, Edi¢ao 105. http://www.juanorte.com.br/guiaromarias.html
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pesquisadores académicos como Ralph Della Cava (1976), Luitgarde Oliveira C. Barros
(2008), entre outros também relevantes como os de Renata Paz Marinho (1998), Maria do
Carmo P. Forti (1999,.2009), Azarias Sobreira (1969), Generosa F. Alencar ¢ M?* de Fatima
Menezes (1989, 1995). Foram privilegiados os trabalhos de Amalia Xavier de Oliveira (1969,
1984), bem como a entrevista concedida por esta, em 1984, para o Nucleo de Documentagdo
Cultural da Universidade Federal do Ceara - NUDOC/UFC, a qual teve como entrevistadores
Francisco M. Ribeiro e o Prof. André Haguette, pela riqueza da contribuigdo que estes trazem
para a historia da formacdo do Juazeiro e da educacdo no municipio, motivo pelo qual ela é
considerada mais do que uma simples narradora do Padre Cicero. Pelo mesmo motivo, fez-se
uso da obra “Cartério como fonte de pesquisa” de Paulo Machado (1994). Sobre a educagdo
no Estado do Ceara, o ensino rural e a ENRJ, foram usados os estudos de Placido A. Castelo
(1951, 1970), e os trabalhos académicos Mirelle Aratijo da Silva (2007, 2010), Fatima M*
Leitdao Aratjo (2007). Representou valiosa contribui¢do, também, as pesquisa dos docentes da
URCA professor José Nilton de Figueiredo (2002) e das professoras Antonia Otonite Cortez
(2001) e M* de Lourdes Aratjo (2005), as quais tiveram como objeto o estudo de aspectos
socio-culturais, econdmicos e politicos que tiveram influencia na organizacdo e na

diferenciagdo da cultura romeira.

Para se conhecer a contextura da formacao de professores na ENRJ, recorreu-se a
analise textual de fontes secundarias como as Atas do Instituto Educacional, Atas de Colagao
de Grau e o Livro de Registro de Ocorréncias da ENRJ, o jornal escolar “O Lavrador” e mais
publicacdes em revistas, periddicos, registros em Cartorios, e outros documentos, escolares ou
ndo. Este material constitui a terceira parte deste trabalho denominada: A formacao de

professores(as) em Juazeiro-CE

Tratando-se de uma investigagdo onde seriam utilizados predominantemente
fontes primadrias, usou-se como recurso para a obtencao de informagdes a narrativa de historia
de vida na forma de relatos (auto)biograficos e biograficos escritos, e, também, colhidos
mediante entrevistas semi-estruturadas. Por intermédio destes foram perseguidos os objetivos
do trabalho, mediante a identificagcdo e analise de praticas educativas e culturais. A busca dos
“significados” que os sujeitos atribuem as coisas ¢ a sua vida foi o foco da atengdo do
investigador. O alcance do termo “significados” extrapola o sentido de natureza simbdlica da
vida social e, por sua vez, assinala o fato de que a agdo humana comporta uma elaboragao
pessoal do sujeito, ndo sendo tao previsivel e tdo determinada em seu desenrolar (MACEDO,

2006, p. 11)
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Denominou-se O Juazeiro: as teias do ato o estudo do entorno o qual foi iniciado
com a abordagem de aspectos culturais, geograficos, econdmicos e historicos, os quais
permitiram identificar determinagdes ambientais que atuaram na forma¢ao do Juazeiro no
sentido da constru¢do de uma cultura peculiar e uma costura politica bem propria. Esse
enfoque de cunho mais estrutural da sociedade visou a percepcdo da superestrutura
ideologica. Em seguida, a analise do desenvolvimento da educagdo, compreendida como
alternativa a politica no esfor¢o pelo desenvolvimento econdmico e social. E, finalizando, a
consolidacdo do ideal educacional foi representado pela implementacdo do programa de
formacdo de professores ruralista, seguido de algumas consideragdes, como resultado da

interpretacdo das informagdes colimadas.

Por sua vez, o pesquisador procurou também se identificar como sujeito e como
profissional na primeira parte do trabalho que foi intitulada Trajetéria do pesquisador:
enredando-se com o tema. Ele procura deixar clara a posi¢cdo de onde fala mostrando como na
seu percurso de vida e formagdo escolar e académica foi se envolvendo com as questoes
relacionadas a educagdo, a emancipacdo humana ¢ a formacao de educadores. A sua imersao
no objeto de estudo permitiu uma construgcdo singular e uma analise sui generis da educagdo
tendo em vista que ele conta a histéria da educacdo em Juazeiro e do proprio Juazeiro sob

3 adventicio, sertanejo € romeiro, com o concurso de

uma Otica inusitada, a do “sujeito
narrativas de historia de vida de ex-alunas da ENRJ, que foram também professoras deste
estabelecimento de ensino. Vale considerar que ao mesmo tempo em que (re)construia a sua
trajetoria de vida o pesquisador estava inaugurando e testando os recursos de carater

metodoldgico e técnico que pretendia usar para a obteng@o das informacoes.

Embora nao tendo cursado o Normal Rural, o pesquisador pertence também a
categoria de ex-aluno da ENRJ, tendo passado pelos seus bancos no periodo de 1955 a 1961,
concluindo ai o ensino primario e iniciando o ensino ginasial4. Sua histéria de vida tem o
mesmo pano de fundo cultural e, certamente, a sua trajetoria familiar ¢ semelhante a de tantas

ex-alunas — normalistas ruralistas, como suas irmds. Toda a sua vida foi marcada pela

~ 9

3 O termo “sujeito” ¢ utilizado aqui como um recurso para a abstengdo do uso do conceito “cidaddio” tendo em
vista que, embora sujeito histérico, o romeiro ndo tem a sua cidadania outorgada como aqueles nascidos de
familias locais, ou seja, a ele ndo € assegurado espagos de participagdo politica. Ndo tendo uma identidade
“positiva” — é considerado “semi-civilizado e conhecedor apenas da enxada”, “fanatico” (BARBOSA, In “O
lavrador”, 11/11/1950, p. 6) e, portanto, sectario e inferior — o romeiro ou adventicio preciso construi-la, a ao
mesmo tempo construir os seus espagos de cidadania, o que sera feito passo a passo, através de uma dificil e
operosa participagao.

* A sua relagio com essa escola ndo cessou com a sua saida, pois, seis dos seus sete irmdos e irmés passaram por
seus bancos escolares. Duas irmds e uma prima que foi acolhida em sua casa chegaram a titular-se como
Professoras Ruralistas (1959 e 1969).
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educagdo, perseguida como ferramenta capaz de permitir o acesso a posi¢des superiores nos
campos econdmico e social; como ele mesmo qualifica, perseguindo a “educacdo como
veiculo de sobrevivéncia e busca de mobilidade social”. Inicialmente, a busca da educacdo
como uma trajetoria familiar determina o deslocamento da zona rural para a cidade de

Juazeiro do Norte. Em seguida, uma trajetoria pessoal com a migragdo para Sdo Paulo”.

A “escolha” do magistério como profissdo e do presente objeto de pesquisa, sem
davida, tem tudo a ver com a sua trajetéria individual, confirmando a tese de Bourdieu (1983,
p. 77) de que, a rigor, os sujeitos nunca fazem escolhas subjetivas, o que se costuma chamar
de opcdo, sdo exterioridades interiorizadas, ou seja, as experiéncias de vida refletindo na
formacao e “producdo de si” pelo pesquisador. Portanto, depois de feito, quando olha-se para
o trabalho percebe-se o quanto ele ¢ autobiografico, ao menos em parte. Confirma-se, assim,

que ¢ apropriado dizer com Ricoeur (2002), “quem pesquisa se pesquisa’.

Tal qual o pesquisador, os sujeitos da pesquisa, ex-alunas da ENRJ, tém origem
rural. Mesmo que as familias de algumas ndo possuissem propriedades rurais e nelas
residissem e trabalhassem, elas sdo provenientes de pequenos centros urbanos cujo modo de
vida — costumes e valores - ainda ¢ pouco diferenciado do modo de vida rural mais legitimo
com o qual mantém estreitas relagdes. Considerando que quase todas as informantes nasceram
até o final da década de 1930 e que até o fim da década de 1940 o modo de producdo
capitalista, no seu estagio industrial, tinha pouca penetracdo no sertdo, de sorte que mesmo na
década de 1950 a sociedade mantinha-se ainda muito conservadora, prevalecendo nas relagdes
sociais, principalmente no campo, os padrdes da cultura patriarcalistas, coronelistas’ e
populista’. O contexto que o pesquisador conheceu, por nele estar imerso, o qual descreve
como 0 seu universo e, portanto, a fonte de onde brota a sua experiéncia de vida, sdo

perfeitamente compativel com o contexto de vida das ex-alunas pesquisadas.

Durante a gestdo de trés anos como diretor do Centro Educacional Professor

Moreira de Souza, o pesquisador realizou observacdes, colheu informacdo com antigos

* Em sua historia de vida ele argumenta que mudar para Sdo Paulo, “para o Sul”, mais que uma escolha, era uma
imposicao determinada pelas condigdes de vida no Nordeste. “A educagdo como sobrevivéncia e como busca
de mobilidade social”: representagdes de atores e instituicdes, € o titulo da dissertagdo de mestrado do
pesquisador (UFC/2003).

% Embora o coronelismo tenha sido gestado na Republica Velha, um pouco antes do inicio do século XX, ele se
estende até os nossos dias, em alguns dos seus tracos. Ele se constitui a partir da figura do coronel, chefe
politico local que controla os eleitores, cujos votos usa como moeda de troca, auferindo beneficios pessoais de
ordem econdmico-financeira e politico-juridica, e prestigio social. Nesse periodo o processo democratico ¢é
marcado pela corrupgao politica e manipulacdo e subordinacdo da vontade dos eleitores (LEAL, Vitor Nunes.
1997, pp. 265-274)
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funcionarios, fez anotagdes, verificou registros, levantou documentos, € como parte do
esfor¢o para resgatar a memoria da escola, deu suporte a eventos pedagogicos e civicos, como
as comemoragdes de datas significativas, e outros que congregassem ex-alunos(as) e
comunidade de forma geral. Escreveu e publicou artigos sobre a escola, a qual procurou
manter em evidéncia representando-a em solenidades municipais e estaduais. Sem imaginar,
preparou, dessa forma, terreno para a grande tarefa de pesquisa que visou resgatar o valor
social, historico e politico de ex-alunos(as) da ENRJ, o qual podera ser creditado a luta pela
emancipacdo de todas as mulheres e de todos os homens que de alguma forma sofreram e

sofrem algum tipo de opressao, exploracao e/ou exclusao.

Na perspectiva da Nova Historia Cultural e da analise qualitativa, esses
personagens, as ex-alunas da ENRJ, mais do que qualquer teérico ou autoridade educacional
da época, nos podem dizer sobre o que era e o que representara para a sociedade esta escola (a
ENRIJ); qual o valor da formacdo recebida, a repercussdo dessa formacdo na pratica
educacional ¢ na vida pessoal de cada uma. E ainda, qual a relacdo dessa proposta de
formagdo docente para a construgdo de um projeto de educag@o idealizado, ou, qual a
contribuicdo para a constitui¢do da sociedade desejada, num contexto social marcado por

singularidades culturais, sociais, econdmicas e politicas.

Assim, na medida em que as ex-alunas foram narrando suas trajetorias de vida, foi-
se operando o resgate das praticas culturais usadas no processo educativo, da historia e da
memoria dessa escola, que significou para os segmentos populacionais pertencentes as médias
e baixas camadas econdmicas e sociais locais, situadas nos espaco rurais e urbanos, a chance
de concretizagdo dos seus ideais de inclusdo econdmica e social (ascensd@o econdmica e
social). Sabe-se que as oportunidades que os individuos desses segmentos tinham de acesso a
educagdo e a orientagdo necessarias para o tracado de seus percursos, eram poucas € O
ingresso era muito dificil (BARROS: 2004, p. 154). Dessa forma, ao mesmo tempo em que
elas foram narrando a sua trajetoria, trazendo presente a sua memdoria, a sua experiéncia de
vida, de familia, de educagdo, de religido, elas foram dizendo a sua palavra e se tornando

autoras ¢ atrizes ativas de suas historias (FREIRE, 1987, p. 79).

Com a narrativa da histéria de vida, as mulheres se afirmam como pessoas
historicas, capazes de se envolverem na construcio e reconstru¢do do conhecimento. Neste
sentido, Souza (2007, p. 47) afirma, como resultado de seus estudos sobre a abordagem
experiencial, a partir do trabalho com as histérias de vida, que: “a escrita narrativa nasce,

inicialmente, de questionamentos dos sujeitos sobre o sentido de sua vida, suas aprendizagens,
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suas experiéncias e implica reflexdes ontologicas, culturais e valorativas de cada um”.

A historia de vida permite trazer presente a memoria de uma pessoa ou de um
grupo, apontando para sua dimensdo social (MARRE, 1991). A memoria das mulheres
repercute o dificil papel da figura feminina frente a um mundo organizado para o homem. A
sua memoria pode identificar-se como diferente da memoria do homem em termos dos
objetivos. Na estrutura social o papel socializado para a mulher ¢ totalmente diferente do que
¢ para o homem, especialmente, numa sociedade como a caririense. Mesmo sendo a estrutura
social para a mulher diferente daquela para o homem, a estrutura mental ndo ¢é. Assim, a

dominagdo ndo vem de fora, mas de dentro do grupo social.

A narrag@o da histéria de vida das mulheres se constitui como pratica politica que
emerge do compromisso com a socializagdo do conhecimento e do poder, com as
transformagoes sociais, sendo, portanto, eminentemente emancipat(')riag. A emancipacio das
mulheres passa pelo processo de libertacdo das opressdes, das tutelas, das alienacdes
conduzindo para a emancipa¢do humana. A narrativa sempre ¢ dialdgica. Para narrar ¢
necessario sair da alienag¢do, assumindo-se como ser humano, auténomo, racional, pensante,
criativo, integral, pleno, cercado de razdo e emocao, corpo e espirito. O processo de narracdo
leva a pessoa narradora a se constituir como ser humano historico, acontecendo um processo

de libertagdo.

Dar voz as silenciadas’ pela histéria é ter como meta a emancipacdo, isto ¢é, o
processo de libertagdo da alienacdo e da tutela — dos homens (pais, maridos, irméos, filhos),
da autoridade. A narrativa da historia de vida torna-se, entdo, um processo de libertacdo,
conduzindo para a emancipag¢ao, trazendo presentes novos olhares e novas possibilidades para
a historia das mulheres, da humanidade e para o processo educacional, a partir de uma
perspectiva de género. Isto foi percebido em relacdo as mulheres que foram chamadas a
contar suas historias de vida como: Assuncdo Gongalves, Generosa Ferreira, Antélvia
Candido, etc. O instrumental de género deixa claro que as desigualdades geradas entre
homens e mulheres ndo sdo naturais, mas sdo construidas e aprendidas nos processos de

socializagdo e de ensino-aprendizagem e, portanto, passiveis de transformagao.

¥ “N3o ha divida de que a emancipagio feminina foi um dos grandes fenémenos da histéria do século XX. [...]
seu instrumento mais eficaz sera a difusdo da educacdo por todo o planeta [...]” Eric HOBSBAWM, 2000: p.
146-150.

? Silenciadas, no sentido de que lhes foram retirados ou restringidos os espagos piblicos de onde elas pudessem
formular e enunciar os seus discursos. No caso especifico das professoras da ENRJ, talvez por terem sido
alunas da escola, os indicios sdo de que ndo chegavam a romper com a condi¢do de subalternas e tuteladas
pela diretora. Tinham em relagdo a esta afetuosa estima marcada pela gratiddo e reconhecimento de sua
autoridade intelectual e profissional, assegurada mais pela tradi¢ao escolar.
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Este esforco visou, ao mesmo tempo, a constru¢do de novos conhecimentos a
partir das experiéncias dessas mulheres, que pudessem contribuir de forma significativa para
reconduzi-las “a palco” como atrizes e autoras de sua propria formacdo e colaboradoras no
projeto de formacdo e emancipagdo de outras tantas geracdes de homens e mulheres no
passado, abrindo-se a possibilidade de estender as suas contribui¢des as geracdes atuais e

futuras.

Assim, a no¢do de objeto penetrou no mundo-vida dos humanos, ou seja, no
cotidiano, permitindo ao pesquisador revelar a inteligibilidade do senso comum e com ela
construir sua compreensao. Neste mesmo momento ele traz “para os argumentos e analise da
investigacdo vozes de segmentos sociais oprimidos e alijados, em geral silenciados
historicamente pelos estudos normativos e prescritivos, legitimadores da voz da racionalidade

descontextualizada” (MACEDQO, 2006, p. 11).

Para efeito deste estudo, emancipacdo foi compreendida nos termos marxianos de
emancipacio humana, como processo de libertacio de todas as formas de alienacio'’,
formulado com precisdo na teoria da alienag@o desenvolvida por Lukacs (1960), e pela Escola
de Frankfurt e enriquecida pelas contribui¢des de Adorno (2003), Freire (1996) e Boff (1997),

apresentadas mais adiante no cotejo tedrico e metodolégico.

Os sujeitos da pesquisa realizada sdo ex-alunas da ENRJ (1937/1973). Elas foram
localizadas a partir de cadastro previamente elaborado e contatadas segundo especificacdes
apresentadas na ultima parte deste trabalho. Como os objetivos do trabalho focaram as
praticas culturais e a contribuicdo de ex-alunas da ENRJ para a construgdo de si e da
sociedade, a necessidade de se buscar o significado dos dados coletados através de andlise
contextualizada levou a determinagdo de uma coleta de dados restrita a ex-alunas residentes
em Juazeiro do Norte, independentemente de terem ou nao exercido o magistério como
atividade profissional. A analise das informagdes apresentadas pelas ex-alunas foram
interpretadas pelo pesquisador e apresentadas com o titulo geral, Itinerarios de formagao e

emancipa¢ao humana, na quarta parte deste trabalho.

E importante lembrar que, salvo raras excegdes'', as professoras da ENRJ foram

formadas na propria escola, sob a dire¢do de Amalia Xavier de Oliveira. Teriam sido estas

1% Marx aponta para a emancipagdo humana, como o processo de libertagdo de todas as alienagdes. Cf. Karl
MARX, “Manuscritos economicos e filosoficos”: a questdo judaica, 1989.

' S50 lembrados os nomes de Tarcila Cruz de Alencar (desde 1934), Generosa Ferreira de Alencar (1934), Elza
de Figueiredo Alencar (1934), Nair de Figueiredo Rocha (1934), Maria Doralice Gomes de Matos (1936),
Joaquina Gongalves Santana (1947) Maria Antelvia Candido de Figueiredo (1962).
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professoras, ex-alunas da ENRJ, silenciadas pela diretora Amalia Xavier? De onde emanava o
seu poder, como pode ser fundamentada a autoridade desta diretora? Pelo menos em parte, a
autoridade de Amalia repousa na sua importante participagdo no movimento de criagdo do
Instituto Educacional e da ENRJ'?. A autoridade de Amalia Xavier era constituida e constituia
poder que ela exercia dentro e fora da Escola. Entende-se que este era o fundamento que lhe
conferia autoridade e poder, os quais ela capitalizava na sua relagdo com a comunidade

e 1
escolar - professores, alunos e familias 3,

Amalia, além de ter sido a articuladora entre a Diretoria de Ensino e a sociedade
juazeirense, fez parte da primeira diretoria do Instituto Educacional na fungdo de tesoureira e
foi conduzida a presidéncia do Instituto Educacional e a diretoria da escola, em 1937, em vista
do afastamento de Placido A. Castelo para o exercicio do mandato de Deputado na
Assembléia Estadual, em Fortaleza. Ela permaneceu nesta fun¢do mediante reconducdes
sucessivas, até a encampacao do educandario pelo Estado do Ceara em 1958. Apos este ato,
ela continua na fungdo por nomeacao da autoridade estadual.

Além das historias de vida que foram obtidas através de escrita (auto)biografica e
de relatos orais colhidos mediante o recurso da entrevista semi-estruturada, considerou-se a
possibilidade de trabalhar com dados secundérios que foram colhidos nos Livros de Registros
Escolares — Livro de Atas do Instituto Educacional, Livro de Atas de Colagdo de Grau, Livro
de Registro de Ocorréncias - no jornal escolar “O Lavrador”, em livros publicados, revistas,

periddicos, registros em Cartorios, e em outros documentos escolares e ndo escolares.

Em decorréncia do caminho metodoloégico que foi se fazendo, para fins

2 Criada em 1934, a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (ENR) teve como Diretora no periodo de 1936 a 1976
(com 5 afastamentos: 6 meses em 1945 como licenga prémio; 4 meses em 1950 e 8 meses em 1958, para viagem de
peregrinagdo a Europa e Terra Santa; 3 anos - de fev/59 a jan/62 — durante os quais é colocada a disposi¢do da
Diretoria de Educagdo Rural da S.E.E) a Professora Amalia Xavier de Oliveira. Com personalidade forte, Dona
Amalia criou e imprimiu na escola um estilo particular de compreensdo e exercicio do magistério ¢ da gestdo
escolar, facilmente identificavel, posteriormente, em ex-alunas, também professoras ¢ gestoras de estabelecimentos
educacionais.

3 Por ser mulher e detentora de autoridade na fungio de diretora, sem davida, Amalia significa a possibilidade
de emancipacdo feminina, ela constr6i com a sua acdo espacos de emancipagdo feminina no campo
educacional. Entretanto, ela passa a representar, ao mesmo tempo, o poder de que o cargo se reveste, cargo
este que nas sociedades patriarcais costuma ser ocupado por homens. Para ter bom desempenho neste cargo as
mulheres que inicialmente o ocuparam, para realizar bem o “jogo”, isto &, realiza-lo de acordo com as “regras”
instituidas para o campo sécio-educacional, onde sdo escassas possibilidades para improvisa¢cdes e mudangas,
tiveram que incorporar a sua personalidade tragos mais caracteristicamente masculinos como sobriedade,
pouca demonstracdo de afetividade, firmeza e prontiddo na tomada de decisoes, etc. Como a escola reproduz a
sociedade, Amalia Xavier, a frente da escola foi importante agente na reprodugdo das relacdes sociais
patriarcais. Na perspectiva weberiana a autoridade de Amalia advinha, pelo menos em parte, do poder ligado a
funcdo. Entende-se que o poder de Amalia ndo provinha da aproximagdo com o Pe. Cicero, a qual era apenas
fisica. Politicamente e intelectualmente ela se identificava com a elite nativa da qual era intelectual organico,
distanciando-se, nitidamente, das classes populares e, portanto, da ideologia do Padre, o qual optou, desde sua
chegada, por uma pastoral dos pobres e deserdados.
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dinterpretacdo pensou-se inicialmente na antropologia hermenéutica ou interpretativa que tem
Geertz (1978) como um dos seus principais expoentes e a utilizacdo do conceito de género
como ferramentas de analise. Entretanto, estudos subseqiientes fizeram ver que nao se podia
adotar sendo a perspectiva hermenéutica-dialética de Gadamer para quem a “compreensdo” ¢
marcada por uma historicidade constitutiva. Com ele esta palavra tem ligagdes com a tradi¢ao
da qual provém e com a qual se sente estreitamente articulada. A discussdo desses dois pontos
— hermenéutica ¢ género - sera feita no item Iluminando a questdo: cotejo teodrico e

metodoldgico.

Na organizacgdo e analise das informagdes evitou-se partir de hipoteses construidas
a priori deixando para formé-las e consolida-las a partir da apreciagdo dos dados. Isto ndo
significava que ndo se pudesse eleger um quadro tedrico para iluminar a construgcdo do
problema, a coleta e a analise dos dados, o que, acreditava-se, possibilitou maior
aprofundamento das questdes estudadas. A idéia foi a de o pesquisador ir precisando melhor o
foco a medida que o estudo se desenvolvia. Nesse sentido, recorreu-se a Bogdan & Biklen
(1994), segundo os quais a pesquisa qualitativa envolve a obtengdo de informacdes de
natureza descritiva, obtidas no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos

participantes.

Assim € que, para além dos objetivos colimados pretendeu-se com este trabalho,
partir de bases teorico-metodologicas novas em relagdo ao objeto de estudo, explicitadas
anteriormente, construir um conhecimento socialmente comprometido, ou seja, um
conhecimento que além de 1til, fosse explicitamente orientado por um projeto ético visando a
solidariedade, a harmonia e a criatividade. Um conhecimento que concorresse para que 0s
sujeitos envolvidos, através da propria ac¢do, adquirissem visibilidade e importancia social e
politica equivalentes a contribuicdo dada historicamente e aqui algada a categoria de divida e

instauradora de reciprocidade sempre renovada.

Constituiu-se ainda inten¢ao do pesquisador com as suas conclusdes fazer avangar
o conhecimento. Neste sentido ele buscou superar a concepgdo de ciéncia fundada na
racionalidade instrumental e introduzir uma compreensdo baseada na racionalidade
comunicativa. Inserir-se no contexto das recentes discussdes sobre a formagdo docente e
contribuir para a producdo de um saber que pudesse subsidiar a elaboragdo de politicas
publicas e iluminar o processo educativo das geracdes presentes foi a pretensdo de carater

mais audacioso do estudo que ora ¢ apresentado a comunidade cientifica.
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O trabalho, conforme foi desenhado, quer ir alem dos objetivos propostos,
resgatando e inscrevendo a histéria de vida de mulheres de varias geragdes, ex-alunas da
ENRJ, as quais, com o seu trabalho e lutas, contribuiram para a constru¢do da escola,
prestando através desta, ou mesmo em outro campo, relevantes servicos a Juazeiro do Norte e
a sociedade, como professoras ou simplesmente como cidadds. Assim, os procedimentos
metodoldgicos foram orientados pela intengdo de poder atuar em colaboracdo com elas na
organizagdo e (re)constru¢do de seus saberes construidos através da experiéncia, para que
ancorados no suporte de um texto, eles possam ser utilizados para iluminar o processo

educativo das geragdes presentes.



23

L ILUMINANDO A QUESTAO: cotejo teérico e metodologico
1.1 Novos olhares da Historia e novas historias do cotidiano

Na concepgdo de pesquisa partiu-se da observa¢do de que desde as décadas de
1960 e 1970, e, principalmente, nas duas tltimas décadas a producao historiografica no Brasil
passou por mudangas muito significativas. Difundiu-se bastante uma nova forma de abordar
os fatos historicos como repercussdo dos impactos da no¢ao de cultura nas ciéncias humanas e
na Historia; é a Historia Social e a Nova Historia Cultural, um dos campos de estudo mais
importante dos historiadores da atualidade. Esse movimento corresponde ao esgotamento das
explicacdes oferecidas pelos modelos tedricos globalizantes, com tendéncia a totalidade nos
quais o historiador era refém da busca da verdade. Essas explicacdes globais passaram a ser
questionadas em virtude de sua incapacidade de interpretar novos agentes historicos. O ponto
de partida situou-se nas releituras da obra de N. Elias'®, inspirando as pesquisas e analises de

temas relacionados a histdria da cultura material, do corpo, de comunidade ¢ identidade.

Quais sdo estas nogdes de cultura? Na perspectiva da Antropologia Cultural
compreende caracteristicas de comportamento que sdo exclusivas dos seres humanos em
relagio a outras espécies. E comportamento aprendido e ensinado, ou seja, ndo instintivo;
refere-se a capacidade humana de flexibilizacdo de reacdes através do seu potencial simbolico
e lingiiistico. Por isto, recentes interpretacdoes de cultura enfatizam a fonte cognitiva do

comportamento humano.

E idéia de muitos estudiosos de que os comportamentos estio enraizados nas
relagdes sociais € noutras caracteristicas da sociedade e que o resultado de todos estes
processos ¢ o fenomeno observavel das culturas humanas: sociedades humanas distintas em
suas caracteristicas tradicionais que constituem a diversidade de culturas. O reconhecimento
da diversidade de culturas e das subculturas foi um importante passo conceitual dado pelos

antropodlogos sociais e etndgrafos no trabalho de campo.

Assim os estudos culturais implicam o reconhecimento de que a similitude de

contextos culturais repousa nas tradi¢des sociais ¢ ndo numa identidade genética ou biologica.

" A obra O processo civilizatério, de Norbert ELIAS, publicado pela primeira vez em 1939 e negligenciado
durante décadas, trazia importante contribuicdo para a teoria da mudanga social mobilizando idéias de autores
com Weber, Freud e Durkheim. Somente a partir das décadas de 1970 e 1980 a obra de Elias recebeu a
merecida atencao de socidlogos e historiadores, levando a intensificacdo dos estudos e analises em relagdo aos
costumes na vida privada e publica e a importancia dessas mudangas no processo civilizador que se consolida
no ocidente.
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Entretanto, a cultura é mais do que isso, acimulo de tradi¢des sociais, ¢ uma trama que
envolve todo o sistema cognitivo de forma que a construgdo da visdo de mundo pelos
individuos ¢ feita com base na experiéncia cultural a ela estd sujeita. Neste sentido, o
professor repassa para os alunos informacdes que sdo interpretadas por estes dentro de uma

visdo de mundo prépria construida na sua experiéncia cultural, que também ¢ repassada.

Na compreensdo da Antropologia Interpretativa de Geertz (1978) a cultura pode
ser definida como um sistema de signos e significados criados pelos grupos sociais. Assim, 0
trabalho do antropdlogo consiste em interpretar simbolos, mitos e ritos, por meio do que ele
chamou de “descricdo densa”, uma escrita etnografica sobre estes simbolos e a reflexdo sobre

esta escrita antropoldgica inscrita numa determinada cultura.

Na perspectiva de Sahlins (1990) as pessoas “representam’ suas interpretacdes do
passado no presente em que vivem. Essas interpretagdes, a compreensdo ¢ a vivéncia da
propria historia atravessados por mitos daquela cultura e sua concepgdes de tempo e espaco.

O pesquisador representa a realidade em sua interpretacdo. Ele ndo € neutro ou objetivo.

A construgdo de novos conceitos pelos historiadores foi feito com o recurso da
leitura e da releitura de trabalhos de estudiosos de outras areas das ciéncias humanas, como: a
Critica Literaria, a Sociologia, a Filosofia. Neste sentido, destacam-se: Le Goff (1993) com a
sua coletanea sobre Nova Historia; Ginsburg (1987, 1989), Davis (1987) e Darnton (1986)
com os relatos de historias de pessoas simples, unindo-se as propostas de construgdo de
micro-histérias que conduziam a compreensao de contextos maiores de determinadas épocas e

lugares historicos.

A esse mesmo tempo, o interesse pelos estudos da cultura popular e operaria levou
ao desenvolvimento dos trabalhos de E.P.Thompson e dos historiadores marxistas ingleses
que resultou na reformulagdo de conceitos classicos, como o de classe social, a partir da
valorizagdo de nog¢des como a de experiéncia e enfatizando os estudos sobre costume,

contribuiram para o desenvolvimento da Historia Social.

O trabalho de Bakhtin (2002) fez com que os historiadores percebessem as varias
vozes existentes nos documentos histéricos. Tornou-se, portanto, um desafio compreender a
polifonia que estes carregavam, ¢ com isso, 0s pressupostos tedricos e metodologicos da

semiotica, foram trazidos para o instrumental da pesquisa e de analise da Historia.

Bourdieu (2003, 2005) trouxe como contribuicdo para o debate dos temas

histéricos a nogao de campo e o conceito de habitus, ¢ as idéias de reproducao cultural,
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capital cultural e capital simbolico do qual nos apropriamos, em termos de bens, para

compreender as relagdes que se estabelecem na conquista de espagos de emancipagao.

Nas décadas de 1970 e 1980 os socidlogos e historiadores de debrugaram sobre o
trabalho de N. Elias sobre o processo civilizador, onde este estuda as mudangas sociais,
principalmente, a mudanga dos costumes na vida privada e na vida publica e a importancia

dessas nas mudangas para a consolidagdo de uma Civilizagdao Ocidental.

Elias influenciou e ainda influencia historiadores e com estes sdo introduzidas
novas idéias e problematizagdes, e, consequentemente, o enriquecimento do campo tedrico e
metodolégico com a constru¢do de novos conceitos como o de praticas e representagdes
consagradas nos estudos de Roger Chartier (1990, 1999) e as noc¢des de construgdo cultural e

de apropriagao cultural de Michel de Certeau (2000, 2002).

Esta nova forma de compreender e abordar a cultura propicia o desenvolvimento
de debates sobre a “construcdo” cultural de conceitos como classe, género, comunidade,
identidade e de praticas como “re-inven¢ao” de tradigdes, como problematizagdes possiveis
no campo das motivagdes dos sujeitos historicos. Esta inquietagdo no campo teodrico e
metodologico levou ao debate sobre a narrativa historica — estratégias discursivas e
legitimidade da producdo do conhecimento. Destacam-se neste campo os trabalhos de P.
Burke (1992, 2002) trazendo importantes discussdes sobre memoria e identidade, ampliando

os horizontes de estudo da Nova Historia Politica e da Historia Oral.

Intimeros trabalhos vao surgir com a ampliagdo do campo da Historia Social e da
Nova Historia Cultural, inclusive, no Brasil que tem renovado a historiografia. A partir dos
anos de 1980 vdo proliferar no Brasil estudos valorizando a historiografia francesa
relacionada as mentalidades, além dos estudos de Micro-Historia, da historiografia inglesa, da

Antropologia e da Sociologia.

Na década de 1980 surgem os primeiros espacos de producao intelectual que se
expandem, em seguida, com a criacdo dos cursos de pos-graduagdo na Universidade de Sao
Paulo (USP) e Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Destacaram-se na USP Mary
Del Priori pesquisando sobre a historia das mulheres, da infancia, das festas, do cotidiano no
periodo colonial (DEL PRIORI, 2000, 2001); Nicolau Sevcenko estudando a historia e
literatura, cultura e cotidiano no século XX (SEVCENKO, 1992, 2001, 2003); Elias Thomé
Saliba escrevendo acerca da dimensdo comica da vida republicana (SALIBA, 2002); e

Fernando Novais que realizou estudos sobre a Historia Econdémica, e, mais recentemente,
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sobre temas do cotidiano e da vida privada (NOVAIS, 1997, 1998). Na Unicamp, Margareth
Rago realizou pesquisas sobre a vida cotidiana e a disciplinarizagdo de proletarios e suas
familias, dos pobres e marginalizados em Sdo Paulo (RAGO, 1985); Sidney Chalhoub
pesquisou sobre o cotidiano dos escravizados nas ultimas décadas de escravidio, estudou o
cotidiano dos trabalhadores do Rio de Janeiro dentro e for de seus espacos de trabalho e ainda
realizou trabalhos sobre a relacdo entre a historia e a literatura (CHALHOUB, 1997, 1990,
2003, 2005).

No Rio de Janeiro, também no dmbito das universidades federais, destacam-se
pesquisadores como Francisco Falcon, o qual deslocou seus estudos do campo da Historia das
Idéias para o da Nova Historia Cultural, interessando-se pelos estudos da cultura e do
cotidiano; Nesse mesmo campo surgem os trabalhos de Ronald Vainfas, Ciro Flamarion
Cardoso, Magali Engel, Rachel Sohiet e Fernanda Bicalho, entre outros (CARDOSO E
VAINFAS, 1997).

O foco sobre a tematica relacionada a cultura, civilizacdo e costumes, trouxe entdo
a emergéncia de novos temas e sujeitos da Historia, com relevo nas abordagens do cotidiano
de diversos grupos sociais do mundo do trabalho antes excluidos do interesse dos trabalhos
historicos. Assim, a complexidade da vida urbana e a luta das minorias — étnicas, sexuais,
etarias, entre outras — antes excluidas, em busca da conquista de espagos sociais e direitos
humanos fundamentais contribuiu para dar visibilidade a estes segmentos e despertar o
interesse dos pesquisadores para o estudo destes novos sujeitos coletivos introduzidos pelos

movimentos sociais reivindicatorios.

Se para os pensadores da modernidade o conhecimento era entendido como
reflexo, representagdo do mundo (do real). O conhecimento, agora, ¢ processo de
entendimento subjetivo e praxis, eu me relaciono com outros individuos, e isto ¢
intersubjetividade. Em Habermas o conhecimento ¢ compreendido como processo de
entendimento social, como intersubjetividade e a linguagem um processo de comunicacdo
intersubjetiva. O modelo comunicativo, surgido a partir dessas idéias, entende que o
conhecimento se da dentro do processo comunicativo ¢ ndo mais numa relagao sujeito/objeto.
Assim, a autoridade epistemologica se transfere do sujeito (que representa o objeto) para uma
comunidade de sujeitos que se entendem entre si, a partir de um mundo partilhado. Portanto, a
objetividade sede lugar a intersubjetividade. Segundo Habermas, temos que deixar de lado a

preocupacdo com a objetividade e nos ocuparmos com a solidariedade.

Os fundamentos da Nova Historia Cultural podem, também, ser encontrados no
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final da década de 1920, com a Escola dos Annales, na Franga, onde surge uma nova forma de
pensar as questdes historiograficas, identificada como Historia das Mentalidades. Essa nova
forma de interpretar os fatos historicos, através do grupo da Nova Historia, buscava fugir da
historia historicizante, isto €, uma historia que se furtava ao didlogo com as demais ciéncias
humanas como a Antropologia, a Psicologia, a Lingiiistica, a Geografia, a Economia, e

principalmente, a Sociologia.

Na compreensdo de Vainfas (2002, p. 17), um dos seus representantes, era preciso

adotar no lugar deste tipo de manejo dos fatos historicos,

uma historia problematizadora do social, preocupada com as massas andénimas, seus
modos de viver, sentir e pensar. Uma historia com estruturas em movimento, com
grande énfase no mundo das condi¢des de vida material, embora sem qualquer
reconhecimento da determinancia do econdmico na totalidade do social, a diferenga
da concepgdo marxista da historia.

A Nova Historia Cultural quer se aproximar das massas andnimas. Revela especial
afeicdo pelo informal, e por analises historiograficas que apresentam caminhos alternativos
para a investigacdo historica, indo onde as abordagens tradicionais ndo foram. Ao lado da
Nova Historia Cultural desenvolve-se a Micro-Historia (BURKE, 1992) como desdobramento
tedrico intimamente ligado ao surgimento daquela. O historiador Luis Reznick (2002, p.3) nos

alerta para a importancia da Micro-Historia. Para ele,

o espago local alcado em categoria central de analise, constitui uma nova
possibilidade de estudo no quadro das interdependéncias entre agentes e fatores
determinantes de experiéncias historicas eleitas pela lupa do historiador. Nessa
nova concepgdo, cada aparente detalhe, insignificante para um olhar apressado ou
na busca exclusiva dos grandes contornos, adquire valor e significado na rede de
relacdes plurais de seus multiplos elementos constitutivos.

Destarte, o historiador pode “enxergar” acontecimentos, fatos que a historiografia
tradicional ndo “enxerga” e trazer a tona dados que estavam adormecidos. Portanto, sua

analise ¢ mais criteriosa, justa e democratica.

Ao trazer as falas dos sujeitos para o texto através dos seus relatos, todas as
questdes que nos assaltam — nos trabalhos com metodologias qualitativas e em especial com
histéria oral — estdo, presentes: a de sua validade como fonte; as questdes €ticas ligadas a
identificacdo dos depoentes e a utilizagdo do contetido de suas falas; a necessaria relagdo com
outras fontes e depoimentos; a utilizacdo da analise dos processos subjetivos de memoria,

bem como as multiplas relagdes entre memoria, narrativa e identidade; as contradigoes
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existentes entre memoria individual e memoria coletiva; a importancia de confrontos entre
fonte oral e fonte escrita; a importdncia do momento e dos processos de afloramento da
memoria, na analise “dos significados subjetivos das experiéncias vividas e a natureza da
memoria individual e da memoria coletiva” (THOMPSON, 1997, p. 52); a influéncia do

entrevistador nos processos de afloramento da memoria, etc.

Assim, em vista da utilizagdo da Historia Oral, compete tecer algumas
consideragdes sobre este recurso na coleta de informagdes. Para tanto, recorreu-se a
Figueiredo (2007) que em seu estudo sobre educagdo ambiental na perspectiva dos oprimidos
realizada em Iraucuba-CE, cidade do Sertdo semi-arido cearense, valeu-se do conceito de
cultura residualmente oral introduzido por Ong (1996), o qual julgou-se apropriado também

para as andlises aqui realizadas.

Figueiredo partiu da constatacio de que a cultura sertaneja possui raizes
intensamente associadas a oralidade, ou seja, as interagdes socio-culturais se estabelecem no
cotidiano predominantemente através da oralidade. “A oralidade confere singularidade a essa
cultura, as formas de pensamento, de interagdo e de legitimagdo dos discursos do lugar”
(FIGUEIREDO 2007), isto porque, ao contrario das palavras escritas, as palavras
pronunciadas s3o exatamente como os seus sons, evanescentes. Por outro lado, enquanto a
vista isola, fragmenta, situa o observador fora do que ele vé, o som incorpora, invade o

ouvinte. Como afirma Ong (1996):

A intencionalidade e a harmonia sdo caracteristicas da consciéncia humana. A
consciéncia de cada individuo humano ¢é totalmente interiorizada, conhecida do
individuo, a partir de dentro e € inacessivel a qualquer outro diretamente do interior.
[...] O conhecimento ¢, fundamentalmente, ndo um fendmeno fragmentador, mas
verificador, uma luta pela harmonia” (p.86).

Tratando-se de sons, evanescentes, as palavras tém grande poder sobre as coisas,

um poder relacionado a magia.

Nesta linha de entendimento, Ong (1996) destaca como indicadores da cultura
oral: sao mais aditivos do que subordinativos; sdo redundantes; requerem repeti¢ao, para
memorizar, sdo mais agregativos que analiticos, fragmentarios; sdo conservadores ou
tradicionalistas; sdo proximos ao cotidiano da vida humana, imediatistas; sdo de tons
agonisticos, apaixonados; sd0 mais empaticos e participativos; sdo homeostaticos, buscam

sempre a harmonia e o equilibrio; sdo mais situacionais do que abstratos.
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Figueiredo (2007) afirmou a respeito da cultura sertaneja nordestina, baseando-se
em Ong (1996) e nas evidéncias colhidas na sua pesquisa de campo, tratar-se de uma cultura
residualmente oral, ou seja, “uma cultura que estabelece suas conexdes, didlogos,
planejamento de trabalho, pesquisas e explicacdes predominantemente através da oralidade”
(p. 142) “[...] e constatamos que a oralidade confere singularidade a essa cultura, as formas de

pensamento, de interagdo e de legitimagdo dos discursos do lugar” (p. 143).

Embora a reflexdo nos tenha remetido para as relagdes e processos sociais,
culturais e escolares que se desenvolviam durante a formagao de Juazeiro até bem recente e
tenhamos encontrado os elementos identificados como de culturas residualmente orais
bastante uteis a analise e compreensdao da importancia da participacdo da mulher como
transmissora da cultura — dos saberes, valores e tradigdes — ndo nos deteremos aqui numa

discussdo aproximando e aprofundando estudo sobre a oralidade e a escrita.

Esse tipo de reflexdo ndo teve a pretensdo de por si s6 promover a compreensao da
sociedade. Pelo contrario, em face do reconhecimento da complexidade da sociedade esse
esforco teve carater de complementaridade e visou contribuir para que fosse possivel

descobrir melhor os significados subjacentes nos textos narrativos das ex-alunas da ENRJ.

O trabalho em propositura quer fazer uma abordagem da mulher como sujeito
historico, desvelando a contribui¢do feminina ndo apenas na perspectiva historica, mas na
perspectiva socio-antropologica e feminista porque leva a uma mudanga na percep¢do do
papel feminino e na acdo das mulheres na nossa sociedade, elevando-as, de forma
complementar, a condi¢@o de cidadas e agentes do proprio desenvolvimento, reconhecendo-as

com capacidade de transformar as atividades educacionais e seus fins.

1.2 — Num olhar sécio-antropologico e politico, a questio da mulher

A busca de uma metodologia mais adequada afastou, dessa forma, da
historiografia e das posturas de cunho mais positivistas e cartesianas, consideradas
excessivamente formalistas e¢ abstratas e de certa forma distanciada da realidade encontrada
em campo, sempre multifacetada e dindmica, a0 mesmo tempo em que encaminhou rumo a
pesquisa qualitativa, e dentro dessa area, a antropologia hermenéutica ou interpretativa que
tem Geertz (1978) como um dos seus principais expoentes. Para este, quando o pesquisador
restringe a sua investigacdo a apenas um aspecto da sociedade extirpando-o do resto (através

de um recorte espacial e temporal) da realidade para analise, ele perde elementos importantes



30

para o entendimento, pois a realidade ¢ dindmica e todos os seus aspectos consideraveis estao
em permanentes relagdes uns influenciando o comportamento dos outros. Assim, a opgao por
uma abordagem na perspectiva socio-antropologica e feminista contempla a possibilidade do

dialogo com a Antropologia, a Politica, a Psicologia e a Sociologia da Educacao.

Os investigadores qualitativos preocupam-se principalmente com o significado o
que conduz a reflexdo sobre os fundamentos teodricos desse tipo de abordagem. Estes
pesquisadores entendem a teoria como um conjunto de proposicdes sistematicas e testaveis
sobre o funcionamento da realidade. O conceito “teoria”, portanto, tem uso semelhante ao
termo “paradigma”, entendido este como um “conjunto aberto de assercdes, conceitos ou
proposicdes logicamente relacionadas e que orientam o pensamento e a investigagdo”
(BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 52). Nesse sentido as expressoes “orientacdo teorica” e
“perspectiva teorica” referem-se a “um modo de entendimento do mundo”. De forma explicita
ou ndo, toda investigacdo se baseia numa orientacdo teodrica. Um bom trabalho investigativo
serve-se da teoria para o questionamento inicial da realidade, ou seja, para construgdo da

problematica, para a coleta de dados coerentes e, finalmente, para a analise.

A teoria oferece um modelo de funcionamento da realidade. Bogdan e Biklen
(1994, p. 52), afirmam que: “a maioria dos investigadores qualitativos identificam-se, de uma
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ou de outra forma, com a perspectiva ‘fenomenoldgica’”. Entretanto, o que seria a abordagem
fenomenoldgica? Ou melhor: o que faz o investigador fenomenoldgico? Ele busca
compreender os significados que os fatos e interagdes t€ém para as pessoas comuns e situacoes
singulares. Nesse tipo de abordagem o conhecimento produzido depende do ponto em que se

encontra o pesquisador, ou seja, da sua perspectiva.

A sociologia fenomenoldgica foi influenciada pelos filosofos Edmund Husserl e
Alfred Schutz, e pela tradicdo weberiana que enfatiza a compreensdo interpretativa das
interacoes humanas. Nesse tipo de abordagem enfatiza-se o componente subjetivo do
comportamento das pessoas (Geertz, 1978) buscando penetrar no mundo conceptual das
pessoas para compreender os significados que s3o construidos para os acontecimentos
cotidianos ¢ o como eles sao construidos, o que permite compreender que a realidade ¢

“socialmente construida” (BERGER & LUCKMANN, 1967).

Os fenomenologistas embora enfatizem o subjetivo, ndo sdo necessariamente
idealistas radicais, isto €, ndo negam a existéncia de uma realidade “exterior” que se articula
numa resisténcia contra os seres humanos. “A realidade s6 se da a conhecer aos (seres)

humanos da forma como ¢ percebido” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 54)



31

Essa postura “torna as agdes praticas, as circunstancias e os conhecimentos do
senso cumum analisdveis sob a Otica das estruturas sociais e do raciocinio sociologico
pratico” (248) “Sao os procedimentos, ou seja, as realizagdes praticas (instituintes) que

produzem os fatos sociais (instituidos)”.

O interacionismo simbolico, ligado a Escola de Chicago e ao nome do filoésofo e
educador Dilthey, ¢ uma das abordagens compativeis com a perspectiva fenomenologica. Ele
tem na sua base a afirmacdo de que a experiéncia humana ¢ mediada pela interpretacdo. Nada
¢ dotado de significado proprio, estes lhe sdo sempre atribuidos. “O significado que as
pessoas atribuem a suas experiéncias, bem como o processo de interpretagdo, sdo elementos
essenciais e constitutivos, ndo acidentais ou secundarios aquilo que ¢ a experiéncia”

(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 55).

Sendo o homem um ser de relagdes, a interpretacdo ndo ¢ um ato autdbnomo, os
individuos interpretam motivados e/ou influenciados com o auxilio dos outros. De sorte que
os significados sdo construidos no percurso das interagdes (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.
55). Sujeitos que partilham a mesma realidade tendem a desenvolver definicdes comuns. Nao
significa, entretanto, que estas “defini¢gdes comuns” seja a “verdade”, pois, o significado esta
sempre sujeito ao cotejo entre pontos de vista diferentes, a uma negociagdo. Essa negociagao
pode significar a mudanca de defini¢des adotadas mediante coercdo social pela infragdo da
norma ou do padrdo. “O objeto da investigacdo ¢ o modo como estas definicdes se
desenvolvem” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 55). Com essa compreensdo, pergunta-se:
como as ex-alunas da ENRJ construiam significados de educagdo, ensino, escola e que

praticas desenvolviam?

A interacdo simbolica assume o papel de paradigma conceptual, ocupando o lugar
de tudo o mais que ja foi usado para explicar os fenomenos segundo modelos de natureza
positivista como: o instinto, os tragos de personalidade, os motivos inconscientes, as
necessidades socioecondmicas, as obrigagdes inerentes aos papéis, as normas culturais, os
mecanismos sociais de controle, os fatores do meio ambiente fisico. O interacionismo nao
nega a importancia destes constructos tedricos, mas na qualidade de variaveis intervenientes.
Interessa mais saber como estes sdo construidos, como eles sdo definidos e utilizados, do que
quanto eles contribuem para a compreensdo do comportamento (BOGDAN & BIKLEN,
1994, p.56).

No caso concreto da ENRJ, ela tinha um regulamento que normatizava sobre os

conteudos curriculares (ANEXO II), forma de avaliagao e principios disciplinares, utilizagao
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de tempos e espagos, mas, como as pessoas ndo agem de acordo com o que se supde que a
escola ¢, ou que o diretor diz que ¢, mas sim de acordo com as suas percepgdes pessoais,
interessa saber como as ex-alunas percebem a escola: a proposta ruralista, o curriculo
desenvolvido, o trabalho dos docentes. Para podermos em seguida alcangar os objetivos

propostos para este trabalho.

O que as ex-alunas contam sobre a percepgdo de si mesmas? Como era o cotidiano

na escola? Como elas dizem que sdo vistas na sociedade?

A pesquisa qualitativa caracteriza-se ainda por privilegiar a analise de
microprocessos, através do estudo das agdes sociais individuais e grupais, examina
intensivamente os dados, tanto em amplitude quanto em profundidade. Abrindo-se a realidade
social para melhor apreendé-la e compreendé-la, ¢ caracterizada pela heterodoxia no
momento da andlise e flexibilidade, principalmente em relagdo as técnicas de coleta de dados.
Nela, enfatiza-se a necessidade do exercicio da intuigdo ¢ da imaginag@o pelo pesquisador,

num trabalho de tipo artesanal (MARTINS, 2004, p. 3).

Por essa razdo, quando ¢ estabelecido que os parametros da pesquisa qualitativa
seadaptam melhor a uma investigacdo, define-se, também, que as narrativas passam a ser a
principal matéria prima deste trabalho. Porém, o que vai descobrindo-se ao longo do processo,
¢ que as narrativas ndo sao meras descricdes da realidade elas sdo, especialmente, produtoras
de conhecimentos que, a0 mesmo tempo em que se fazem veiculos, constroem os condutores.

Corroborando esta compreensao Souza (2007, p.43) afirma:
[...] O processo de escrita da narrativa, porque potencializa no sujeito o contato com
sua singularidade e o mergulho na interioridade do conhecimento de si, inscreve-se
como atividade formadora porque remete o sujeito a refletir sobre sua identidade a
partir de diferentes niveis de atividades e registros. [...] As praticas de escrita de si e

as narrativas ganham sentido e potencializam-se como processo de formagio e de
conhecimento porque tém na experi€ncia sua base existencial.

Souza vai colher a idéia de experiéncia em Benjamim (1993, p. 201), para quem as
experiéncias se constituem fontes originais das vivéncias de um verdadeiro narrador, de forma
que experiéncia e narracdo estdo imbricadas: “[...] o narrador retira da experiéncia o que ele
conta: sua propria experi€ncia ou relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas as

experiéncias dos seus ouvintes [...]”.

A Antropologia Interpretativa analisa a cultura como hierarquia de significados,
pretendendo que a etnografia seja uma “descrigdo densa”, de interpretacdo escrita € cuja

analise ¢ possivel por meio de uma inspiragao hermenéutica. As apreensdes que constituem as
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narrativas dos sujeitos sdo a sua representacdo da realidade e, como tal, estdo prenhes de
significados e reinterpretacdes. Revelar as singularidades de individuos ou grupos, examinar o
alcance e a estrutura da experiéncia humana, eis ai o principal escopo dessa antropologia. Os
trunfos dessa nova maneira de pesquisar ficam guardados nos pequenos detalhes da vida
vivida, na idéia de que a cultura ¢ microscdopica, mas também na capacidade descritiva e de
interpretacdo. Assim ¢ que, conforme registrado na introdugdo utilizar-se-do elementos da

etnografia para estabelecer o processo dialdgico da narrativa das ex-alunas.

Fonseca (2000) fortalece a compreensdo de que a preocupagdo que permeia a
pesquisa etnografica ¢ “captar algo da experiéncia das pessoas” e para isso, ¢ necessario ir
além das falas, apostar na observacdo das praticas sociais, culturais e historicas. O método
etnografico fundamenta-se em reunir particulas sendo cada ser humano em sua singularidade
e em sua qualidade representante de seu grupo usado como fonte de conhecimento. Temos

com Heller (1972) que a pesquisa etnografica estuda

a atividade humana no seu existir e fazer cotidiano.[...] O cotidiano nao esta ‘fora’
da historia, mas no ‘centro’ do acontecer historico: é a verdadeira esséncia da
substancia social. [...] quem assimila a cotidianidade de sua época, assimila também,
com isso, o passado da humanidade, embora tal assimilagdo possa ndo ser
consciente, mas apenas ‘em si’ (p.20).

Cada fragmento narrado através da fala ou do gesto (também do siléncio) torna-se

uma importante fonte de pesquisa.

Pode parecer ao pesquisador de orientagao mais positivista e cartesiana que este
método ¢ bastante limitado, ndo oferecendo elementos para a prova e generalizagdes.
Entretanto, nesse caso ndo cabe a preocupacdo com a generalizacdo e/ou com a busca da
verdade, pois, 0 que a caracteriza ¢ o estudo em amplitude e profundidade. O objetivo da
Antropologia Interpretativa ¢ captar os multiplos olhares e confrontar as diversas leituras
sobre a mesma realidade, o que podera ser util. Por isso, compete ao pesquisador despir-se de
preconceitos e de certezas, adotar uma postura de abertura, pois ndo € possivel estabelecer a
priori quais serdo os resultados das observagdes, o que serd atil ¢ o que ndo sera. E preciso
considerar igualmente que os resultados das observacdes sdo sempre parciais. Recorrendo a
Laperriérre (1997, p. 375), Martins (2004), afirma que o que sustenta e garante a validade
desses estudos ¢ que “o rigor vem, entdo, da solidez dos lagos estabelecidos entre nossas

interpretacdes teoricas e nossos dados empiricos”.
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1.3 — Memoria e narrativa de historia de vida como recurso da Historia

Neste estudo, o recurso da escritura de narrativas de historias de vidas por ex-
alunas da ENRIJ foi usado para a construgdo da cartografia de espagos de emancipacdo
conquistados ou ndo. Mais do que uma técnica de “coleta de dados”, a historia de vida visa a
totalidade sintética que ¢ o discurso especifico de uma pessoa, tendo como objetivo
“reconstruir uma experiéncia humana vivida em grupo e de tendéncia universal” (MARRE, p.
84). Resgatar a historia de vida cotidiana pessoal, familiar, escolar, profissional, religiosa,
neste trabalho serd usado como procedimento de pesquisa. A narrativa de uma trajetoria
singular torna-se uma “janela” aberta para entender o/a outro/a. Trata-se, nas palavras de

Becker (1994, p. 44), da “vida social na qual estamos todos envolvidos”.

Trabalhar com narrativas de historia de vida teve o proposito de fazer as ex-alunas
se tornassem visiveis para si mesmas. O sistema social conscientemente envolve as pessoas
numa espiral de acdo sem reflexdo. O individuo faz as coisas porque todos fazem, porque lhe
disseram que assim ¢ que se age, porque a midia estimula e os padrdes sociais comportam.
Age-se sob o ponto de vista do outro, abrindo-se mao da propria identidade, da liberdade de
ver e agir sobre o0 mundo, da capacidade de entender e significar por si proprio. Dessa forma,

instala-se a reproducdo social e a dominagao ideologica.

A historia de vida tem por objetivo “a mobiliza¢ao da subjetividade como modo de
producdo de saber e a intersubjetividade como suporte de trabalho interpretativo e de
construgao de sentidos para os autores dos relatos” (JOSSO, 1999, p. 15). Ela permite trazer
presente a memoria de uma pessoa ou de um grupo, apontando para sua dimensdo social.
Como afirma Bosi em seu livro “Memoria e Sociedade”: Lembranca de Velhos, “[...] esse
registro alcanga uma memoria pessoal que, como se buscara mostrar ¢ também uma memoria

social, familiar e grupal” (1994, p. 15).

A organizagao dos dados narrativos precisa ser canalizados para o reconhecimento
¢ a reflex@o do sujeito sobre si mesmo para melhor reconhecer-se como profissional educador.
O principal objetivo em explora-lo ¢ ajudar as ex-alunas a tematizarem a especificidade
histérica da producao de suas proprias posigoes de sujeitos € os modos de sociabilidade que

construiram nas contradi¢des de suas trajetorias.

Analisando a memoria coletiva, Halbwachs (1990) enfatiza a for¢a dos diferentes
pontos de referéncia que estruturam nossa memoria de coletividade a que pertencemos. O que

esta em jogo ¢ também o sentido da identidade individual e grupal (p. 25-52). Portanto,
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conforme Bosi (1994) a memoria do individuo ndo depende somente de sua subjetividade,
“mas do seu relacionamento com a familia, com a igreja, com a escola, com o bairro, com o
trabalho, com a profissdo; enfim, com os grupos de convivio e os grupos de referéncia
peculiares a esse individuo” (p. 54). “Se lembramos, ¢ porque os outros, a situacdo presente,
nos faz lembrar” (p. 54-55). O lembrar esta relacionado com outras pessoas. “Na maior parte
das vezes, lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de
hoje, as experiéncias do passado” (p. 55). Halbwachs amarra, assim, a memoria da pessoa a
memoria do grupo e esta ultima a esfera maior da tradigdo, que ¢ a memoria coletiva de cada

sociedade.

A memoria das mulheres repercute o dificil papel da figura feminina frente a um
mundo organizado para o homem. A sua memoria pode identificar-se como diferente da
memoria do homem em termos dos objetivos. Na estrutura social o papel socializado para a
mulher ¢ totalmente diferente do que ¢ para o homem (especialmente, numa sociedade como a
do Cariri). Mesmo sendo a estrutura social para a mulher diferente daquela para o homem, a

estrutura mental ndo é. Assim, a dominagdo ndo vem de fora, mas de dentro do grupo social.

A narracao da historia de vida das mulheres se constitui como pratica politica, que
emerge do compromisso com a socializagdo do conhecimento e do poder, com as
transformagdes sociais, sendo, portanto, eminentemente emancipatoria’. A emancipagio das
mulheres passa pelo processo de libertacdo das opressoes, das tutelas, das alienacoes
conduzindo para a emancipacio humana'®. A narrativa sempre & dialdgica. Para narrar ¢é
necessario sair da alienacao, assumindo-se como ser humano, autonomo, racional, pensante,
criativo, integral, pleno, cercado de razdo e emogao, corpo e espirito. O processo de narracdo
leva a pessoa narradora a se constituir como ser humano historico, acontecendo um processo

de libertagdo. Como afirma Boff (1997, p. 23),

Libertagdo significa a agdo que liberta a liberdade cativa. E so pela libertagdo que os
oprimidos resgatam a auto-estima. Refazem a identidade negada. [...].

- Oprimidos, convencei-vos desta verdade: a libertagdo comega na vossa consciéncia
e no resgate da vossa propria dignidade, feita mediante uma pratica conseqiiente.

E pela aciio de libertar a liberdade cativa, que as mulheres oprimidas, silenciadas,
alienadas resgatam a auto-estima, reconstruindo a identidade que lhes foi negada. A libertacao

que conduz a emancipacdo inicia pelo processo de conscientizagdo da experiéncia de vida

' “Nso ha davida de que a emancipagio feminina foi um dos grandes fendmenos da historia do século XX. [...] seu
instrumento mais eficaz serd a difusdo da educacédo por todo o planeta [...] Eric HOBSBAWM, 2000: p. 146-150.

'® Marx aponta para a emancipagio humana, como o processo de libertagio de todas as alienagdes. Cf. Karl MARX,
Manuscritos econémicos e filosdficos: a questdo judaica, 1989.
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cotidiana, buscando o resgate da dignidade das mulheres como pessoas humanas integrais,
com rosto, com historia, com vida. Isso precisa acontecer através de uma pratica conseqiiente.
O que realmente importa ¢ refletir a alteridade na sociedade de classe brasileira (FONSECA,
2000, p. 11) tendo em vista um projeto ético-politico feminista, que busca conjuntamente a
emancipacdo das mulheres e a emancipagdo de toda a humanidade. Portanto, as narrativas das
historias de vida tém um significado vital para as mulheres, sendo um importante processo de

construgdo, desconstrucio e reconstru¢do de suas vidas.

A historia de vida como uma dimensdo feminista precisa formular sua teoria
dentro de uma politica fundamentada no concreto, na experiéncia de vida das mulheres. Se o
ponto de partida da hermenéutica feminista ¢ a experiéncia das mulheres, entdo, na América
Latina, isto significa para a maioria das mulheres uma experiéncia duramente marcada pela
opressao cultural, aumentada pela opressdo econdmica, social e étnica. O feminismo, ao partir
do pressuposto de que as experiéncias sejam elas do tipo histdrico, politico, social, econdmico
ou teologico sdo de subordinacdo e opressdo, renunciam a pretensa neutralidade e
universalidade questionando o papel normativo que o homem branco ocupa na constru¢ao da
sociedade (REIMER, 2000, p. 49-50). O feminismo, além de apontar criticamente para os
valores masculinos que tém dominado a humanidade, também procura formular uma nova
visdo de familia, de escola, de mundo, de sociedade, de teologia, de ser humano que seja
inclusiva daquelas pessoas que estiveram ausentes ou foram excluidas nessas formulacdes

tedricas.

A narrativa da historia de vida torna-se, entdo, um processo de libertacao,
conduzindo para a emancipagdo, trazendo presente novos olhares e novas possibilidades para
a historia das mulheres, da humanidade e para o processo educacional, a partir de uma

perspectiva de género.

Quais as praticas sociais e educativas que sdao usadas para a construgdo da
identidade de género? Qual ¢, entdo, o papel da educagdo e da escola para a construgao e
naturalizacdo dessas situagdes que sdo socialmente construidas? A busca de respostas para
estas perguntas conduz por caminhos trilhados por pesquisadores como: Fiorenza (1985,

1992), Passos (1999), Dias (1992), Saffioti (1992), Soihet (1997), Scott (1995).

1.4 — O Género como ferramenta analitica e politica
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Porque as mulheres sdo invisiveis como sujeitos histéricos em Juazeiro, quando
sabemos que elas sempre participaram ativamente nos pequenos ¢ nos grandes eventos da
sociedade? Haveria uma relacdo entre a omissdo da historia e o fato de serem mulheres?
Como parte da sua contribui¢do para a historia das mulheres, Scott (1995, p. 9) apresenta o
género como uma categoria util a analise historica. Ela diz:

O género ¢ uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder politico foi
concebido, legitimado e criticado. Ele se refere a oposi¢do homem/mulher e
fundamenta ao mesmo tempo o seu sentido. Para reivindicar o poder politico, a
referéncia tem que parecer segura ¢ fixa, fora de qualquer constru¢do humana,
fazendo parte da ordem natural ou divina. Desta forma, a oposi¢do bindria e o
processo social das relagdes de género tornam-se, ambos, partes do sentido do

proprio poder. Colocar em questdo ou mudar um aspecto ameaca o sistema por
inteiro.

Essa compreensdo permite a afirmacdo de que as significacdes de género e poder
se constroem reciprocamente. Com a utilizagdo do conceito de género como instrumental
analitico e politico € possivel perceber que os papéis tradicionalmente atribuidos a mulheres e
homens, resultado em desigualdades entre homens e mulheres, mulheres e mulheres, homens
e homens, nao sdo naturais, mas foram construidos histérica, social e culturalmente. Se estas
diferengas foram construidas e aprendidas no decorrer da historia, entdo, sdo passiveis de
transformagoes. Género, portanto, significa uma construg@o historico-social, um modo de ser
no mundo, um modo de ser educado(a) e um modo de ser percebido(a) que condiciona o ser e

- 17
o agir de cada um "

Baseada neste fundamento Fiorenza (2003, p. 10) mostra que o patriarcado ¢ um
sistema poderoso, afirmando-se na diferenca das naturezas, fortalecendo a desigualdade entre
homens e mulheres, brancos e negros, senhores e escravos. A autora afirma a
interdependéncia no sistema patriarcal dos eixos estruturais de género, raga, colonialismo ¢
classe. “Nessas perspectivas admite-se que as diferentes instituigdes e praticas sociais sao
constituidas de género e sao, também, constituintes dos géneros” (LOURO, 1997, p.25). Estas
instituicdes e praticas vdo fabricando as pessoas. Todas as praticas educativas,
governamentais, politicas, as vivéncias entre as pessoas, as instituicoes (familia, igreja,
escola), sdo perpassadas pelos géneros. Essas instancias, praticas ou espagos sociais sdo

“‘generificados’ — produzem-se ou ‘engendram-se’, a partir das relagdes de género (mas ndo

'7 Torna-se indispensavel ndo esquecer que no campo das pesquisas de género, ja nos anos 30, Mead demonstrou
que os comportamentos e atitudes de homens e mulheres ndo sdo inatos, mas aprendidos, ou seja, construidos
diferentemente por cada grupo social.
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apenas a partir dessas relacdes, e sim, também, das relacdes de classe, étnicas, etc...)” (Ibid.).
O instrumental de género deixa claro que as desigualdades geradas entre homens e mulheres
ndo sdo naturais, mas sdo construidas e aprendidas nos processos de socializacdo e de ensino-

aprendizagem e, por essa razdo, sdo também passiveis de transformagao.

Considerando as criticas de Fiorenza (2003) a analise que alguns estudiosos fazem
da questdo da mulher, levando em conta somente o bindmio sexo e género, neste estudo,
apresenta-se “relacdes de género” como um instrumento analitico e politico apoiando-se em
Joan Scott (1995), quando afirma: “O género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e o género € um primeiro modo de dar
significado as relagdes de poder” (p. 16), e acrescenta mais adiante “O conceito serve, assim,

como uma ferramenta analitica que ¢, a0 mesmo tempo, uma ferramenta politica” (p. 16).

Os estudos de Passos (1999), por sua vez, permitiram afirmar que:

o processo educativo, em geral, e o escolar, em especifico, tém grande importancia na
naturalizag@o dessa situacdo e de outras que sdo socialmente construidas. Isso porque
sabemos que a educagdo ¢ um ato politico e que o seu fazer ndo ¢ indcuo. Ao
contrario, ¢ comprometido e serve para formar a personalidade das pessoas, transmitir
valores, determinar proibi¢des, enfim, fornecer modelos com os quais as pessoas se
identificardo. (PASSOS, 1999 (p. 93)

De uma forma geral, as relagdes de producdo e as determinagdes sociais fazem
avangar, dinamizam os processos identitarios e de representagdo de papéis, no entanto,
instituicdes como a escola, atuam no sentido de reproduzir padrdes e conserva-los na intengdo

de dar sustentacdo a ordem instalada.

“No Brasil, tradicionalmente, homens e mulheres recebem educacado diferenciada,
ndo em respeito as diferencas entre os sexos e sim para tornd-los desiguais e, com isso, marca-
los, rotulé-los e destind-los a lugares e papéis” (PASSOS, 1999, p.106). A escola atua no
sentido da conformagao social por meio do controle dos comportamentos individuais que sdo
permitidos e/ou proibidos, atitudes incentivadas, valores passados, entre outras coisas, torna-
se um espaco importante no processo de construcao da identidade de género, enquanto que a
experiéncia atua no sentido da diferenciagdo social. Seria este o caso dos colégios sé para
meninos ¢ s6 para meninas de Juazeiro do Norte, representados respectivamente pelo Colégio

Salesiano Sao Jodo Bosco e pelo Gindsio Santa Teresinha?

Numa sociedade patriarcal e machista como a estudada os homens s3o educados
para serem “machos”, de sorte que um colégio s6 para homens, como o referido, acabava

sendo como que uma caserna, ou melhor, uma “forja” onde os “machos” eram produzidos, ou
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seja, os meninos eram transformados em “machos”. Eles eram disciplinados em corpo e alma,
de forma que se buscava adicionar & masculinidade que eles ja traziam consigo o vigor fisico,
a iniciativa e agressividade que eram entendidas como préprios do macho, e a dureza de alma
expressada na rigidez de carater, que como as qualidades citadas antes eram consideradas
naturais do homem. O fato de freqiientar este estabelecimento, a segregagdo sexual, criava
uma circunstancia favoravel a determinado tipo de trocas, as quais despertavam ou mesmo
acresciam aos jovens “machos”, mais “macheza”; ¢ este mesmo o termo, pois a escola
aumentava o capital simbolico do jovem, seu valor, seus brios, sua auto-estima, segundo o
costume e o gosto nesse tipo de sociedade. Os alunos, criangas e jovens tinham consciéncia
disto, o que ficava muito claro nos eventos sociais, religiosos e politicos, transparecendo na

forma como ostentavam nessas ocasides, com disciplina e garbo, os uniformes de gala.

Paradoxalmente, nesta mesma sociedade, embora recebendo os contetudos oficiais
semelhantes, as meninas ndo eram educadas para se tornarem “fémeas”, de forma que
pudessem vir a serem as companheiras adequadas para os “machos”, mas, eram educadas para
se tornarem mulheres, senhoras, ou, como se referiam a época, damas. Dessas esperava-se que

fossem delicadas, doceis, ternas e femininas.

Este era, sem davida, o esquema na sociedade patriarcal sobre o qual se tem
sustentado os privilégios e a domina¢do masculina. Por esta razdo, era sonho de todo menino
da cidade estudar no Colégio Salesiano. Ser aluno deste estabelecimento conferia status ao
jovem. Sendo uma escola particular o valor das mensalidades a tornava muito seletiva e
elitista. O corpo discente desta escola constituia-se verdadeiramente a escol social. Quem nao

haveria de acalentar o sonho de estudar em um destes dois estabelecimentos?

Na co-educacio, ou seja, nas escolas mistas, estas praticas sdo restringidas ja que
os discursos machistas podiam ser questionados e até desconstruidos pelo segmento feminino
jovem e as praticas desestimuladas. Nestas escolas também o corpo docente contemplava a
presenca dos dois sexos. A escola se tornava assim espaco de enfrentamento do preconceito e

da dominacdo masculina.

O colégio Salesiano congregava o escol masculino da sociedade juazeirense, aqueles
que tomariam para si a tarefa de administrar a urbe e aos quais seria confiado o futuro da
cidade. Refor¢ando este elemento da cultura (a separacao dos sexos e conseqiiente divisao
sexual do trabalho) a educacdo das jovens era feita no Ginasio Santa Terezinha, sob a zelosa
acao de Amalia Xavier, criadora desta institui¢ao escolar em 1947, e depois, a partir de 1957,

pelas Irmas da Congregagao de Jesus Crucificado.
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Sem duvida, embora representassem os sonhos da juventude e ndo faco aqui restri¢do
a classe social, mesmo ndo sendo um sonho realizdvel para os segmentos inferiores, os
projetos educativos destas duas escolas se constituiam de certa forma um retrocesso, em face
da ENRJ, criada em 1934. Esta tinha uma proposta educacional baseada nos ideais da escola
nova que contemplava a co-educagdo, o principio do aprender a fazer fazendo, deslocando o

foco da aten¢do do processo de ensino para colocé-lo sobre o processo de aprendizagem.

Nao sendo a identidade de género algo fixo, e sendo histérica e socialmente
construida ela modifica-se através do tempo por intermédio do processo de construcio e
reconstru¢do sob a influéncia de outros fatores como: o meio, a etnia, a classe social, a
religido, a cultura, o nivel de instru¢do, a mobilidade social e econdmica. O que importa na
perspectiva da relacdo de género ¢ discutir os processos nos quais essas diferencas sdo
criadas, o que leva a desconstrucdo, ao questionamento e a transformagdo destas mesmas

relacdes.

“[...] O estudo sobre as mulheres vem se mostrando fundamental na busca da
afirmacdo da mulher enquanto agente social e sujeito historico” (DIAS, 1992, p 46). A
utilizacdo do conceito de género como ferramenta analitica serviu para libertar os
pesquisadores de categorias abstratas e de idealidades universais recolocando as discussdes no
ambito da historia. Dias julgou muito importante a contribuicdo do “[...] grupo dos Annales
que, se ndo incorporou de imediato uma historiografia social das mulheres, abriu caminho
para ela na medida em que lutou para desvencilhar a historiografia de idealidades abstratas e

conceitos tedricos” (DIAS, 1992, p. 46)

Na compreensao de Rachel Soihet (1997, p. 275) “fundamental, neste particular, é
o vulto assumido pela historia cultural, preocupada com as identidades coletivas de uma
ampla variedade de grupos sociais: 0s operarios, camponeses, escravos, as pessoas comuns.
Pluralizam-se os objetos da investigacdo historica e, nesse bojo, as mulheres s3o algadas a

condig¢do de objeto e sujeito da histéria” enquanto sujeitos politicos.

Segundo Saffioti (1992, p. 187) “[...] as relacdes de gé€nero ndo resultam da
existéncia de dois sexos, macho e fémea [...] o vetor direciona-se, ao contrario, do social para
os individuos que nascem. Tais individuos sdo transformados, através das relagcdes de género,

em homens ou mulheres, cada uma destas categorias-identidades excluindo a outra”.

Assim, ndo € o sexo, mas o gé€nero, uma construgdo social, o estruturante da

identidade. Afirma Saffioti (1992, p. 190) as caracteristicas biologicas que definem o ser
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humano como macho ou fémea constituem a base para a naturalizagdo das identidades
masculina e feminina. Ela se refere a esse processo “[...] o corpo da mulher, por exemplo, ¢
essencial para definir sua situacdo no mundo. Contudo, ¢ insuficiente para defini-la como
mulher na sociedade. Isto equivale a dizer, para enfatizar, que o género se constrdi e expressa

através das relacdes sociais”.

Quando a participacdo das mulheres passou a ser estudada e a sua historia realgada
elas comegam a adquirir visibilidade. Quando a sua acdo comegou a ser levada em conta e se
evidenciou a sua influéncia nos acontecimentos a sociedade teve que reconhecer que a vida
privada tinha uma dimensdo publica (SOHIET, 1997, p. 13). A aplicacdo do conceito de
género como ferramenta analitica foi fundamental para o entendimento da feminilizagdo do

magistério.

No item seguinte se passara a reflexdo sobre como de posse dos instrumentos
teoricos e metodologicos tratados anteriormente e das informagdes colhidas junto aos sujeitos
da pesquisa se procedera a analise dos resultados. Dado a natureza qualitativa da pesquisa, a
sua perspectiva historiografica, a orientagdo para a abordagem fenomenolégica, combinado
com o recurso de elementos da etnometodologia, ndo poderia ser outra sendo a compreensao
hermenéutica desenvolvida por Gadamer a ferramenta a ser utilizada na interpretacdo a cuja

discussdo se passa a seguir.

1.5 — A compreensdo hermenéutica e dialética na interpretacio do fené6meno

Habermas (1987), na sua critica ao positivismo, mostrou como as insuficiéncias do
empirismo puro vao dando lugar a outros tipos de reflexdo, como a hermenéutica de
Gadamer, que busca substituir o enfoque objetivante, pelo qual o cientista se situa como
observador neutro diante do seu objeto, pela compreensdo, que supde a imersdo do
pesquisador no seu objeto — a cultura — que ele consegue captar, na medida em que dela
participa. A metodologia hermenéutica nega que ¢ possivel conhecer a verdade, o que existe

sdo interpretacdes (leituras) e assim exclui a verdade.

E com Heidegger (1927), em sua obra “Ser e Tempo”, seu antigo professor, que
Gadamer dialoga mais diretamente. Heidegger propde uma hermenéutica ontoldgica no lugar
da hermenéutica tradicional, idéia que vai ser desenvolvida por Gadamer (1997) em sua obra

“Verdade e Método”. Para Heidegger:
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a) toda interpretacdo se mostra como algo que se constrdi no interior de um espago
previamente aberto pela compreensdo e que nasce de um desdobramento expresso do

elemento compreensivel.

b) na medida em que ndo ha nenhuma interpretagdo para além de tal espaco, ndo ha como
aceder a um momento anterior 4 abertura compreensiva, o que entrega a compreensao

uma originalidade insuplantavel.

c) a compreensdo nunca se constroi simplesmente do nada, mas conta sempre com
estruturas prévias que sdo fornecidas em didlogo incessante com o mundo fatico

enquanto um campo semantico sedimentado.

d) aidéia da compreensao envolve sempre uma virada pratica que libera a0 mesmo tempo

todo um novo potencial para o pensamento hermenéutico em geral.

Partindo da “hermenéutica da facticidade” Heideggeriana, a qual ndo tem em vista
o acontecimento da interpretagdo, Gadamer coloca a compreensdo em pauta atribuindo a ela
uma dimensao insuplantavel por reconhecer nela o comportamento essencial do homem em
sua relagdo com todas as coisas. Assim, ele vai interessar-se apenas pelo movimento da
compreensdo e a situagdo hermenéutica em sua especificidade, ou seja, o jogo da

compreensdo em sua complexidade peculiar.

Ora, 0 jogo necessariamente implica a existéncia de um campo onde ele se realiza
e no interior do qual se movimentam os elementos envolvidos. O bom jogador s6 aparece por
sua inser¢do na dinamica do jogo, a sua performance ndo resulta apenas de suas habilidades,
mas também do conhecimento das regras que s6 sdo acompanhadas no interior do proprio
jogar. Tal como o jogo que envolve uma pluralidade de elementos, ndo havendo como se

orientar por um modo Unico de agdo, assim ¢ na performance compreensiva gadameriana.

Para ele a compreensdo sempre acontece no ambito de um campo de jogo
historico-lingiiistico e se constroi na base do que ele denomina uma fusdo de horizontes: tudo
aquilo que precisa ser compreendido traz sempre consigo um horizonte que em algum
momento se funde com o horizonte daquele que realiza o ato da compreensdo, num jogo que
obriga a revisdo incessante dos pressupostos iniciais e aprofunda o didlogo com a coisa a ser

compreendida. Este ¢, portanto, o seu conceito de circulo hermenéutico.

Percebe-se na sua concepc¢do de compreensdo elementos da fenomenologia, da
qual ele se aproxima. Como Husserl (1980) procura pensar a unidade intencional entre a

consciéncia e seus campos de objeto, ele firma desde o principio o carater intencional da
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compreensdo: “a consciéncia ¢ intencionalidade”, o que significa: “toda consciéncia ¢
consciéncia de [...] e todo objeto ¢ aprendido em sua relagdo com a consciéncia”. A propria
situacdo hermenéutica revela a presenca de um horizonte compreensivo (determinagdes
proprias) que ¢ introduzido pela coisa a ser compreendida. Ele também pensa que os objetos
sdo compreendidos de uma certa forma subjetiva pela consciéncia que lhes atribui maior ou
menor relevancia. Assim, a fenomenologia ndo concebe a subjetividade em oposicdo a
objetividade, mas em correlagdo, de forma que o sujeito que realiza, objetiva-se em sua agao;

e o seu produto € a sua propria subjetivagao.

A ingenuidade do discurso que fala da objetividade, que deixa totalmente fora da
questdo a subjetividade, a qual experimenta e conhece e¢ ¢ a unica que produz de
maneira verdadeiramente concreta; a ingenuidade do cientista da natureza e do mundo
em geral, que é cego para o fato de que todas as verdades que ele entende como
objetivas, e mesmo o proprio mundo objetivo que € o substrato de suas formulas, € a
sua propria configuragdo de vida (Husserl, 1980, 16)

Para Gadamer (1997) a compreensdo nunca se inicia do zero, ela envolve sempre
uma série de determinagdes prévias, expectativas de sentido e significado que nunca podemos
descartar por completo, indispensaveis para a sua plena realizacdo. Com isso a possibilidade
de uma postura de neutralidade e de objetividade do intérprete ¢ desconstruida, j4 que estas
compreensdes prévias se confundem radicalmente com aquilo que somos e se encontram

imbricados nas nossas possibilidades lingiiisticas.

Para ele a tradi¢c@o € entendida como o objeto da nossa pré-compreensio, ou seja,
toda experiéncia hermenéutica pressupde uma inser¢do no processo de transmissdo da
tradi¢do. “H4a um movimento antecipatdrio da compreensdo, a pré-compreensdo, que constitui
um momento essencial do fendmeno hermenéutico ¢ ¢ impossivel ao intérprete despreender-

se do circulo da compreensao” (GADAMER, 1994, p. 4).

Assim, na hermenéutica em Gadamer (1997) ndo ha diferenga entre a interpretagdo
e a compreensdo, pois, compreender ¢ sempre interpretar. Ele entende como processo unitario
a compreensdo, a interpretagdo e a aplicagdo, o trabalho do intérprete se da a partir de uma
fusdo de horizontes presumivelmente dados por si mesmos; (Um texto historico s6 ¢
interpretavel a partir da historicidade do intérprete). A fusdo de horizontes se da, pois, pela
interpretacdo. Gadamer denomina esse momento “tarefa da consciéncia da historia efeitual” (
idem p. 451) o que ¢ a consciéncia de uma situagdo hermenéutica, ou seja, de uma situagao

em que nos encontramos em face da tradi¢do que queremos compreender.
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Na interpretacdo ha a produg¢do de um novo texto, mediante a adicdo de sentido
pelo intérprete dentro de uma concepgdo dialdgica. A perspectiva construtivista da historia
reside, portanto, na atitude do intérprete que ao se deparar com um texto ndo se limita a
intenc@o do autor ou do primeiro significado, mas considera sobretudo o influxo operado no
decurso da historia. Neste sentido, destaca-se o fato de ser esta de uma leitura especifica,

prenhe de significados que sdo frutos da experiéncia de vida do pesquisador.

Em resumo, compreender implica em interpretar, em estabelecer relagdes e tirar
conclusdes em todas as dire¢des. Compreender acaba sendo “compreender-se”. Quando o
sujeito parte para a compreensdo ele carrega a sua experiéncia, pré-compreensdes e pré-
juizos. Assim ¢ que, o pesquisador partiu para a realizacdo de sua tarefa carregando a sua
experiéncia de aluno e de diretor deste estabelecimento que agora ¢ alcado a categoria de
espaco de significagdes e onde se procura dar conta dos objetivos mediante os procedimentos

metodoldgicos selecionados.

Entretanto, compreender significa estar exposto a erros e a antecipacdes de juizos.
A verdadeira possibilidade da compreensdo ¢ alcangada quando as opinides prévias com as
quais se iniciou, ndo sdo arbitrarias. Mesmo assim, compreender € corrigir incessantemente as
projecdes originarias de sentido e significagdo através da interpretagdo. O processo de
compreensdo acontece como uma fusdo de horizontes que abre caminho para a descri¢cao do
jogo da compreensdo numa perspectiva circular de onde se origina o conceito central do
pensamento gadameriano de circulo hermenéutico. Aquilo que ¢ tomado como objeto da
compreensdo ja traz consigo um horizonte que se encontra, no ato da compreensdo, com o
horizonte prévio daquele que busca compreender. Nesse momento do encontro dos dois
horizontes acontece a integragdo, a fusdo de horizontes, o que Gadamer (1997) denomina de

circulo hermenéutico.

Entretanto, no ato da compreensao acontece mais do que uma interpenetragao dos
dois horizontes que leva a uma modulagao particular de cada um. Isto significa que ha por tras
de cada um desses horizontes estruturas prévias de interpretagdo que sdo indispensaveis para
que se possa compreender algo. Jamais conseguimos compreender algo do zero, sempre

recorreremos a potencialidades intrinsecas a nossa lingua.

As modulagdes particulares resultam assim da profundidade com que cada um
desenvolve suas perspectivas, imersos que estdo no processo hermenéutico. E nessa
perspectiva que a propria sociedade estabelece limites de possibilidades de emancipagao e

autonomia dos cidadaos — sejam homens ou mulheres.
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O processo hermenéutico ¢ mais um jogo compreensivo do que uma troca entre
alguém que detém a verdade e outro que a recebe. O que acontece de fato no interior desse
processo? Na compreensdo partimos de nossos pressupostos (estrutura prévia) que sao
colocados em questdo no processo dialégico com a coisa a ser compreendida e (para)
retornamos novamente ao ponto de partida com eles agora alterados no percurso do
acontecimento do jogo da compreensdo. Esse movimento ¢ incessante dando origem ao
aparecimento de uma estrutura em espiral. Gadamer (1997) vé€ no circulo hermenéutico a vida

mesmo da tradicao.

Nao ha nenhuma objetividade possivel para além da circularidade originaria do
acontecimento da compreensao, ndo ha como pensar um fim para esse movimento, ndo ha
como se livrar dos pressupostos e nao ha possibilidade de alcancar uma compreensao final. O

circulo hermenéutico tende a inviabilizar o acontecimento da verdade.

Assim sendo, as interpretagdes que se pode fazer de qualquer texto estardo sempre
impregnadas pelas impressdes prévias, pela cultura prévia, ou seja, por todos os preconceitos
do intérprete. De forma que ndo se pode “compreender” fora de um contexto historico e

social.

Por isso, descarta-se a possibilidade da neutralidade do investigador e a idéia de
que existem verdades absolutas; o que existe ¢ uma versdo do intérprete, e, portanto, uma
visdo condicionada. Para Heidegger (1927) a compreensdo “[...] opera no interior de um
conjunto de relagdes ja interpretadas, ou seja, num todo relacional”, e aqui ele retoma a idéia
do circulo hermenéutico no interior do qual a compreensdo atua, pelo que ela € inseparavel da

existéncia do intérprete.

Toda compreensdo ¢ uma realizacdo particular de uma fusdo de horizontes em
meio a circularidade da compreensdo que ndo esgota todas as possibilidades de sentido

daquilo que se procura compreender.

E por esta razio que para Gadamer (1997): 1) o sentido de um texto se d4 na
interacdo incessante entre nossos horizontes prévios de compreensdo € o horizonte
significativo que ¢ trazido pela obra, pela coisa ou pelo estado de coisas. 2) Toda
interpretagdo ¢ finita, e ndo traz a tona sendo uma possibilidade de apreensdo daquilo que ¢
interpretado. 3) Dessa forma toda interpretagao tem de se ajustar a situagdo hermenéutica, na
qual tem lugar a interpretacdo. Al reside a possibilidade de objetividade e de uma verdade

hermenéutica, isto ¢, elas se constituem exatamente no ajustamento a situagdo a cada vez em
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jogo no ato da compreensao. 4) Toda compreensao envolve uma superagdo da distancia entre

o passado e o presente (fusdo de horizontes).

O acontecimento da compreensdo envolve necessariamente uma estrutura
dialdgica entre o texto - aquilo que € objeto da compreensdo - e o intérprete do texto - aquele
que busca compreender. Esse entrelagamento entre o intérprete e o seu objeto de compreensao
tem uma historicidade propria que ndo se confunde com o fato de que esses textos (objeto)

fazem parte da nossa tradi¢do e pertencem ao passado.

A compreensdo nao envolve apenas a linguagem, ela encontra na linguagem o
meio essencial a sua realizagdo. Segundo Gadamer (1997) a insercdo do intérprete no
acontecimento da interpretacdo ¢ tdo intensa que tende a permanecer velada. Por isso, o
pesquisador explicitou o seu envolvimento com a questdo pesquisada, como uma forma de

desvelar um tipo de comprometimento.

Para Gadamer (1997) a atividade interpretativa se confunde com a atividade
propria do espirito humano. “Ser que pode ser compreendido ¢ linguagem”, ou seja, tudo o
que é e que pode ser reduz-se ao que pode ser dito por meio da linguagem, jamais temos um
acesso ndo lingiiistico ao que procuramos compreender. A linguagem ndo ¢ um instrumento
dado e acabado, mas uma heranca que pode ser resgatada pela memodria em nome da

construcao de possibilidades sempre novas.

No entendimento de Heidegger (1927) e Gadamer (1997) a hermenéutica se refere
ao mundo da experiéncia humana, a um momento em que, ja sendo, nos compreendemos
como seres humanos a partir da estrutura prévia de sentido, isto ¢, a partir da pré-

compreensdo, baseada numa estrutura prévia de sentido.

Assim, o ato de compreender esta ligado ao contexto vital, existencial do homem.
Sendo, assim, o ato de compreender uma realidade existencial. O processo interpretativo nao
¢ uma questdo de método, ou seja, uma questdo normativa ¢ metodoldgica, portanto, de
descoberta do exato ou do correto sentido do texto ou da norma - o sentido exato da norma —
mas, do exame - da interpretacdo correta - das condigdes em que ocorre a compreensio.

Portanto, ¢ uma questao relativa a existéncia do intérprete.

Destarte, com Heidegger (1927) e Gadamer (1997), portanto, a interpretagdo
alcanca a dimensao filosofica e ontologica - que afeta a relagdo entre o homem e o real, isto €,
no mundo em que vive. E uma questdo relativa a existéncia do intérprete inerente a totalidade

da experiéncia humana e, portanto, ¢ um problema universal.
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A hermenéutica enquanto teoria ou filosofia da interpretacdo permite a
compreensdo do objeto de estudo, para além da sua mera aparéncia, isto ¢, permitindo
alcangar o significado mais profundo, oculto, que ndo se manifesta apenas no texto, ou norma,
mas também na linguagem. Os dois autores direcionam a nova hermenéutica para a

“compreensdo como totalidade e a linguagem como meio de acesso ao mundo e as coisas”.

A hermenéutica com ferramenta analitica ndo pode dispensar o concurso de uma
teoria da educag@o para iluminar o processo de entendimento de fendmeno estudado. Assim, a
escolha de uma teoria pos-critica foi fundamental em face das inten¢des de natureza politica
do pesquisador, o qual, em vista da sua inquietude pretende ir além da compreensdo e da
obtencao de respostas, pois, de que adianta conhecer a realidade se ndo for para transforma-
la? (MARX, 2006). E da discussdo de uma teoria da educagio pés-critica que se ocupard o

item seguinte.

1.6. - Entretecendo um olhar pés-critico de educacao

Alguns filésofos como Branddo (1995) e Apple (2006) pensam que o homem ¢ um
ser de aprendizagem, outros vdo mais além afirmando que o homem ¢é um ser caracterizado
pela incompletude, Charlot (2008) e, por isto, precisando estar permanentemente em processo
de aprendizagem; nos dois casos a educagdo € vista como um meio pelo qual o homem
desenvolve potencialidades biopsiquicas inatas, mas que ndo atingem a sua perfei¢do sem a
aprendizagem realizada através da educacdo. Durkheim (1978, p. 41) definiu assim a

educagio:

A educacdo ¢ uma acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geragdes que ndo
se encontram ainda preparadas para a vida social, tem por objetivo suscitar e
desenvolver na crianga certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais
reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a que
aquela crianga, particularmente se destina.

Brandao (1995) concebe a educacdo como um dos principais meios de realizacdo de
mudanga social ou, pelo menos, como um dos recursos de adaptacdo das pessoas em um

mundo em mudanga.

Na atualidade a educagdo ¢é vista principalmente como um investimento pela
possibilidade que apresenta de sendo incorporada pelo aprendente poder ser colocada a

servigo dos interesses pessoais ou dos interesses coletivos produzindo os resultados desejados,



48

geralmente orientados no sentido de formacdo de patrimdénio material — enriquecimento,

crescimento € desenvolvimento econdmico € social.

Brandao (1995) entende que a educacdo ¢ maior que o controle social sobre ela. As
classes subalternas aprenderam a recriar a educacdo de diversas formas como: sindicatos,
associagdes, comunidade de bairro, bumba meu boi, capoeira, etc, e transmiti-la aos mais
jovens, constituindo uma rede de transmissao do saber. Desta forma, a educagio € usada como
meio de articulacdo, de resisténcia a invasdo de outro saber, e de luta. A esperanga na
educacdo se fundamenta em acreditar que o ato humano de educar existe tanto no trabalho
pedagbgico, quanto no ato politico que se trava por um outro tipo de escola, por um outro tipo

de sociedade.

Apropriando-se das teorias dos criticos como Adorno e Bourdieu que tinham
estabelecido as bases de uma critica a educagao liberal Apple (2006) vai mais alem colocando
como foco do seu questionamento o curriculo e o conhecimento escolar. A sua obra traz uma
rica contribui¢do para a analise da relagdo da educacdo com a sociedade. Em Ideologia e
Curriculo ele conduz o leitor a analise sobre como e porque o poder desigual ¢ distribuido e
mantido na sociedade, sendo a educagdo vista como um mecanismo de manutencdo ou de
enfrentamento dessa questdo. O melhor conceito para a sua abordagem e o de analise
relacional ou situacional. Nas suas reflexdes ele procura pensar criticamente e situar a
educag¢do em seu contexto social, relaciona-la as multiplas dindmicas da sociedade como:
producdo econOmica, classe social, etnia e género, deixando de lado as questdes técnicas da
eficiéncia e eficacia. Ele consegue no seu trabalho dialogar com a teoria e ndo somente sobre
ela. Nesta perspectiva ele investiga: as relagdes entre os conhecimentos manifesto e oculto
transmitidos pelas escolas; os principios de selecdo e organizacdo desses conhecimentos; 0s
critérios e modos de avaliagdo empregados para se “aferir” o “€xito” no ensino e na relacdo

entre a dominagdo econémica e cultural.

Apple (2006) procura desenvolver a compreensao de curriculo suscitando questoes
que até as décadas de 1970 e 1980 estavam pouco presentes na vida das escolas. No campo do
curriculo a preocupagdo era sempre encontrar respostas para a pergunta como,ou seja, qual a
forma de transmitir conhecimentos ou de criar comportamentos de ajustamento aos grupos
sociais. Ele propde, entdo, outros tipos de perguntas basicamente centradas no o que ¢ para
quem, perguntas como: o conhecimento de quais grupos ¢ ensinado na escola? Por que este
conhecimento? Qual a relagdo entre cultura e poder em educagdo? Quem se beneficia dessa

relacdo? Importando uma nova linguagem com conceitos provenientes das teorias criticas,
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incorporando os aspectos ideoldgicos, as relacdes de poder e a relagdo entre cultura e relacdes
de produgdo para o campo da educagdo ele amplia a idéia de que o conhecimento e as praticas
escolares, ou seja, de que o curriculo ¢ uma coisa dada. Com isto ele visa a compreensdo do
curriculo como uma realidade a ser criticamente examina e, portanto, racionalmente
construida. Suas formula¢des representam na verdade uma ruptura com as concepgdes

vigentes naquele momento historico.

Neste sentido, Apple (2006) resiste a apenas ligar a educagdo & dominagdo
econdmica para tratar das complexas relagdes entre a educacdo e a sociedade. Para dar conta
da reflexdo a que se propde, ele incorpora conceitos como o de ideologia, hegemonia e senso
comum ao mesmo tempo em que procura evitar os determinismos das analises economicistas
— fundamentadas em uma corrente do marxismo — que véem a cultura e a educagdo como
determinadas pelas relagdes econdmicas. Apple (2006) vai buscar inspiracdo na vertente

marxista baseada no trabalho de Antonio Gramsci.

Em Gramsci os conceitos de hegemonia e senso comum sdo centrais para entender
a ligacdo entre as relagdes de producdo e a esfera da cultura ¢ do mundo do simbolico.
Segundo Apple (2006) essa analise ¢ a mais apropriada para entender o campo da educacgdo
nas sociedades capitalistas. Assim, Apple incorpora a vertente neomarxista de Gramsci a sua
analise entendendo que ela incorpora a centralidade da cultura na analise do social, no que ¢

considerada inovadora.

Por este meio, Apple (2006) amplia o espectro de analise do campo de curriculo ao
propor um conceito de ideologia (ndo tratado no singular, ou seja, como sinénimo das idéias
da classe dominante, ou seja, “falsa consciéncia” diretamente imposta pelas relagdes
economicas. Com este entendimento ndo eram captadas as contradi¢des sempre presentes no
complexo processo de dominagdo, ¢ ndo reconhece o papel que os sujeitos (¢ nao meros
objetos) tém na mediagdo e luta contra a dominagao ideoldgica e material) que se relaciona
diretamente como os conceitos de hegemonia e senso comum. A partir de sua obra “Ideologia
e Curriculo” ele passa a oferecer mais claramente um conceito diferente de ideologia — parte
da cultura vivida, encharcada de senso comum - que além de focar a reproducao, analisa o

conflito, a contradi¢do e as mediacdes produzidas pelos sujeitos concretos.

Como senso comum ¢ compreendido o conjunto de idéias que por fazerem sentido
se corporificam no dia a dia das pessoas. Ele ¢ formado por diferentes ideologias, ou seja, por
concepgoes de mundo imersas nas visdes de classe, raga e género. Em relagdo a compreensao

de ideologia como “falsas imagens” da sociedade, insiste Apple (2006) que ndo devemos
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focar o que ¢ falso em uma ideologia, mas o que verdadeiro. As ideologias tém eficacia por se

conectarem com os problemas reais das pessoas, com as suas experiéncias cotidianas.

O senso comum ¢ formado por ideologias hegemonicas, pois os segmentos
dominantes — de classe, raga e género — sdo capazes de apresentar sua visdo de mundo como a
forma “natural” de entender e operar na sociedade. O que torna um discurso hegemonico ¢ a
capacidade de ancorar-se em entendimentos ja presentes no senso comum ¢ mobiliza-los de
forma que seja a tnica forma de ver e viver no mundo social. Apple (2006) faz ver que esse ¢
um processo continuo, o movimento de produgdo e reproducdo da sociedade através do qual
os grupos dominantes buscam manter-se na lideranca da sociedade. Nessa luta permanente
para manter a hegemonia, as classes sociais vao estabelecendo aliancas, as quais procuram
manter, e na forma de blocos hegemonicos, para o interior dos quais sdo atraidos também os

grupos e as dindmicas de raga e género, vao construindo a hegemonia e a contra-hegemonia.

Para construir lideranga o bloco hegemdnico, precisa conectar o seu discurso a
vida pratica. A hegemonia ¢ obtida quando o discurso dominante converte-se em senso
comum e este ¢ o trabalho cultural que o bloco tem que realizar constantemente: estabelecer o
seu discurso como aquele que “faz sentido”, ndo obstante, este ndo € visto como o discurso
dominante, mas como a forma “natural” de pensar ¢ de proceder. Portanto, hegemonia ¢é todo
um conjunto de praticas e expectativas; nossas tarefas, nossa compreensdao comum do homem
e do mundo. E um conjunto de significados e valores que, 4 medida que sdo experienciados

como praticas, apresentam-se como se confirmando reciprocamente.

A idéia de “fazer sentido”, de produzir formas naturalizadas de conceber as
relacdes sociais €, para Apple (2006), uma importante conexdo, pois, nenhuma ideologia se
torna dominante se ndo estd de alguma forma ligada ao senso comum de cada periodo
historico. Entretanto, o senso comum nunca € totalmente convertido em discurso dominante,
apesar de ser “trabalhado” pelas classes dominantes, ele preserva suas caracteristicas basicas:

¢ fragmentado e contraditério, perpassado por multiplas e diferentes ideologias.

Analisando o trabalho docente e nele as multiplas formas de controle do trabalho
da profissdo Apple (2006) mostra que ¢ fundamental investigar a intersec¢ao das dindmicas de
classe social e género no campo da educagdo. Ele relaciona a desvalorizagio do magistério'® e

a estrutura patriarcal para mostrar como a profissdo docente, composta em sua maioria de

'8 Apple (2006) denomina a desvalorizagdo do magistério de processo de proletarizagdo, compreendendo a
reducdo dos salarios, separagdo constante entre concepg¢do e execucdo no processo de trabalho, aumento das
formas de controle com perda de autonomia.
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mulheres, tem sido controlada'®. Segundo ele as formas tradicionais de controle patriarcal da
mulher cederam lugar a formas indiretas de controle, cuja resisténcia elas procuram organizar
através da organizagcdo dos movimentos feministas e das professoras mulheres nos sindicatos.
Ao colonizar os discursos sobre profissionalizacdo, que defendem o aumento da
responsabilidade dos professores e professoras, tirando-lhes o tempo necessario para o
planejamento de suas aulas e para a reflexdo individual e coletivamente sobre a atividade
docente; levando-os a acolherem os curriculos e os manuais calcados neles, que funcionam
como verdadeiros roteiros para a acdo na sala de aula, os grupos dominantes contribuem para
um processo que gera o contrario da profissionalizagdo: a desqualificagdo intelectual. Quando
os professores e professoras percebendo a armadilha na qual estdo caindo resistem reclamado
enfatizando a necessidade do cuidado com o aluno, elas incorrem no risco de serem julgadas

incapazes de trabalharem os conhecimentos cientificos.

Apple (2002) introduz uma nova visdo sobre o conceito de “curriculo oculto”,
entendido como um conjunto de habitos e praticas que sdo inculcadas nos alunos produzindo
inclinagdes no seu comportamento ¢ que nada tem a ver diretamente com os conhecimentos
que sdo trabalhados nas escolas. Estas normas e valores que sdo implicitamente, mas
eficazmente, ensinados nas escolas e sobre os quais geralmente o professor ndo fala nas
declaragdes de metas e objetivos sdo geralmente problematizados ou enfatizados como
positivos, enquanto que os conhecimentos escolares, considerados como os conhecimentos da

humanidade nos diferentes campos do saber, ndo sdo examinados.

Apropriando-se do conceito de “tradi¢do seletiva™ de Raymond Williams, Apple
(2002) demonstra que aquilo que ¢ definido como conhecimento escolar, ou seja, como
conhecimentos universalmente validos e neutros, aos quais se atribui centralidade e valor, ¢
apenas um recorte, uma sele¢do dos conhecimentos produzidos historicamente por diferentes
culturas, e nisto ele esta acorde com Bourdieu. A partir dessa idéia, Apple (2006) cunha o
conceito de “conhecimento oficial” como aquele conhecimento que se estabeleceu como
oficial, relegando todas as outras formas de conhecimento a periferia, atribuindo-lhe um valor

secundario como folclore ou saber popular.

' Apple (2006) relaciona a criagdo dos curriculos, que sdo “dados”, como expressio da suspeigio em relagdo a
capacidade das professoras mulheres de ensinarem os conhecimentos cientificos (contetidos) necessarios,
deslocando-se assim o controle explicitamente baseado no patriarcado para o campo do curriculo e para a
intensificagdo do trabalho. Isto corrobora a idéia de que na sociedade ainda com fortes tragos patriarcais a
escola ¢ um projeto masculino que passou a ser executado por mulheres.

2 e, PPN . e, .
% A idéia ¢ de que as disciplinas escolares se consolidaram de forma a apagar um processo central na histéria de
sua consolidagdo.



52

O entendimento de dois outros fenomenos da vida escolar que contribuem para a
producdo e reproducdo das relagdes de poder e suas multiplas dindmicas de classe, raga e
género recebem a contribui¢do de Apple (2006). O primeiro ¢ a eliminagdo do conflito como
componente do processo educacional e o apagamento desse conceito na constituicdo da
ciéncia. O outro é o papel da educagdo ndo apenas como reproducdo, mas como producao

também.

A andlise da escola como reflexo das relagdes e producdo, ou seja, como
reprodutora das desigualdades foi feita com muita propriedade por Adorno (2003) e Bourdieu
(1982), para ficarmos somente com as teorias ja referenciados neste trabalho. Entretanto, a
escola ¢ um espaco onde se podem criar novas dindmicas, em que ha sujeitos concretos
mediando a producdo da hegemonia, que ¢ sempre um processo € nunca um dado. Em
trabalhos mais recentes como o livro Educando a Direita, Apple (2002b) analise 0 movimento
da Nova Direita, grupo formado por uma alian¢a entre neoliberais, neoconservadores,
populistas autoritarios e a nova classe média profissional, portanto, um bloco hegemonico,
uma alianca estratégica, em permanente trabalho de rearticulacdo, que visa garantir os
diferentes e multiplos interesses de dominagdo desse grupo. A idéia ndo ¢ de um bloco coeso,
mas um bloco onde estdo presentes contradi¢gdes na forma de interesses antagdnicos que se

manifestam nos campos: econdmico, social, politico, cultural e educacional.

Essa alianca vem produzindo o que Apple (2002) chama de modernizagao
conservadora, isto €, um processo que “moderniza” o social, mas ndo para torna-lo mais justo
e igualitario, mas sim para torna-lo mais conservador e reprodutor do status quo. E importante
notar que estes grupos ndo se afirmam ou legitimam como hegemdnicos por enganarem as
pessoas ou por coagi-las a acreditarem que uma determinada visdo de mundo ¢ a melhor, mas
por que se conectam ao senso comum dessas pessoas e assim mobiliza-las a acreditar nessa

particular forma de ver e organizar o mundo.

Enfim, Apple (2002) tem enfatizado a aspecto contraditério da educacdo como
espago social e alertado para o fato de que ¢ fundamental ndo apenas analisar a sociedade,

mas também transforma-Ila.

1.7 - Procedimentos e técnicas adotadas para o estudo

O pesquisador comecou a refletir sobre as questdes abordadas neste estudo a partir

do estranhamento inicial e da percepcao da situacao atual de distanciamento e esquecimento
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dos(as) ex-professore(as) que sdo também ex-alunos(as) pela comunidade educacional, o que
despertou-lhe a curiosidade sobre aqueles e o sentimento de divida, por ser, também ele, ex-
aluno da ENRIJ. A reflex@o sobre a experiéncia com a finalidade de produgdo de saberes, ou
seja, com a finalidade pedagodgica, precisa ser um procedimento que trabalhe as informagdes
com criatividade e critica. Portanto, pensou-se analisar e interpretar as narrativas das
recordadoras, tecendo educacdo e género no cotidiano, com o recurso do humanismo
filosofico e da teoria feminista, buscando construir uma hermenéutica que permitisse, ao
mesmo tempo, atingir os objetivos propostos (encontrar espagos de emancipagdo,
conquistados ou ndo, na histéria de vida de ex-alunas da ENRJ), construir, em co-autoria, um
saber critico que pudesse ser utilizado para iluminar o processo educativo de novas geragoes
de mulheres e inscrever na Histdria a contribuicdo daquelas que dedicaram parte de seus dias

para melhorar as vidas de outros homens e mulheres.

Feitas estas consideracoes da base teodrico-metodologica, a seguir passa-se
descri¢do mais detalhada dos procedimentos e instrumentos a serem utilizados e dos sujeitos

envolvidos.

Para a finalidade desta pesquisa procedeu-se o cadastro de todos(as) concludentes
do curso normal rural, isto é, as concludentes do ano de 1937 (1* turma) até as de 1973 (36® ¢
ultima turma), perfazendo um total de 1167 alunos(as). O cadastro identifica: nome, ano de

conclusdo, ano de nascimento, local de nascimento, filiacdo e enderego (a época).

No més de junho de 2008, foi criada na escola a Sala da Memoria “Amalia Xavier
de Oliveira” com a finalidade de resgatar e preservar a memoria e a historia da escola e a
memoria de sua principal diretora, a qual lhe empresta o nome. Além disto, a Sala da

Memoria servira como centro de estudos e pesquisa da educagdo em Juazeiro.

No processo de busca, catalogagdo e formag¢do de um acervo documental e de
fontes orais de informagdes, foi observado que a memoria da ENRJ constituia-se de: 140
edig¢des do jornal da escola “O Lavrador”, disponiveis em sua totalidade na Sala da Memoria
“Amalia Xavier de Oliveira”, do Centro Educacional “Professor Moreira de Sousa”. Nestes
podem ser encontrados registros do cotidiano da escola, pronunciamentos (discursos) dos seus
diretores e de outras autoridades educacionais do Estado por ocasido de solenidades e eventos;
documentos e registros escolares como: Livro de Termos de Visitas, Livros de Atas de
Colagdo de Grau, Livros de Registro de Matriculas, relatorios da propria escola e das
instituigdes escolares, Livro de registro das Atas de Exames, entre outros; um livro publicado

em 1984, Historia da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, de autoria de Amalia
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Xavier de Oliveira, diretora da escola no periodo de 1936 a 1976, contendo o registro do
cotidiano da escola nesse periodo; um livro publicado em 1994, Escola Normal Rural de
Juazeiro: uma experiéncia pioneira’’, de autoria de Jos¢ Boaventura de Souza, resgatando a
historia da escola; e, um livro intitulado O ensino rural no Ceara de Placido Aderaldo Castelo
publicado pela Editora Instituto do Ceara em 1951. Capitulo do livro Historia do ensino no
Ceara editado pelo Departamento de Imprensa Oficial, em 1970, do mesmo autor, tratando
sobre o ensino rural, o primeiro, e sobre o ensino normal ¢ o curso normal rural da ENR de

Juazeiro, o outro.

Constituindo a memoria e de cunho académico encontram-se trés trabalhos de
conclusdo de curso: uma monografia apresentada como requisito parcial para a colagdo de
grau no curso de graduagdo em pedagogia da UECE (2007) e uma dissertacdo de mestrado
apresenta ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Brasileira da FACED /UFC (2009),
de autoria de Mirelle Aratjo da Silva, e uma Tese de Doutorado de autoria de Fatina Maria
Leitdo Araujo (2006) apresentada ao mesmo Programa, as quais tratam da questdo da

formacao de professoras e do ensino normal rural no Estado do Ceara.

Além destes, registram-se alguns artigos que abordam aspectos da historia da
escola, publicados em livros e revistas - a serem catalogados - produzidos por alunos e ex-
alunos dos cursos de Graduagdo e Pos-Graduagdo da URCA. Verificou-se, ainda, alguns
registros biograficos publicados (ARAUJO, 2004) — Amalia Xavier de Oliveira, Assungdo
Gongalves, Generosa Ferreira de Alencar - e algumas cronicas sobre personagens do passado
e/ou do presente que tiveram seu nome ligado a escola, quase sempre como professor(a) ou

diretor(a).

Além destas fontes, a historia e memoéria da escola é recordada através de
narrativas orais, feitas por ex-alunos(as), ex-professores(as) e ex-diretores(as) da escola. Estas
histérias sdo repetidas por outros membros da comunidade, que tiveram participagdo no

evento, ou familiares dos atores.

Como ja ficou evidenciado, para a realizagdo deste trabalho foi utilizado como
instrumento de coleta de informagdes o relato de historia de vida e de forma complementar,
outros recursos da pesquisa etnografica como a inser¢do no campo, observagdo-participante,
escuta, didlogo, registro em caderno de campo e gravador, analise de documentos, fotografias,

pesquisa em arquivos historicos.

*! Monografia apresentada para obtengdo do Grau de Especialista em Pesquisa Historia junto a Universidade
Federal do Ceara — UFC.
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A historia de vida de ex-alunos(as) foi colhida através do recurso da biografia, da
autobiografia e da entrevista — quando se fez necessario. Para tanto, desenvolveu-se uma
relacdo de alteridade empatica e ética entre pesquisador e pesquisados(as) tendo em vista que
s0 € possivel avaliar as marcas que uma escola deixa na vida de uma pessoa a partir de um
processo de observagdo e analise capaz de contemplar sua vida em longos periodos e em

profundidade.

Na escolha dos sujeitos foi adotado como critério de inclusdo ser egresso(a) da
ENRIJ e residir em Juazeiro do Norte. Estes poderiam ter atuado como professor(a), nao
havendo restricdo quanto a este aspecto nem quanto ao tempo de exercicio no magistério. Em
relacdo ao quantitativo de informantes, apesar de saber que o nimero de pesquisadas seria
dado pela saturagdo de dados, pretendeu-se, de inicio, trabalhar com aproximadamente doze
informantes. Estas seriam escolhidas na proporgio de trés para cada intervalo de dez anos™ e
de acordo com a disponibilidade para participar da pesquisa e assinatura do termo de

consentimento livre e esclarecido.

Dar vozes as silenciadas pela historia significa contribuir para a emancipagao, isto
¢, para o processo de libertagdo da alienacdo e da tutela — dos homens (pais, maridos, irmaos,
filhos), da autoridade®. Com a narrativa da historia de vida, as mulheres vdo se afirmando
como pessoas historicas, capazes de se envolverem na constru¢do e reconstrugdo do
conhecimento. Na medida em que as mulheres vao narrando a sua trajetoria, trazendo presente
a sua memoria, a sua experi€ncia de vida, de familia, de educagdo, de religido, elas vao

dizendo a sua palavra e se tornando autoras e atrizes ativas de suas histoérias (FREIRE, 1996).

22 A periodizagdo serd a seguinte: 01 de 1937/1946; 02 de 1947/1956; 03 de 1957/1966; 04 de 1967/1973.
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2. AS TEIAS DO ATO: o Juazeiro como contexto

2.1 A génese de uma cultura singular

A historia do Juazeiro esté intrinsecamente ligada a histéria do Padre Cicero, filho
do Crato, ordenado sacerdote em novembro de 1870. Guiado por um sonho “profético” ou
visionario, no qual Jesus Cristo apontando para “um bando de camponeses miseraveis” e
virando-se para ele ordena: “E vocé, Padre Cicero, tome conta deles” (DELLA CAVA, 1976,

p- 24), fixou residéncia no pequeno povoado em abril de 1872.

Sdo frequentes os relatos de sonhos “proféticos” na histéria da Igreja catolica,
aparecendo com maior freqiiéncia nos tempos biblicos. Geralmente eles prenunciam grandes
realizacdes. Nesse sentido, por uma questdo de muita semelhanga com o ocorrido com o
Padre Cicero, vale lembrar o caso de Sao Jodo Bosco, contempordneo daquele e também
sacerdote. A sua historia desenvolve-se na cidade de Turim, no Norte da Italia. Guiado
também por um sonho profético Dom Bosco realizou uma grande obra educativa e social,
criando para essa finalidade uma congregacao religiosa, os Filhos de Sdo Francisco de Sales,
cyjo trabalho na atualidade ¢ conhecido e disseminado no mundo inteiro. Os Salesianos estao
presentes inclusive em Juazeiro do Norte, para onde o proprio patriarca empenhou-se em

trazé-los.

Pela particular historia do Juazeiro, entende-se que o padre sertanejo teve
significativa influéncia na constituicdo do “fendmeno” que ¢ a “cidade santuario”. A sua
construcao ¢ uma obra de engenharia social e humana, orientada pelo esfor¢co de emancipacao
do povo romeiro e costurada mediante o desenvolvimento de praticas laborais educativas e
culturais. Uma idéia que motiva a reflexao nesta abordagem ¢ a de que ainda hoje esta para
ser descoberto o significado do Juazeiro: o que esta cidade “fendmeno” tem para dizer para a
sociedade atual? Enquanto projeto de sociedade, com valores mal compreendidos, mas
mesmo assim muito criticado e abortado, ndo seria ele preferivel hoje, quando ja ¢

reconhecido o valor da solidariedade e da compaixdo cementando as relagdes humanas?

Com a fixacdo deste sacerdote no povoado estava montado o palco ¢ ele, a partir
de entdo, paulatinamente foi construindo e assumindo singular papel de pastor. Na execucao
da tarefa de apascentar o rebanho, ele buscou orientar-se pelo sentido biblico segundo o qual
0 bom pastor conhece o seu rebanho e ¢ por ele conhecido (Jo. 10, 14). Dessa forma o padre

consagrou a sua vida ao servico do povo simples, pobre e aflito, deste humilde nucleo e
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24 . : .
passou a desenvolver uma pastoral™ de esperanga e uma agado pratica orientada no sentido de
amenizar as penas materiais e imateriais de todos aqueles que procuravam se valer da sua

ajuda.

Na acepg@o vernacula e segundo o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, de
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (FERREIRA, 1975, p. 50), apascentar ¢ doutrinar,
ensinar, guiar e sustentar — no sentido econdmico, ou seja, no sentido de provimento da
subsisténcia. No entendimento que passam os narradores de sua vida e praticas, Padre Cicero
apascentava o seu rebanho fazendo a mediagdo entre as forcas populares que se
movimentavam® buscando a satisfagio das proprias necessidades - materiais ¢ imateriais - e
os ocupantes das estruturas de poder constituidas pelos grandes proprietarios de terra, os
“coronéis”, o Estado, e a hierarquia da Igreja Catodlica, representada pela autoridade

diocesana.

O padre desenvolvia uma identidade com os seus fieis, o que era facilitado por
serem oriundos da mesma camada da sociedade e terem, portanto, a mesma historia. Ele foi
levado a assumir o papel de mediador na dificil relagdo, dispar e conflituosa entre estes dois
segmentos sociais. Cumpre-lhe manter forte a confianca dos populares e, por sua vez,
desenvolver a confianca na hierarquia da Igreja, a qual dava claras demonstragdes de ndo
confiar nele por identifica-lo com a massa de fanaticos e com a sua cultura julgada “inferior e

desprezivel”.

Embora mobilizada em consequéncia dos eventos de ordem nacional,
econdmicos, sociais e politicos que tém lugar na passagem do século XIX para o XX e da
transicdo da forma de governo monarquica para a republicana, a populacdo adventicia de
Juazeiro apresenta caracteristicas proprias. Ela € constituida pela massa popular empobrecida
— de sertanejos — vinda de todas as regides do Nordeste, formada, em sua maioria, por
mesticos, trabalhadores rurais. Insatisfeitos com as relacdoes de trabalho em seus locais de
origem, buscam melhorar as condi¢oes de vida e acreditam ser esta a Terra da Promissao,
onde o Senhor manifestou a sua misericordia a um sacerdote virtuoso, estabelecendo com ele

um pacto. Assim, em Juazeiro o sagrado ¢ o profano se misturam; a sobrevivéncia material ¢ a

* Pastoral é entendida como “a realizagio aqui e agora da missdo salvifica de Nosso Senhor Jesus Cristo”
através do Evangelho. Como anuncio da palavra, mensagem de salvagdo pelo amor ao proximo o Evangelho
deve ser trazido para o plano da pratica e expresso nas relagdes entre os homens como doagdo, entrega,
vivéncia da gratuidade, do servico e reciprocidade (CARVALHO, 2004, p. 50, In Anais do III Simpdsio
Internacional sobre o PE Cicero do Juazeiro: E... quem ¢ ele?, realizado de 18 a 22 de Julho de 2004 em
Juazeiro do Norte.-CE, 286p.

2 . r . I3 , . o .
° Aqui h4 o sentido de deslocamento geografico, mas, também, o sentido da mobilidade social provocada pela
resisténcia, busca de sobrevivéncia e/ou de melhores condi¢des de vida.
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salvacdo da alma sdo vistas como objetivos a serem alcancados nessa luta que se da no
campo26 econdmico-politico e se manifesta como fendmeno religioso e pode ser mediada pela
intersecdo dos santos. Na visdo do sertanejo-romeiro, a Providéncia € personificada no
sacerdote com o qual pactuou e que assume a dimensdo de santo, membro da Trindade, em
torno do qual sdo construidas representagdes que sdo veiculadas oralmente e através de rica
literatura de cordel’’. Segundo essa logica simbélica o sertanejo romeiro vai tecendo a sua fé
e a sua historia, num movimento onde nem sempre ficam claros os limites entre o
sobrenatural e a realidade e no qual em torno do Padre vai se consolidando o mito do

mediador, pacificador, padrinho, orientador, conselheiro e, enfim, “salvador”.
b b

Os aspectos econdmicos, sociais, politicos, culturais e religiosos se confundem no
“fenomeno” Juazeiro. A andlise e a compreensdo da sua historia requerem, portanto, um
estudo que enfoque a importancia da acdo cultural do Padre Cicero sobre a formacdo da
cidade contemplando-a nos seus desdobramentos de natureza administrativa, economica,
social, politica e religiosa. Esta tltima compreendida na categoria de religiosidade popular, ou
seja, como produto das determinagdes sob as quais os sertanejos vdo inventando o seu
cotidiano, tecendo trajetorias particulares de vida pautadas na utopia cristd e a0 mesmo tempo
realizando a construgdo coletiva do seu mundo. Uma religiosidade fundada, conforme
Gramsci, citado por Barros (2008, p. 154) em “[...] uma moral popular formada por um
conjunto de ‘maximas’ para a conduta pratica e de costumes”, proprias das camadas
subalternas, divergentes e distanciadas da compreensao teologica e burocratizada, valorizada
pela hierarquia eclesiastica. “Essa tendéncia a enfatizar uma vida social pratica, por parte do
catolicismo popular, se manifesta em todos os niveis e em todos os lugares onde camadas

populares manipulam a utopia crista do catolicismo” (BARROS, 2008, p. 156).

No Nordeste a sociedade fora organizada segundo a ética cristd, mas assumindo
uma forma particular de religiosidade, (re)construida pelo povo na sua trajetoria historica.
Essa religiosidade era marcada pelo catolicismo popular desenvolvido como caldo cultural da
religiosidade trazida pelos colonizadores lusos (ELIADE, 1992). Esse catolicismo caracteriza-
se pelo aspecto emocional e festivo que se expressa nas devogdes, festas e procissdes para

pagamento de promessas aos santos, etc.

%6 Utilizo o conceito de campo desenvolvido por BOURDIEU (1978) Segundo este autor, a sociedade é
composta de varios ‘“campos”, entendidos estes como espacos de relagcdes entre grupos com distintos
posicionamentos sociais. Sao espagos dotados de autonomia relativa e possuidores de regras proprias, isto €,
funcionando a partir de uma dindmica propria. Os campos s2o espacos de disputas e jogo do poder, neles os
grupos antagonicos lutam para impor diferentes projetos de sociedade.

¥7 Cf. KUNZ, Martini. Pe Cicero na literatura de cordel. Anais do Semindrio 150 anos do Padre Cicero.
Fortaleza RVC Grafica e Editora: 1994.
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Neste sentido, como todo tecido cultural, Juazeiro é visto como uma construc¢ao,
fazendo-se necessario que diferentes olhares sejam lancados em direcdo a sua realidade na
busca permanente de desvenda-la, de sorte que a incidéncia de novas luzes teoricas e o uso de
também novas ferramentas metodoldgicas permitam discernir e compreender a participagdo
dos diversos atores e das determinagdes sociais. Inicia-se este trabalho procurando conhecer
como foi urdida a trama da historia do Juazeiro e da educagao em Juazeiro. Qual a influéncia
do Padre Cicero? Qual a contribui¢do do Dr. Floro Bartolomeu? Qual a participagdo das
mulheres? Qual o papel da Escola Normal Rural e a fun¢do da educacdo? Quais as

determinagdes sociais € como atuavam?

O Padre Cicero, ao estabelecer os principios morais € econdmicos em seu codigo
de honra, implantou as bases para a formacao civilizacional e economica do Juazeiro e do
Cariri. O codigo de honra era pautado na tradi¢do cristd, explicitado pelas narrativas ainda
hoje presentes na cidade (ARAUJO, 2005, p. 79). Concorda-se com Della Cava (1976, p. 25),
quando ele diz que somente “[...] as qualidades extraordinarias do Padre Cicero e a profunda
impressao que elas causavam em seus proximos [...]” eram insuficientes para “explicar” o
milagre. Por outro lado, pensa-se também que o milagre sozinho ¢ insuficiente para explicar o
“fenomeno” Juazeiro. Para isso, ndo se pode ignorar, segundo este mesmo autor, “[...] as
profundas raizes sociais das quais brotariam, mais tarde, tanto uma crenga coletiva num
milagre, quanto um dos movimentos religiosos populares mais extraordinarios da historia do

Nordeste brasileiro”.

A luz da dialética e do materialismo historico, o grande protagonista da historia
foi sempre a coletividade. Neste fenomeno, sobre o qual nos debrugamos, o papel, ¢ a
participacdo do sertanejo foi e continuard sendo decisiva. Colocar o sertanejo romeiro como
forca social e politica, nesta interpretacdo, significa deslocar o foco do “fendmeno” da hostia
que se transforma em sangue — o milagre28 - aspecto episodico e restrito ao envolvimento de
poucos atores, para po-lo sobre o aspecto mais amplo, processual e conflitivo, ou seja, o
movimento — econdmico e soOcio-cultural e religioso - dos sertanejos nordestinos,
trabalhadores espoliados, que derramaram o proprio sangue sustentando a estrutura de

dominagdo fundada na desigualdade e na injustica que os aprisionavam.

* Em 06 de margo de 1889 “Ocorre pela primeira vez para o publico, na Igreja Matriz de Juazeiro, o fenémeno
da transmutacdo da hdstia em sangue, na boca da beata Maria de Aratjo, que se repete durante a quaresma e
nos periodos de 07 de julho de 1889; 26 de margo de 1981; 30 de margco de 1981 e 03 de abril de 1892”
(MENEZES (1989, p. 35) Cf.: Della Cava, 1976, p.39-40. Este refere-se a ocorréncia do fendmeno no dia 1° de
margo de 1889.
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Nesses termos, o foco geralmente colocado sobre o Padre Cicero como um ator
que tem papel fundamental ¢ um pouco esmaecida para permitir a visibilidade de um outro
personagem, a Beata Maria de Araujo. No episodio do “milagre”, que ¢ um marco na historia
de Juazeiro e do Cariri, € a beata Maria de Araujo que tem papel relevante sendo ela, também,
protagonista, o personagem em quem se da o “Milagre”. Na Sedicdo de 1914, ¢ o Dr Floro
Bartolomeu o principal ator & frente das forcas milicianas que se colocam a servigco da causa

da independéncia do Ceara (e de Juazeiro) do jugo do interventor Franco Rabelo.

As disputas que se desenvolvem ao longo da histéria de Juazeiro resultam, em
ultima instancia, de movimento social dos sertanejos nordestinos que resistem e buscam
reverter uma situacdo de subordinagdo e de penuria agravada pela fome e peste que aparecem
de forma ciclica e a pobreza e falta de acesso aos beneficios do progresso material e a cultura,
conseqiiente, do modo de producdo caracterizado pela separagdo, antagonismo e luta entre o
capital e o trabalho. Nesse quadro, a hierarquia religiosa, detentora da cultura hegemonica,
representa os interesses da elite dominante cujo papel ¢ a submissdo e o controle das massas
populares empobrecidas e ignorantes - incultas. O seu principal instrumento de dominagdo ¢ a
aplicacdo dos Codigos Candnicos, da norma institucionalizada, dos procedimentos, que
constituem densa burocracia que o povo desconhece, ¢ que, talvez, ndo tenha mesmo as

condig¢Oes intelectuais e culturais necessarias ao seu entendimento.

“Na cidade do Padre Cicero, a materialidade guarda relacdo direta com a
imaterialidade presente na cultura através da fé e estabelece multiplas determinacdes na
ocupagio do espaco. [...]” (ARAUJO, 2005, p. 79). Na qualidade de acdo cultural a
religiosidade ¢ um aspecto indissociavel de tudo o mais que ¢ produzido pelo tecido social,
assumindo, assim, dimensdo eminentemente ideologica, e, portanto politica. A religido como
concepcao de mundo €, segundo Gramsci (apud BARROS, 2008, p. 153), “a mais gigantesca
utopia [...]” fazendo fermentar as idéias de igualdade e de fraternidade entre homens que nao
se véem mais como iguais ou como irmdos de outros homens, ela tenta assim homogeneizar
as diversas concepgdes de mundo presentes na sociedade, que representam uma diferenciacdo

de grupos e de interesses em seu interior.

Como a ética crista foi durante a Idade Média o grande instrumento normativo ¢
de controle social e a Igreja conseguiu se colocar em muitas ocasides acima do proprio
Estado, esta marca ainda estd bem presente no catolicismo popular onde a utopia crista de
construcdo de um mundo melhor ¢ mais justo, o “Reino de Deus”, pode ser considerada

ideologia desse segmento. Assim os movimentos e as lutas dos sertanejos, mesmo de carater
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eminentemente politicas assumem caracteristicas de luta religiosa e por isso se desenvolvem,
freqlientemente, no campo religioso. Nessas sociedades o sagrado e o profano, a Igreja e o
Estado, muitas vezes, se confundem e se sobrepdem alternadamente, ou seja, variando de

acordo com o interesse e olhar de quem faz a leitura da realidade ou a analise.

A utopia cristd de construgdo de um mundo melhor, pelos homens, esta tdo
fortemente incorporada no imaginario do catolicismo popular, que as camadas dominadas nao
esperando a acdo Divina, como se tivessem consciéncia de seu papel historico iniciam eles
proprios esta obra. Assim ¢ que Juazeiro foi surgindo e se afirmando, paulatinamente, como

cidade santa, como espaco sagrado. (BARROS, 2008, p. 156).

Como experiéncia coletiva, portanto, a religiosidade popular se realiza na
aproximacdo das dimensdes material e sobrenatural, que embora ndo compreendidas como
apartadas, podem aparecer em determinados espacos e tempos apresentando maior ou menor
harmonizagdo. No Juazeiro, e em todo o Cariri, a partir do século XIX, o cristianismo popular
assume caracteristicas proprias, inspiradas pela agdo missionaria do padre Ibiapina® que,
entre os anos de 1864 a 1869, peregrinou pelo Cariri criando na Regido quatro Casas de

. 30 . S . ..
Caridade™, dando prosseguimento, assim, a acao desenvolvida nos Estados vizinhos.

A agdo missionaria do Padre Ibiapina revolucionou a pratica pastoral e renovou a
alma das comunidades sertanejas com Francisco de Assis. No sentido de reconstruir
as bases pelo anuncio da palavra que transforma e leva a mudanga, (...) uma Palavra
que incide na realidade dos fatos 14 onde se consuma a miséria e o desalento dilacera
a alma dos miseraveis (NUVENS. 1994, p. 28-29)

Embora “penetrado por profundo sentimento do pecado que reflete a0 mesmo
tempo a mentalidade do tempo, ¢ o sentimento comum dos camponeses”, ele desenvolveu
acdes que refletiam uma outra concepgdo, procurando redirecionar as energias desses
sertanejos rusticos para a construg¢do do seu mundo pelo trabalho. Para o atendimento social e
religioso nas Casas de Caridade era feita a consagracdo de beatas, geralmente mocas da

camada popular das comunidades locais, que a partir de entdo dedicavam-se a uma vida

trabalho (servigo ao proximo) e oracao.

A partir dessa compreensdo, ¢ como seu fruto, novas praticas de trabalho vao
emergir vinculadas a idéia de construgcdo de um mundo melhor, mais igualitario e mais livre.

Neste sentido, a salvag@o inicia-se no plano terreno, material, constituindo-se a produgdo

¥ Cf. DELLA CAVA, Ralph. Opus cit.: 30 e 31; ¢ NUVENS, Placido C. Pe Cicero e a religido. Anais do
Seminario 150 anos do Padre Cicero. Fortaleza RVC Grafica e Editora: 1994. (p. 28-29)

3% Missdo Velha (1865), Barbalha (1868), Crato e Milagres (1869) DELLA CAVA, Ralph. Opus cit.: 30 e 31.



62

mesma da subsisténcia uma agdo cultural de carater religioso. Este ¢ o cerne do pensamento
que orientava o apostolado do Padre Ibiapina, e do qual, entende-se, o Padre Cicero se
apropriou e fazia uso na sua acgdo pastoral. Oracdo e trabalho, fé e razdo, indissociavelmente
combinadas, eram as ferramentas para serem usadas na pratica, apresentadas por estes dois
visionarios como as Unicas capazes de promoverem a solidariedade e a (re)humanizagdo da
populacdo sertaneja expropriada dos meios de produgdo e por isso mesmo duplamente

alienada, ja que também a sua humanidade foi roubada.

“[...] Assim, o Padre Cicero imprimia no ideario da cidade a utopia da
prosperidade tdo almejada pelos diferentes atores sociais e agentes econdmicos, sobretudo os
‘descamisados’ do sertdo nordestino” (ARAUJO, 2005, p.79). Nesse sentido, o apostolado de
ambos representava a locupletagdo do vazio institucional, pois, era a0 mesmo tempo uma
resposta para os anseios € uma promessa de redimensionamento do cotidiano e satisfagdo das

necessidades do povo sertanejo, o que significaria uma vida melhor, inclusive, materialmente.

O misticismo e a fé presentes na cultura do sertanejo romeiro podem muito bem
explicar este tragco no seu carater desconstruindo a idéia de fanatismo e ignorancia, pecha que
tem servido de fundamento a visdo preconceituosa e discriminatoria utilizada a qual tem
assegurado a subordinagdo do sertanejo a elite. Entretanto, esta leitura que ¢ feita aqui apoia-

se na experiéncia romeira e no comprometimento com este segmento.

2.2 Aspectos geograificos, s6cio-econdomicos e politicos

As secas, principalmente, aquelas que tiveram ocorréncia nos anos de 1877/79 e
de 1888/89, foram determinantes na historia do Juazeiro. Elas contribuiram para imprimir na
acao pastoral do Padre Cicero um viés economico. E nao poderia ser diferente, pois, logo
mais, em face ao crescente afluxo de populagdo vitimada por toda sorte de caréncias
materiais, que buscava o Juazeiro como “terra da promissdo”, impunha-se que fosse tomada
como prioridade absoluta a adocdo de medidas e procedimentos visando assegurar a

subsisténcia desse povo. Assim, como pastor:

O padre distribuia entre os pobres tudo que recebia e ia pessoalmente batina rasgada,
em longos jejuns didrios, orientar os trabalhos, incentivar os matutos a se
estabelecerem em Juazeiro e se fixarem como agricultores, numa crenga cada vez
mais forte de que Nossa Senhora das Dores encaminhava para ali os abandonados da
sorte. (BARROS, 2008, p. 145),

Buscando superar determinacdes de ordem material em face do compromisso com
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os fiéis sertanejos o Padre ia acumulando um capital simbdlico e formando o seu carisma. Por
ocasido da seca de 1888-1889, apelava-se para o Poder Divino mediante a interse¢do da
Virgem das Dores. Alem das praticas devocionais como as oragdes, as procissdes, ele
recorreu a uma outra pratica do catolicismo popular, a promessa. Foi assim que na eminéncia
de mais uma ano de seca, em momento solene ¢ em coletividade®', prometeu ao Sagrado
Coracao de Jesus a constru¢do de um templo no Horto (serrote do Catolé) a Ele dedicado se
aquele flagelo tivesse fim, ou seja, se as chuvas retornassem. Conta a tradi¢do que nessa

mesma noite as chuvas voltam a cair em todo o Vale.

Durante a seca de 1898-1899 o Padre se aflige diante de todo o sofrimento do
povo e alem das preces roga ao seu Bispo diocesano (em Fortaleza) que apele junto as
autoridades politicas por socorro na forma de meios de subsisténcia e a abertura de frentes de
trabalho que possam amenizar a fome, valendo-se de seu prestigio como autoridade religiosa.
Desde entdo, ele voltara sua atencdo cada vez mais para a atividade agricola vislumbrando na
producao de alimentos a possibilidade prevenir as consequéncias nefastas dos anos ruins, de

sorte que

Diante do flagelo da seca, o Padre Cicero empreendeu atividades agricolas em
grande escala, promovendo a fixagdo do homem no solo, para o cultivo e a colheita
de produtos resistentes ao clima quente, como a mandioca, raiz da qual se produz a
farinha. A magnitude da produgdo de mandioca gerou excedente para exportar para
os estados vizinhos, vindo o Cariri a se tornar um centro produtor de farinha, que se
torna a base da alimentagdo sertaneja, revertendo o problema da fome no Juazeiro
(ARAUIJO, p. 40).

Dispondo o municipio de Juazeiro de somente uma éarea restrita de 248,56 km?, o
padre distribuia a populagdo adventicia em toda a Regido do Cariri, valendo-se principalmente
das terras devolutas da Chapada do Araripe, (Anexo III) de suas proprias propriedades no
Ceara e em areas fronteiricas do Estado do Pernambuco, e da colaboragdo de amigos
proprietarios de terras nas cidades circunvizinhas. Quase sempre carentes de forca de trabalho
para tocar a lavoura, esses proprietarios eram reconhecedores da boa vontade do Padre e da

sua capacidade de a¢do no sentido de minorar o sofrimento do sertanejo.

A preocupagdo do sacerdote com a producdo agricola, o grande contingente de
mao de obra que afluia para Juazeiro em busca de trabalho e a extensa quantidade de terras

agricultaveis, na Chapada do Araripe, contribuiram para a formagao, nesse local, de pequenas

3! Estavam juntos em oragdo nessa ocasidio os Padres Cicero Roméo do Juazeiro, Feliz de Moura de Missdo
Velha e Alexandrino de Alencar do Crato. Cf.: MENEZES, Fatima e ALENCAR, Generosa F. Homens e fatos
na historia do Juazeiro. Recife:Ed. Universitapria da UFPE, 1989.
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comunidades de agricultores. Figueiredo (2002) estudou como se formaram e se organizaram
as pequenas comunidades, dispersas no topo da Chapada do Araripe, compostas por pequenos
agricultores. O seu trabalho mostrou como aquilo que inicialmente parecia mito, mais uma
fantasia construida em torno do Padre Cicero, adquiriu materialidade constituindo o que ele
denomina mundus camponés e como nesse mundus, pautado pelo paradoxo da divida e
edificado a partir de relagdes de reciprocidade e solidariedade a vida social ndo se restringe a
circulagdo de bens materiais mas, também, pode abranger a prestacao de valores espirituais. A

esse respeito ele recorre a Mauss (1974) para afirmar:

Reza e comida, peniténcia e comunhdo, componentes da troca entre as esferas do
profano e do sagrado, reciprocidade da comunidade com o divino, compdem os
mecanismos de sustentacdo daquele mundus camponés, situado num continuum
historico onde os sinais de modernidade s6 tenuamente aparecem. Mundus
articulado por uma ética social e moral em que as pessoas € as coisas nao se
separam, mas uma continua na outra (FIGUEIREDO, 2002, p. 140)

O Padre Cicero, enquanto conselheiro, oferecia a dadiva da palavra consolidando
a sua lideranga social, politica e econdmica. Assim, receber a ben¢do do pai/padrinho seria
receber dadivas, ‘materializadas em terra, comida, conselhos, orientacoes e retribuir em forma
de presenca nos rituais religiosos”. “Estabeleciam-se assim, relacdes sociais pautadas na
reciprocidade, solidariedade, distribui¢do de dons, contra-dons, dadiva, retribuigao,

imprimindo um contrato social pautado no dar-receber-retribuir” (ARAUJO, 2005, p. 69)**

Assim, agricultores-romeiros inspirados pelos conselhos do “padrinho”
constituiam as pequenas comunidades na Chapada do Araripe. Eles construiram neste local
um ‘mundus camponés’, ou seja, eles construiram um espago social idealizado por uma nova
esperanca de vida, fundado no trabalho e na fé. Estas comunidades fundam-se nos lagos de
reciprocidade e solidariedade, pautados por relagdes de parentesco, hierarquia, confianga e,

sobretudo, respeito mutuo ancorado na nogao de honra.

A Chapada do Araripe foi retalhada em pequenos lotes e vendida; ai, pequenos
agricultores se organizam assumindo a fun¢@o de produzir, principalmente, mandioca, feijdo,
arroz ¢ milho. A farinha da mandioca ¢ a rapadura, alimento basico dos pobres, continuavam
a ser produto de exportacdo de primeira grandeza de Crato e de Barbalha, tradicionais centros

produtores da cana-de-acucar do Vale.

Segundo Alves (1948, p. 87)

32 (ver Marcell Mauss citado por Marcos Lanna, em Nota sobre Marcel Mauss e o ensaio sobre a dadiva. Revista
de Sociologia Politica, Curitiba, n. 14, p. 173-194, jun, 2000).
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A sua vida de trabalho, de pobreza absoluta, de jejuns continuados, sem aceitar
dinheiro em paga dos seus atos religiosos, despertou nao so6 a atengdo da populagdo
que o respeitava e estimava mas, igualmente, a dos vigarios das freguesias vizinhas
e dos Estados limitrofes, que viam no capeldo de Juazeiro um sacerdote que
realizava a sua missdo, dedicado, exclusivamente ao servigo de Deus. Nao foram
poucos os padres de outras paroquias que sentiram influéncia do Padre Cicero,
mediante a qual se corrigiram dos vicios, entdo comuns entre o0s vigarios
distanciados do seu Diocesano.
Sua identificacdo inicial com a populacdo leva a que se torne modelo, inclusive,
entre o clerto da Regido, iniciando assim a formacao do carisma e a constru¢do do seu poder

politico pessoal que muito cedo o transformaria num mito.

A partir da seca de 1988-1989 o Padre Cicero passou a ter uma preocupagao cada
vez maior com a agricultura. J& como prefeito do Juazeiro, com poder e prestigio suficiente
passou a solicitar junto aos governantes, estadual e federal, agdes orientadas para a reversido
do problema das longas estiagens. Para tanto, ele incentivou a constru¢do de agudes,

reservatorios de agua, reflorestamento e abastecimento alimentar.

A segunda década do século XX ¢ abalada por grandes movimentagdes: no Ceara,
a Sedigdo do Juazeiro em 1913-1914, no Nordeste a seca de 1915, e a I* Guerra Mundial que
afetou o equilibrio econdmico e politico mundial. Em decorréncia de tudo isso, o Cariri
experimentou profundas transformacdes na sua conjuntura econdmica. Guiado pelo
sentimento do dever e pelo sentido de oportunidade o Patriarca passou a ocupar-se
pessoalmente da organizacdo e colocagdo de numerosa forga de trabalho formada no Juazeiro
e da orientacdo desses trabalhadores para as novas formas de relagdes de trabalhos

introduzidas pelo assalariamento da mao de obra.

Os ventos da mudanga sopravam também sobre a cidade. A singularidade historica
e religiosa de Juazeiro impds um ritmo de crescimento demografico vertiginoso a cidade,
exigindo desde os primodrdios a criacdo e desenvolvimento de dispositivos para a absorc¢do e
inclusdo produtiva dos contingentes humanos que para la afluiam, vindos de todos os recantos
do Nordeste. Esse adensamento populacional acarretou como consequéncia o crescimento de

tensdes sociais e pressao constante por meios de subsisténcia econdmica.

A luta em prol da nova urbe era desenvolvida também nos campos econdmico,
social, cultural e politico. Nem sempre era possivel separa-los. Isso porque as atencdes dos
atores das diversas classes polarizavam-se sobre o Padre Cicero. O seu poder de aglutinacio
da massa de sertanejos pobres, humildes e oprimidos, inicialmente, era de natureza mais

aparentemente religiosa, embora tivesse fundo econdmico e social. Com o seu afastamento
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das atividades pastorais pelo Diocesano, ele passou a dedicar-se mais as atividades de

orientacao e aconselhamento dos fieis que acorriam a Juazeiro.

Com a chegada do Dr. Floro a cidade em 1908 e a sua aproximacao do levita, a fé
e a razdo, o sentimento e a forca, passam a combinar-se em todas as etapas dos embates que
serdo travados por Juazeiro dai por diante e com a sua elei¢do para deputado estadual em

1913, essa conjuncdo de forgas foi potencializada.

Seguindo a pena de Menezes e Alencar (1998) faz-se adiante um breve relato dos
movimentos pro-libertacdo de Juazeiro que foram iniciados em julho de 1910. Em agosto,
representantes do povoado reuniram-se para decidir pelo ndo pagamento de impostos ao
erario do Crato. Nesse més morre Jos¢ Marrocos um dos mais ferrenhos defensores da
emancipacdo, mas a luta ndo arrefece. Nogueira Acioly, ainda esse més, escreve ao Padre
Cicero informando que a Assembléia vai elevar Juazeiro a condi¢do de Vila. No dia 30 ha

uma grande manifestacao politica em Juazeiro com discursos inflamados.

Os representantes do Crato, prefeito municipal e deputado Antonio Luiz,
conseguem o adiamento da decisdo da Assembléia. Aproveitando o ensejo da data civica, no
dia 7 de setembro hd mais uma grande manifestagdo em Juazeiro. Durante o resto més
Juazeiro recebe festivamente embaixadas de municipios vizinhos solidarios com a sua causa:
Barbalha (14), Barro e Milagres (17), Aurora (18). No dia 11 de outubro daquele ano,
coincidindo com o aniversario do Comendador Acioly, hd mais uma grande manifestagdo em

Juazeiro.

A luta continua com ataques a lideranga politica do Crato através do jornal “O
Rebate” criado para finalidade da causa da independéncia quando foi iniciada em 1909. De
parte do Crato também sdo feitos ataques através do jornal “Correio do Cariri”. Em fevereiro
de 1911 Juazeiro consegue a emancipagdo ¢ os dois centros estabelecem um acordo. O
aniversario do Padre Cicero, dia 24 de marco, é aproveitado para a comemoracio, ele recebe
centenas de telegramas, cartas e abaixo assinados dos municipios vizinhos e de outras partes
do pais. Finalmente, em 22 de julho ¢ sancionada a Lei n® 1028 que concede a autonomia a
Juazeiro criando o Municipio. O Padre Cicero ¢ nomeado prefeito e sua posse realizada em 04

de outubro, data da inauguragdo da Vila.

Nesse dia com a presenga de todos os chefes politicos do Sul do Ceard, foi
celebrado o “Pacto dos Coronéis”, acordo de amizade e apoio mutuo, com a finalidade de

evitar a protecdo de criminosos, restabelecerem a paz no Vale e fortalecer o PRC e o oligarca
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Acioly. Padre Cicero aceita a nomeagdo para prefeito (67 anos). E realizado um lauto

banquete na casa deste. visando

Por sua vez, o movimento de sedicdo do Juazeiro (1913-1914) teve a sua
execucdo gestada dentro do proprio Palacio do Catete. Depois, com a eleicdo de um
Presidente Republica de origem nordestina, Epitacio Pessoa, em 1919, a Regido toda foi
beneficiada com obras contra as secas — agudes, estradas, estradas de ferro. Particularmente, o
Juazeiro teve suas ruas calcadas em 1919 com recursos federais. Em 1920 Floro ¢é eleito
deputado federal o que contribui para maior estreitamento das relagdes com o governo
federal. Assim ¢ que em 1926 ¢ organizado o Batalhdo Patridtico do Juazeiro com o
finalidade de fazer frente a Coluna Prestes, pelo que o Cariri desponta como uma “terceira
for¢a” politica dentro do Estado do Ceara. A morte prematura deste politico em marco de
1926 cerceou ao Vale a oportunidade de colher as vantagens da atuacdo desse lider. Pela
posicdo assumida pelo Cariri em “defesa da Republica” Floro ¢ agraciado postumamente pelo
Governo Federal com o titulo honorifico de general do exército, recebendo as honras devidas

em seu funeral.

Desde 1916-1918 o algoddo passou a substituir a manigoba. Como acontecera
durante a guerra de secessdo americana. Durante os anos de 1920 o algoddo passou a se
constituir importante item na pauta de exportagdes para a Europa, chegando a constituir 75%
da renda total do Ceara. Outros Estados do Nordeste se beneficiaram desse impulso,
principalmente, a Paraiba onde a cidade de Campina Grande despontou como centro
classificador e exportador de algoddo para a Europa. Espalha-se o sistema de trabalho
assalariado no NE, provocando uma subida no preco da mao-de-obra e criando uma grande

demanda por géneros para a alimentacdo da for¢a de trabalho engajada.

Por outro lado, transformagdes da economia mundial a partir de 1918 com a
reconstru¢do do pos-guerra na Europa também contribuiram para as mudangas no Cariri. A
possibilidade de exploracao de minas de cobre (Coxa) e carvao no Cariri ndo foi viabilizada
em virtude da maior rentabilidade oferecida pelos recursos da agricultura. Assim, foram
desenvolvidos projetos ligados a produgdo do algodao, mobilizando-se com isso um grande
numero de mao de obra que era “agenciada” pelo padre mediante a organiza¢ao do que se
denominou “brigadas de trabalho. Estas eram enviadas para a colheita do algoddo na Paraiba,
no Pernambuco, no Rio Grande do Norte ¢ para atender a demanda de firmas de engenharia,
inglesas e americanas, na constru¢do de acudes e estradas de ferro, financiados pelo Governo

Federal. O Padre Cicero tornou-se homem poderoso econdomicamente economicamente e
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politicamente, passando a gozar de grande prestigio.

A medida em que a moderna economia capitalista avangava sobre o Cariri, era
necessario impedir que consequéncias negativas desse processo, como a onda de banditismo
que se instalou, destruissem a ordem social. Esse ¢ um capitulo a parte que ndo cabe tratar

neste trabalho™.

A partir da segunda década do Século XX, ndo era mais possivel que as questdes
que surgiam continuassem recebendo apenas encaminhamentos emergenciais. Fazia-se
necessario construir uma estrutura nova que desse suporte ao processo em curso, prevenindo-
se, dessa forma, a ocorréncia de uma crise ou convuls@o social, a qual teria conseqiiéncias
desastrosas para o equilibrio social e politico mormente no sul do Ceara, com repercussoes
para o resto deste Estado e para todo o Nordeste, locus onde reproduzia-se o processo cultural

do qual Juazeiro ¢ parte. Era necessario manter a “situagdo” sob controle.

Na defesa que fez do Patriarca na Camara Federal no Rio de Janeiro, em famoso
discurso pronunciado na em 23 de setembro de 1923, o Dr. Floro Bartolomeu procurou
mostrar que “O Padre Cicero é um elemento de ordem naquele sertdo™ (...) Sem ele, o
governo ndo poderia manter a ordem ali; esta ¢ a verdade.” Neste sentido, ele “[...] foi quem
melhor sintetizou a agdo eficaz do Padre Cicero em prol da sociedade conservadora em
transi¢ao” (DELLA CAVA pag. 218). Ao mesmo tempo, ele procurou limpar a imagem do
Padre Cicero ¢ do Juazeiro da pecha que lhes tentavam imputar, inicialmente, colegas de
batina, sacerdotes, que tinham entre as suas motivacdes a idéia de defender a igreja de
heresias, e adversarios politicos que ndo se conformavam com o prestigio e poder politicos
usufruido pelo patriarca do Juazeiro. Entretanto, fazendo-se um esforco para ir alem do que
estd aparente pode-se perceber mais alguns elementos entre as motivagdes como: a inveja dos
primeiros, o medo dos segundos e o preconceito dos dois segmentos ancorado nos interesses
de classe. O padre sempre foi incompreendido em vista desta posi¢ao assumida em favor dos

pobres, dos oprimidos e dos injusticados e da sua a¢ao militante.

O discurso de Floro, segundo ele mesmo, tinha o proposito mais objetivo de
responder ao Dr, Paulo Moraes e Barros, que com o general Rondon e o deputado Simdes

Lopes, foi, em comissdo, do governo inspecionar as obras do Nordeste. Em decorréncia desta

33 Cf. BARROS, Luitgarde de Oliveira.

** 0 exemplo mais patente dessa postura conciliadora é o acordo de niio agressdo costurado por ele, para manter
a paz na Regido, e assinado por 17 chefes politicos do Cariri em 04 de outubro de 1911 (data da instalagdo do
municipio de Juazeiro), conhecido como o “Pacto dos Coronéis”. Cf.: FARIAS, Alberto. Padre Cicero e a
invengdo do Juazeiro Brasilia; 1994. (p.320-322).
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visita de quatro a cinco horas, “[...] tempo este em grande parte tomado pela recepc¢do
carinhosa que lhe fizemos e consumidos com horas de almogo, tiragem de fotografias,

2

prolongada palestra sobre varios assuntos ”, o Dr. Moraes e Barros escreveu uma obra
intitulada “Impressdes sobre o Nordeste” e fez, na Associagdo dos Empregados do Comércio,
trés conferéncias as quais foram repetidas na cidade de sdo Paulo. Como parte de suas
(154 ~ 2 b 13

impressoes”, ele refere-se ao Juazeiro como “acampamento de casebres e mocambos em
promiscuidade sordida”, ao povo como “massa de gente soez”, ao padre Cicero como “chefe

complacente de cangaceiros” e ao Conde Adolfo van den Brule como “refinado canalha”.

Durante as décadas de 1920 ¢ 1930 ocorreram muitas mudangas no Cariri como
consequéncia de uma mentalidade de desenvolvimento e modernizagdo que foi sendo
implantada paulatinamente desde a década anterior. O Padre, em suas ‘“consagracdes”,
procura desenvolver uma atitude favoravel em relacdo a valores como: a honestidade, o
trabalho duro (de cunho assalariado), a oracdo (o rosario da Mae das Dores), o respeito as
autoridades eclesiasticas e civis. Em relacdo ao papel desempenhado pelo patriarca, Della
Cava (1976) diz: “Quase inconscientemente, o padre tornara-se um agente chave no processo
de ‘modernizacdo’ do esquecido Nordeste, embora de inspiracdo conservadora, capitalista e
conservadora” (p. 218). Sem ele e o Dr. Floro tudo poderia ter acontecido, mas, em outro
ritmo. O sistema do coronelismo politico com a troca de apoio eleitoral por beneficios e
oportunidades de ordem material era a forma que as regides dispunham para o seu
crescimento. Até 1910, o Estado era a unidade organizadora dessa politica. De 1910 a 1930, o
periodo “salvacionista", ou burgués da histéria nordestina, o governo federal mediante a
expansdo da burocracia e da “legido de dignatdrios militares e civis” comeca a competir com
o Estados na manipulagdo do sistema politico através da troca de favores. A revolugdo de
1930, de Getulio Vargas, representa a culminancia desse processo. Assim, o poder migra dos
Estados para centralizar-se no governo federal, ficando aqueles como despenseiro. No Cariri,
este periodo correspondeu as administragdes do Cel Belém (1896-1904) e do Cel Antonio
Luis (1904-1912) no Crato. Eles exerceram altos cargos no governo do Estado. O periodo
“burgués” coincidiu com o poder estadual e federal exercido por Dr. Floro (1913-1926). Em
sintese, o desenvolvimento do Vale do Cariri sempre dependeu do sistema de “negociagdes” e

“aliangas” entre liderangas da esfera local, estadual e federal.
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2.3. A construcio da cidadania: uma identidade caririense?

Apesar da rivalidade politica interna ndo se pode ignorar a unidade politica que
ligava a regido no fundamental. Esta unidade prevalece desde a revolugdo do Juazeiro de
1913-1914 até o inicio do governo de Getulio Vargas, em 1930. O fator dessa unido era
simbolicamente representada pelos lacos de amizade existentes entre Floro (deputado estadual
de 1913 a 1920, e deputado federal de 1921 a 1926), o Padre Cicero (prefeito do Juazeiro de
1914 a 1930) e o cel Antonio Luis (prefeito do Crato de 1914 a 1928) e o seu maior
significado foi a afirmagdo do Cariri como uma “terceira for¢a” politica no Ceara.

Desenvolve-se uma identidade caririense como resultado desse regionalismo bem sucedido.

O “localismo do Cariri” coincide com o “regionalismo nordestino” e uma
tentativa de explicacdo poderia ser ensaiada a partir do movimento que se originou de forma
inconsciente no ultimo quartel do século XIX, e que se exacerba em consequéncia das secas
de 1877-1879 ¢ de 1888-1889, como resisténcia para chamar a atencdo da nacdo sobre a
situacdo de abandono e penudria em que se encontra a regido, ¢ como luta para reverter esse
quadro. O movimento ao mesmo tempo em que se expande veiculando a “cultura nordestina”,
circula entre os diversos segmentos sociais onde ¢ recriada reforcando a identidade e
sentimento de pertenca regional e a consciéncia do abandono desta o qual atua como forga
determinante fazendo surgir viesses como denuncias e reivindicagdes na literatura nas artes e
na politica. E um movimento do qual se diz de “invencdo do Nordeste” que tem como
representantes no Ceard Gustavo Barroso (Jodo do Norte), Rachel de Queiroz, Leonardo
Motta, e proprio Floro Bartolomeu. O encontro do espirito “localista” (desenvolvimento local
e sustentado) e do regionalismo nordestino é que afirma os sentimentos de identidade

nacional, o nacionalismo.

Na Paraiba a principal contribui¢do foi dada por Jos¢ Américo de Almeida com
“A Parahyba e seus problemas”, monumental trabalho, reputado como a exposi¢do mais bem
articulada da insatisfagdo do ‘Nordeste em face da posi¢do secular de inferioridade a que

estava relegado no conjunto do pais’ (p 223).

Nesse contexto, ndo admira que em alguns setores o Padre Cicero, até¢ 1934, tenha
sido simbolo da causa do Nordeste “[...] o Padre Cicero e a sua ‘Nova Jerusalem’ eram provas
de que o Nordeste se mostrava capaz de progredir e prosperar, caso lhe dessem

oportunidade”, como foi dada aos imigrantes europeus. Quem sabe, um novo modelo social
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fosse a chave para a solucdo dessa problematica.

Sem duvida, algumas agdes adotadas pelo Padre Cicero em relagdo a economia ¢ a
educagdo podem ser entendidas como indicativas de um plano, que apesar de ndo formalizado
através dos instrumentos adequados, existiria de forma tacita. Com a sua pratica, ele teria
desenvolvido consciéncia critica e compreensao historica dos fatos. Esta posicao fundamenta-
se na observacdo da maneira como ele procurava distribuir pelos setores produtivos,
agricultura, comércio e indistria - ainda muito artesanal - a populacdo que chegava em levas

cada vez mais, numerosas.

A esse mesmo respeito, Aratjo (2005) afirma com suporte na sua pesquisa:

[...] o padre Cicero mobilizava os meios de producdo, a forca de trabalho, a
tecnologia, o trabalho e o capital. No ambito da producdo, o Padre organizava os
recursos econdmicos necessarios para garantir a reprodu¢do da mao-de-obra no
Joaseiro. No ambito da circulag@o, ele assegurava a distribui¢@o das riquezas geradas
de maneira equitativa, observando a participagdo da mao-de-obra na produgio e a
necessidade de subsisténcia. Da ag@o conjunta na organizagao dos recursos na esfera
da produgdo e circulagdo das riquezas, o Padre ampliava e consolidava o capital
econdmico e social em seu espago de atuagdo (Op. cit., 2005, p. 67-68).
Através de solidos argumentos, ela mostra como o padre valendo-se de agdes
intencionalmente orientadas vai promovendo a estrutura¢do do espago geoecondmico, criando
as condic¢des para o desenvolvimento de atividades produtivas adequadas a peculiaridade da

regido de influéncia do Juazeiro e a0 mesmo tempo ampliando o &mbito da sua hegemonia.

Credita-se a esse lider, a sua percepcdo e as suas idéias, o surgimento de
iniciativas visando o desenvolvimento do setor primério, e por extensdo, do setor secundario,
tais como: eletrificagdo urbana (1925); aquisi¢do e instalacdo de maquinas de beneficiamento
de produtos oriundos da agricultura como o algodao e o arroz (1925); extensdo da Rede de
Viacdo Cearense até o Juazeiro e o Crato (1926); matadouro modelo (1927). Estes
empreendimentos tinham, quase sempre, a participagdo de Joana Tertulina de Jesus, a Beata
Mocinha, governanta da casa do Padre Cicero, a qual, mais do que economa, era

administradora do patriménio do sacerdote™.

Ao lado disto, verificava-se um constante esfor¢o no sentido do desenvolvimento
da for¢a de trabalho (capital humano), através de qualificagcdo por meio de formagdo laboral e
técnica, que devia ser iniciada ainda na infincia com atividades que permitissem desenvolver

o gosto pelo trabalho e a sua valorizagdo, o que ele cuidava que fosse oportunizado as

3% Cf.: MACHADO, P.T.G. Cartério como fonte de Pesquisa. Juazeiro do Norte: G.Royal, 1994. Registros de
transagdes comerciais, obras sociais e doagdes patrimoniais citadas. p. 53, 60, 80.
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criancas orfas e/ou desamparadas, em institui¢des criadas para esta finalidade. Oliveira (1984,
p- 231) fala do zelo pela educacido, a qual, segundo ela, se desenvolvia “sempre sob a guarda
vigilante do Padre Cicero”. Esta testemunha da historia de Juazeiro afirma que nada se fazia
em matéria de educacgdo na cidade, que ndo fosse com o seu conhecimento e com o seu aval,
de sorte que, as vezes, quando se fazia necessario, ele contribuia com recursos de seu proprio

bolso para a manutencao dos estabelecimentos de ensino.

Em vista de sua realidade, Juazeiro precisava, também, criar um modelo de
educacdo que lhe fosse adequado. Nao servia o modelo arcaico, seletivo e aristocratico
nacional e oficial vigente. Contrapondo-se a idéia de que a acdo educativa em Juazeiro visava
o desenvolvimento social e cultural em face da visdo preconceituosa e elitista que propalava
ser a populacdo da nova urbe constituida de jaguncos e fanaticos ignorantes, o que poderia ser
a visdo da elite este trabalho quer fortalecer a compreensdo de que Juazeiro procurava criar
um modelo proprio e manté-lo adequado a sua realidade, o que impunha como caracteristica:
ser capaz de assegurar a subsisténcia e a inclusdo (social e econdmica) de novos contingentes
humanos no sistema produtivo. Esta ¢ sem duvida a visdo do Padre e representa os interesses
dos segmentos populares, subordinados. A utopia iluminando a percepgdo dos fins a serem
atingidos e a persecucdo destes desde o tempo do Padre Ibiapina constituia-se experiéncia que

continuada em Juazeiro contribuiu para a criacdo de um modelo educacional proprio.

2.4  Desenha-se um projeto educacional: primeiros esbocos

A primeira Escola Régia de Juazeiro foi criada pela Lei n® 863 de 01 de
setembro de 1858 (CASTELO, 1970). A época, elas eram denominadas escola de primeiras
letras e esta foi regida pelo 3° Capeldo, Pe. Antonio de Almeida até o ano de 1865 quando se
afastou seguindo como voluntario da Guerra do Paraguai. A partir de entdo ela foi confiada ao
professor Simedo Correia de Macédo, e posteriormente, a seu irmao Pedro Correia de
Macédo. Em 1872, era o regente da Escola o professor Simedo, quando aqui chegou o Pe.
Cicero, fazendo-se seu grande auxiliar na obra educativa com sua enérgica pedagogia

(OLIVEIRA, 1969, p. 230).

A década de 1880, foi criada a segunda Escola Régia, a primeira para meninas.
Sua regéncia foi confiada a Ana Joaquina de S3o José, conhecida como Dona Naninha e
procedente do Riacho do Sangue - PB, onde ja exercia o cargo de professora particular.
Esposa de Vicente de Oliveira Mota, esta trouxe consigo, ainda crianca, Joana Tertulina de

Jesus, que mais tarde foi passada a companhia do Padre Cicero, ¢ alcangou proje¢do na
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historia do Juazeiro se tornando muito conhecida com o nome de “Beata Mocinha”.

Ainda na década de 1880, duas professoras foram preparadas para assumir o
cargo nas duas cadeiras existentes. Foram elas: Dona Carolina Gongalves Sobreira ¢ Dona
Generosa Moreira Landim. Elas ensinavam a criancas e jovens de ambos os sexos, cabendo a
primeira a gloria de ter iniciado na leitura e escrita juazeirenses notdveis como: Pe. Azarias

Sobreira Lobo, Antonio Xavier de Oliveira, Tedgenes Rocha, Joaquim Sobreira da Franca.

Nessas escolas estudaram todas as criangas da época, aprendendo a ler,
escrever e contar. Os rudimentos do saber ministrado eram limitados pelo nivel de cultura de
seus mestres e mestras. As meninas, além disso, eram iniciadas no canto e nas prendas
domésticas como a costura em “maquina de mdo”, as rendas de bilros e de labirinto, o
bordado a mdo em diversidade, o croché, o trico. Alguns meninos aprendiam um pouco de
teoria musical para fazer parte da “Banda de Musica” mantida pelos filhos do professor
Simedo — Conego Climério Macédo e Mestre Pelisio Macédo - antes destes irem para o

Seminario.

Por esse meio, as criangas e jovens eram preparados para o meio social a que se
destinavam. O Padre Cicero teve a sensibilidade e a inteligéncia para fazer uma leitura
contextualizada da realidade e perceber, desde cedo, que era este o ideal de educagao e escola
para uma sociedade com as particularidades do Juazeiro. Assim é que a partir da sua
emancipacdo em 1914, e no pds-guerra, como resultado da influéncia da reconstrugdo das
economias dos paises envolvidos na I Guerra Mundial, Juazeiro experimenta um sensivel
impulso econdmico e demografico o qual permitiu que algumas mulheres se dedicassem mais
a estas atividades citadas acima - conhecidas na atualidade como artesanato — e fizessem delas
fonte de renda, produzindo para comercializagdo nos outros Estados nordestinos e no Rio de
Janeiro, retirando dai o sustento proprio e em certos casos o de toda a familia. ( OLIVEIRA p.
255) O Padre sempre acalentou o sonho de criacdo de uma escola que oportunizasse também
aos meninos saberes e praticas para o desenvolvimento de habilidades e aptidoes profissionais

que lhes permitissem a inclusdo no setor produtivo se constituindo fonte de renda.

A estes mestres seguiram-se outros ¢ outras que abriram suas escolas em
Juazeiro, como diz Amalia Xavier, “sempre sob a guarda vigilante do Padre Cicero”
(OLIVEIRA, 1969, p. 231) Na década de 1890, ele mesmo localizou quatro Escolas
Particulares, duas masculinas, uma regida por Guilherme Ramos de Maria, ¢ a outra por

Mestre Miguel. Duas femininas, a primeira (1896) regida por Izabel Montezuma da Luz
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(Izabel da Luz), e a Segunda (1899), regida por Maria Cristina de Jesus Castro®® (Beata
Cotinha). No inicio do século XX, aparecem as escolas de Francisco Belmiro Maia e Joaquim
Siebra.

Em 1908, a educag@o em Juazeiro vai tomar grande impulso com a presenca do
professor José Joaquim Teles de Marrocos, jornalista brilhante, abolicionista incansavel e
ferrenho, detentor de cultura invulgar e possuidor de notdveis habilidades didatico-
pedagbgicas para o ensino. Neste mesmo ano funda o Colégio Sao José (o Pedagogico), que
recebendo os alunos e alunas ja alfabetizados(as), ensina-lhes a Gramatica Portuguesa,
Aritmética e rudimentos de Francés e Latim. O seu trabalho € bastante inovador e proficuo no
plano educacional e cultural, paralelamente a este dava continuidade a sua militancia politica
em favor do desenvolvimento de Juazeiro. Infelizmente, o professor José Marrocos ¢ vitimado

por uma pneumonia dupla e vem a falecer em 14 de agosto de 1910.

| CURAR as MOLESTIAS -
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Fonte: Arquivo de Circea Valderez Fernandez de Oliveira, formanda da turma de
1959. Foto feita em 1922. Sua genitora Lindalva Fernandes de Oliveira aparece no alto
da foto, ao centro. Provavelmente, sdo alunas de Dona Adelaide Melo.

Na segunda década desse século foram abertas duas escolas estaduais, uma
confiada a D. Maria Luiza Furtado Landim (1912), e a outra a D. Josefa de Alcantara Leite de
Alencar (1914), também conhecida como “Dedé Leite”, ambas professoras formadas, que
para a cidade vieram em virtude de casamento com cidaddos juazeirenses. Por morte da
primeira ¢ mudanca de domicilio da segunda, substituiram-nas as professoras Raimunda

Lemos e Adelaide Sousa Melo Ambas fundaram escolas particulares obtendo o mesmo

3% D. Cotinha era diplomada pela Escola Normal do Rio Grande do Norte.
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i 37
sucesso que nas escolas publicas’’.

Nos anos de 1912 e 1913, funcionou em Juazeiro uma escola particular que
tinha como regente o professor Salustiano ou “Mestre Salu”, como era chamado por todos.
Como a escola de Izabel Montezuma, era uma escola ativa, e assim, era aproveitado o
calendario das festividades civicas e religiosas, quando os alunos e alunas dessas duas escolas,
de forma integrada, tinham a oportunidade de desenvolverem seus talentos especiais,
realizando multiplas atividades artisticas e culturais — lapinhas, auto de Natal e outros de
carater religioso e civico - que ao mesmo tempo contribuiam para a formagao da cidadania.

E com pesar que Oliveira (1969) constata que o brilhantismo dessas atividades
era insofismavel, entretanto o preconceito principalmente por parte de pessoas instruidas e de
religiosos”® impedia o seu reconhecimento e a consequente mudanga de atitude em relagio a
visdo negativa que tinham do Juazeiro. As representagdes de membros da elite de Juazeiro
deixam perceber a preocupagdo em mudar a imagem construida pela sociedade cearense sobre

o povoado ¢ a vontade de transforma-la.

As minudéncias aqui descritas, vao por conta da obrigacdo a que me propus de
tornar conhecidas as melhores ocorréncias deste pobre lugar, de onde se tem dito
tantas cousas que ndo expressam realmente a verdade. Estas festas muito
representam como melhoramento social de uma terra. Que mais poderiamos ter
feito, para provar nosso nivel social? (OLIVEIRA, 1969, p. 237-238).

De fato, o Juazeiro insurge subvertendo a ordem instituida no municipio do
Crato e obrigando os “locais” (a elite juazeirense) a construirem uma nova identidade. Era
coisa muito dificil de fazer para quem estava acostumado ao prestigio e privilégios que a
situagdo de classe conferia. Somente aquele sacerdote vindo de classe subalterna tinha
facilidade de se identificar com os sertanejos despossuidos que se aglomeravam em Juazeiro e
de abracar a sua causa, alias, isso fora feito a partir daquele sonho profético ocorrido quando

esteve no povoado pela primeira vez para celebrar a missa do Natal em 1871.

Oliveira (1969, p. 235) faz referéncia ao fato da Beata Cotinha ministrar aulas
a noite, na sala da casa da beata Minda da Cruz Neves, para as domésticas (adultos) da casa

de D.Angélica irma do Padre Cicero, da casa de D. Mocinha e de outras casas.

7 D. Raimunda Lemos funda o Colégio Santa Filomena e D. Adelaide Melo, o Colégio Salete.

¥ D. Amalia descreve uma festa de Primeira Comunhio de 200 criangas na Igreja de Nossa Senhora das Dores
organizada pelo “Mestre Salu” em 15 de agosto de 1913 e narra que o Padre José Alves de Lima, coadjutor em
Juazeiro do vigéario Padre Quintino em Crato, admirado com o evento quis noticiar nos jornais de Fortaleza
sendo, entretanto, sustado pelo seu vigario: “uma festa daquela, feita em Juazeiro, ndo tinha valor”
OLIVEIRA, Amalia Xavier de. Op. Cit., p. 237.
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Ainda nessa década, duas entidades assistenciais foram criadas sob os
auspicios do Pe. Cicero: o Orfanato Jesus Maria e José e a Associagdo dos Empregados do
Comercio de Juazeiro. O primeiro tem sua construgdo iniciada em setembro de 1916, e
destina-se a amparar criancas do sexo feminino, pobres e oOrfas, oferecendo-lhes uma
educacgdo adequada capaz de lhes garantir viver honestamente. Em 1916, Dr. Floro instala
algumas escolas municipais, nomeando para duas delas: Donata Bezerra de Aratijo e Maria
Conceicdo Esmeraldo. (Orfanato). O Orfanato era mantido pelo Pe. Cicero com esmolas
doadas pelos romeiros. A Beata Mocinha foi sua principal coadjuvante na construgdo,

assumindo a direcdo até quando € entregue para a Diocese do Crato, e passa a ser

administrado pela Congregagdo das Filhas de Santa Tereza em 1933.

A Associagdo dos Empregados do Comércio de Juazeiro foi fundada em 03 de
julho de 1926. Seu objetivo principal era a instrucdo primdria dos socios e de seus filhos e
dependentes. Em 1941 foram criados naquela escola os cursos de Admissdo, Propedéutico e

Técnico Comercial.

Merecem destaque, entre outras, trés escolas particulares, com as quais
Juazeiro pdde contar e que deram significativa contribui¢do para a formacdo de sua juventude
e, portanto, para o seu desenvolvimento educacional e cultural. Foram elas: o Colégio Sao
Miguel, para rapazes, criado e dirigido pelo Dr. Manoel Pereira Diniz*’, advogado e escritor;
o Colégio Sao Geraldo, colégio misto, fundado e dirigido pelo Professor Edmundo Milfont™,
que prestou relevantes servicos no periodo de 1926 a 1931, ¢ a escola do professor Anchieta

Gondim, destinada a criangas de ambos os sexos.

A terceira cadeira estadual de Juazeiro ¢ criada em 1924, para ser regida por
Maria Gongalves da Rocha Leal, primeira filha da terra diplomada pela Escola Normal Dom

Pedro 11, depois Justiniano de Serpa.

Em 1925, com a criagdo de mais duas cadeiras foi preciso agrupa-las. A
educagdo em Juazeiro tem o seu primeiro marco em 1927, com a juncdo de cinco cadeiras
primarias isoladas*' em um Grupo, cuja Diregdo foi entregue a Professora Maria Gongalves
da Rocha Leal. Neste, os alunos cursavam até o quarto ano primario. No fim desse ano, em

sessdo solene e clima de grande festa foram conferidos certificados a 15 alunos concludentes.

%0 Dr. Diniz exerceu também atividades advocaticias e publicou obras dentre as quais destaca-se O Juazeiro e
Padre Cicero.

* Eduardo Milfont era filho do Crato, mas ja estava vindo de Barbalha.

4 As regentes das cinco cadeiras eram: Stela Pita, Leonina Sobreira Milfont, Adelaide Melo, Elvira Medeiros e
Maria Gongalves Leal. Esta ultima, nomeada primeira diretora, logo apos o trabalho de implantagdo se afasta
ficando no cargo a professora Leonina Sobreira Milfont.



Fonte: Grupo Escolar Pe. Cicero. Foi a primeira escola
reunida do Juazeiro (1927). O predio foi construido em
1935. Esta situado a Rua Mons. Joviniano Barreto, tendo ao
fundo o Memorial Pe. Cicero. O prédio foi reformado
recentemente ¢ hoje abriga uma escola para alunos com
necessidades especiais.
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Logo apés o trabalho de
implantacdo Maria Gongalves se afasta
sendo nomeada para substitui-la no cargo
a professora Leonina Sobreira Milfont.
Com isso, mais duas vagas sdo abertas, e
sdo preenchidas por duas leigas que nem
o curso primdrio completo tinham. Em
1929, Amalia Xavier ¢é nomeada
professora pelo entdo Diretor de Instrugao
Dr. Joaquim Moreira de Sousa, e sua
cadeira localizada no Grupo. Em 1932,
esta ¢ nomeada Diretora do Grupo pelo
mesmo Diretor de Instrucéo.

Oliveira  (1969) encerrando o
capitulo sobre a educacdo em seu livro

com o paragrafo transcrito a seguir:

Lego a posteridade dados reais e concretos sobre o desenvolvimento socio-cultural
de Juazeiro e a influéncia que exerceu sobre ele o Pe. Cicero, mesmo porque sem o
seu decidido apoio moral, nada se poderia fazer em Juazeiro, morrendo em estado
embrionario toda e qualquer iniciativa que se tentasse, sem primeiro conseguir o seu
beneplacito, sua bengao de pai, amigo e benfeitor (OLIVEIRA, 1969, p. 243).

O texto expressa profundo sentimento: seria uma critica & maneira de agir
centralizadora do velho sacerdote? Seria uma dentincia de autoritarismo e perniciosa
interferéncia cerceadora de possiveis iniciativas que porventura despontavam? A leitura do
contexto da época instiga a nossa hermenéutica a interpreta-la num outro sentido, o da ciéncia
politica segundo o qual a questdo e de cunho ideoldgico, ou seja, mesmo tendo recebido
orientacdes do padre Cicero e aparentemente conhecer ¢ assumir os seus ideais educacionais
Amalia Xavier era guiada pela ideologia da sua classe de origem e como seu irmao Antonio
Xavier e Floro Bartolomeu, para limitar-se a questdo ao ambito local, preocupavam-se muito
com a opinido e imagem negativas sobre o Juazeiro, que eram veiculadas, principalmente

pelos rivais na politica.

Com a morte de Dr. Floro Bartolomeu, em 1926, o Juazeiro e o Cariri perdem a
sua representagdo no Congresso Nacional. Inviabilizando-se a luta no campo politico o

projeto politico para Juazeiro comegou a sofrer revés. Para garantir as posi¢des conquistadas
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era preciso suprir, com urgéncia, esta perda.

Na qualidade de suplente do Dr. Floro, o Padre Cicero disposto a assumir como
deputado federal no Congresso, viaja para o Rio de Janeiro, mas, vitimado por doenca vé-se
obrigado a retornar da Bahia. A partir de entdo, Juazeiro e o Padre Cicero comecam a perder

prestigio.

2.5 A viaeducacional como alternativa: mas que educacio?

As mudangas econdmicas e sociais e politicas iniciadas na Regido do Cariri a
partir da segunda década do século XX significavam também a integragdo social do sertdo no
sistema politico nacional e na economia internacional. Nesse contexto, Floro preocupou-se em

acabar com o banditismo profissional e com o fanatismo

“Como em muitas outras questdes, Floro foi o principal responsavel por essa
mudanga, embora nem seus métodos, nem a repressdo que se seguiu contra os mais
pobres estejam aqui em discussdo, no momento. Como bacharel e profissional de
orientagdo urbana, era-lhe, compreensivelmente, desagradavel ser alvo de
zombarias, na Camara Federal, como ‘deputado dos fanaticos’ (p. 219).

Em 1919 a recrudescéncia no Cariri da sociedade dos flagelantes penitentes €
reprimida mediante o uso de violéncia. O mesmo acontece em relagdo a seita milenarista
denomina “hostes celestiais” localizada no serrote do Horto. Nos dois casos os participantes
dos movimentos foram dispersados e as vestes ¢ paramentos usados nos cerimoniais foram
queimados em praga publica. Os renitentes eram encaminhados para trabalhos forcados nas
obras de calcamento das ruas e conserto das calcadas do Juazeiro. Em 1921 a acdo de Floro é
orientada contra a manifestacdo de fanatismo que diziam acontecer em torno do boi
“mansinho”, um espécime da raga zebu, presenteado ao padre Cicero por Delmiro Gouveia ¢
encaminhado por aquele para a comunidade de Baixa Dantas onde seria cuidado e usado para
melhoramento do rebanho. Floro enfrenta, assim, o beato de maior reputagdo de todo o Vale,
o qual foi arrastado e obrigado a assistir o abate do boi em praca publica para venda de sua

carne.

Com a auséncia de Floro ¢ face a ameaga de decadéncia econdmica e politica,
restava a via socio-educacional. Educar o povo romeiro, civiliza-lo, organizar a sociedade, ¢ a

perspectiva que se apresenta para a continuidade do desenvolvimento de Juazeiro.

Portanto, as forcas locais foram orientadas para o campo sociocultural e

educacional. Em janeiro de 1924 foi criada a Associagdo Comercial de Juazeiro; em abril de
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1930 foi fundado o Circulo de Operarios e Trabalhadores Catdlicos Sao José; em julho desse
mesmo ano o Padre Cicero faz doacdo a Congregacdo das Irmas Terceiras Franciscanas
Capuchinhas de um imdvel, denominado Orphanato Jesus Maria e José, tendo como condicao
a Congregacao manter um estabelecimento de ensino. Para realizacdo do seu ideal, acalentado
desde 1922, em outubro de 1932 o Padre Cicero doa efetivamente ao Estado terreno de sua
propriedade - Sitio Santo Antonio - para a criagio do Patronato Agricola®, destinado a

educacdo de criangas do sexo masculino.

Vale acrescentar, ainda, que visando essa mesma finalidade, de 1924 a 1933 o
Padre Cicero intensifica o seu esforco no sentido de trazer para o Juazeiro a Ordem
Salesiana®’, cuja presenga constitui-se um capitulo da historia do Juazeiro. Pensando
assegurar condi¢cdes para a realizacdo desse seu desejo, ele faz, em 04 de outubro de 1923 o

seu segundo testamento constituindo a Ordem Salesiana como um dos principais legatarios.

Estas iniciativas tinham sempre a finalidade de oferecer uma educagdo adequada
aos jovens, assegurando-lhes a profissionalizacdo e a possibilidade de inclusdo produtiva, e,
portanto, econdmica e social, tornando-os assim capazes de viverem honestamente com o

fruto do seu proprio trabalho.

Assim, a educagdo para o trabalho ou educacao profissional, como ¢ denominada

hoje, foi se constituindo, claramente, a opgdo para a sociedade Juazeirense.

A proposito da educagdo profissional, que se apresenta como uma alternativa a
partir de forcas internas, far-se-a uma breve digressdo para situacdo de Juazeiro no contexto
mais geral desvelando também elementos que sugerem a articulagdo externa da Regido
mediante a qual acontece a circulagdo local da cultura hegemodnica nacional. Essa
compreensdo contribui para a desconstrucdo da idéia de que o sertdo vivia isolado estagnado e

imerso totalmente numa cultura propria caracterizada pela ignorancia e pelo fanatismo.

As transformagao pelas quais passava a sociedade brasileira nos fins do Segundo
Reinado e que vinham sendo gestadas desde meados do século XVIII, caracterizava-se pela
modernizacdo das estruturas, urbanizagdo e industrializagdo, principalmente no Sudeste,

suscitavam a preocupag¢do com a questdo do ensino profissionalizante. Esta Regido se

42 Cf. CASTELO, P.A. Histéria do Ensino no Ceard. Fortaleza: Imprensa Oficial, 1970, p.181. O Patronato
Agricola, sonhado pelo Padre Cicero e idealizado pelo Dr. Placido Aderaldo Castelo era “[...] uma Escola
Primaria Profissional, tendo por fim a preparagdo de jovens maiores de dez anos e menores de dezoito, para
exercicio de profissdes de base manual e mecédnica, compreendendo as fainas agricolas e pastoris, sob o
regime de internato e semi-internato”. Foi criado pela Lei n® 111, de 20/05/1936.

# Cf. SILVA, Antenor de Andrade. Padre Cicero: mais documentos para sua histéria. Salvador: Escolas
Profissionais Salesianas, 1989.
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afirmava “[...] ndo s6 como eixo econdomico e politico do pais, mas como uma rica fonte de
modelos culturais e educacionais que as Regides atrasadas pobres e submetidas aos interesses
predominantes, preocupavam em vao reproduzir’. A esse “centro civilizador” as Regides mais
atrasadas (N e NE) forneciam mao-de-obra e matérias-primas. Essa relagdo acarretou o
aumento da defasagem entre elas, consolidando a sua marginalizagio econdOmica e
consequentemente a migragdo interna. Esse processo migratério verifica-se também no
interior das provincias na forma de éxodo rural-urbano. A consequéncia disso ¢ a formacao de
uma grande massa de desocupados que fixando-se nas periferias das cidades maiores e mais

prosperas, formavam grandes cinturdes de pobreza.

Esse fenomeno estimulou os politicos e os literatos a colocarem na ordem do dia a
preocupacao e a discussdo da necessidade do ensino técnico-profissional. O setor produtivo
nas cidades era insuficiente para absorver estes novos contingentes, como um meio para a
preservacao da ordem social. Espelhavam-se na historia das economias desenvolvidas onde o
desenvolvimento se deu com a articulacdo entre os setores rurais e urbanos, ou seja, uma
dependéncia entre progresso econdmico-social e a qualificagdo para o trabalho. No caso
brasileiro, o que predominava nas preocupagdes profissionais era a inclusdo dos
marginalizados, inicialmente, através das chamadas “Escolas para desvalidos” e mais tarde

dos Liceus de Artes e Oficios.

Os Liceus foram criados no Rio de Janeiro (1856) e em Sao Paulo (1856). Ainda
no Rio de Janeiro o Asilo de Menores Desvalidos foi transformado em Escola Profissional
masculina (1874). Foram criadas algumas Escolas Agricolas (internatos) e ja no Periodo
Republicano, com os Decretos de 1909 a criagdo das Escolas de Aprendizes e Artifices e o

ensino de agronomia, ambos de nivel secundario.

Castelo (1970) no Capitulo IX do seu livro faz abordagem do ensino profissional
no Estado do Ceara que teria sido iniciado com a autorizagao do Presidente da Provincia, pela
Lei n° 1759 de 05 de agosto de 1856, para “[...] criar em Fortaleza uma Casa de Educandos,
para o recolhimento de meninos 6rfaos ¢ desvalidos, maiores de 7 ¢ menores de 18 anos, que
deixariam o estabelecimento ao completarem 20 anos” (p. 175). Além de leitura e escrita se
ensinariam oficios ou profissdes manuais além de outras artes mecanicas (ferreiro, carpina,
alfaiate, sapateiro). No regulamento apresentado por Castelo a institui¢do ¢ tratada como

Colégio e ndo como Casa.

O Colégio de Educandos foi inaugurado em 1° de margo de 1857, com 10 alunos.

A sua capacidade era limitada a 41 alunos. Apds certo periodo de funcionamento o
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estabelecimento foi extinto (20/12/1865). No mesmo prédio passou a funcionar desde entdo o

Colégio das Orfis, atual Colégio da Imaculada Conceigao.

Na fase republicana a primeira iniciativa de criagdo de uma Escola de Artes e
Oficios data de 27 de junho de 1907 (p.180). Nogueira Acioly sanciona a Lei n® 890.

Entretanto, ndo foi além disso, ou seja, nada mais foi feito.

Sem duavida, influenciado por esses ideais, pelo contexto local e pela
particularidade de Juazeiro o Padre Cicero procurou desenvolver iniciativa semelhante em
Juazeiro. Estaria o proprio padre expressando uma preocupacdo burguesa, ou, como estamos
inclinados a pensar, o padre pensava instrumentalizar as classes subalternas para a conquista
da emancipacgdo (autonomia) dos despossuidos? Trata-se da criagdo do Patronato Agricola que

sera relatada mais adiante.

Em relagdo a educagdo profissional feminina, a Lei n® 255 de 28 de dezembro de
1936 autoriza em seu Art. 1° o Governo do Estado “[...] a criar, em Fortaleza,
estabelecimentos de ensino profissional, destinado a educagdo doméstica feminina, sob a
orientagao ¢ fiscalizagdo do Departamento Geral de Educacao” (p. 185) podendo para essa

finalidade celebrar acordos com institutos particulares.

De forma efetiva o ensino profissional no Ceara acontece mesmo com a criagao da
Escola de Aprendizes Artifices, em 1910, mediante agdo do Presidente Nilo Pecanha que

13

criou “ [...] em cada unidade da federagdo uma escola profissional em regime de semi-
internato, apds verificar o eminente estadista, na Europa, a importancia do ensino industrial,
asseverando: ‘O Brasil de hoje sai das academias. O de amanha saira das oficinas’ (p. 187).
Assim, o preparo do cidaddo para a conquista de sua autonomia econdomica mais do que uma

preocupacao pedagdgica € uma preocupacdo de ordem social.

A Escola de Aprendizes de Artes e Oficios transformada mais tarde em Liceu de
Artes e Oficios (1939) e depois em Escola Técnica Federal do Ceara € hoje o Centro Federal

de Educacao Tecnolégica — CEFET.

A educacdo profissional em Juazeiro sempre foi objeto de preocupacdo para o
Padre Cicero. Embora por razdes diferentes, ja apresentadas anteriormente, a cidade
apresentava um crescimento populacional fora dos padrdes de sorte que o desenvolvimento
econdmico ¢ a ocupagao da forga de trabalho era questdo fundamental. Al lado disso, a
qualificacdo da mao de obra, isto ¢, a formagdo do trabalhador como aspecto indissociavel,

recebeu desde cedo a ateng¢do do taumaturgo que procurava orientar as escolas para o preparo
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das criancas para o trabalho e, especificamente, criou um orfanato-escola para meninas e

tentou criar uma institui¢@o escolar similar para meninos.

A troca de correspondéncia no sentido da criagdo do Patronato Agricola do
Juazeiro com autoridades estaduais e federais foi intensificada nos primeiros anos da década

de 30. A Padre ja se encontrava em idade bastante avangada e precario estado de satde.

Alencar (1989) faz referéncias a correspondéncias do Padre com o objetivo acima
citado conforme segue: uma carta para o Interventor Federal datada de 23 de setembro de
1922, na qual faz doagdo do sitio Santo Antonio, de sua propriedade para construcdo do
Patronato Agricola em Juazeiro. Recebimento de telegrama de José Acioly datado de 26 de
dezembro de 1923 informando que o “Senado aprovou terceira discussdo nossa emenda,
autorizando criagdo patronato ai”. (Refere-se ao Patronato Agricola). Alencar acrescenta que
ainda neste ano o Padre mantém o primeiro contato com os padres Salesianos, Rota e Della
Via, para trata da vinda dessa Congregagdo para o Juazeiro a fim de desenvolver trabalho
educativo e profissionalizante para criangas e jovens da cidade, a exemplo do que fazia Dom
Bosco. Ela refere-se a doag¢do de um terreno, pelo sacerdote, para a construgdo do Patronato
Agricola em 24 de setembro de 1929. Entretanto, segundo registros no Cartorio de 2° Oficio,
a escritura de doagdo do sitio “Santo Antonio” para instalagdo do Patronato Agricola ao

Estado do Ceara foi lavrada em 29 de outubro de 1932 (MACHADO, 1994, p. 60).

Em fevereiro de 1931 o Padre Cicero envia telegrama ao Ministro da Justi¢a Dr.
Osvaldo Aranha insistindo na criagdo do Patronato Agricola, informando ja ter efetuado a
doagdo do terreno e que a construgdo estd orgada em quinhentos e sessenta mil-réis. Ainda
mesmo més ele recebe telegrama do Ministro acusando recebimento do seu telegrama e
informando que intercederd junto ao Sr. Chefe Governo provisério no sentido de realizagao

desse projeto.

No ano de 1932 abate-se uma grande seca sobre o Ceard. Entre outras iniciativas e
acoes do Padre estd a doagdo de um terreno ao Governo do Estado do Ceara para que este crie
uma escola de formacao de professores rurais em Juazeiro. Ele insiste na criacdo do Patronato
Agricola e, para tanto, em setembro deste ano escreve ao Dr. Gettlio Vargas pondo o terreno
do sitio Santo Antonio a sua disposi¢do. Em novembro, Carneiro de Mendonga, Interventor
Federal, telegrafa ao Padre Cicero agradecendo a doagdao do terreno para construgdao do

Patronato Agricola.
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Em 1936, perto de findar o prazo estabelecido em clausula da escritura de doagéo
para a efetivacdo da construcdo do Patronato Agricola, sem que o Estado providenciasse a
instalacdo do Patronato, embora figurasse verba especifica no orcamento federal, o deputado
Dr. Placido Aderaldo, apds contato com representacdes politicas e sociais de Juazeiro,
apresenta projeto de criagdo do Patronato Agricola de Juazeiro a Assembléia Estadual. O
projeto, elaborado de acordo com a legislagdo do Estado de Sdao Paulo, foi aprovado e
sancionado pela Lei n° 111 de 20 de maio de 1936. De acordo com o “Artigo 1° - Fica criada,
no Municipio de Juazeiro, deste Estado, no Sitio Santo Antonio, uma Escola Primaria
Profissional, tendo por fim a preparag¢do de jovens maiores de dez anos e menores de dezoito,
para o exercicio de profissdes de base manual e mecanica, compreendendo as fainas agricolas

e pastoris, sob o regime de internato e semi-internato”.

Outras mudangas sdo promovidas visando a inser¢do da sociedade na
modernidade. As festividades seculares de carater sociais e civicos comecam a constituir
alternativa as festividades religiosas. Maior atencdo passa a ser dedicada a educagdo dos
jovens, expandindo-se, em consequéncia, o campo educacional. Até a criacdo da ENRJ
(1934), do Ginasio Salesiano (1941) e do Ginasio Santa Terezinha em 1948, “Joaseiro néo
apenas fornecia os estudantes que ajudariam a manter as institui¢des de ensino de segundo
grau de Crato, como também, respeitava devidamente o monopolio do clero cratense sobre a
instrucdo” (DELLA CAVA, 1976, p. 220). Afora esse campo, a rivalidade entre as duas

cidades fomentou o processo de evolucdo e crescimento econdmico da regido.

2.6 A construcido de uma escola para formar professores

Uma iniciativa que ndo pode ser creditada diretamente ao Padre Cicero, mas que
resultou, sem duvida, de uma mentalidade “inventada” por ele, foi a criagdo da Escola Normal
Rural, destinada a formacdo de professores (as) cuja missao era educar o homem do campo,

pelo que se tornou pioneira no Brasil.

A idéia de uma escola para formar professores para educar o homem do campo
consolida-se num momento de intenso questionamento e de reformas educacionais, segundo
Berger (1977, p.169), “consecutivas” e “desconexas”, que acontecem principalmente nas
esferas estaduais, limitadas as escolas primarias e normais. E ainda um periodo de ensaio de
democratizagdo e tentativa de adaptag@o das instituicdes as condigdes da realidade brasileira,
marcada pela influéncia de fatores como a industrializagdo, urbanizac¢ao, populismo, despertar

nacional e Revolu¢ao de 1930.
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A inquietac@o nacional expressando a insatisfagdo com o ensino e ao modo como
ele ¢ praticado, polariza-se principalmente no Rio de Janeiro e Sao Paulo. Assim, a
conjugacdo de forga e vontade inovadoras representadas por Gustavo Capanema no Ministério
de Educacdo, Anisio Teixeira na Direcdo do Ensino, Louren¢o Filho na Direcdo do Instituto
de Educagdo e Leoni Kesefi na Coordenacdo dos Cursos de Aperfeicoamento no Rio de
Janeiro; no Ceara, Carneiro de Mendonca na Interventoria, Moreira de Sousa na Direcdo do
Ensino; e em S3o Paulo, Sud Mennucci estudando as propostas metodoldgicas de Alberto
Torres, tem como resultado esse movimento renovador cujo corolario é: “A Educagdo que
convém ao Brasil ¢ a Educacdo Rural, pois o Brasil ¢ uma imensa zona rural” (OLIVEIRA,
1984, p.17).

Considerando-se o movimento nacional em favor da Escola Nova que culmina
com o “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova” e postula uma reforma do ensino que
contemple as necessidades educacionais das massas populares pobres, até entdo marginais
(BERGER, p. 172-173), a criagdo da ENRJ, pelo menos em tese, parece guardar coeréncia,
desde que se admita como ideal, para o caso, uma escola para servir ao homem do campo.
Uma escola que, segundo os idealizadores

[...] ensine ao homem do campo a ‘viver no campo, do campo, pelo campo e para o
campo’ [...] A escola precisa ensinar a viver. O homem para viver ndo precisa
somente aprender a ler, escrever e a contar. A escola que convém ¢ aquela que da ao
homem os meios para viver em seu ambiente, melhorando-o, desenvolvendo-o,

orientando suas condi¢des de vida. Enfim ¢ a escola de acordo com a regido a que
deve servir. (OLIVEIRA, 1984, p. 18).

Esta era a escola sonhada por Moreira de Sousa, Diretor da Instrugdo Publica para
o Ceara, realizada por Placido Aderaldo Castelo (Juiz de Direito em Juazeiro do Norte). no
que era perfeitamente adequada aos ideais do Padre Cicero que via no desenvolvimento e uso
racional da agricultura o passo inicial, considerando-se as especificidades do contexto
regional do Cariri.

Segundo Souza (1994, p. 41) a ENRJ contribuiu para mudar os valores e a
maneira de pensar e ser na sociedade. Através dela, os ideais ruralistas expressos em discursos
do tipo: “lavrar a terra, € contribuir para a grandeza do Brasil, ¢ enriquecer os seus celeiros, ¢
levar a seiva que ha de nutrir o organismo da Patria, € possuir o sentimento de brasilidade na
sua mais legitima expressao” (Plano de Curso de Atividades Rurais) foram contrapostos a
mentalidade de natureza patriarcalista pela qual se acostumava encaminhar os jovens para os
grandes centro para formar doutores, letrados, superlotando as cidades e esvaziando os

campos.
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Este autor refere-se ainda ao depoimento da Professora Assun¢do Gongalves a
qual relata: “por ocasido da matricula os meninos arranjavam outra profissdo para dizer,
contanto que nao revelasse a situacdo real do pai. Retirar da terra, com seu proprio suor, o
sustento da familia, era para as criangas, motivos para recalques e humilhagdes”. (SOUZA, p.
41). Entretanto, pensa-se que as criancas ndo se envergonhariam sem razao e isso leva a crer

dominio se encontrava a sua administragao.

Essa conjuntura sociocultural faz surgir
uma nova personagem no cenario educacional a
medida em este campo vai se consolidando. Essa
personagem ¢ a Professora Amalia Xavier de Oliveira
(1904-1985). Afilhada e discipula do padre Cicero,
acompanhou as ac¢des do funcionamento da ENRJ de
sua criacdo até 1976, quando se aposentou e¢ porque
ndo dizer que ela foi protagonista da histéria da
escola. Socia fundadora do Instituto Educacional foi
eleita primeira tesoureira, cargo que ocupou de 1934 a
1936. Quando do retorno para Fortaleza do Juiz de
Direito, primeiro diretor da ENRJ, Dr. Placido
Aderaldo Castelo, em 1935, ¢ do seu afastamento

definitivo dos cargos, na Escola, em 1936, ela foi
Amalia Xavier de Oliveira — sem data
precisa, encontrada em de formatura do

inicio da década de 1940. Fonte: Arquivo  djretoria da ENRJ em cujas fungdes permaneceu até
Sala da Memoria.

conduzida a Presidéncia do Instituto de Educacdo ¢ a

dezembro de 1976, com uma breve interrupgao de trés
anos - de fevereiro de 1959 a janeiro de 1962.

Dona Amalia, como era chamada por todos, foi, em seus dias, a pessoa que
detinha mais informagao sobre a escola e a educagdo em Juazeiro, portanto, como a melhor
conhecedora da escola e do seu cotidiano, constitui-se porta-voz autorizada para falar em
nome da escola e a respeito da educagdo em Juazeiro de uma forma geral. Possuidora de
personalidade muito forte, ela criou e imprimiu na escola um estilo particular de
compreensdo e exercicio do magistério e da gestdo escolar. Seu estilo “fez escola”,
facilmente identificavel, posteriormente, em ex-alunas, também professoras e gestoras de

estabelecimentos educacionais.

Acredita-se que Dona Amalia poderia ter sido a principal depositaria da
compreensdo de educacdo do Padre Cicero e a principal disseminadora de seus ideais
educacionais. Isto, tendo em vista que desde a sua infincia e durante a juventude manteve

estreitas relacdes com o sacerdote, de quem seu pai era compadre, vizinho e colaborador e por
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quem ela foi fortemente influenciada em sua formacgdo moral e educacional, recebendo dele,
inclusive, direcionamento no sentido de orientar sua formagdo para o magistério. Mas a
identificacdo e compromisso desta mestra com a elite, que se manifestava claramente na sua
pratica e mesmo na historia de vida, fez com que a sua agdo influenciada pela elite e seus
idearios nacionais orientem nesse sentido o projeto formativo que desenvolveu na escola. A
sua compreensdo ndo alcangava a dimensdo emancipatéria do projeto e talvez por isso ela
tenha acabado cerceando a criatividade e liberdade de alunos(as) e professores(as)

Do ponto de vista ideologico ¢ valido afirmar que mesmo tendo recebido
orientacdes do padre Cicero e parecer conhecer e assumir os ideais educacionais deste,
Amalia Xavier deixou-se guiar pela ideologia da sua propria classe de origem. No fendmeno
do Juazeiro os atores ndo discutiam posi¢des tedricas nem refletiam sobre os discursos
enunciados, elas agiam, e assim, quando distanciavam-se as relacdes pessoais e dicotomicas —
dominagdo ¢ subordinacdo — se constituiam entre os novos atores € as motivagdes levavam a
que estes assumam novos status e papéis e permitem que a expressdo de suas classes
aflorassem.

O crescimento rapido da populacdo romeira ¢ a consequente expansdo de um
modo de vida diverso da sua cultura fez com que a elite desenvolvesse uma “resisténcia” que
se manifestava na forma de defesa da sua cultura, entendida como cultura hegemoénica e
“erudita”, que tinha como palco a escola. Os filhos da terra ndo comungavam os sentimentos
do Padre de amor cristdo e paternal. A presenca cada vez maior de romeiros no Juazeiro
significava para os nativos uma ameaga, inicialmente, na forma de ocupacdo dos espagos,
segundo essa compreensdo, também inseparaveis, da economia, da educa¢do, da cultura, da
politica, mas que poderia culminar em pouco tempo com a instalacdo da desordem social e do
caos.

Entretanto, as primeiras turmas de professores(as) normalistas ruralistas
formadas pela ENRJ vieram a se constituir professores deste educandario. Entre eles
encontram-se filhos da terra, testemunhas ou construtores da histéria da cidade como: Maria
Assunc¢do Gongalves, Maura Gongalves Almeida, Margarida Ozir Moreira, Elias Rodrigues
Sobral, Heloisa Coelho de Alencar, Maria Menezes Pereira, Nilce Figueiredo, Izaura
Amorim, Raimunda Paiva Cruz, Terezinha ¢ Marlene Bezerra de Melo, Francisca Zuleica
Soares da Silva, Maria Neli Sobreira da Silveira, entre outras tantas. Neste trabalho objetiva-
se dar voz a este segmento e assim reconstruir na perspectiva sdcio-antropoldgica e feminista

a historia da participacdo feminina em Juazeiro do Norte.
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Em entrevista concedida ao NUDOC/UFC*, Amalia Xavier narra como esse ideal
educacional foi concretizado. Retornando do curso de aperfeigoamento promovido pelo
Instituto de Educacdo, no Rio de Janeiro, foi até Fortaleza, para fazer parte da comissdo
organizadora de 6* Conferéncia Nacional de Educacio, atendendo a convite do Dr. Moreira de
Sousa. Nessa ocasido, ela foi informada pelo mesmo da intengdo de criar uma Escola Normal
Rural no interior do Estado, e, a0 mesmo tempo, foi instigada com a proposicao: “A senhora
veja o que faz para fundar esta escola 14 em Juazeiro, e ai tem carta branca” (AXO/NUDOC p.
09).

Lembrando-se das doagdes realizadas pelo Padre Cicero para a Diocese do Crato
[...] de alguma coisa daqui de Juazeiro [...]” como casas, sitios, o Orfanato Jesus, Maria ¢
José, ela aceita o desafio e aproveitando ja a estada do Bispo Dom Francisco de Assis Pires
neste mesmo evento, decidiu falar com este para pedir o seu apoio. Entretanto, apresentando a
idéia e o pedido de apoio, recebeu como resposta “se o pessoal de Juazeiro quisesse estudar,
que fosse estudar no Crato, que ja existe aquele colégio [...]. (AXO/NUDOC p. 09) p. 9.
Nessa ocasido Amalia Xavier retrucou “[...] se Vossa Exceléncia ndo aceitou, vou recorrer a
sociedade de 14, de Juazeiro”. Diante disto, o Senhor Bispo acrescentou: “eu duvido que
faca”. (Entrevista Amalia Xavier, p. 09).

Uma acao relacionada a educacdo nao era facil sem a conjugacdo do Estado ou da
Igreja representada no Cariri pela Diocese do Crato. Esta tltima deixou claro, desde o inicio,
a sua disposicdo em contrario. (AXO/NUDOC). So6 restava descobrir a melhor forma de
somar os esforcos com o Estado. Se essa era a maneira possivel, era agarrar a oportunidade e,
a partir de entdo comecar nova luta pela encampagao pelo Estado. Somente a escola publica
permitiria a populagdo o acesso a educagdo e esta era fundamental ao desenvolvimento da
cidade que crescia tao rapidamente.

Retornando a Juazeiro, Amalia dirigiu-se ao Dr. Placido Aderaldo, Promotor de
Justica na ocasido, munida de carta expondo a idéia e apresentando o esbogo do Decreto
criando uma Escola Normal Rural no Estado do Ceara. Na noite deste mesmo dia ja aconteceu
uma reunido com membros da sociedade local para criacdo do Instituto Educacional. Em
reunido no dia seguinte, foi criado o Estatuto e escolhida por aclamacdo a sua primeira
diretoria, que teve Dr. Placido Aderaldo Castelo como seu primeiro presidente, Doutor Jacinto
Botelho como Secretario e Amalia Xavier como Tesoureira. (AXO/NUDOC p. 10).

Qual era a conjuntura em Juazeiro ¢ as suas necessidades? Fazendo-se um corte,

era a seguinte a situacao educacional do Municipio no periodo que antecedeu a instalacdo da

“A seguir as referéncias e citagdes desta entrevista serdo registradas como (AXO/NUDOC, p ...).
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Escola Normal Rural, em 1934: um grupo escolar com sete professoras e uma diretora; cinco
cadeiras auxiliares isoladas, localizadas nos bairros € uma no Distrito Padre Cicero; algumas
cadeiras municipais, espalhadas pela cidade; diversas escolas particulares de alfabetizagdo,
espalhadas pela cidade, nas ruas mais distantes do centro. “Era pouco demais para uma cidade
que crescia a olhos vistos em outros setores” (OLIVEIRA, 1984, p. 17).

Foi répido e parece que relativamente fécil conseguir o capital; o haveria
motivado os acionistas? Pensa-se que somente o amor a Juazeiro, o sentimento civico, e sem
davida, por tras disso a necessidade de oferecer a sociedade uma escola secundaria e de nivel
médio, principalmente para as mulheres o faria, pois, era mais aceitavel que os homens

saissem para estudar no Crato ou nas capitais.

2.7 Consolida-se o ideal educacional?

Nas circunstancias apresentadas, em janeiro de 1934 o Governo do Estado do Cearé
cria o Decreto n° 1.218 fundando uma Escola Normal Rural no Estado. Como, pela sua natureza,
o0 projeto precisava ser implantado no interior e o Estado ndo tinha recursos para manté-la, procura
uma instituicdo particular para entrega-la, e esta foi o Instituto Educacional. Em margo de 1934 ¢
instalada e comeca a funcionar no Juazeiro a primeira Escola Normal Rural do Brasil. Foi
realizado o Exame de Admissao para constituicdo de turma do 1° Ano Complementar, a turma do
2° Ano foi formada por alunos transferidos de outras escolas. Segundo a Reforma Lourengo Filho,
o curso normal de trés anos era precedido pelo curso complementar de dois anos (ANEXO I).

O pedido de encampacgdo pelo Instituto Educacional foi deferido pelo Decreto n°
1.278, publicado no D.O.E de 12 de junho de 1934. Oficializada, a escola passou a ser mantida
pelo Instituto Educacional, em parceria com o Estado, “[...] competindo ao Estado o pagamento
aos professores das cadeiras fundamentais e mais o fornecimento de todo o material necessario a
pratica agricola” (CASTELO, 1951, p. 10).

A solenidade de inauguragdo oficial da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
acontece em 13 de Junho de 1934, no Saldo do Orfanato Jesus, Maria e José, onde a mesma estava
funcionando, e, ¢ presidida pelo Dr. Moreira de Sousa, Diretor da Instrugao Publica do Ceara, que

registra em Livro de Termos de visitas a sua impressgo:

Sem a cooperagdo inteligente desse digno Magistrado (Dr. Placido Aderaldo) ndo
teria sido possivel em tdo breve tempo, a concretizagdo do meu ideal como
renovador da Escola Primaria do Ceara. A instalagao de uma Escola Normal onde se
preparasse o professor capaz de mudar a feigdo socio-econdmica dos nossos sertdes.
Esta plantada a semente. Cuidem dela os bons brasileiros ndo desvirtuando o seu
programa, nem a sua finalidade.
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A primeira equipe de professores foi constituida por profissionais liberais da cidade:
Portugués, era “o coletor federal que tinha aqui, mogo muito preparado”; Matematica, Vivente
Xavier de Oliveira, formado pela Escola de Ouro Preto, irmdo de Amalia Xavier; Geografia, Dr.
Jacinto Botelho; Historia, Dr. Placido Aderaldo; Ciéncias Naturais, Dr. Belém de Figueiredo.
“Um corpo docente maravilhoso como dificilmente se pode pensar hoje” (AXO/NUDOC p.11).
Apesar da qualificagdo atribuida por Dona Amalia, observe-se que estes profissionais ndo tinham
o preparo que se pode esperar de uma habilitagdo para magistério, o que ndo invalida,

necessariamente, a sua avaliagao.

Em setembro de 1934 a escola muda-se para o prédio adquirido pelos acionistas da
Sociedade, que teve as salas adaptadas para os fins escolares, e foi acrescido pela construgdo de
um auditorio. Assentada em terreno com faces para as Ruas Dr. Floro Bartolomeu, Rua da Gléria
e Rua do Cruzeiro, a escola tinha seu conjunto arquitetdnico inicialmente situado na primeira das
ruas citadas. Em 1954, por ocasido do vigésimo aniversario da escola, ¢ inaugurado um prédio
com sete salas de aulas, salas para Diretoria e para Secretaria, com acesso independente, onde
passa a funcionar o Curso Secundario. No bloco ja existente, vai funcionar o Grupo Rural Modelo
dedicado ao Ensino Primario, criado em fevereiro de 1936, como anexo a Escola Normal Rural de

Juazeiro do Norte.

Fonte: Arquivo do Memorial PE. Cicero. Foto da comunidade escolar (docentes,
funcionarios e alunos) reunida em frente a Escola, na Rua Dr Floro, deixando ver
no fundo parte da fachada do prédio, ou seja, a parte construida em 1936 —
Auditoorium e Grupo Rural Modelo.

A essa altura, a dire¢do sentindo a crise do ensino na escola, representada pela
migragdo dos alunos para os estabelecimentos que ofereciam o curso ginasial, e a sua

repercussdo economico-financeira, encaminha a Diretoria do Ensino Rural, que tinha como
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titular o Dr. Hugo Catunda, um plano de reforma do curriculo que visava principalmente a sua
adequacdo ao ensino ginasial. A proposta introduzia, apds o curso primario, quatro anos e
estudos secundarios, nos moldes do curso ginasial, mas conservando a orientacdo ruralista,
seguidos do Curso Técnico Rural profissionalizante de dois anos (OLIVEIRA, 1984, p. 231).
Ja a partir de 1954 comega a ser implantado o Curso Secundario, em carater de experiéncia,
precedendo o Curso Normal Rural. Confirmada a expectativa e aprovada a proposta de
reforma, a partir de 1955 a escola passa a funcional oferecendo o Curso Secundario e o Curso

Técnico (ANEXO I).

Entretanto, em 1956 a escola ¢ autorizada a funcionar com o curso ginasial e em
1958 ela é encampada pelo Estado do Ceara com a denominagdo de Ginasio Estadual da
Escola Normal Rural. Como decorréncia destas transformagdes pelas quais passa a fazer parte
da rede de ensino publico estadual, o Curso Normal Rural é novamente reformado, desta vez
para maior uniformizacdo das propostas e dos curriculos de formagdo de professores através
do ensino normal. A partir de 1960 a escola volta a oferecer o curso normal de trés anos,
conservando, no entanto, a sua orientacdo inicial, inclusive a denominagdo de Curso Normal

Rural.

A escola recebeu oficio do Ministério de Educacdo concedendo autorizagdo para
funcionamento do Curso Ginasial antecedendo o Curso Normal Rural, em fevereiro de 1956,
de acordo com a Portaria n° 320, publicada no Diario Oficial do Estado - D.O.E de janeiro de

1956.

Em 02 de marco de 1958, como culminancia das negociagdes estabelecidas com o
Governo do Estado do Ceard desde a sua criagdo, a Escola Normal Rural foi encampada pelo
Estado do Ceard, a época representado pelo Governador Dr. Paulo Sarasate, mediante a Lei n®
4.021, de 31 de janeiro de 1958, publicada no D.O.E de 10 de fevereiro de 1958. Nessa
ocasido realizou-se em Juazeiro do Norte, no Auditorium Amalia Xavier de Oliveira, a
solenidade comemorativa do ato, com a presenca do Vice-Governador, em exercicio, Dr.
Flavio Portela Marcilio, do Deputado Federal, Virgilio Tavora, Deputados Estaduais, Placido
Aderaldo Castelo, Almino Loiola de Alencar, José¢ Napoledo. Esteve presente a este ato,
também, o Dr. Moreira de Sousa, autoridade educacional, que se deslocou do Rio de Janeiro

para esta finalidade. A Presidenta da Sociedade, Professora Amalia Xavier de Oliveira

pronuncia algumas palavras na concretizagdo desse ato que merecem ser reproduzidas:

Entregamos, hoje, ao Governador do Estado, uma escola com 24 anos de existéncia,
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que ja diplomou 465 professoras e viu passar pelos bancos escolares cerca de 10.000
alunos. Nao temos aqui somente coragdes agradecidos; temos almas genuflexas que
beijam as maos dadivosas de quem, neste momento, recebe e entrega ao Juazeiro um
estabelecimento de ensino que vai beneficiar os menos favorecidos da fortuna, que
ansiosamente aguardavam a realizagdo da promessa que nos fez o governador do
Estado. (OLIVEIRA, 1984, p.273).
O Instituto Educacional, tendo como representante Dona Amalia Xavier de
Oliveira, devidamente autorizada pela Assembléia Geral e Extraordinaria dos Acionistas
realizada no dia 14/09/1956, conforme ata registrada em cartorio datada de 01/03/1958, fez a
doacdo, em carater gratuito, ao Estado do Ceara do patrimdnio que constitui a Escola Normal

Rural de Juazeiro do Norte.

Este fato constitui-se um divisor na histéria da educagdo do municipio. Até esta
data a presenca do Estado na educa¢io limitava-se a educacdo primaria. O ensino secundario
ginasial e, em alguns casos, o ensino normal, eram feitos por institui¢des particulares
confessionais. O ensino complementar € o ensino técnico eram também objetos de
preocupacdo da iniciativa privada, geralmente, das associagdes de classe dos trabalhadores.
Era o ensino dual, ndo havendo, portanto, diferenca substancial dos periodos anteriores:

Monarquia e I Republica.

Este marco representa a abertura em busca da modernidade e do progresso e
significa para os filhos da terra, principalmente para aqueles pertencentes a classe média, a
possibilidade de se prepararem melhor para a continuidade dos estudos em nivel superior e
para disputar um posto de trabalho através de concurso publico. Estes j& comecavam a
aparecer no setor privado, na area financeira e em alguns 6rgdos regionais da esfera publica.
No primeiro caso, os jovens poderiam, por esse meio, adiar por mais alguns anos o
deslocamento para as capitais — Recife, Salvador e Rio de Janeiro - e os conseqiientes dnus
para as familias. Poderiam, assim, adquirir mais experiéncia e autonomia para enfrentar um

novo modo de vida, ou, emancipar-se.

A esse respeito, registra-se a expressdao de Amalia Xavier representativa nao s6 do

pensamento dos acionistas do Instituto Educacional, mas de toda a sociedade juazeirense:

Vejo hoje realizado o maior sonho de minha vida de mestra militando em Juazeiro
desde 1928. Cabelos brancos denunciando o ocaso da vida, organismo esgotado por
30 anos de magistério s6 uma cousa pedi a Deus me concedesse: ver a Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte entregue ao Governo do Estado, para funcionar
como estabelecimento oficial, encampado pelo Estado, formando os professores
rurais que se dedicam ao magistério, preparando o homem do campo, no campo,
pelo campo e para o campo (OLIVEIRA, 1984, p.273).

A partir de entdo o Estado vai estar cada vez mais presente na educacdo, em
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resposta as demandas e aspiragdes da sociedade local. A sua acdo vai se fazer sentir de modo
positivo e, também, negativa. Como resultado disto, em abril de 1964, em sess@o solene,

instala-se o Curso Colegial criado pela Lei n® 6.157, de 04 de dezembro de 1962.

Por conta de novos rumos dados a educacdo, em dezembro de 1959 Amalia
Xavier foi oficialmente afastada da funcdo de diretora da ENRJ*® conforme ato de 30.12.59,
publicado no Diario Oficial de 03/02/1960. Por esse ato, ela ¢ colocada “[...] a disposi¢do da
Diretoria da Educagdo Rural da Secretaria de Educagao e Satude, até ulterior deliberagao, [...]
para prestacdo de servigos técnicos de especializagdo rural”. Para a mesma funcdo, e no
mesmo ato, foi nomeado o professor Padre Cicero Fernandes Coutinho. Em fevereiro de 1963
Amalia foi reconduzida a func¢do de diretora da ENRJ, permanecendo até dezembro de 1976.

Entretanto, como resultado das politicas de democratizacdo da educacdo e da
pressdo representada pelo rapido crescimento de Juazeiro, em 28 de abril de 1972, foi
inaugurado novo prédio na Rua do Cruzeiro, com dez salas de aulas e aspecto moderno,
complementando a Escola Normal Rural. O Diario Oficial do Estado de 10 de agosto de 1972,
publicou o Decreto de n® 9.904 de 07 de agosto de 1972, pelo qual a Escola Normal Rural e

Colégio Estadual receberam oficialmente a denominacdo de Centro Educacional Professor

> Permaneceu durante todos estes anos sob véus o motivo pelo qual ela foi afastada da dire¢io da ENRJ e posta
a disposicdo da Diretoria de Educagdo Rural da S.E.E “[..] para prestacdo de servicos técnicos de
especializagdo rural” (Oliveira, 1984, pp. 293-294. Talvez, nem mesmo Amalia tenha tido acesso a uma
informacao objetiva e por isto ndo tenha feito comentario sobre o fato. Neste trabalho de resgate historico
procurou-se conhecer a razdo, o motivo do afastamento, e, foram colhidas as seguintes informagdes: nas
elei¢des de 1947, o médico, adventicio, Antonio Conserva Feitosa (candidato do PR a prefeitura, apoiado pelo
PSD) venceu nas urnas José Geraldo da Cruz (apoiado pela UDN) e membro da elite local nativa. Apds este
mandato como executivo municipal, Feitosa cumpre quatro outros mandatos como parlamentar estadual para
os quais fora eleito. Desejando retornar a prefeitura ele se candidata em 1954 e perde esta eleigdo para José
Geraldo da Cruz. No entendimento de Nascimento (1998), o povo do Juazeiro movido pelo sentimento de
gratiddo a José Bezerra de Menezes, despertado com a sua morte em 05.05.54, vota macigamente em seu
compadre e correligionario José Geraldo da Cruz. Em 1958 Feitosa, apoiado pela coligagdo PTB-PSD,
novamente candidatou-se para a Prefeitura sendo vitorioso no pleito. Na compreensao do pesquisador a escola
chamou sobre si a aten¢do, com as comemoracdes festivas do Jubileu de Prata em 1959, despertando no
Prefeito o desejo de ter na sua dire¢do, alguém de sua confianga, comprometido com o seu projeto politico
ligado a massa adventicia, romeira e pobre, ate entdo relegada a um plano secundario. Tendo em vista que
Amalia Xavier era identificada e, por sua vez, identificiva-se com o cld dos Bezerra de Menezes,
representantes lidimos da elite nativa juazeirense, é plausivel que o prefeito tenha conseguido junto ao Estado
- representado pelo Governador Parsifal Barroso, o qual teve como Vice Wilson Gongalves, companheiro de
legislatura de Feitosa no quadriénio 1951-1954, - colocar na fungdo de diretor o Pe. Cicero Fernandes
Coutinho, seu amigo e professor daquele educandario. Nessa idéia, acompanhamos a professora Maria Nelse
Silva, professora da Escola e ex-aluna, formanda da segunda turma (1938), a qual escreve no Jornal
“Lavrador”, edicdo especial comemorativa do Jubileu de Ouro de formatura de Amalia Xavier de Oliveira,
editado em 22 de novembro de 1977, o Curriculum Vitae onde afirma: “[...] 1960 a 1962, 3 anos afastada pelo
Governador Parsifal Barroso atendendo injungdes politicas dos seus correligionarios de Juazeiro do Norte. No
ano seguinte a conducdo do PE. Coutinho, ou seja, em 1961, em face do pedido de exoneragdo deste, foi
nomeado para a fungdo de Diretor o Dr. Dion Saraiva Filgueiras, também professor da escola e genro do
prefeito. Quando termina o mandato de Feitosa em 1962, assume a prefeitura Humberto Bezerra de Menezes,
filho de José Bezerra de Menezes, coincidentemente, Amalia Xavier ¢ reconduzida a dire¢do da escola
mediante Ato assinado pelo entdo Governador do Estado Cel. Virgilio Tavora.
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Moreira de Sousa. Este Ato do Governo teve vigéncia a partir de 28 de abril de 1972.

Por forca da Reforma educacional levada a efeito pela Lei de Diretrizes e Bases -
LDB n° 5.692/71 que introduziu o Ensino Médio profissionalizante e a terminalidade no nivel
de Segundo Grau, a escola extinguiu o curso Normal Rural e passou a oferecer a Habilitacdo
para Magistério, como uma dentre outras habilitacdes propostas pelo sistema de ensino
nacional. E interessante notar que ndo ha noticia de que este fato tenha provocado alguma
resisténcia por parte da comunidade escolar, ou mesmo de Dona Amalia, tendo em vista a
restricdo apresentada no ato de doacdo do patrimonio do Instituto Educacional ao Estado,

conforme consta na Ata da solenidade de encampacao registrada em Cartério

[...] A presente doagdo ¢ feita mediante a obrigagdo do donatario — o Estado do
Ceara, manter o curso ginasial, o curso técnico rural e, o Grupo Rural Modelo,
ministrando ensino gratuito em todos os referidos cursos. Esta doagdo ficara sem
nenhum efeito e os bens ora descritos reverterdo ao patriménio doador se o
donatario deixar de cumprir as obrigagcdes constantes desta escritura ou desviar a
orientacdo rural do estabelecimento.
Todavia, as transformagdes ndo pararam ai, mais tarde, por forca da Lei de
Diretrizes ¢ Bases — LDB n°® 9.394/96 esta modalidade de ensino também foi extinta na escola
e, como conseqiiéncia, em dezembro de 2001, o Centro Educacional Professor Moreira de
Sousa forma a tltima turma de professorandas na modalidade Habilitacdo para Magistério nas

series iniciais do Primeiro Grau.

Em estudo realizado sobre a experiéncia pioneira da Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte, Souza (1994, p. 66) observou, a respeito do destino que foi dado a esta

escola e a sua proposta educativa:

Sofrendo as conseqiiéncias das transformagdes operadas em todo o pais, a Escola
Normal Rural de Juazeiro, também passaria por profundas transformagdes. [...] seu
curriculo voltado para o homem do campo cederia lugar para uma proposta imposta
pelos grandes centros urbanos em total desrespeito as necessidades e anseios do
homem interiorano.
O Estado do Ceara, em 1976, tendo a frente do Governo o Cel. Adauto Bezerra,
filho de Juazeiro, entregou a comunidade uma escola grande e moderna. Os alunos do ensino
de 2° Grau do Centro Educacional Prof. Moreira de Sousa foram deslocados para esta nova

escola a qual permanece como “anexo” daquela durante trés anos, enquanto era credenciada.

A Escola Normal Rural que teve papel relevante na preparacdo de professores no
Cariri com essa medida ficou reduzida a escola de 1° grau. Em dezembro do mesmo ano de

1976, Amalia Xavier de Oliveira se afasta definitivamente da direcdo ¢ da escola e da
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educacdo, magoada e decepcionada com a trajetdria imposta pelas autoridades educacionais
do Estado para esse educandario que ela ndo somente viu nascer, mas deu sua contribuicao
nos trabalhos e sonhos envoltos na sua construcdo. Os motivos desta indignacdo com a
educagdo extrapolam o ambito da escola, dizem respeito também ao contexto, isto €, aos
“rumos e aprumos” que a educagdo tomou em Juazeiro e no Brasil. Trés anos apds a

instituicao volta a condi¢do anterior de escola de 1° e 2° graus.

Estes fatos permitem a verificacdo de um contra-senso, ou seja, 2 medida que o
Estado vai assumindo a responsabilidade pela educacdo, a sua agdo vai cerceando a
participacdo da sociedade civil, afastando-a, mesmo que indiretamente, das decisdes escolares
e, dessa forma, excluindo-a do processo de planejamento das politicas educacionais. Nao
obstante, esta mesma sociedade ¢ conclamada reiteradamente a participar de outros tipos de
decisdes politicas, por for¢a dos controles institucionais do processo democratico. Este fato

suscita questionamento do tipo: mas, que democracia ¢ esta brasileira?

O ideal educacional consolidado em Juazeiro era representado por uma escola
normal para formar professores ruralistas, isto ¢, professores com a missdo de educar o
homem do campo. Quem seria este homem do campo? Qual seria a educagdo para este
homem? Quais os conteudos a serem ministrados? Como ensina-lo e, sobretudo, a quem
competiria esta nobre e dignificante tarefa? Sdo estas questdes o objeto da reflexdo no item

seguinte.

2.8 Do ruralismo pedagdgico ao ensino rural: discutindo as especificidades

Uma discussdo das especificidades do ensino rural nos mostra que € preciso
romper com a visdo dualista que organiza o conhecimento de forma dicotomizada do tipo:
rural/urbano. Essa ¢ uma visdo construida a partir das aparéncias, ndo contempla a
complexidade do mundo real e, portanto, ndo da conta da totalidade onde os objetos se
interpenetram e onde o rural e o urbano estdo integrados se completando. Construcdes desse
tipo contribuem para naturalizar a idéia de que o homem do campo e a sua cultura sdo algo a
parte, diferentes e inferiores, representando o atraso. Esta é uma compreensdo nitidamente
evolucionista, a qual, segundo os padrées da atualidade ndo passa de uma visdo

preconceituosa.

No entendimento de Calazans (1993, p. 25), o ruralismo pedagdgico, ainda em
vigor na década de 40, era uma tentativa de resposta para a “questdo social” que se

expressava/manifestava pelo inchaco das cidades em face da incapacidade de absorcao pelo
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mercado de trabalho urbano de todo o contingente populacional (mao-de-obra) que afluia do
campo. Isto constituia uma ameaga permanente para a elite urbana. Os seus intelectuais se
encarregaram de criar e ressaltar valores no sentido inculcar a idéia de vocagdo “rural da
civilizacdo brasileira” com o objetivo de fixar o homem rural a terra. Para isso se fazia
necessario adaptar os programas e curriculos ao meio fisico e a cultura rural.

A ruralizagdo da educagdo, que assume nos anos 20 a forma de movimento com a
denominacdo de “ruralismo pedagdgico”, ndo era lembrada em decorréncia de crise na
agricultura ou na pecuaria, de forma que respondesse a problemas ou interesses intrinsecos ao
campo, mas como alternativa para a crise da economia urbana que ndo consegue absorver a
mao-de-obra, (ou ainda quando o poder central precisa se sustentar e legitimar-se em bases
rurais). Assim, a educacdo rural ndo era defendida como um fim em si mesmo, mas como um
meio para resolver outros problemas sociais e politicos relacionados aos interesses dos
segmentos urbanos dominantes.

Atualmente se discute a necessidade de uma politica educacional que contemple a
cultura do homem do campo. O discurso de Kolling, foca bem esta questdo quando reforga
que

O proposito é conceber uma educagdo basica do campo, voltada aos interesses e ao
desenvolvimento socio-cultural € econémico dos povos que habitam e trabalham no
campo, atendendo as suas diferencgas historicas e culturais para que vivam com
dignidade e para que, organizados, resistam contra a expulsdo e a expropriagdo.
Nao basta ter escolas do campo, ou seja, ¢ necessario escolas com um projeto
politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a
cultura do povo trabalhador do campo (KOLLING, 1999, p. 29)*°

Essa proposta de Educagdo do Campo fruto dos resultados da Conferéncia
Nacional Por uma Educagdo Bésica do Campo, em Luziania-GO, ¢ incorporada pelo Governo
Popular do Mato Grosso do Sul. No entanto, esse mesmo documento chama a aten¢do para
alguns pontos, aparentemente contraditorios, como a necessidade “[...] refletir sobre o sentido
da inser¢ao do campo no conjunto da sociedade para quebrar o fetiche que coloca o camponés
como algo a parte, fora do comum, fora da totalidade definida pela representa¢do urbana”
(KOLLING, 1999, p. 34); como essas diferencas podem ser quebradas se a proposta de
“Educagao do Campo” se fundamenta nessas mesmas diferencas para se constituir movimento

de resisténcia e luta?

A posicao de Antunes (1999) € de que a educag@o do campo ndo pode ser pensada

sem que esses alunos com suas singularidades sejam contextualizados com o ensino na sua

* KOLLING, Edgar Jorge. Por uma educagdo bdsica do campo. Fundagdo Universidade de Brasilia, 1999.
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totalidade, de outra forma eles estariam sendo, por forca da especificidade de uma formagao
que os prepara exclusivamente para a vida do campo, cerceados em seu direito de sairem do
campo para a cidade, sob pena de nesta se defrontarem com o obstaculo do despreparo para o

exercicio de ocupagdes urbanas, reforcando a possibilidade de serem discriminados.

Na linha deste raciocinio, pode-se entender que as propostas que defendem a
especificidade da escola rural e sua adequagdo cultural, ndo passam de formulagdes atraentes
e aparentemente inovadoras que, na verdade, encobrem problemas estruturais do atual estagio
do sistema capitalista como o desemprego estrutural e a precarizacdo do trabalho em escala
mundial, problemas estruturais reais das relagdes estruturais entre campo e cidade e de

exclusdo no campo.

Arroyo (1982) evidencia essa questdo quando afirma:

Teremos que optar entre continuar tratando o homem do campo como um carente
cronico que precisa ser alimentado, curado, informado, integrado, educado, ou
passar a trata-lo como um cidadao-trabalhador historicamente excluido dos direitos
basicos, que vem tomando consciéncia dessa exclusdo e se organiza na
reivindicagdo de seus direitos (ARROYO, 1982, p.05)?.

A esse respeito, Valente (1998) recomenda que se procure descobrir quais os
mecanismos historicos que transformam a diferenga num problema, para se resgatar a

historicidade dos significados que a diversidade assume.

Finalmente, ndo ¢ possivel desvincular o ensino rural do ensino urbano. Mesmo
considerando as suas singularidades ndo se deve esquecer que elas estdo inseridas no contexto
da totalidade. Por essa mesma razdo, ¢ preciso assegurar que os jovens e trabalhadores ao
sairem da zona rural em busca de ocupagdo na cidade ndo encontrem o obstaculo de terem
sido preparados exclusivamente para atuar no trabalho rural, reforcando a possibilidade de
serem discriminados, ja apresentadas, pelo estagio de desenvolvimento do sistema capitalista

de produgao.

2.9  Processando resultados parciais

Nesta reflexdo considerou-se a formacao do Juazeiro a partir da chegada do Padre
Cicero em 1872, o qual buscando desenvolver um trabalho de evangelizacdo da populagao
semeou os elementos que foram usados na constru¢ao de uma cultura especifica. Com fortes

tragos caracteristicos da religiosidade popular, esta foi desenvolvida pela populagao sertaneja

* ARROYO, Miguel G. Escola cidadania e participagdo no campo. Em aberto, Brasilia n® 9, Set., 1982.
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romeira do interior nordestino.

Juazeiro esteve sempre submetido a determinagdes de ordem religiosa e politica
que tornou a sua historia controvertida e conflitiva. Inicialmente, a questdo religiosa e o
embate com a hierarquia da Igreja Catdlica romanizada; em seguida, a luta pela autonomia
politica travada com o municipio do Crato; depois, o0 movimento denominado “Sedicdo do
Juazeiro” ou Guerra de 1914; e, por ultimo, o desafio do desenvolvimento econémico e social
que tem sido ampliado pelo permanente crescimento populacional e o inverso comportamento

dos recursos econdmicos.

O projeto da escola urbana, mesmo em Juazeiro e a despeito da compreensdo do
Padre Cicero, estava impregnado pela ideologia da classe proprietaria sendo, portanto,
inadequado aos interesses ¢ necessidade dos trabalhadores. No caso da Escola Normal Rural,
pode-se dizer que ela surge em sintonia com a compreensdo de educagdo do Padre Cicero,
mas, cedo ela foi assumindo claro comprometimento com os interesses urbanos ¢ se
colocando, enquanto projeto educacional, a servigo da elite. Para este segmento, a principal

funcdo da escola ¢é repassar a ideologia reproduzindo a sua dominagao.

Assim é que, mesmo que inicialmente o Juazeiro apresentasse uma tendéncia
propria de organizagdo escolar ligada aos fatos de sua propria formacgao social e politica, isto
¢, uma educagdo de sentido pratico e utilitirio e se insistisse na necessidade de escolas
adaptadas as condi¢des do Juazeiro, em oposi¢do a “escola literaria” que desenraizava o
homem do campo, segundo Moreira de Sousa, a ENRJ foi paulatinamente deixando de

representar este ideal, para ser mais um aparelho ideoldgico nas maos da classe dominante.

O corpo docente, inicialmente formado por profissionais liberais, nos anos 40 e
50, foi sendo substituido por professoras formadas na propria escola nos anos 30 e 40,

oriundas da elite, salvo raras excegoes.

A anélise mediada pela abordagem sociocultural revela um aumento da demanda
por escolaridade da parte das classes populares que se tornaram numericamente maior ¢ mais
forte. Com isso, os embates em Juazeiro passam a se dar internamente ¢ as disputas sdo
travadas entre dois projetos de sociedade que passaram a competir pelos mesmos espagos na
sociedade. Um projeto inspirado na cultura hegemonica, fortemente marcada pela influéncia
européia, representando os interesses da elite local formada pelas familias originarias, ou seja,
aquelas ligadas aos antigos troncos cratenses. A este segmento interessa o controle de

posigdes privilegiadas e do fluxo migratorio para a cidade. O outro projeto esta ligado aos
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interesses da populagdo romeira, adventicia, de cultura bastante diferenciada, guardando
tracos que permitem a sua identificacdo com o mundo rural, de onde procedem, e para onde
ndo pretendem retornar. Seus interesses estdo ligados a construcdo da utopia religiosa pautada

no trabalho e na fé.

A proposta adotada na ENRJ reflete o paradoxo: uma escola urbana que adota um
Regulamento e Regimento Interno construidos segundo interesses rurais, com pretensdes de
formar professores para educar o homem do campo, feita por profissionais liberais sem
vinculos com o campo. Um alunado constituido em sua maioria por jovens da classe média
urbana e uma minoria de jovens de origem e cultura eminentemente rural, os quais, expulsos
do seu meio pela deterioracdo das condicdes de vida e produgdo, procuram na cidade a

educagao como sobrevivéncia e busca de mobilidade social (BARROS, 2003).

Uma proposta com este desiderato precisava ter carater emancipatorio para que
pudesse assegurar os resultados almejados. Mas, numa sociedade patrimonialista e
clientelista, que condi¢des reais poderia ter uma escola para fazer uma educagdo para a
autonomia, principalmente, se tratando da educagdo do homem do campo, segmento que tem
sido historicamente discriminado, subjugado, oprimido e explorado? Quais os limites que a

sociedade efetivamente oferece?

A reflexdo faz emergir, ainda, outra questdo: a proposta de formar professoras
ruralistas, que teriam como missdo a formagdo do homem do campo, ¢ criada pelo Estado do
Ceara e encampada pelo Instituto Educacional no momento em que as forcas econdmicas e
sociais nacionais eram orientadas para a industrializacdo e intensificavam-se os processos de
urbanizagdo ¢ de modernizagdo. Esta ¢, sem duvida, uma situa¢do paradoxal. Entretanto, o
objetivo deste estudo ¢ estabelecer o cenario no qual este projeto de formagdo de professoras

ruralistas € desenvolvido.

Nessa escola cobrava-se dos alunos oriundos do meio rural as mesmas atitudes,
posturas e conhecimentos esperados das criangas citadinas. Dessa forma, os saberes daqueles,
proprios do mundo rural, ndo eram valorizados, e assim, era inevitavel o surgimento de um
“handicap”, o qual era interpretado como inferioridade individual e cultural, uma situagdo de
pobreza, pois, era dessa forma que o meio rural era visto em relacdo ao meio urbano. Tratando
o diferente como se fosse igual criava-se condi¢des para fundamentar a necessidade de
“civilizar” a populagao romeira e justificar as atitudes pautadas no preconceito. Assim, uma

nova identidade era imposta alienando estes alunos de suas historias.

Nao se pode afirmar que a ENRJ era uma construg¢ao ideoldgica dos segmentos
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excluidos em busca de sua autonomia. Para tanto, ela deveria incorporar a cultura da
populacdo alvo e contemplar as suas experiéncias de produgdo de onde brota a dindmica das
relacdes sociais. Uma proposta de educacdo como a que se propunha a ENRJ, para ser bem
sucedida deveria ser mais do que moderna, atualizada e inovadora; deveria estar estreitamente

relacionada com o entorno.

Tratando-se de um movimento, por assim dizer, contra a corrente formada pelas
forcas da sociedade, era fundamental o conhecimento da proposta, engajamento e
compromisso de todos os envolvidos com uma segura determinacdo de seguir na direcdo
escolhida. A proposta de educagdo para o homem do campo precisava ser, portanto, uma
solida construcdo ideoldgica, que representasse a utopia desse segmento historicamente

excluido mas que sempre resistiu e luta pela conquista de sua autonomia.

E nesse contexto cultural de misticismo religioso e de progressivo crescimento
econdmico-social e, sobretudo, politico que foi recortado o objeto de estudo desta pesquisa. O
pesquisador o fez mobilizado pelas experiéncias oportunizadas pelo cotidiano de vida imerso
neste universo, onde as relagdes sdo marcadas pela desigualdade, dominagdo e exploragdo,
mas, também, pela esperanca sempre renovada de que ¢é possivel realizar a utopia dos
segmentos que foram despojados e relegados a condicdo de subalternidade. De forma resoluta
e comprometida ele comecou ja a partir da selecdo dos procedimentos metodoldgicos e da
interagdo com os sujeitos da pesquisa a orientar suas a¢des pelos principios de solidariedade e

equidade que sdo perseguidos como fins ulteriores.
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4. A FORMACAO DE PROFESSORES(AS) EM JUAZEIRO - CE

4.1 A contextura de formacao de professores ruralistas em Juazeiro

A analise da historia do Juazeiro nos permite ver que na base da sua constru¢ao ha
indelével marca da presenga feminina. Restritas aos espacos privados — entre os quais merece
destaque o lar — em vista do carater acentuadamente machista da cultura nordestina, as
mulheres tiveram importante papel na formacao e educagdo das novas geragdes. Elas traziam
consigo para as novas familias, que constituiam pelo matrimdnio, e, assim, para o interior dos

lares, a tradi¢do cultural da qual eram depositarias e principais agentes de transmissao oral.

Estas tarefas tdo bem desempenhadas no lar passam a ser exercidas, também, na
escola. O magistério vai ser assim uma das primeiras profissdes a serem exercidas por elas
fora de casa. Se de inicio em Juazeiro a docéncia era exercida por homens, os quais chegaram
a ser considerados grandes mestres e esteio da cultura e da sociedade, a partir da segunda
década do século XX vai se tornando um fazer eminentemente feminino. Tratando-se de um
setor relevante para a construcdo da sociedade, o fato de ser a educagio exercida por mulheres

permite avaliar a importancia de sua contribuicdo social e econdmica.

Na esfera da religiosidade a presenca das mulheres foi fundamental em Juazeiro.
Nesse sentido, desde os primeiros anos de sua atividade pastoral em Juazeiro o Padre Cicero
cuidou de organizar a sua participagdo; criou uma ordem religiosa leiga e implantou algumas
irmandades religiosas para darem suporte as celebracdes e aos eventos religiosas. No primeiro
caso cita-se a Ordem das Beatas, criada em 1885, cuja inspiracdo provavelmente ele foi
buscar na obra do Padre Ibiapina*. Esta irmandade ou ordem, se é que assim pode ser
chamada, era constituida por mulheres, jovens, geralmente pobres e oOrfas que a falta de
arrimo e até mesmo uma casa ou espago proprio para residir, passavam a viver na casa
paroco, dedicando-se a uma vida de trabalho e ora¢dao. Assim ele as acompanhava assumindo
papel de confessor e orientador. Merecem destaque entre as irmandades e ligas implantadas:

as Conferéncias Vicentinas (1885), a Irmandade do Coragdo de Jesus ou Apostolado da

8 Cf, DELLA CAVA, Milagre em Joazeiro: 31. “O trabalho e a devogio ja eram apregoados pelo Padre
Ibiapina como praticas para as beatas nas Casas de Caridade”. A respeito da vida e obra do Padre Ibiapina,
DESROCHERS, Georgette ¢ HOONAERT, Eduardo organizaram importante trabalho a partir do “Simpo6sio
sobre o Padre Ibiapina”, realizado em Lagoa Seca, Paraiba, de 18/02 a 20/02/1983, publicado pelas Edi¢oes
Paulinas, Sdo Paulo: 1984, intitulado Padre Ibiapina e a Igreja do pobres. Cf,MADEIRA, Maria das Gragas
de Loiola. 4 pedagogia feminina das Casas de Caridade do Padre Ibiapina. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2008.
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Oracao (1888), a Liga de Santa Terezinha (1928), a Pia Unido da Filhas de Maria (1932).
Estas irmandades eram compostas por senhoras e senhorinhas da sociedade e, algumas,

. .49
contavam também com a presenga masculina™ .

Como em toda sociedade estratificada, em Juazeiro os individuos dos segmentos
subalternos, inclusive as mulheres, eram preparadas para o trabalho. E estas deram a sua
contribuicdo na agricultura e nas artes e oficios ditos femininos. Portanto, neste caso observa-
se de forma patente que o papel das mulheres extrapola o ambito da familia, mas, a sua
presenga s6 adquire visibilidade na educagdo escolar e na religido. Em relacdo a classe
dominante, algumas mulheres adquirem visibilidade em funcdo de atos piedosos, de
solidariedade e de desprendimento os quais refletem forte presenga do espirito cristdo, mas

também de poder, e todo poder tem sempre o carater politico.

Criar filhos e educar as novas geragdes ¢ compreendido como atribui¢des/tarefas
naturais das mulheres, mesmo fora do espaco privado, ou seja, na escola. Por esta razdo, as
mulheres de Juazeiro raramente mereceram o reconhecimento e/ou o registro histérico de suas
contribuig¢des, e, quando o trabalho delas foi alvo de alguma apreciacdo, estas ndo chegaram a
ser consideradas como pessoas autdnomas, emancipadas, sendo, nestes casos, identificadas
apenas como “a mulher de fulano”, a “filha de beltrano”. Por outro lado, quando apesar dessa
discriminacdo alguma delas claramente protagonizava um evento na sociedade, rapidamente
era esquecida novamente tendo mesmo a sua memoria banida da historia, como foi o caso de

Maria de Araujo, a beata do milagre.

A cultura patriarcal procurou sempre eclipsar o importante papel da mulher na
sociedade, valendo-se dos mais diversos aparatos. Dentro dessa logica, embora paradoxal, um
caminho mais certo para a emancipagdo das mulheres €, sem divida, a morte dos maridos, ou

dos pais, no caso das solteiras. Desta forma seria liberdade a liberdade cativa.

Nessa compreensao, ¢ possivel afirmar que a historia do Juazeiro ndo faz justica as
mulheres em relagdo a contribuigdo social, econdmica e politica destas. Raras sdo aquelas que
conseguiram ter seu trabalho e nomes reconhecidos. Isto atesta o carater patriarcalista e
machista da sociedade, de sorte que o projeto masculino de sociedade empurra as mulheres

para a marginalidade pela subversdo desta ordem tacita ou para a submissao e dependéncia; a

Y As informagdes sobre a Ordem ¢ as Irmandades foram colhidas em MENEZES, Fatima & ALENCAR,
Generosa (1989 e s/d). Na solenidade de 1885, receberam o manto e passaram a chamar-se beatas: Joana
Tertulina de Jesus (Mocinha); Jael da Franga Cabral, Maria Leopoldina Ferreira da Soledade e sua irma Ana
Ferreira; Raimunda da Cruz Neves (Minda); Josefa Maria do Espirito Santo (Bichinha) e sua irmd Rosa de
Dona Guerra; Maria das Dores de Jesus; Maria Martins de Macedo; Geronima Bezerra Monteiro (Giluca);
Isabel Calou (Besinha) e Maria de Aratjo (a Beata do Milagre).
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elas sempre foi deixado espagos minimos para a conquista da emancipacdo e exercicio da

autonomia.

Neste sentido, o Padre Cicero tinha um olhar especial para os segmentos
subordinados e dependentes e a preocupagdo dele era acentuada em relacdo as mulheres e as
criancas Orfas, para as quais até mesmo as escolas particulares dedicavam algum tempo ao
ensino de trabalhos artesanais, como a renda de almofada, o bordado, a costura em mdquina
de mdo, a culinaria, etc. (OLIVEIRA, 1979). O padre Cicero, por esse meio, procurava
atenuar os efeitos negativos da subordinagéo e discriminagdo da qual eram alvo as mulheres, e
também o trabalho manual e as profissdes técnicas, como heranca das relagdes de producdo
escravagistas, da propria sociedade brasileira, onde estes eram considerados inferiores e

realizados exclusivamente por escravos e por subalternos.

Juazeiro, segundo essa mentalidade, precisava criar um sistema educacional
adequado ao seu contexto. Como poderia ser, entdo, este sistema educacional? Entende-se que
o sistema que se implantava em Juazeiro destoava com o sistema oficial - estadual e nacional.
Este sistema ofertava uma educacgao seletiva a qual, apesar dos ideais reformistas, era arcaica,
conservadora ¢ academicista, mais propria para a “ilustragdo” dos filhos da elite’®. Pode-se
inferir a partir da leitura dos narradores do Padre Cicero e da fonte cartorial que ele com um
raro pragmatismo desejava para Juazeiro, € por isso o valorizava, a educagdo nos moldes do
ensino profissional, o qual era ofertado, a época, pelas Escolas de Artes e Oficios. Essa
formacdo era vista, entdo, como instrumentalizadora dos educandos, ou seja, os saberes
ministrados tinham aplicabilidade pratica imediata e por isso acenava com uma promessa de
melhoria das condi¢des de vida. Este era o tipo de educagdo adequado para as condigdes do
Juazeiro e também para as condi¢des dos sertanejos romeiros, pelo fato de que, preparados
para o exercicio de uma atividade produtiva, estes poderiam ter assegurada a possibilidade de

ingresso no mercado de trabalho e, dessa forma, pelo menos, relativa autonomia econdmica.

Portanto, era necessario que no lugar da adaptacao e do adestramento, a educacao
escolar desenvolvesse a autonomia. Esta ¢ a esséncia da concepgdo de “educagdo para a
emancipa¢do” em Adorno (2003), para quem, a formagao emancipadora € a que torna possivel
a autonomizacao: os alunos devem aprender a agir ndo por simples adesao ao dominante, mas
por decisdo particular, fundamentada no entendimento, na reflexdo, na compreensdo e na
capacidade de ser conseqliente com suas escolhas e decisdes. Conquistar a autonomia

significa tornar-se sujeito da propria historia, na vida pessoal e profissional.

*0 Cf. Romanelli, 1983, p.24
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Corroborando a idéia de que havia um projeto educacional para Juazeiro, vale
lembrar as agdes para a criagdo do Patronato Agricola de Juazeiro, por iniciativa do proprio
Padre Cicero, entre os anos de 1929/1932°!, antes mesmo de se pensar na ENRIJ. Talvez, por
isso mesmo, em 1933 o Professor Moreira de Sousa, Diretor da Instrucdo, entusiasta do
ruralismo pedagodgico, tenha procurado a professora Amalia Xavier de Oliveira para lhe dar a
incumbéncia, juntamente com ‘“carta branca”, para a finalidade de criar em Juazeiro as
condi¢des e recursos necessarios para a implantagdo da Escola Normal Rural, cujo projeto ja
se encontrava elaborado pelo 6rgdo estadual (entr. AXO). Embora a proposta do Curso
Normal Rural fosse valorizada a ponto de o curso ser criado em Lei, o Diretor da Instrugdo

. ~ . A ~ 52
reconhecia ndo poder o Estado assumir, naquele momento, o 6nus com a sua execugio™-.

A reflexdo a partir das consideragdes efetuadas nos pardgrafos anterior suscita as
seguintes interrogacoes: seria a ENRJ, conhecida pelo seu pioneirismo, uma “ponta de lanca”
de um projeto de maior dimensao? Constituir-se-ia a vanguarda do movimento ruralista? Em
relacdo as pessoas envolvidas, que identidade havia? Representava esse projeto as aspiracdes
do homem do campo, das populagdes rurais? A proposta educativa da ENRIJ estaria
relacionada a um projeto educacional mais amplo na historia da educacdo de Juazeiro do
Norte? Seria apenas um movimento de liderancas, da intelectualidade? Desvendar estas
questdes constitui-se tarefa complementar ao objetivo principal desse estudo: conhecer como
a formacao recebida da ENRJ contribuiu para a conquista de espagos de emancipacdo por ex-
alunas nas suas trajetorias de vida, para identificar praticas educativas e culturais usadas, que
possam iluminar o processo de educacdo das geragdes presentes contribuindo para a
elaboragao de politicas publicas.

Embora tarefas complementares, a obtencdo de respostas para estas questdes nao ¢
menos importante, pois, a realizacdo do propdsito da pesquisa implica conhecer bem: a
sociedade; os limites que ela interpde a conquista da liberdade e autonomia; o projeto
educacional da escola, os seus fundamentos filosoficos, as praticas pedagogicas; e, até que
ponto ela, escola, tinha condig¢des para emancipar alguém.

O trabalho que ora se propde pretende cobrir algumas das lacunas apresentadas,
deixadas pelos estudos feitos anteriormente, especificamente uma, a que diz respeito a

participagdo das mulheres e & emancipacdo destas como seres humanos; a realizagdo desta

31 Cf. Castelo (1970) e Machado (2001) Cartdrio como fonte de pesquisa.

32 No discurso proferido para a 2* turma de professoras formadas pela ENRJ em 1938 ele diz: “E preciso que
acabemos como habito de demorar em eterna expectativa, numa invariavel dependéncia da vontade
governamental, para a consecu¢do de propositos uteis de que carecemos, sem oferecer ao Estado
oportunidades para o cumprimento de deveres elementares. Foi dificil coordenar forgas, desviar campanhas
prejudiciais ao éxito da encampag@o desta escola por sociedade particular” (CASTELO, 1951, P. 41).
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proposta, dos objetivos selecionados, implica em analisar a contribui¢do da formacdo na

conquista da autonomia descobrindo os significados atribuidos a educa¢do no caso em estudo

3.2. O perguntar como “largada” para a compreensio

Como a formacdo docente recebida na Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
(ENRJ) (1934 a 1973) contribuiu para a emancipagdo e autonomia das ex-alunas, mulheres de
diversas geracdes? Este foi o problema, a questdo central condutora do processo da pesquisa.
A partir da modernidade e com a consolidacdo do sistema capitalista, a conquista da
autonomia como atributo humano se tornou muito importante, mas, ele tem sido negado aos
individuos em todas as dimensdes da existéncia. Tudo lhes é dado pronto, até mesmo as
ideologias, ndo restando ao sujeito outra op¢do que a de ser um mero consumidor. Neste
sentido, o saber retirado da experiéncia das ex-alunas serd de grande valia para orientar o
processo formativo das novas geragdes. Talvez o comportamento caracterizado como
indisciplina apresentado na escola por diversos alunos signifique a indignacdo sadia com a
forma como estdo sendo educados. “Formagdo de professores: encontrando espagos de
emancipacdo na historia de vida de ex-alunas da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
(ENRJ)”, em seu aspecto mais amplo constitui-se num estudo sobre o significado da
educacdo, ou seja, uma investigacdo sobre como determinadas praticas educativas e culturais
sdo apreendidas pelos individuos e usadas por estes em suas trajetorias de vida.

As questdes apresentadas conduzem a implementacdo de uma pesquisa académica,
dentre outras razdes, pela necessidade de transformacdo das praticas pedagdgicas que a
realidade escolar apresenta na atualidade e de reflexdo/revisdo das praticas culturais pelas
quais passam as mudangas. Com o intuito de melhor operacionalizar a realizacdo da
investigacdo definiu-se como objeto de estudo as praticas culturais usadas pelas ex-alunas da
ENRJ, de forma que a analise dessas praticas, dos seus significados culturais ¢ que vai
permitir identificar espacos de emancipagdo e conhecer quais foram as imposigdes, as
rupturas, as conseqiiéncias culturais, sociais, historicas, politicas, religiosas, teoldgicas e
morais que essas mulheres sentiram em suas vidas, como reflexo da educacdo e formagdo

recebidas na Escola Normal Rural de Juazeiro.

Para a finalidade do estudo entende-se como praticas culturais aquelas constituidas
pelos saberes adquiridos e geralmente utilizados na vida social e profissional, de forma
natural e expontanea, por isso denominados como saberes da pratica, para distingui-los
daqueles saberes que sdo adquiridos nos espacos escolares, mediante esforco

intencionalmente dirigido, portanto, como resultado de um ato da vontade humana, ou seja,
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uma acdo planejada com vista em determinados fins que se pretende alcangar. A aquisi¢cdo

desses saberes esta revestida de formalidade, o que caracteriza o processo da educacdo
. ~ 53 . . .

escolar, e costumam ser denominados saberes de formacdo™. Muitas vezes divorciados da

realidade, nem sempre estes saberes sdo incorporados e utilizados no cotidiano.

Na construcdo do plano deste estudo demarcou-se como objetivo principal
investigar e analisar os espagos de emancipagdo conquistados por ex-alunas da Escola Normal
Rural de Juazeiro (ENRJ) nas suas trajetorias de vida, para identificar os saberes e as praticas
educativas e culturais usadas que possam iluminar o processo educativo das geracdes
presentes, contribuindo para a elaborag@o de politicas publicas. De forma complementar a esta
preocupacao central seguem-se outras como: investigar como a formagao recebida na ENRJ
contribuiu para que ex-alunas, mulheres de varias geracdes, conquistassem espacos de
emancipacgdo; levantar que saberes podem ser retirados da experiéncia de vida de mulheres de
diferentes geragdes, ex-alunas da ENRJ; e conhecer como os saberes construidos por essas
mulheres podem informar o processo educativo das geragdes presentes, contribuindo para a

elaboragao de politicas publicas.

Nessa direcdo, Tardif (2002, p. 15) nos diz que “O saber dos professores ¢
profundamente social e €, ao mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o passam ¢ o
incorporam a sua pratica profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo”. Por isto,
entende-se que os educadores — categoria na qual fazemos questdo de nos incluir - tém um
compromisso em desvendar os discursos e as praticas que estdo por tras da a¢do docente e
lhes dao sustentacdo, ou seja, desvendar as relagdes que existem entre a formagao docente e a
construcdo de saberes. Assim, € pertinente perguntar: que relacdes estavam por trds da

formacgao docente na ENRJ?

Entretanto, ndo ¢ inteng¢ao aqui fazer uma dicotomia de saberes, a distingdo tem a
finalidade apenas de classificd-los segundo a origem, com percep¢do clara da
interdependéncia ¢ complementaridade subjacente a eles, a fim de se construir uma
“topografia”, que viabilize o alcance dos propositos selecionados, ou seja, que possibilite
estudar e compreender melhor onde, quando, como e quanto a formagdo recebida na ENRJ

contribuiu para que as pesquisadas conquistassem ou nao espacos de emancipagao.

Assim, dentro do universo feminino recortou-se como sujeitos da pesquisa

mulheres formadas pela ENRJ no periodo que vai de 1937 quando a primeira turma cola grau,

3 Categorizados por Tardif (2002) como saberes docentes, sdo classificados em: saberes da formagfo
profissional; saberes disciplinares, saberes curriculares; e saberes experienciais ou da pratica Neste trabalho
eles sdo apresentados na discussao do problema da pesquisa na quarta parte.
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a 1973 quando ¢ formada a ultima turma de professoras normalistas ruralistas. Destarte, o
estudo da formacdo docente foi usada como tema nucleador, isto €, estabelecedor de uma

comunidade de sentido.

Este trabalho de pesquisa, por sua vez, pretende ainda ser inovador no momento
em que procurara construir alteridades dando voz as ex-alunas da ENRJ, para desvelar a
importancia da contribuicdo das mulheres juazeirenses e descobrir os significados socio-
antropologicos, culturais e politicos da formacao recebida na ENRJ. A utilizagdo desse espaco
de escuta permitird a constru¢do de um conhecimento, de forma intersubjetiva, que colocara
novas luzes sobre a historia das mulheres, a partir das trajetorias de vida das ex-alunas da

54 . . .
ENRJ™, que em sua maioria exerceram posteriormente o magistério.

Diante do que foi exposto e para estabelecer uma visdo mais unitaria reafirma-se
que as questdes que o sentimento de divida instaura, e que, como se pode observar adiante,
extrapolam a discussdo ligada estritamente a escola ou a educagdo escolar, requerem uma
compreensdo mais ampla fundamentada numa reflexdo que as contemplem em sua

multiplicidade de aspectos e as analisem com o necessario aprofundamento. Sao elas:

- como a formag@o nela recebida na ENRJ contribuiu para a conquista de espagos de

emancipagdo por ex-alunas nas suas trajetorias de vida?
- qual a compreensdo de emancipa¢do humana ou de autonomia que orientava o projeto?

- quais as praticas educativas e culturais (saberes) usadas como recurso pedagdgico no

processo escolar?
- como as alunas construiram ou se apropriaram de seus saberes?

- que saberes podem ser retirados da experiéncia destas mulheres € como estes podem ser
usados para iluminar o processo educativo das geragdes presentes e para informar

aspoliticas educacionais?

Assim, em consonancia com estas questdes levantadas, os objetivos tragado para
este trabalho pode ser formulado como segue: conhecer como a formagao recebida da ENRJ
contribuiu para a conquista de espagos de emancipacdo por ex-alunas nas suas trajetorias de
vida, para identificar praticas educativas e culturais usadas, que possam iluminar o processo
de educacdo das geragdes presentes contribuindo para a elaboragdo de politicas publicas e

desdobrado em: a) estudar o projeto de formagao de professores(as) desenvolvido pela ENRJ

** Além de crénicas publicadas sobre algumas mulheres de Juazeiro, ex-alunas da ENRJ, circulam através da
tradi¢cdo oral outras tantas historias relatando ocorréncias insolitas, comicas e de atos que revelam nobreza de
espirito, discriminagdo e injusticas envolvendo ex-alunas, dentro e fora do espago escolar..
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procurando saber qual a compreensdo que se tinha acerca de emancipacdo humana e de
autonomia profissional e pessoal; b) conhecer e analisar as praticas educativas e culturais
(saberes) usadas pelas ex-alunas da ENRJ nas suas vidas profissionais e pessoais, inclusive, as
formas como se apropriavam destas; e c) descobrir saberes que podem ser retirados da
experiéncia profissionais das mulheres e como estes podem ser usados para informar as

politicas educacionais e iluminar o processo educativo das geragdes presentes.

Finalmente, com o estudo que foi proposto, cujo objeto foi investigar os espagos
de emancipagdo conquistados por ex-alunas da ENRJ, desejava-se conhecer quais foram as
imposigoes, as rupturas, as conseqiiéncias culturais, sociais, historicas, politicas, religiosas,
teologicas e morais que as mulheres sentiram em suas vidas, como reflexo da educacdo e
formagdo recebidas na Escola Normal Rural de Juazeiro. Com este esforgo visava-se a
construcao de novos conhecimentos a partir das experiéncias destas mulheres, contribuindo
para a elaboracdo de politicas publicas e por esse meio reconduzindo-as “a palco” como
atrizes/autoras de sua propria formacdo e colaboradoras no projeto de formacdo e

emancipacdo de novas geragdes de mulheres.

Era intenc¢ao construir um tipo de saber que viesse a ser util como subsidio para a
elaboracdo de politicas publicas, e contribuisse, dessa forma e pela sua aplicabilidade na
pratica docente, para a superagdo dos problemas hoje enfrentados pelos professores e gestores
da educacao.

Este esforco foi todo tempo orientado por uma grande inquietude que o mantém
mobilizado em relacdo a educagdo, a qual foi se formando na trajetoria de vida e no percurso
formativo do pesquisador e que ele procurou evidenciar no relato de sua historia de vida. A
seguir ele tenta explicitar esta sua inquietude como um sentimento de divida para com o
passado, para com as geracdes que o construiram como fonte que alimenta o presente € o

futuro.

3.4. A nocao de divida ou pré-compreensiao do social

Eleito Diretor Escolar para o triénio 2002/2004, o pesquisador teve, nessa
condi¢do, a oportunidade de freqiientar o Centro Educacional Professor Moreira de Sousa,

antiga Escola Normal Rural de Juazeiro da qual é ex-aluno™ e cujas dependéncias freqiientou

33 O pesquisador foi aluno da ENR de 1955 a 1960, cursando ali o Primario no Grupo Rural Modelo ¢ dois anos
ginasiais no entdo Gindsio Estadual da Escola Normal Rural. Entretanto, a sua relagdo com essa escola ndo
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da segunda metade dos anos 50 até inicio dos anos 60. Nessa condi¢do o pesquisador/diretor
teve oportunidade de observar novos “quadros” e “cenas”, resultantes do redimensionamento

historico do espago e do tempo.

O processo de estranhamento e de ruptura como ponto de partida brotou do
questionamento desse cotidiano, quando os fatos atuais foram sendo desnaturalizados,
desconstruidos e se tornando estranhos (DA MATTA, 1978, p. 28-29). Era como se o0s
atores/atrizes em cena fossem sendo desfocados para ceder lugar a um outro quadro, que
estava guardado no mesmo espaco, o que faz lembrar a reflexdo de Lévi-Strauss, em Tristes
tropicos, a respeito da situacdo paradoxal com a qual se defronta o etnologo, frequentemente,
em seu trabalho de campo:

Por um singular paradoxo, em lugar de me abrir a um novo universo, minha vida
aventurosa antes me restituia o antigo, enquanto aquele que eu pretendera se
dissolvia entre os meus dedos. Quanto mais os homens e as paisagens a cuja
conquista eu partira perdiam, ao possui-los, a significagdo que eu deles esperava,
mais essas imagens decepcionantes ainda que presentes eram substituidas por
outras, postas em reserva pelo meu passado e as quais eu ndo dera nenhum valor
quando ainda pertenciam a realidade que me rodeava”.(LEVI STRAUSS, 1981).

A busca por elos de continuidade, a descoberta de rupturas, afloraram (a partir dos
espacos) e a curiosidade fez indagar acerca da vida daqueles(as) que foram em outros tempos
alunos(as) e, em muitos casos, professores(as) e construtores(as) desta instituigdo. Varias
geracdes de homens e de mulheres passaram por esta escola, a qual, conforme reflexdes do
pesquisador acerca da sua propria historia de vida, “[...] conserva um capital cultural na forma
de ideais, principios e valores, memoria que constitui a sua historia. Patrimonio imaterial de
inestimavel valor, pois € parte integrante da historia de um povo que ela ajudou a formar [...]”

(BARROS, 2004, p.154), e que, construindo sua identidade, lutou e luta ainda bravamente

pela autonomia nos campos da economia, da politica, e, sobretudo, do saber.

O notorio e significativo esquecimento da historia da Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte (ENRJ) - daqueles e daquelas que a construiram - pela comunidade escolar
interna na atualidade - docentes e discentes - levou a indagar: € mesmo esta a escola que
formou geragdes que hoje estdo a frente de postos de trabalho educacionais ¢ administrativos
nos quadros de pessoal do municipio e do Estado? E esta a escola cuja histéria se fragmenta
na historia de todos os seus ex-alunos? O que explica os siléncios e o esquecimento de

tantos(as) professores(as), ex-alunos(as) dessa escola? Sera esta a mesma escola? O que

cessou ai, pois, seis dos seus sete irmaos e irmas passaram por seus bancos escolares. Duas irmas e uma prima
que foi acolhida em sua casa chegaram a titular-se como Professoras Ruralistas (1959 e 1969).
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mudou, além da sua denominag¢do? Que conhecimentos podem ser retirados dos siléncios

historicos de todos esses anos?

Visita do Dr. Moreira de Sousa a Escola Normal Rural de Juazeiro por ocasido do 20°
aniversario de sua fundag@o, em 13 de junho de 1954. Da esq. para a direita, na 1? fila:
Lucia Vanda Veloso Guimaraes, Ivone de Sousa Lima, Amalia Xavier de Oliveira, Dr.
Moreira de Sousa, Tarcila Alencar, Ozir Moreira, Iracema Magalhdes, Zuleica Soares,
Terezinha Santana e Paz Guimardes. Na 2* Mirian Cruz, Marisa Alencar, Raimunda
Paiva, Heloisa Coelho, Nenen Pereira, Generosa Alencar, Elias Rodrigues Sobral,
Assungdo Gongalves, Zuila Belém, Neli Pereira, Gercelina Vieira, Lucia Campelo e
Francisca Amorim. Na 3% Joaquina (Quininha) Santana, Marieta Cruz, Maria Menezes,
os alunos Erico Van Den Brule Matos e Wilson Saraiva, Maura Almeida, Valba Gondim,
Isaura Amorim de Franca, Francisca Cornélio, Gilca Matos e o aluno Gil Cruz Alencar.
(Arquivo de Assuncdo Gongalves)

O fato do siléncio e desconhecimento da histdria desta institui¢do ¢ da vida de seus
construtores e construtoras nos leva a refletir sobre a perda de aspectos da cultura, elementos
importantes para a construcdo da identidade e cidadania. Saber dos caminhos que foram
trilhados, dos “mosaicos” que foram colocados e como foram sendo colocados dia a dia, ¢
fundamental para o sujeito histérico situar-se na perspectiva de construtor de si, do
conhecimento, e da sua realidade. Isso implica numa divida que deve ser resgatada, o que se
pretende fazer com o concurso de ex-alunas, atrizes sociais, que narrando as suas historia de
vida adquirirdo visibilidade, contribuirdo para resgate do importante papel da mulher na
sociedade juazeirense. Narrando suas histérias de vida e de formagdo as pesquisada
possibilitardo a juntada dos fragmentos da historia da ENRJ, a reconstitui¢do do seu cotidiano,
o que ¢ fundamental para a importante tarefa de compreensdo do significado de suas a¢des na

comunidade.

Partindo da compreens@o de que temos uma divida para com as geragdes que nos

antecederam e nos deixaram um legado para a constru¢do do futuro com justiga, procura-se
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afirmar o compromisso de constru¢do de um conhecimento explicitamente orientado por um
projeto ético visando a solidariedade, a harmonia e a criatividade, como justificativa desta

investigacao.

Nessa direcdo, Ricoeur (2002, p. 376) utiliza-se do “recurso a nogdo de divida,

contrapartida do distanciamento no espago e no tempo”. Ele diz:

[...] entendo por divida o sentimento de sermos devedores enquanto herdeiros de
nossos predecessores. A divida atravessa as geragdes ¢ estendendo-se
indeterminadamente rumo a um passado insondavel; a divida é obrigagdo, no
sentido em que requer dos homens do presente a restituigdo, sob forma de
representacao, daquilo que os antigos nos confiaram.

O sentimento do endividamento leva a um questionamento sobre o tipo de
proximidade que a divida instaura entre nossos(as) predecessores(as) e nds. As conquistas das
diferentes geragdes estdo interligadas como uma grande teia, tendo como meta a constru¢ao
da vida digna e justa, pautada sobretudo na solidariedade. Nos temos uma divida com as
diferentes geragdes de mulheres, que viveram antes de nos. O que temos hoje ¢, em grande
parte, fruto de suas lutas, conquistas e, inclusive, resultado da morte de mulheres pela causa

da emancipagao das mulheres.

A divida com o passado nos mostra que o presente ¢ fruto de um passado e que o
futuro ainda estd em aberto. O que intimida para uma vivéncia responsavel e plena no
presente, comprometendo-nos com as geragdes presentes e futuras. H4 uma continuidade
passado presente e futuro que flui através da inscricdo, do registro, da narragdo. A esse
proposito, Bosi (1997, p. 48) argumenta com propriedade: “o passado ndo ¢ o antecedente do

presente, € a sua fonte”.

Tendo em vista que este trabalho objetiva investigar e analisar espagos de
emancipa¢do, conquistados nas trajetorias de vida de ex-alunas’® da Escola Normal Rural de
Juazeiro (ENRJ), desvelar as suas historias de vida trazendo a luz os seus percursos
formativos e as suas contribui¢des social e historica é reconhecer e fazer justica a varias
geracdes de mulheres, especialmente as mulheres juazeirenses57, que com o seu trabalho,

lutas, conquistas e perdas de espagos de emancipacao, construiram a si mesmas e a sociedade.

> A Escola Normal Rural de Juazeiro (ENRJ) do ano de sua instalagio até 1973, quando foi extinto o Curso
Normal Rural, formou somente cinco “normalistas” do sexo masculino (1938, 1939, 1946, 1947 e¢ 1959),
destes, ndo ha vivente.

37 Para efeito desta pesquisa, sio consideradas mulheres juazeirenses as nascidas neste municipio e aquelas que
adquiriram este status por fixarem residéncia na cidade (a qualquer pretexto) e nela desenvolverem o exercicio
profissional.
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O que nos aproxima daquilo que a historia parece nos distanciar? O que nos separa
do passado ¢ o siléncio. No que diz respeito ao objetivo deste estudo, € o siléncio em relagdo a
histéria de vida das mulheres. Siléncios historicos®® que se mostram nos seus corpos-
memoarias, que se expressam nas experiéncias no cotidiano da vida: de dores e alegrias, de
tristezas e esperangas, de morte e vida, de opressdo e libertacdo. De que forma os siléncios das
historias de vida das mulheres pode ser desvelado e revelado, fazendo-se ouvir? Para que dar

vozes a essas mulheres que foram, a seu tempo, silenciadas?

Percebe-se, com freqiiéncia, que alguns pesquisadores acabam adotando uma
postura egocentrista e egoista quando atribuem muita importancia a pesquisa a ser feita,
entretanto, os sujeitos de suas pesquisas sdo vistos como simples informantes, ou seja, estes
devem estar a sua disposicdo para fornecerem os dados que lhe sdo fundamentais —
“fundamentais”, alids, para a sua carreira e nao para a vida do grupo ou para os individuos que
dele fazem parte. Assim, o pesquisador se coloca acima dos sujeitos da mesma forma como a
propria ciéncia, enquanto discurso ideologico, ¢ colocada freqiientemente em relagdo a tudo o
mais: o discurso cientifico € a “metanarrativa” a partir da qual todos as outras sao articuladas,
entendidas e explicadas. Tal prerrogativa dd ao pesquisador e a seus trabalhos uma forga que

ele nem sempre busca analisar ou controlar.

Assim € que, para além dos objetivos colimados pretende-se, com este trabalho
construir um conhecimento socialmente comprometido, ou seja, um conhecimento que além
de util, seja explicitamente orientado por um projeto ético visando a solidariedade, a harmonia
e a criatividade. Um conhecimento que concorra para que os sujeitos envolvidos, através da
propria agdo, adquiram visibilidade e importancia social e politica equivalentes a contribuig¢do

dada historicamente e aqui tomada como divida.

Nao cabe ao cientista refor¢ar ideologias existentes agindo como militante, mas
fornecer instrumentos para desvenda-las e supera-las. Entende-se, portanto, que o papel do
pesquisador/cientista deve ser o de fornecer um conhecimento que ajude o outro a se
fortalecer como sujeito autonomo capaz de situar-se socialmente e elaborar seu proprio
projeto politico. Além disso, com este trabalho pretende-se abrir para a sociedade uma
oportunidade nova de redimensionamento da participacao/contribuigdo desses atores/agentes

sociais, e de justa inser¢do das mulheres juazeirenses, ¢ de suas a¢des, no contexto de luta das

% Usa-se a palavra silencio no plural, pois o silenciamento, o ocultamento das experiéncias de vida das mulheres
se da nas diferentes areas do conhecimento. Michael Pollak, em Memoria, esquecimento, siléncio, p.5-6,
afirma: “O longo siléncio sobre o passado, longe de conduzir ao esquecimento, € a resist€ncia que uma
sociedade civil impotente opde ao excesso de discursos oficiais”.
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mulheres contra a opressdao ndo somente do seu proprio grupo ou dos homens, mas do sistema
que engendrou a sociedade patriarcal com suas determinacdes enredando a todos em seus

liames.

O patriarcado afirmando-se na diferenga das naturezas tem fortalecido a
desigualdade entre homens e mulheres, brancos e negros, senhores e escravos. No sistema
patriarcal afirma-se a interdependéncia dos eixos estruturais género, raca, colonialismo e
classe. Estas institui¢des e praticas vao fabricando as pessoas. Todas as praticas educativas,
governamentais, politicas, as vivéncias entre as pessoas, as institui¢des (familia, igreja,

escola), sdo perpassadas pelos géneros.

O desenvolvimento de uma relagdo empatica e de colaboragdo com as pesquisadas
contribuira para o efetivo rompimento com a posi¢do de superioridade do pesquisador que
ajudou a consolidar a hegemonia da ciéncia enquanto ideologia da classe dominante. A
postura de aproximacdo do pesquisador em relacdo a seu objeto de estudo atende, por outro
lado, a necessidade dele se juntar as iniciativas da sociedade civil em busca de respostas as
questdes por ela enfrentadas, realizando pesquisas que lhes sejam tteis. Este compromisso,

porém, nao isenta o pesquisador do zelo pelo carater cientifico de sua producdo intelectual.

Ver o individuo ndo mais como objeto, mas como sujeito do conhecimento e da
historia ¢ uma atitude que implica fazer com que a imagem que temos sobre a sociedade seja
util para ela, ou seja, mostrar que somos capazes de desenvolver habitos de acdo permitindo
confrontar a realidade, de maneira a garantir ganhos no sentido intersubjetivo, em
criatividade, em solidariedade e de capacidade de ouvir aqueles que de alguma forma foram
excluidos e sofrem. Assim, o desejo de objetividade deve ceder lugar ao desejo de

solidariedade.

Entende-se que a educagdo adquire significado para o individuo quando este
consegue perceber seu valor pratico, ou seja, a possibilidade de aplicd-la na solucdo de seus
problemas. Esta utilidade pode ser imediata, mas, mesmo assim, o sujeito consegue
vislumbrar o seu valor instrumental mediato ja que o conhecimento ¢é processual e
determinadas aprendizagens sdo necessarias para que outras, mais complexas, ocorram.
Quando a educagdo veicula um saber distanciado das experiéncias do aprendente, este ndo
consegue atribuir significado € nesse caso ndo ocorre incorporagdo do saber e ndo se realiza a
aprendizagem. Isto pode explicar o desinteresse do alunado pela escola e pelas atividades
escolares, e, consequentemente, os altos indices de evasdo e repeténcia. A questdo que se

coloca agora ¢ a de como superar esta dificuldade.
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Essa relagdo entre a experiéncia do aluno e o que ¢ ensinado, e entre este fato e o
déficit de aprendizagem nem sempre ¢ percebida pelos docentes, pelo que, estes também nao
realizam uma aprendizagem que deveria lhes ser propria no caso. Tornar evidente a
importancia da contextualizagdo do processo ensino-aprendizagem com o processo de vida do

sujeito integrando-o as suas experiéncias é, portanto, mais um atributo valorativo deste

trabalho.

A relevancia da questdo da formagao de professores pode ser dimensionada pela
preocupagdo manifesta nacionalmente e internacionalmente com a qualidade da educagdo,
pela recorréncia desse tema nas pautas das reflexdes e discussdes académicas, cientificas e
politicas. Nao ¢ somente o equacionamento dos problemas que a escola e sociedade enfrentam
na pratica que ¢ buscado, mas, a necessaria compreensdo do fendmeno no contexto socio-

educacional para que as medidas adotadas sejam definitivamente eficazes.

Este estudo foi delineado com o objetivo de encontrar pistas para respostas
adequadas. Em razdo disso, sua especificidade conduz no sentido da interdisciplinaridade,
exigindo a articulagdo de areas do conhecimento ou disciplinas como a Antropologia, a
Politica, a Psicologia e a Sociologia da Educacdo, para a (re)construcdo de novos

conhecimentos.

Experiéncias de (re)construcdo de conhecimento como propde esta pesquisa, t€m
reais possibilidades de superar o conhecimento especifico, fragmentado e parcial que
caracterizou o desenvolvimento das ciéncias modernas, fruto do racionalismo instrumental

fundamentado na “ideologia positivista™

, que levou a construgdo de uma sociedade
extremamente desigual e injusta, e que, alias, atualmente se encontra bastante enfraquecida.
Hoje, os pesquisadores orientam-se por uma racionalidade mais ampla capaz de dar conta da
multiplicidade da realidade social e da diferenciacdo dos saberes humanos (os saberes
cotidianos e os produzidos nas diferentes praticas sociais). Essa busca aponta no sentido de

uma racionalidade comunicativa.

Como este conhecimento poderd ser usado para a constru¢do do futuro? Esta ¢
uma questio que o sentimento de divida instaura e que, como pode ser observado, extrapola a
discussdo ligada estritamente a escola ou a educacdo escolar. Elas requerem uma
compreensdo mais ampla fundamentada numa reflexdo que as contemplem em sua

multiplicidade de aspectos e as analisem com o necessario aprofundamento.

%% Refere-se 4 concepgio de ciéneia (social) baseada na idéia de que hd um conhecimento que é verdadeiro,
somente atingivel através de tratamento objetivo dos fatos, o que supde a neutralidade do pesquisador.
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Nao ¢ demais reforgcar que a autonomia dos sujeitos pressupoe a liberdade no uso
da razdo. Nao cabe ao cientista reforcar ideologias existentes agindo como militante, mas
fornecer instrumentos para desvenda-las e supera-las. Assim ¢ que, para além dos objetivos
colimados pretende-se, com este trabalho, construir um conhecimento que concorra, no plano
individual, para que os sujeitos envolvidos, através da propria acdo, adquiram visibilidade e

importancia social e politica equivalentes a contribui¢ao por ele trazida para a sociedade.

Em relacdo ao plano da comunidade de acdes que constituem a dimensdo politica
da existéncia humana, dimensdo na qual sdo tomadas as decisdes e implementadas as suas
execugoes, tarefas estas confiadas a uma elite representante legitima da totalidade dos socios,
espera-se, primeiramente, que este estudo possa suscitar e auxiliar nas discussdes em torno da
formacdo docente e da educacdo escolar. Espera-se, também que ele possa servir como
subsidio para nas tomadas de decisdes e na construgdo de politicas ptiblicas, da mesma forma,
que ele possa contribuir significativamente para a superacdo da visdo cartesiana e maniqueista
enraizada n3o so6 nas relagcdes escolares, mas na propria cultura, que tém impedido de

conhecer melhor a realidade, ou seja, na dimensdo da sua complexidade.

3.2. Ajuntando as pecas, descobrindo historias

Em relacdo ao objeto de estudo desta pesquisa e da temdtica em torno da
formacdo de professores ruralistas em Juazeiro do Norte — CE, vale registrar entre alguns
estudos ja realizados os de: Castelo (1951, 1970), Oliveira (1984) e Souza (1994) resgatando
a historia e a memoria do ensino normal e da educacdo no Ceard numa perspectiva mais
descritiva; Aratjo (2007) e Silva (2009), enfocando aspectos como o ruralismo pedagogico e

a formag¢ao docente, numa linha problematizadora da realidade.

Em “O Ensino Rural no Ceara” Castelo (1951) se ocupa especificamente com a
questdo do ensino para o homem do campo. Inicia construindo alguns tragos sobre o trabalho
e a educagao do sertanejo. Em seguida, ele discorre sobre a organizacdo do Instituto
Educacional de Juazeiro do Norte, apresentando, na integra o seu Estatuto. A implantagdo da
Escola Normal Rural é apresentada através de uma narrativa resgatando o surgimento e o
desenvolvimento desta proposta educacional em Juazeiro, procurando situa-la no contexto de
expansdo dos ideais ruralistas pedagogico. Nesta obra, este autor faz uma apreciagdo dos
trabalhos da Primeira Semana Ruralista de Juazeiro enfatizando a sua importancia,

apresentando as Teses e as Conclusdes a que se chegou ao final dos estudos. Para concluir, ele
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faz uma abordagem das instituicdes escolares e da situacdo do Ensino Primario e Normal
Rural no Estado do Ceara enfocando aspectos legais e pedagogicos. Castelo (1970) aborda
essa tematica em sua obra “A historia do ensino no Ceard”. Trata-se de um estudo descritivo
onde o autor faz uma abordagem extensiva e contextualizada sobre a historia do ensino no
Ceara. Sua abordagem cobre desde os primoérdios da educacdo com os jesuitas, o periodo que
vai da expulsdo destes até a Independéncia, e, a partir dai, a fase imperial. Em seguida, ele
aborda neste mesmo livro aspectos especificos como: o ensino do Latim, a obrigatoriedade do
ensino, os castigos fisicos, a Escola Normal temporaria, as Bolsas de Estudo, a presenca dos
Missionarios Capuchinhos, os Regulamentos e Instru¢cdes. Merecem atengdo especial a
criacdo de estabelecimentos educacionais como o Liceu do Ceara e do Seminario da Prainha,
a Escola de Agronomia, Sdo analisadas as modalidades de ensino: o Ensino Profissional, o

Ensino Normal, o Ensino Militar, o Ensino Rural, o Ensino Comercial.

Em relacdo a esta pesquisa nos interessou mais diretamente o Ensino Rural e,
particularmente, o caso da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte. Com relagdo a questao
mais abrangente, a do Ensino Rural, o autor ndo consegue fazer um aporte mais consistente e
critico sobre as determinagdes econOmicas, sociais e politicas que se conjugaram dando
origem a idealizacdo de uma escola para a formacdo de professoras preparadas para a

educacdo do homem do campo.

Oliveira (1984, p.15-17)), na parte introdutoria de seu trabalho, “Historia da Escola
Normal Rural de Juazeiro do Norte”, faz um valioso resgate cronologico e histérico do
desenvolvimento da educagdo em Juazeiro do Norte desde os fins Século XIX com a
localizacdo das duas primeiras Escolas Régias - uma em 1860 e a outra na década de 1880. A
década de 1990 ¢ marcada pela criagdo das quatro escolas particulares pelo Padre Cicero. No
inicio do Século XX apareceram ainda diversas escolas como resultado da iniciativa particular
de professores e professoras de renome que as regiam sob o olhar atento e os auspicios do
Padre Cicero (OLIVEIRA, 1979). Em 1916, Dr. Floro Bartolomeu instala algumas escolas
publicas municipais, repetindo o mesmo gesto em 1920. Em 1927 as cinco cadeiras isoladas
existentes sdo agrupadas dando surgimento ao primeiro grupo escolar que ¢ consolidado com
a implantacdo do 4° Ano Primario em 1929. Em 1934 com a cria¢do da Escola Normal Rural,
considerada por Oliveira (1984, p. 15) “’Célula mater’ Do desenvolvimento cultural do
Juazeiro”, “primeira do Brasil”, a cidade entra para a historia da educagdo nacional
articulando-se com a Capital Federal, no desenvolvimento de um ideal educacional que la se

gestava.
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Falando como “testemunha de vista” (1984,
p-18), Amalia Xavier de Oliveira acompanhou toda a
trajetoria de constitui¢do da escola, inicialmente, como
articuladora enquanto o projeto estava apenas no plano
da idéia, em seguida, como socia fundadora e primeira
tesoureira, e na continuidade, como presidente do
Instituto Educacional, sociedade mantenedora a qual
foi criada para esse fim em dezembro de 1933 e como

diretora do estabelecimento do ensino até 1976.

A intengdo de Amalia Xavier ao realizar este
trabalho ¢ apresentar a sociedade, representada pelo

poder politico instituido — Governador do Estado e

Secretario de Educacdo — o histérico da Escola

Fonte: Arquivo do Juanorte, jornal
online. Amalia Xavier de Oliveira
quando ainda jovem. 1976, nessa ocasido ja com o nome de Centro

Normal Rural de sua criagdo até 31 de dezembro de

Educacional Professor Moreira de Sousa.

Ela escreve: “Quando me propus fazer este trabalho que ora apresento a Vossas
Exceléncias, s6 um pensamento me ajudou na execugdo: nao deixar cair no esquecimento uma
obra que representou algo na historia da educacdo no Ceara” (OLIVEIRA, 1984, p. 19). O
texto, na sua integra, deixa perceber a sua grande preocupacao com o destino da escola nessa
hora de afastamento irreversivel do seu quadro de pessoal docente e da sua dire¢do, momento
de entregar em carater definitivo e total, nas maos das novas geracdes e da sociedade, o
estabelecimento de ensino que foi a razdo de sua vida e depositdrio de seus ideais de
educadora, mulher e cidada (patriota), apds ter-lhe dedicado mais de quarenta anos de

trabalho e amor.

Para execucdo do seu relatorio ela recorreu a fontes como: livros de Atas do Clube
Agricola “Alberto Torres”, Clube Agricola “Sud Menucci”’, Grémio Padre Anchieta, Livro de
Atas de Colag¢do de Grau, Livro de Registro de Visitas, Livro de Registro de Ocorréncias,
colecdo do Jornal da Escola “O Lavrador”, Anais da Primeira Semana Ruralista de Juazeiro e

seu arquivo particular.

Seu trabalho de registro minucioso do cotidiano da Escola Normal Rural durante
um periodo de mais de quarenta anos, cobrindo todas as transformacdes pelas quais ela
passou, constitui-se importante contribuicdo para a preservacdo da memoria e historia da

educagdo em Juazeiro e no Ceara, do proprio estabelecimento de ensino e da cidade de
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Juazeiro do Norte. Alem disso esse documento abre possibilidades, como rica fonte pesquisas,

para as respostas e descobertas de investigadores interessados na area da educagao.

Aragjo (2007), em sua Tese de Doutorado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educag@o Brasileira da FACED /UFC, realiza importante estudo sobre o
Ensino Normal Rural no Ceara procurando desvendar, a partir de narrativas de historia de
vida de ex-alunas, o significado das Escolas Normais Rurais®, da formagdo recebida nessas
instituicdes e da sua repercussdo na pratica pedagdgica e na vida pessoal das narradoras.
Conforme ela mesma diz:

[...] a minha pretensdo repousa em, utilizando o recurso da historia de vida de ex-
alunas e professoras rurais, entender o pensamento, as idéias, as praticas, o querer e
o fazer pedagbgicos, o entendimento de educagdo, de instrugdo, de homem,
cidaddo, de Estado-nagdo vigentes no tempo histdrico por elas vivido (ARAUJO,
2007, p. 22).

Com intenc¢des de maior aprofundamento, o trabalho busca conhecer a relagdo e a
contribuicdo dessa proposta de formacdo, para a consolidagio de um tipo de sociedade
idealizado. Assim a pretensdo ¢ a de “compreender o que representou a escola de formacgao da
professora rural para uma mudanca nos caminhos da instru¢do cearense de entdo e de uma

possivel transformac¢do na vida campesina” (p. 22).

Com estes objetivos € o recorte teorico-metodologico adotado, afirma Araujo
(2007): “ndo elegemos uma escola como amostragem, mas escolas que tiveram destaque na
execucdo de um ideario de formacdo de professora rural” (ARAUJO, 2007, p. 22). Por
conseguinte, a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte embora tenha sido pioneira e tenha
gozado de maior prestigio regional e nacionalmente, foi somente uma das escolas que fizeram

parte da amostra da pesquisa. Pois, ainda conforme a autora,

O objetivo, porém, é dar voz as professoras de outras cidades, de outras escolas
equiparadas a escola mae, com o intuito de sentir a repercussdo do idedrio impresso
por um modelo de formagdo de professora primaria, bem como as inteng¢des
implicitas e explicitas nas politicas educacionais a época (ARAUJO, 2007, p. 22-
23).

Como uma decorréncia dos objetivos propostos, a pesquisa foi fundamentada nos
paradigmas da historia social, privilegiando o pensamento de E. Hobsbawn (1998), sendo os

caminhos para a construg@o da escrita buscados através do recurso da oralidade, isto €, “dando

5 Trabalho apresentado junto a Coordenagdo de Pos-Graduagdo em Educagdo da Faculdade de Educacao/UFC,
como requisito para a obtencdo do Grau de Doutora, intitulado Mulheres letradas e missionarias de luz:
Formacao da professora nas Escolas Normais Rurais do Ceara em idos de 1930 a 1960. Defesa de tese em  /
/2007.
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voz as pessoas que tiveram papel central no projeto escolar encetado pelas Escolas Normais
Rurais do Ceara. [...] normalistas e professoras egressas [...]” (ARAUJO, 2007, P. 20 e 21).
Contudo, numa pesquisa como esta ndo se poderia negar a importancia de fontes documentais
e jornalisticas, estas foram usadas para o aprofundamento e fundamentacdo do objeto
estudado. Face a necessidade de trabalhar com a memoria a autora recorreu as valiosas

contribuicdes de Eclea Bosi (1999) e P. Thompson (1998).

José Boaventura de Souza, professor e pesquisador do Departamento de Historia
da Universidade Regional do Cariri - URCA, publicou em 1994, através do Instituto José
Marrocos de Pesquisas e Estudos Socio-Culturais - IPESC, trabalho denominado: “Escola
Normal Rural de Juazeiro: uma experiéncia pioneira”. Neste trabalho ele busca resgatar a
importancia historica e a memoria da luta da comunidade para a implantagdo desta escola, no
ensejo do seu 60° aniversario e desejando contribuir para reflexdo em torno das questdes que
envolvem a ma qualidade da educagdo, as altas taxas de evasdo e reprovagdo escolar.
Defendendo o mérito da proposta da escola, o autor propoe o seu restabelecimento, assumindo
em alguns pontos um tom quase saudosista. Embora ndo tenha sido aluno da ENRJ, ele foi
professor do CEMS. Com certeza trata-se de um reflexo da memoria coletiva, o imaginario
operando sobre a constru¢do da identidade do individuo. Assim, numa abordagem
historiografica o pesquisador, reconstruiu o itinerario do ensino normal no Brasil e do
desenvolvimento da educac¢do em Juazeiro. Ele discute a importancia do ensino normal rural
para a localidade e o seu carater renovador, a dinamica pedagogica da escola, aspectos do
financiamento publico/privado de suas atividade e a repercussdo nacional desta “experiéncia

pioneira”.

Silva (2007), em seu trabalho de conclusdo da graduagdo em pedagogia na
Universidade Estadual do Ceard - UECE, intitulado: “O pensamento pedagdgico da Escola
Nova na proposta de formagao da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte (1934-1945)”,
aborda a questdo da formacdo docente no Ceard numa perspectiva historia, estudando
especificamente o caso da ENRJ. A autora procura responder questdes como: qual o
pensamento pedagogico que orientou a formagdo das professoras ruralistas? Qual a relagdo
deste com o pensamento denominado Escola Nova? Qual a caracteristica do ensino rural e o
perfil profissional da professora egressa desta instituicdo? Silva (2007) se utiliza-se de fonte
documental constituida pelo Jornal escolar “O Lavrador” do periodo recortado e dos “Anais
da Semana Ruralista de Juazeiro” realizada em (1935). Conclusivamente, a pesquisadora

identifica na pedagogia usada na ENRJ fundamentos metodolégicos do pensamento
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escolanovista como: a co-edudacdo, o apoio na pedagogia ativa, a valorizacdo da pratica, os
trabalho manuais e as excursdes com objetivos formativos. Entretanto, ela acrescenta que o
estudo permitiu, também, identificar nas praticas escolares de seu cotidiano tracos da presenca

da pedagogia tradicional.

Analisando os escritos de Amalia Xavier de Oliveira, principal fonte escrita da
historia e memoria da ENRJ, Magalhaes Junior & Farias (2006, p. 83), chamam a atencao
para “O tom redentorista que ela empresta ao discurso em que situa o surgimento desta
instituicdo, por exemplo, permite perceber que a iniciativa untava necessidade, sonho e
vontade de educar em uma agdo verdadeiramente cruzadista e libertadora”, para mais adiante
acrescentar que “Os discursos produzidos por Dona Amalia nos primeiro anos da Escola de
Juazeiro s@o marcados pelo tom redentor, herdico e missionario” (id. ibid., p.84). Esta
assertiva ¢ inquestionavel, entretanto, pergunta-se seria esta uma postura pessoal, uma
caracteristica de Dona Amalia, ou uma tendéncia mais geral incorporada por ela? A propdsito,
Aratijo (2007) intitula a sua Tese de Doutorado de forma bem sugestiva “Mulheres letradas e
missionarias de luz”: Formagao das professoras nas Escolas Normais do Ceara em idos de
1930 a 1960, reforcando, com a sua percepcdo, o cardter redentorista e missiondrio da

educacao praticada em todo o Estado do Ceara.
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5 ITINERARIOS DE FORMACAO E EMANCIPACAO HUMANA

5.1 A educacgio como sobrevivéncia e busca de mobilidade social (Pesquisador)®!

Com este relato o pesquisador quer explicitar o seu envolvimento com o tema, ou
seja, quer mostrar como na sua trajetoria de vida tem se enredado com a educagdo, na sua
persecu¢do como sobrevivéncia e/ou como busca de mobilidade social. Considerando que
uma apresentacdo meramente descritiva empobreceria o relato, procurou fazé-lo de forma
reflexiva, para maior aprofundamento, buscando observar e analisar como alguns fatores
internos e externos aos grupos de referéncia — familiar, escolar, recreativo, laboral - atuaram
sobre relagdo que se desenvolveu permanentemente entre ele e a educagdo. Ora atuando como
aluno, ora como docente, mas, sempre como ator social que tem o poder de transformar-se,
transformar o proprio repertdrio - através da inovagdo e (re)criagdo ou mediante a atribuicdo
de novas significacdes para as praticas - e transformar o contexto. No momento, ainda parece

que o recurso mais apropriado para fazer esta abordagem ¢ a narrativa.

Mais do que evidenciar a posi¢ao de onde o pesquisador articula o seu discurso, o
tipo de olhar especifico que orienta a construcdo deste trabalho, ele quer significar uma leitura
efetuada a partir de dentro, do bojo do objeto, onde se encontra ainda imerso o pesquisador.
Como ja foi informado anteriormente, o pesquisador foi aluno da escola na década de 1950 e
como teve varias irmas estudando 14, duas das quais concluiram o curso normal rural, a sua
familia fez parte da comunidade escolar de 1954 a 1969. Assim, ao narrar a sua historia de
vida ele o faz de maneira comprometida com a sua familia, constituida basicamente por

mulheres e tendo uma mulher — sua mae - como “cabec¢a” de familia.

Como crianga ele viveu num grupo familiar fora do padrio ideal socialmente
reconhecido, ou seja, era uma familia diferente, nela faltava algo, pois, a sociedade ndo
aceitava bem uma mulher como “cabe¢a” de familia, de sorte que ele carregava como um
estigma a fato de “ndo ter pai”, os vizinhos se referiam a ele e aos seu irmaos como: “os filhos
da viava”; certa vez, uma colega de classe na ENRJ, numa clara demonstracdo de como sdo
incorporados pelas criangas os valores da sociedade, argumentou: “Pedro nao tem nem pai”,

querendo ela chamar a atengdo para algo que o colocava, naquela circunstancia interativa

81 Pedro Ferreira Barros (Pesquisador, Diretor Administrativo do Centro Educacional Professor Moreira de
Sousa — 2002/2004, Aluno nos anos 1955/1960)
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escolar, numa posi¢do inferior a das outras criancas pelo fato de ndo ter pai, ou seja, pelo fato

de seu pai ndo estar presente, entre os vivos.

E um fato que o ter pai (presente, vivo), naquele tempo e naquela sociedade, era
algo muito relevante; ficava obscurecido, em segundo plano, a questdo do valor pessoal desse
pai, e até mesmo a posicdo que ele ocupava no campo econdmico e social, o fato dele ser
capaz ou ndo de prover o sustento da familia. Embora trate-se aqui de representacdes de
criancas e de adolescentes, vale destacar que nunca se considerou o fato da auséncia de seu
pai ter sido motivada pela sua morte precoce. Parece que ndo interessava as criangas, tanto
fazia, se o pai dele estava ausente por ndo ter assumido a paternidade, por abandono da
familia ou por morte. Na sua cabega de crianca as vezes surpreendia um pensamento de
insatisfagdo e revolta que misturava-se com o sentimento de ter sido traido pelo pai, julgado
irresponsavel e covarde, pelo fato de “ter abandonado” a familia. S6 tardiamente ele
conseguiu realizar que morrer cedo ndo ¢ uma op¢ao, nao depende da vontade propria, e que
apesar da sua auséncia ser interpretada como um estigma para a familia, ele tinha legado para
0s seus uma situagdo econdmica relativamente confortavel, sem duvida, superior a situagao da

grande maioria de seus colegas de escola.

Esta observacdo faz saltar aos olhos do observador o quanto aquela sociedade era
machista e patriarcal. O pai significava em primeiro lugar o “macho”, aquele que guardaria,
protegeria a familia, defendendo-a da desonra e elevando-a com a projecdo sobre ela da sua
propria honra. Por isto toda familia deveria ter um homem — macho, adulto, branco,
proprietario — como “cabega”. Neste sentido, recorda-se o pesquisador como certa vez sua
mae expressou de maneira paradoxal e bastante irOnica uma representagdo deste “papel”
masculino. Residindo na grande Fortaleza e sentindo-se insegura e desprotegida, a sua
residéncia de certa forma exposta pela falta de seguranca publica, ela que nunca gostou de ter
cdes em casa mesmo quando morava na ro¢a, como que para justificar para si mesma a
necessidade de se ter um cdo de guarda, disse: “casa que ndo tem um homem, tem que ter um
cachorro”. A interpretacdo desta representacdo permite entrever a insatisfagdo dela em relacdo
a dominacdo masculina, a qual nunca deixava de desvelar e denunciar, a0 mesmo tempo em

que aproveitava estas oportunidades como espacos de emancipagao.

O relato de fatos inso6litos como estes devem ser entendidos como uma busca de
fidelidade a sua percepgao; registro da presenca de praticas culturais que constituiam o
cotidiano e orientavam as interacdes na sociedade. Estas representagdes influenciaram de

forma indelével na interpretagcdo que o pesquisador faz da sua trajetoria familiar e pessoal, e,
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por conseguinte, influenciaram a leitura que faz da sociedade como reconstru¢do do contexto
mediante o qual analisa e interpreta a contribuicdo que a formacao oferecida na ENRJ teve

para a conquista da emancipacao pelas alunas nas suas vidas pessoais e profissionais.

Narrar a propria trajetoria de vida, diferentemente do que se pode a imaginar de
inicio, ndo ¢ uma simples tarefa de recordagdo, mais do que isso, significa olhar para as
experiéncias do passado e refazé-las, reconstrui-las, repensa-las com imagens e idéias de hoje.
A escrita autobiografica ou narrativa surge, inicialmente, de questionamentos suscitados a
partir das vivéncias dos sujeitos que se interrogam sobre o sentido de sua vida, de suas
aprendizagens, de suas experiéncias e implica em reflexdes ontologicas, culturais e

valorativas de cada um (SOUZA, 2007, p. 47).

A esse proposito, Josso (2006, p. 11) afirma:

[...] o trabalho biografico ndo € um remoer do passado, mas uma reconfiguragdo do
presente e do futuro gragas a esse olhar retrospectivo de um lado e, de outro lado, ao
fato de que cada evento ou contexto singular remete imediatamente para referenciais
coletivos, quer se seja consciente disso ou ndo.

O resgate da historia de vida cotidiana pessoal, familiar, escolar, religiosa,
profissional, requer que se lance mao da memoria como fator dindmico na interagcdo entre o
passado e o presente. A memoria do individuo ndo depende somente de sua subjetividade,
mas do seu relacionamento com os grupos de convivio e os grupos de referéncia. Assim, a
memoria pessoal esta intrinsecamente inter-relacionada com a memoria coletiva. O relato da
historia de vida permite trazer presente a memoria de uma pessoa ou de um grupo, apontando
para sua dimensdo social. A narrativa autobiografica nos remete para o campo da praxis

humana. Neste sentido, a autonomia do método biografico, com destaque para a subjetividade

e a historicidade que lhes sdo inerentes, encontra fundamento nas Teses sobre Feuerbach:

[...] Mas a esséncia humana ndo é algo abstrato, interior a cada individuo isolado. E
em sua realidade, o conjunto das relagdes sociais.

[...] A vida social ¢ essencialmente pratica (grifo do autor). Todos os mistérios que
desviam a teoria para o misticismo encontram sua solu¢do racional na pratica

humana e na compreensdo dessa pratica (MARX,1988, Teses VI e VIII).
O lembrar estd sempre relacionado as nossas vivéncias, as nossas interagdes com
outras pessoas. A memoria individual ¢ apenas uma referéncia, um ponto de vista sobre a
nossa memoria coletiva e esta se estrutura a partir de diferentes pontos de referéncia. A
fun¢do da memoria coletiva ¢ criar ou reforcar um sentimento de pertenga a um grupo, classe

ou categoria, e bem assim, o sentido de identidade individual ou grupal. A memoria ¢ seletiva
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e estabelece um processo de ‘“negociacdo” entre a memoria coletiva e as memorias
individuais.

A identidade do professor brota da sua itinerancia, ou seja, na conformidade do
pensamento de Novoa (1992), “[...] ela ndo ¢ um dado adquirido ou um produto, mas um
lugar de lutas e de conflitos, ¢ um espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na
profissdo [...]” (idem, p. 67-98). Para reforgar essa idéia Novoa recorre a Godson, quando este
afirma que a visdo positivista e cientificista costuma ignorar o professor-pessoa, na sua
singularidade abordando-os em categorias-tedricas, afastados da pratica docente como
profissdo-vida, o que leva, irremediavelmente, a constru¢do de uma identidade estereotipada

de transmissor de saberes pré adquiridos (NOVOA, 1992, p. 63-78).

[...] O processo de escrita da narrativa, porque potencializa no sujeito o contato com
sua singularidade e o mergulho na interioridade do conhecimento de si, inscreve-se
como atividade formadora porque remete o sujeito a refletir sobre sua identidade a
partir de diferentes niveis de atividades e registros (SOUZA, 2007, p. 43).
Assim, as escritas (auto)biograficas ou narrativas colocam os sujeitos numa
pratica subjetiva e intersubjetiva do processo de formagdo, a partir das experiéncias e
aprendizagens construidas ao longo da vida e expressas no texto narrativo. A idéia de
experiéncia como fonte e possibilidade da narrativa ¢ buscada em Benjamin (1993) para quem

“[...] o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou relatada

pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes [...]".

O relato da histéria de vida “inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num
tempo, que ndo ¢ linear, mas num tempo da consciéncia de si, das representacdes que o sujeito
constrdi de si mesmo” (SOUZA, 2007, p. 48). A condi¢do narrativa, por sua vez, remete a
experiéncia humana para o campo do ficcio, no sentido da permanente reelaboragao, ou como
ainda se pode dizer, da auto-invencdo. A sele¢do de experiéncias significativas e formadoras
pelo proprio sujeito leva-o a interpretar sua trajetdria de escolarizagdo, buscando uma
compreensdo sobre si, € remete a narrativa para uma incompletude, isto porque, através dela,
o0 sujeito ndo tem a pretensdo de abarcar a totalidade de suas vivéncias, mas sim, aquilo que

ele elegeu como conhecimento de si e como formador na sua vivéncia pessoal e social.

Tendo em vista o alcance do objetivo selecionado® as ex-alunas da ENRJ e

informantes foram algadas a categoria de colaboradoras importantes deste trabalho mesmo

62 Cf.: E objetivo deste trabalho: identificar e analisar os espagos de emancipagio na trajetoria de vida de ex-
alunas da ENRJ para identificar praticas educativas e culturais, saberes usados que possam iluminar o processo
educativo das geragdes presentes e contribuindo para a elaboragao de politicas publicas.
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ndo dispondo das mesmas condi¢des que o pesquisador no que diz respeito a experiéncia
académica e dominio teérico. Elas, também, ndo estdo mobilizadas tanto quanto o pesquisador
para a persecucdo dos objetivos desta investigacdo. Entretanto, as suas narrativas de historia
de vida estdo sujeitadas aos mesmos principios, oportunidades e limites apresentados em

relagcdo & memoria e narrativa de suas experiéncias.

Espelhando-me em Morin (2003, p. 9), declaro que em face da finalidade desta
producdo ndo avango no relato daquilo que julgo mais intimo. Assim, deixo de lado aspectos
da vida como as amizades, as relagdes afetivas - os afetos e os desafetos — e em conseqiiéncia
os dramas que se desenvolveram na alma em conseqiiéncia delas, embora reconheca que elas

sejam muito importantes na vida da pessoa.

E nesta perspectiva que elaboro este relato na forma de histéria de vida, com o
objetivo de desvendar a contribuicdo que a ENRJ e outros fatos singulares tiveram para a
definicio da minha trajetéria de vida. E pretensdo conhecer como estes elementos se
combinaram para instituir-me na qualidade de sujeito historico, como se desenvolve a trama
de minha formacao familiar, escolar e profissional, de que maneira se d4 a minha inser¢ao na
sociedade através da docéncia e até que ponto realiza-se a intenc¢ao de intervir na realidade
como trabalhador qualificado e competente. Dessa forma, espero elucidar a contribui¢do da

formagao recebida nesse educandario na conquista da autonomia.

Poderia iniciar dizendo que desde o berco, isto ¢, desde a mais tenra idade,
comego a enredar-me com a educagdo. Meus pais valorizavam a educagdo, baseados na
crenca de que somente esta poderia contribuir de forma eficiente para a sobrevivéncia e
insercdo social dos seus filhos, revertendo o quadro que constitui a saga do sertanejo
nordestino. Oriundo de familia de pequenos proprietarios rurais de Ipaumirim-CE, cresci em
ambiente marcado pela indignacao relativa as condigdes econdmicas, sociais e culturais, a que
sdo relegadas as populagdes sertanejas, empobrecidas em conseqiiéncia das formas historicas
de apropriagdo dos meios de producgdo e subordinadas em funcdo das relagdes de producgio,
numa sociedade ja nitidamente comprometida com o modo de producdo capitalista na sua fase

comercial.

Pesquisa realizada por Brito (1985) sobre a organizagcdo do espaco no Cariri
canavieiro enfocando a questdo pelo angulo s6cio-econdmico, mostra a ocorréncia de um

processo de fragmentagdo das propriedades rurais que “se da pelo processo de heranga, o qual
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gera a maioria dos pequenos produtores proprietarios, [...]” aliado a outros fatores™ culmina
com a expulsdo do campo de parte da populacdo (ibidem, p.46), que se desloca para as
cidades vizinhas ou para grandes centros urbanos (capital do Estado de sua origem, ou, em
muitos casos, para a cidade de Sdo Paulo, no Sudeste), em busca de garantir a sobrevivéncia,
alimentando a esperanga de dias melhores; usando a linguagem do proprio sertanejo, para
“tentar uma vida melhor”. Verifica-se, portanto, que na base do éxodo rural-urbano ainda
comum no Nordeste, estdo problemas de ordem estrutural, cujo quadro somente podera ser

revertido através de reformas também estruturais.

Perseguindo como ideal a libertagdo da cadeia constituida pela dependéncia da
terra, no nosso caso, terra pouca e¢ de mé qualidade e buscando a educacdo como
sobrevivéncia e veiculo de mobilidade social, nos mudamos, no inicio do ano de 1954, para a
cidade de Juazeiro do Norte - CE. Essa decis@o ndo podia ser protelada, visto que tinha como
causa imediata, o fato de que minhas duas irmas mais velhas, tendo cursado as séries mais
avancadas que eram oferecidas pela escola local, ja havia um ano, residiam com parentes, em
cidades proximas, para dar continuidade a escolarizacdo. Era inevitavel migrar em virtude de

conviccao firmemente estruturada, a partir das duras condi¢des de vida no sertao.

Neste sentido, buscar a educag@o pode ser visto como uma pratica emancipatoria
das classes populares sertanejas, que se inicia com o deslocamento para a cidade, quando as
familias escapam da sujei¢do dos donos da terra. Mas a visdo da cidade como espaco de
emancipa¢ao desfaz-se muito cedo, pois, nesse novo ambiente, a cidade, eles serao envolvidos
em um novo tipo de dependéncia, segundo as novas relacdes de produgdo, quando logram
inser¢cdo econdmica ou vao adensar o exército de excluidos e marginalizados economicamente

e socialmente, caso ndo venha a obter sucesso na empreitada de mobilidade e ascensdo social.

A cultura rural é um universo povoado de mitos e valores, que sdo alimentados
pela tradicdo oral, mas, também, pelos cordéis. Assim, aprender a ler ¢ munir-se de
instrumental que permite ir além do cotidiano, do real, em dire¢do ao imaginario. A
capacidade de ler permite também acesso as fontes do saber ilustrado, hegemonicamente
legitimado, e, portanto, permite a ampliag¢ao, inovagao e (re)criagao do repertorio cultural. Os
cordéis, a partir da tematica abordada, veiculam e consagram valores como o amor em suas
vertentes (filial, paternal e passional), a lealdade, a dignidade, a honra, a sabedoria, a nobreza,

a humildade, a fidelidade, o bom humor e/ou espirituosidade, o patriotismo e a solidariedade,

8 A fragmentagio das propriedades aliada a fatores de ordem econdmica e financeira contribuem para
deterioracdo das condigdes de vida no campo.
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entre outros, elementos relevantes no arcabouco da cultura popular. O aprendizado da leitura
conferia aos atores sociais, além desses instrumentos, o prestigio de serem procurados para
“decifrar” mensagens originadas na sociabilidade e outras que constituem a comunicacio
oficial; para ler e/ou para escrever a correspondéncia dos parentes e amigos. No campo da
religiosidade popular, esses “leitores oficiais” tém a honra de presidir e oficializar atos sacros,

. 64 .
ler as Sagradas Escrituras, o “Adoremus’™”, e os Livros de Novenas.

Esta ¢, sem divida, a principal maneira como a cultura popular ¢ veiculada, as
novas geracdes sdo socializadas e como opera a negociag@o entre memoria coletiva e memoria
individual. Os saberes incorporados no seio da familia e na interacdo dentro dos primeiros
agrupamentos sociais de referéncia, de grande extensdo e valor, vao sedimentando-se no
cotidiano, através de um processo reflexivo e constituindo-se experiéncia. A experiéncia que
vai se acumulando através do tempo constitui um saber que pode ser denominado experiéncia
ou “saber da pratica social”. Assim, o acesso a leitura e a escrita poderd assegurar ao sujeito

mobilidade social ascendente e com isso a reducdo da distancia social.

Na perseguicdo desse objetivo familiar, minha mae guardou o luto até junho de
1953, um ano, durante o qual pensou como fazer a mudanga para Juazeiro. Mulher, trinta e
cinco anos, viuva, oito filhos - uma familia numerosa para alimentar e educar — tendo a mais
velha apenas treze anos; quase sem experiéncia na agropecudria e uma pequena propriedade
rural para administrar. Era um grande desafio para a sertaneja que até entdo tinha se ocupado
somente das lides caseiras. Perdendo a mae aos doze anos, ela viveu sob a tutela do pai até
aos quatorze, quando este casou novamente. Dessa data até casar-se, com vinte ¢ dois anos,
viveu sob a tutela do irmdo mais velho. Dai até a viuvez, sob a tutela do marido. Os trés
tinham em comum o carater patriarcalista. Meu pai costumava afirmar: “o lugar de mulher ¢
do batente da cozinha para tras”. Este era um fundamento de sua vida familiar e, por sua vez,

ele também ndo se dispunha a cruzar esse batente indo em sentido contrario.

O patriarcado, afirmando-se na diferenga das naturezas tem fortalecido a
desigualdade entre homens e mulheres, brancos e negros, senhores ¢ escravos. No sistema
patriarcal afirma-se a interdependéncia dos eixos estruturais gé€nero, raga, colonialismo e
classe. “Nessas perspectivas admite-se que as diferentes instituigdes e praticas sociais sao

constituidas de género e sdo, também, constituintes dos géneros” (LOURO, 1997, p.25).

Minha mae surpreendeu a todos apds a viuvez, quando, “saindo da cozinha” adquiriu

64 1 - ~ ~ . . .
Livro de oragdes, ou de adoragdo a Jesus, que as mulheres (piedosas) costumavam possuir e fazer uso na Igreja
e por ocasido novenas e outras “rezas” realizadas nos lares.
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visibilidade revelando-se uma mulher sabia, decidida, segura, e bastante combativa. Suas falas
eram poucas, mas eram precisas, através delas se podia captar os principios que orientavam o
modo de ser e de viver que ela adotava para si e queria passar para os filhos como um legado
precioso para viver no mundo de todos. Era a sua emancipacdo. Paradoxalmente, na sociedade
patriarcal e machista, a perda do marido pode significar para a mulher a abertura de espago de
emancipacdo que esta podera conquistar desde que tenha preservado, apesar dos anos de

submissao, a dignidade humana.

Ela fazia valer a sua autonomia e ocupava 0s espacos que surgiam para o
exercicio de valores pessoais sedimentados na sua formacdo como cidadd, mesmo que de
segunda categoria, ainda devido aos resquicios do tipo de inser¢do feminina na sociedade
desde o periodo histdrico colonial e monarquico, quando as mulheres, como as criangas, eram

consideradas juridicamente e socialmente incapazes.

O fenomeno da migragdo, embora possa suscitar, de imediato, a idéia de
deslocamento geografico, nessa reflexdo, ¢ analisado em seu aspecto social. A proposito, ¢
interessante ressaltar a estreita relacdo que pode ser estabelecida entre mobilidade espacial e
mobilidade social, e como a idéia de distdncia geografica pode ser associada a de distancia

social, para efeito de analise.

“A Triste Partida”®, criagdo poética de Patativa do Assaré e Luiz Gonzaga,
expressa bem como a mobilidade geografica provocada pela seca e da qual a mobilidade
social ¢ uma alternativa na busca pela sobrevivéncia. Para além do deslocamento provocado
pelas secas, o sertanejo nordestino carrega consigo a esperanga que o faz buscar, em algum
lugar, o fim das agruras de sua vida, alimentando o sonho de que num futuro, que podera estar
bem proximo, galgara posi¢do social, pelo seu trabalho e/ou pela sorte, o que lhe conferira

privilégios de “patrao”.

Assim, a economia rural nos niveis de desenvolvimento tecnologico existentes, se
torna incapaz de sustentar as demandas por meios de subsisténcia do seu contingente
populacional. Como conseqiiéncia vé-se o surgimento de tensdes e conflitos ligados a divisao
e posse da terra, a impossibilidade de satisfagdo das aspiracdes, atualmente, em quase tudo
assemelhadas as da populacdo urbana, pelo desenvolvimento dos meios de informacgdo e
comunicagdo, da tecnologia e dos transportes que encurtam as distancias; enfim, pelo avango

do capitalismo sobre o campo.

85 [...] Em riba do carro se junta a famia;/Chegou o triste dia,/Jé vai viajd./A séca terrive, que tudo devora,/Lhe

bota pra fora/Da terra nata. [ ...].Patativa do Assaré, Cante ld que eu canto ca.
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Buscar a educagdo, na cidade, significa resistir as determinagdes do meio que
impulsam para a marginalidade e exclus@o econdmica, cultural e social das populagdes rurais,
pela distancia geografica e pela distancia social. Resistir implica a idéia de lutar. Lutar para
vencer os obstaculos, de toda ordem, que se interpdem entre os atores sociais e seus objetivos.
As lutas s@o sempre travadas dentro dos limites impostos aos sujeitos por uma conjugacao de
fatores externos (condi¢des objetivas e idéias), que sdo incorporadas por estes transformando-

se em seus instrumentos.

Dai, a permanente tensdo ¢ mobilidade social no Nordeste que sugere a idéia de
“movimento” que habita no imaginario nordestino e ¢ passada através das representacdes

literarias e poéticas do povo.

A educacdo, no sentido aqui expresso, ¢ representada como “passaporte para o
futuro”, um futuro com mais oportunidades; sonho que as camadas populares da sociedade
brasileira alimentam de vencer na vida, galgando posi¢des tradicionalmente reservadas aos

segmentos dominantes; “utopia”“ que mantém a esperanca sempre renovada.

Retomando a minha trajetoria familiar, percebo que, como maioria dos sertanejos,
fomos expulsos do campo pela precarizagdo das condi¢cdes de vida, pois, além de buscar a
educacdo como o ideal para os filhos, com o deslocamento para a cidade meus pais
procuravam distanciamento desse contexto e, por esse caminho, preservar os filhos dessa saga
oferecendo-lhes, ao mesmo tempo, oportunidades para alcangarem o que julgavam ser “um
futuro com mais oportunidades”. Lembro-me de como minha mae procurava passar-nos a
grande li¢do que alguém ou a vida tinha lhe ensinado, dizendo-nos: “a educacdo ¢ o adorno do
rico ¢ a riqueza do pobre”. Na perspectiva da educagdo como sobrevivéncia ¢ busca de
mobilidade social, ou seja, a educagdo como instrumento que colocado nas maos do pobre
sera util na profissionalizacdo, condi¢ao para o ingresso, a permanéncia ¢ o bom desempenho
no mercado de trabalho na sociedade urbano-industrial, foi que, na cidade, dei continuidade a
trajetéria escolar e iniciei uma experiéncia rica em elementos para a minha construgdo

identitaria como sujeito.

A reflexdo a partir do cenario descrito acima permite construir a leitura de que um
projeto de educag@o com o objetivo de manter o homem no campo, como o da ENRJ, se ndo ¢

acompanhado de politicas publicas adequadas e das necessarias reformas estruturais que

5 Utilizamos aqui o conceito ufopia, no sentido atribuido por Paulo Freire (1977). Ele pensa que, ser utopico é
negar o presente desumano, engajando-se na luta por um futuro mais humano. Para ele o que esta contido na
utopia ¢ anteprojeto, que so se tornara projeto na prdxis histdrica, que ¢ onde se tornara viavel, real.
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assegurem condi¢des sociais e econdmicas, jamais atingiria esse fim e, por outro lado, ndo
passaria de uma agdo discriminatoria por parte da classe hegemonica e de um abuso, por
cercear aos segmentos rurais a autonomia para buscar aquilo que no uso da razdo julga o
melhor para si. Por outro lado, certamente que s6 a educagdo nao vai conseguir fixar o homem

no campo.

Na cidade nos defrontamos com o diferente, o diverso, o novo: tratava-se de um
mundo “adverso”. Tudo estava para descobrir. Eu ndo conseguia desenraizar-me do campo,
por conseguinte, ndo tinha referenciais na cidade e esse fato me colocava em situag@o
desfavoravel, era preciso construi-los logo. No ano de 1954, como parte da execucdo do
projeto familiar eu fui matriculado sucessivamente em diversas escolas: no Grupo Padre
Cicero ndo deu certo por ser distante a escola e eu ingénuo e desabituado as ruas. Eu e meu
irmao mais velho nos perdemos no primeiro dia de aulas, ao retornar para casa; no Oratdrio
Festivo de Dom Bosco - dos Padres Salesianos - também ndo deu certo por motivos
semelhantes; outras escolas, outros problemas. A cidade tem outra geografia, outra
espacialidade, o que coloca em desvantagem aqueles afeitos as veredas fechadas e aos
caminhos sombreados onde o viandante se orienta como que pela topografia, pela vegetacdo

e/ou pelo seu cheiro, ou, até mesmo, instintivamente.

Em 1955, eu fui matriculado no Grupo Rural Modelo da Escola Normal Rural de
Juazeiro. Ainda este ano sentia a mesma adversidade dentro e fora da escola. Durante os
primeiros dias de aula foi preciso ser coagido para que eu fosse para a escola, o que fazia na

companhia de trés irmas que 14 estavam também matriculadas.

No tempo em que eu cursava o primario — 1955 a 1958 — as pesquisadas ja eram
professoras da ENRJ, exceto Merandolina F. Barros que concluiu o normal somente em 1959,
e logo em seguida viaja para o Rio de Janeiro onde faz o Curso de Enfermagem da Escola
Ana Néri. Esta ndo chegou a ser professora da ENRJ, embora tenha militado no campo da
educacdo nos Estados do Acre, do Rio de Janeiro e, finalmente no Ceara: em Fortaleza e

Juazeiro do Norte.

O Grupo Rural Modelo recebia matricula de meninas e meninos, estes ultimos em
menor quantidade. Criado em 1936, ele deveria servir como espago para o estagio para as
professorandas. Entretanto, ndo era freqiiente vé-las em sala de aula, creio que elas so6
apareciam quando alguma professora faltava. No Curso Primdario o atendimento era feito

exclusivamente por mulheres, alids, em Juazeiro, a época, ndo era comum a presenca de
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. 67 .
professores do sexo masculino nas escolas’’. Estas professoras eram jovens senhoras ou
senhorinhas das melhores familias locais e formadas na propria Escola Normal. Talvez isso
contribuisse de forma decisiva para conferir a escola um ambiente integrado e harmonioso.

Sem duvida era um universo eminentemente feminino.

Na minha lembranca desfilam professoras elegantes - bem vestidas e bem
penteadas - sempre com um sorriso nos labios, imagens simpaticas e acolhedoras. Uma ou
outra professora poderia destoar, mas, ndo me lembro de alunos tristes, magoados ou
reclamando. Também ndo me lembro de puni¢cdes como as suspensdes de aulas ou expulsdes
de alunos por indisciplina. Sem duvida, pelo menos em parte, a disciplina dentro da escola era
reflexo da sociedade onde os mecanismos de controles sociais atuavam de maneira eficiente
por serem muito temidas as sancdes sociais. Habilidosas na interacdo com criangas e
adolescentes, delicadas, femininas, essas professoras ofereciam-se modelos, principalmente,
para as meninas que nelas poderiam se espelhar, caso desejassem incorporar os padrdes
culturais valorizados pela sociedade urbana. Cada turma era acompanhada por uma so

professora durante todo o ano.

Até a época desta minha experiéncia escolar, as relagdes entre alunos e docentes
eram mais formais. As professoras eram tratadas como Dona “Fulana”, diferentemente do que
se verifica mais recentemente quando mesmo criangas das séries terminais do Ensino
Fundamental as chamam de “tia”. Essa nova forma de tratamento reflete novas formas de
relagdes entre as familias e a escola € novas vivéncias escolares. Antes, o respeito era imposto
por intermédio de normas disciplinares rigidas, que valiam mesmo fora do espago escolar,
agora, busca-se a cooptacdo das professoras que passam a assumir tarefas até entdo de
responsabilidade da familia. Por esse meio, a escola esforga-se para preparar para a vida, isto
¢, para o convivio social harmonioso. A esse respeito, vale observar que hoje, um dos
problemas mais sérios e de dificil equagdo enfrentado pelos professores(as) e pela escola € o

da indisciplina que, sem divida, esta estreitamente ligado a questdo da violéncia escolar.

As professoras do Grupo Rural Modelo nao conseguiam disfarcar a expressao de
desaprovacdo ¢ até desprezo em relagdo e a determinados comportamento ¢ “modos”, ou
melhor, falta de comportamento ¢ de “modos”, de algumas criangas os quais deixavam
evidente a sua condi¢do familiar e social: “ndo ter ber¢o”. Enfim, ter ou ndo ter “bergo”

significava ter ou ndo ter incorporada a cultura hegemonica, pois, como foi referido

7 . . ~ ~ ~ ~ ’

57 0 Ginasio Salesiano Sdo Jodo Bosco representa uma excecio a esta afirmagfo, ate a década de 60 quando a
escola comeca a admitir funcionarias e professoras em seu quadro. Na década de 70 a escola assume a co-
educagao.
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anteriormente, o0 meu envolvimento com a educacdo se inicia no ber¢o. Por outro lado, essa
atitude reflete a discriminacdo do diferente, € no meu caso, a diferenca consistia em ter vindo
do campo, possuir uma cultural rural o que implicava uma maneira diferente de pensar, de ser
e de estar, que se evidenciava nos costumes, ou seja, nas maneiras de vestir, de falar

(vocabulario e pronuncia) e nos modos.

De maneira geral, todas as professoras eram muito ciosas de seus saberes e
queriam transmiti-los totalmente aos seus discipulos, sem exce¢do. Na escola cobravam de
mim o mesmo que cobravam das criangas citadinas tratando o diferente como se fosse igual.
Os meus saberes proprios do mundo rural ndo eram valorizados. Uma nova identidade me era

imposta alienando-me da minha historia: eu estava sendo domesticado.

O projeto da escola urbana, mesmo em Juazeiro e a despeito da compreensao do
Padre Cicero, estava impregnado pela ideologia da classe proprietaria sendo, portanto,
inadequada aos interesses e necessidade dos trabalhadores. A principal fung@o dessa escola ¢

repassar essa ideologia.

Na escola estavam melhor representados os segmentos urbanos privilegiados
pelas suas condigdes econdmicas. Nela estavam melhores representados os segmentos
urbanos privilegiados em suas condi¢gdes econdmicas. Essa realidade atestava na pratica o que
dizia minha mae “a educacdo ¢ a melhor heranga que um pai pode deixar para um filho”, ela
queria com essa fala nos convencer, também, para aceitarmos com resignacdo a nossa
situagdo de inferioridade quando a percebiamos e nos casos em que ela ndo podia “dar um
jeito”. Neste sentido, ela costumava dizer com orgulho que seus filhos nunca deixaram de ter
0s materiais escolares necessarios, ou seja, nunca tiveram que pedi-los emprestado a colegas,

como era de seu conhecimento que faziam, as vezes, os filhos dos ricos.

Nesta perspectiva, principio na cidade a minha trajetdria escolar e iniciando uma
experiéncia rica de elementos para a minha (auto)constru¢cdo como sujeito. A escola era um
laboratdrio onde todas as diferencas, antagonismos e contradigdes sociais estavam presentes, €
com estas, o jogo das representagdes de papéis sociais, permeado por disputas simbolicas. O
“dentro” e “fora” da escola ndo existiam de forma independente; ali, as relacdes eram
marcadas pelas posi¢des de cada um 14 fora, de sua familia, de seus interesses. O menino

6855

“sem pai” que “veio da roga’”, mente atenta, percebia os fatos, registrava impressoes €

perscrutava seus significados. Procurando construir sua identidade e um espago proprio,

58 O conceito “roga” tem um sentido simbélico, politico e ideolégico face 4 multiplicidade do rural. Aqui ele é
utilizado, também, segundo uma semantica da afetividade, de pertencimento, carregado pela idéia de
“situacdo”, de localidade, de singularidade.
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molda uma atitude reservada e critica, e uma forma “tensa”, mas decidida de insercdo na

sociedade com o pensamento de transforma-la.

Na escola embora os alunos fossem poucos e as professoras conhecessem a cada
um destes e a suas familias, se fazia uma educa¢@o de massa, pouco ou nada respeitando as
diferencas. A agdo educativa era orientada por uma visao de sociedade que permitia o tragado
de caminhos na perspectiva de um projeto social amplo. Para mim a escola nio era, como se
costuma dizer, continuidade do lar, pois, em minha casa mesmo as criancas eram muito

respeitadas. Nos éramos educados para a autonomia.

O cotidiano escolar parecia, as vezes, um jogo que se desenvolvia no grande palco
da escola e da vida. Ndo obstante, podia-se ver que a familia e a escola cumpriam o seu papel
como instituigdes de orientagdo (selection agencies) conforme Sorokin (1993, p. 348). No
caso da Escola Normal Rural, pode-se dizer que ela surge em sintonia com a compreensao de
educagdo do Padre Cicero, mas, cedo ela vai assumindo claramente comprometimento com as
classes dominantes locais e se colocando, enquanto projeto educacional, a servigo da elite que
visava acima de tudo a formag¢do de um capital cultural que pudesse colocar o Juazeiro e o seu
povo no nivel do desenvolvimento social da populacdo do Crato, municipio no interior do
qual Juazeiro teve origem e, depois, se emancipa de forma traumatica, relacdo esta ainda hoje
ndo resolvida satisfatoriamente para os dois nucleos urbanos. Nesse contexto, a educacao era
perseguida, também, como forma de afirmacdo de valor, de aquisi¢do de visibilidade pessoal
e social. Nem sempre os atores jovens tinham um projeto proprio, quando estes existiam,

eram de autoria dos pais, de suas familias.

Se no campo ¢ principalmente no espaco familiar que a idéia de migrar encontra
terreno fértil e prospera, na cidade, as escolas se constituem polos disseminadores do ideal de
buscar nas cidades maiores, nas capitais ¢ nas Regides mais desenvolvidas melhores

condicoes de vida através do trabalho e educacao.

Assim € que partir de 1959, meus irmdos mais velhos a medida que iam
concluindo o nivel médio, migravam em dire¢do ao Sul, de sorte que em 1961 ja tinha ido o
terceiro. Eu fiquei sendo “o da vez”. Concluindo o ginasio nesse ano, fiquei muito apreensivo,
pois em Juazeiro ndo havia como continuar os estudos. A Escola Técnica de Comércio e a
Escola Normal Rural ofereciam ensino técnico e este ndo preparava bem o aluno para efeito
de continuidade dos estudos em nivel superior. Porém, neste ano O Colégio Menezes
Pimentel, estabelecimento de ensino particular, instala os cursos ginasial e cientifico,

atualmente denominados ensino fundamental ¢ médio. Neste, pude cursar o 1° ¢ o 2° anos
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cientificos, mas, em 1964 a escola deixa de oferecer o 3° ano por ndo haver nimero suficiente
de alunos. Em conseqiiéncia disso, minha mae me encaminhou para Fortaleza, onde eu
deveria procurar uma vaga no 3° ano cientifico do Liceu do Ceara. Assim fiz, mas, antes de
conseguir a vaga agravaram-se as questdes politicas e acirraram se os conflitos que
culminaram com o Golpe Militar de 31 de Margo de 1964. Mesmo com dificuldades por ser
menor de idade, valendo-me de um “expediente” consegui comprar a passagem e fazer a

viagem de retorno para Juazeiro.

De volta, fiz matricula no Colégio Estadual Wilson Gongalves, no Crato, inica
escola publica que oferecia ensino médio regular no Cariri, denominado, entdo, curso colegial
e, depois, curso cientifico. Matriculei-me, também, no 2° ano Técnico da Escola de Comércio
em Juazeiro tendo em vista a profissionalizacdo; almejava trabalhar como auxiliar de
escritorio. Mesmo freqilientando as duas escolas, comecei a estagiar em um Escritério de
Contabilidade a pretexto de aprender ou iniciar-me nessa profissdo. As condi¢des financeiras

impunham o meu ingresso no mercado de trabalho.

Como estudante juazeirense em escola do Crato, ainda experimentei o rescaldo da
antiga disputa politica entre as duas cidades. Na escola, os alunos de Juazeiro eram chamados
de “romeiros” em tom depreciativo. Embora a discriminag@o assumisse um pouco o carater de
brincadeira, estavamos sempre alertas, para nao dizer tensos. Antes de findar o primeiro
semestre desisti desse curso e ampliei a minha jornada de trabalho no Escritorio de

Contabilidade.

Por essa época (1964) completei dezessete anos, me sentia desorientado e
inquieto; minha familia ndo podia custear meus estudos; eu tinha mais quatro irmaos mais
novos e uma prima que residia com a familia. Minha mae se achava cansada: os recursos
disponiveis perdiam significado (valor) dia-a-dia e cresciam as necessidades da familia.
Somado a isso, havia as preocupa¢des com a administracdo da pequena propriedade rural e
com a manutencao dos filhos, tudo fazia com que ela estivesse sempre tensa e nervosa. As
rendas da atividade agricola s6 apareciam no meio do ano, a partir de julho. Era necessario
que eu também contribuisse de forma mais significativa para a renda familiar, ¢ assim,
comeco a trabalhar em uma concessionaria de veiculos, a Agéncia Chevrolet, onde ja
trabalhava uma irma mais velha. Embora frequentasse o Curso Técnico de Contabilidade, foi
na pratica que aprendi a fazer os registros, os controles e as pegas contabeis (balancetes,
balangos e demonstrativos), de sorte que a experiéncia de trabalho foi decisiva para

compreender os fundamentos das ciéncias contabeis. Este aprendizado, aliado ao curso, foi de
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grande valia para o meu futuro. Oportunizando facil ingresso no setor produtivo e
assegurando sempre a minha subsisténcia ele foi como que o “passaporte” para a minha
aventura pessoal e profissional em Sao Paulo. Foi o “trampolim” para que eu atingisse a

posicdo que ocupo hoje no campo educacional.
Agora ¢ retirar, migrar, buscar o Sul e a sorte!

Meus trés irmaos mais velhos ja haviam feito suas trajetorias rumo ao Sul. Nos
trés casos, se buscava a sobrevivéncia e/ou melhores condi¢cdes de vida, com ou sem a
mediacdo da educacdo®. Tendo eu concluido o curso Técnico de Coméreio e sem nenhuma
perspectiva de continuar os estudos por aqui mesmo, resolvi se ¢ que assim posso dizer ir para
Sdo Paulo. Esse destino se impunha de forma irresistivel. O sonho havia sedimentado bem
fundo em mim e provocava um estado de permanente inquietagdo. Recebia significativa
remuneragdo trabalhando como técnico em contabilidade em Juazeiro apesar de ter apenas 18
anos. A ocupagdo oferecia certa seguranga e alguma promessa para o futuro em termos
pessoais. Em termos familiares, assegurava que eu e minha irmd mantivessemos o
abastecimento da familia no que diz respeito as primeiras necessidades, até que viessem o0s
recursos da terra, a partir do meio do ano. Estes recursos serviam, entdo, para a conservagao
da casa, e para a aquisicdo de modveis, equipamentos, eletrodomésticos e outros bens que
permitiam melhorar as condigdes de vida. Nao obstante, era preciso continuar estudando,
fazer um curso superior, € como somente em Sao Paulo seria possivel trabalhar e estudar, ndo
havia escolha a fazer. Pensava cursar medicina, embora ndo soubesse por que, nem tivesse
uma visao clara do que esperava o aluno e de quais sdo as atribuigdes de um médico. Talvez
eu quisesse simplesmente ser “doutor”, como pensava meu pai; talvez fosse por romantismo.

Em Juazeiro, a época, todos os “doutores” eram médicos.

Em fevereiro de 1966, viajei para Sdo Paulo. O sonho e a coragem propria dos
jovens me conduziam nessa aventura: sO mesmo sendo sertanejo e nordestino, guiado pela
fatalidade da saga de retirante. Chegando ao destino apos cinco dias de viagem niao me
surpreendi, tinha ouvido falar de arranha-céus tdo altos que deixavam as ruas sombrias ¢
escuras, porém, entrei na cidade de Sao Paulo numa manha de sol, com o céu bastante limpo ¢
azul. Estava preparado para o pior ¢ descobri uma realidade que ndo era assustadora, assim,
relaxei um pouco. Da capital segui para Santo André, no ABC paulista. La fixei residéncia na

companhia de meu irmdo ¢ de mais alguns conterraneos. Logo nos primeiros dias as

% O meu irmio ja tendo abandonado a escola, foi para Sdo Paulo perseguindo o sonho de conseguir incorporagio
no Exercito. Para tanto, aguardou um ano trabalhando como “pedo”. Fez o servigo obrigatorio e, por nio
adaptar-se as condi¢des da vida militar, deu baixa como Cabo do Exército.
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apresentacoes e as boas vindas, permitiram a percep¢do de que os nordestinos, fora de sua
terra, ndo formam propriamente um gueto, mas uma “rede””’. Desse jeito, reproduzem a
sociabilidade da “terrinha”; matando as saudades ao reviver as lembrancas, e assim, de forma
paradoxal, alimentam as saudades. Constatei como afirma Vieira (1999), que indo para Sdo
Paulo, mesmo que permaneca o sertanejo nunca serd um sulista, alimentara sempre a idéia de
que esta ali provisoriamente, aguardando a ocasido de voltar para o “seu lugar”. O meu irmao
estava 14 havia cinco anos e nem roupa adequada tinha. Questionado, ele me respondeu que
ndo comprava “essas coisas” porque ia voltar logo. Porém, somente em 1976 ele mudou para

Belo Horizonte, em Minas Gerais.

Em marco eu ja estava trabalhando, ap6s um més de intensa procura através de
informacgdes de amigos e da forma mais eficiente de se conseguir trabalho, os jornais, que
traziam varias paginas de oferta de emprego nos mais diversos setores da industria e do setor
de servigos. Durante um ano trabalhei como Auxiliar de Escritério na Companhia Telefonica
da Borda do Campo ao mesmo tempo em que me preparava para o vestibular de medicina.
Metade do meu salario era suficiente para pagar a pensdo e a alimentacdo. Esporadicamente,

enviava alguma quantia em dinheiro para ajudar na manutencao da familia em Juazeiro.

Em janeiro de 1967 meu pedido de licenga para fazer o exame de selecdo ou
vestibular foi indeferido, mas, mesmo assim, durante quatro dias me ausentei para fazer as
provas. Fui demitido incontinente, e também, nao logrei aprovacao. Os resultados das provas
me fizeram ver que eu teria que estudar muito mais para obter sucesso. Como eu nao via
meios para isso, desisti da idéia. Esta experiéncia oportunizou outro aprendizado: os
interesses do capital estdo bem acima dos interesses do trabalho, principalmente, considerado
este individualmente. Os interesses do trabalhador sdo defendidos através da luta de classes,

mediante organizagao e luta sindical e os movimentos sociais.

Um més depois estava trabalhando na Administracdo Central do Servigo Social do
Comércio - Sesc, localizado na Vila Buarque — na capital, ocupagdo na qual permaneci
durante dez anos. Em conseqiiéncia do novo emprego mudei-me para a cidade de Sao Paulo,
fixando residéncia também na Vila Buarque. Esta situagdo contribui, sem duavidas, para o

direcionamento que minha vida toma a partir de entdo.

No fim do ano de 1968 fiz vestibular para o curso de Cié€ncias Politicas e Sociais

da Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo e iniciei o curso no ano seguinte. A Escola

70 A partir de experiéncia pessoal observei que em Sdo Paulo a “col6nia” nordestina na busca de manter contatos
e noticias de “sua terra” ndo procura se localizar em um ponto ou bairro determinado, porém, adota para essa
finalidade a pratica de uns apresentarem/levarem aos outros, as suas residéncias.
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ficava no mesmo bairro onde estava residindo, proximo das Faculdades de Administragdo, de
Ciéncias Economicas e de Historia da Universidade de Sdo Paulo - USP, e da Universidade
Mackenzie. Portanto, no centro de ebuli¢do do movimento estudantil que em 1968 eclodiu
com muita violéncia, numa disputa entre estudantes da USP — cursos de Historia,
Administracdo de Empresas e Economia - e da Universidade Mackenzie, caracterizados
respectivamente como de esquerda e de direita. Este cendrio veio a constituir “lugar

aprendente” segundo a compreensdo de que:

[...] os lugares formam-se e aprendem por sua vez, tanto quanto os atores que oS
praticam. O lugar da aprendizagem ¢ essa cena aberta na qual a expressdo de uma
inteligéncia coletiva permite a aquisi¢do da experiéncia necessaria para produzir
um acontecimento que ¢ da ordem do pensamento: a criagdo de um mundo comum.
(SCHALLER, 2008, Anais em CD-ROM).

Neste sentido, vejo que, se na Faculdade havia uma preocupagdo com a
aprendizagem que se expressava na oferta de um saber teodrico atualizado, quando eu cruzava
os portdes em direcdo ao entorno da escola, este oferecia rica oportunidade de vivenciar
aquilo que o curriculo trazia para estudo e discussdo na sala de aula. A presenca de diversas
institui¢des escolares ¢ a manifestacao dos interesses diferentes e conflitantes, oportunizava a
luta politica que foi assumida pelos estudantes nos tltimos anos da década de 60. Assim, fora
da escola nos, estudantes, tinhamos agora chance de aprender com ligdes vividas na pratica
social, no movimento estudantil. Nada mais enriquecedor, principalmente quando se estuda as

ciéncias politicas e sociais.

Durante os quatro anos do curso viviamos em permanente tensdo, em fun¢do do
Ato Institucional n® 5 (AIS) que “legalizava” a repressao politica no meio estudantil, e o fato
de nosso curso pertencer a area de ci€ncias sociais pelo que éramos tratados como socialistas
e subversivos. No meu caso, trabalhava num prédio ao lado das faculdades da Universidade
de Sao Paulo — USP, morava a uma quadra dai e estudava numa faculdade que ficava numa

praga entre os dois locais citados.

Diante de todo o exposto, poderia definir como vocagdo o meu interesse pela
educacgdo e pelas questdes a ela relacionadas. Entretanto, a vocagdo, bem como as opgdes que
os agentes sociais fazem permanentemente, ndo podem ser vistas como simples subjetividade,
elas sdo construidas na trajetoria de suas vidas, € sdo, portanto, “exteriorizacdo de uma
interioriza¢do”, ou seja, como todas as escolhas ¢ “objetividade interiorizada”; pressupdem
certos “esquemas generativos” que orientam e determinam a escolha (BOURDIEU, 1983, p.

77). Assim, a minha preocupacdo com a educagdo enquanto processo e produto esta ligada a
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minha experiéncia, da qual fago este relato procurando situar-me como sujeito e como
educador.

Em Sdo Paulo, eu vivia certa tensdo: estava na cidade grande, mas ndo me

,’71 _ “baiano”

percebia como parte dela e sentia a imposicdo de uma “nova identidade
“nortista” - quase sempre com conotagdo depreciativa, a qual resistia em incorporar. Isso me
fez tomar consciéncia, aos pouco, da minha “nordestinidade”, e assim, fui (re)construindo
essa identidade. Ao mesmo tempo, fui descobrindo e valorizando a cultura sertaneja, a vida do
“roceiro”, me tornando cioso do regional, do meu sertdo. Ante os rumores da cidade essas
recordagdes afloravam sempre doces e saudosas alimentando o desejo da voltar de buscar a

minha origem, de reencontrar as minhas raizes.

O tratamento discriminatério dispensado aos nordestinos em Sdo Paulo e o meu
espirito combativo fizeram-me pensar na realizacdo de um trabalho sécio-educativo, visando
a promogdo dos meus conterraneos, homens simples, ingénuos, desarmados. Entdo, a vontade
de voltar, pois somente tinha sentido ensinar na “minha terra”, para o “meu povo”. Sem
davida, essa era uma expressdo de minha desaprovacdo, de negacdo dessa atitude do
paulistano. Entretanto, apreciava neles o modo de vida, o pragmatismo, a objetividade e
racionalidade, qualidades que aprendi a valorizar e procurei, na medida do possivel,

incorporar nas minhas acgdes.

Orientei a minha formagdo escolar para o magistério: licenciatura em ciéncias
sociais, pequena licenciatura em Estudos Sociais e licenciatura em Pedagogia com habilitagao
em Orientacdo Educacional. Pensei ser diretor e/ou ter o meu proprio estabelecimento de
ensino e esta seria a forma de intervir na realidade, de nela me inserir para transforméa-la. Eu
ndo tinha firme convicgdo de ser professor, ndo reconhecia em mim habilidades e
competéncias para tal mister, para ensinar aos outros, como numa relagdo vertical. Sempre
pensei a educacdo em termos de uma relacao horizontal, de iguais, por isso, ser diretor, para
mim, significava ter o poder de influenciar acerca de como fazer escolhas, tomar decisoes,

orientar o processo.

Entendo que a educag@o permite a um tempo conhecer como funciona a psique,
como pode ser trabalhada a transformacdo, e noutro, possibilita intervir na realidade
(sociedade) para transforma-la. J& me ocorreu que mesmo sem ter um plano elaborado

cheguei ao que queria: educagdo. Realizo-me fazendo o que faz o educador, e, sobretudo, me

"' Em Sdo Paulo, observei que os nordestinos sdo tratados de forma indistinta como: baianos e/ou nortistas,
certamente em func¢do apresentarem costumes e valores - cultura - muito assemelhados, e por outro lado, pelo
fato dos paulistanos desconhecerem a Geografia e Historia da Regido Nordeste.
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alegro estudando sobre educacdo, ¢ bem certo que qualquer tipo de aprendizado torna o
homem feliz. Esse deveria ser o grande objetivo de todo ser humano: ser feliz. O homem
busca isso por caminhos nem sempre conscientes. Comprova isso a elei¢do que fiz da
educagdo como area prioritaria para o exercicio profissional, o meu esforco e agdo nesse

sentido, que abordo a seguir.

A minha formagdo académica’®, nas areas de Ciéncias Sociais e de Pedagogia
reflete a curiosidade e inquietacdo em relacdo as questdes sociais e educacionais. Os
conteudos das ciéncias sociais, ¢ a propria vida, me faziam perceber o quanto a sociedade era
desigual e injusta, como alguns segmentos eram excluidos e o qudo dificil se tornava a
percepcao desse fato devido a repressdo politica e a ideologia burguesa veiculada pelo

sistema, principalmente, ap6s o Golpe Militar de 31 de Marco de 1964.

Se a experiéncia de trabalho me oportunizou crescimento pessoal e profissional, o
que dizer entdo da experiéncia de frequentar a academia, a universidade? O acesso a ciéncia,
ao conhecimento critico pode transformar os individuos, que por esse meio desconstroem
seus valores anteriores fundados no senso comum, para reconstrui-los em nova base,
construindo-se como sujeito da propria historia, na busca de uma nova identidade para situar-

se nesse mundo-vida que é novo em fungdo desta releitura.

Assim € que no primeiro ano de universidade se cuida de desconstruir a narrativa
religiosa em lugar da qual se erige um altar a uma nova narrativa, a grande narrativa que ¢ a
ciéncia em nome da qual os sujeitos se rendem ao culto da produgdo, ao fetiche da
mercadoria, & materializagdo dos valores e consumismo, enfim, ao capitalismo. Mas,
descobertas todas essas coisas, desveladas as estratégias as quais lanca mao a classe
dominante para veicular a sua ideologia e perpetuar a sua dominagdo, cumpre tentar
implementar uma contra-ofensiva, tendo como objetivo, inicialmente, neutralizar essa
ideologia burguesa por intermédio da reflexdo critica-construtiva fundamentada na utopia dos
expropriados de qualquer forma de propriedade material, apoiada em valores como a

solidariedade e a justica social.

As atividades profissionais que tenho desenvolvido refletem a grande

preocupacdo e vontade de transformar a realidade. Assim ¢ que, largando a relativamente

72 Bacharel em Ciéncias Politicas e Sociais (1972) pela Escola de Sociologia e Politica de Sio Paulo (Sdo Paulo-
SP), Licenciado em Ciéncias Sociais (1973) pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Santo Amaro
(Sao Paulo-SP), Licenciatura em Estudos Sociais (1975) e Licenciatura Plena em Pedagogia (1976) pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Professor Carlos Pasquale” (Sdo Paulo-SP), Especialista em
Formacao Socio-econdomica do Brasil (1997) pela Universidade Salgado de Oliveira (Rio de Janeiro-RJ),
Mestre em Sociologia (2003) pela Universidade Federal do Ceara (Fortaleza-CE).
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estavel situacdo empregaticia na area de administracdo (1966-1977), na cidade de Sao Paulo,
ingressei no magistério superior, como professor da Universidade Estadual do Ceara — UECE
(1978-1996), e dewpois da Universidade Regional do Cariri — URCA (1996 até esta data).
No trabalho social ligado ao Estado, como Técnico em Educagdo vinculado a Fundagao
Estadual do Bem Estar do Menor do Ceara — FEBEMCE, trabalhei de 1979 a 1995. Durante
algum tempo exerci, também, a funcdo de Orientador Educacional em escolas de ensino

fundamental tanto na rede de ensino publico quanto da rede de ensino privado’”.

Mas, ndo ¢ qualquer pratica que podera transformar a realidade. Somente uma
pratica reflexiva e dialogica conferird a agdo a eficiéncia necessaria para o atingimento dos
objetivos estabelecidos. Entretanto, este ndo ¢ o modus operandi das institui¢des oficiais que
se propdem ao trabalho social, e que apesar de discursos emancipatorios, somente conseguem
reproduzir e reforgar as desigualdades, veiculando a ideologia dos segmentos dominantes com
0s quais estdo comprometidos. Essa pratica das instituicdes quase sempre ndo ¢ percebida
com clareza e assumida. Os técnicos e agentes que estdo a servigo das institui¢des, sdo
submetidos a um ativismo de tal forma que acabam incorporando a visdo institucional e
perdendo a sua autonomia intelectual e politica. Em muitos casos, eles sdo simplesmente
cooptados pelos organismos do Estado que, como este, estdo a servigo do sistema. Isto €, sem

davida, muito grave.

A minha experiéncia como educador, se analisada, expressaria muito bem visivel
comprometimento com o segmento social subordinado, ao qual historicamente pertenco e cuja
visdo de mundo me interessa conhecer, de forma mais profunda e atualizada. Os segmentos
subordinados nem sempre se conformam totalmente com as tarefas que lhes sdo reservadas,
nas relagdes de producdo. A necessidade de sobrevivéncia e o desejo de melhorar a qualidade
de vida, de superar os limites, que lhes sdo impostos pelo segmento dominante, alimentam a
esperan¢a de mudanga, de subversao da ordem, o sonho de que tudo pode ser e sera diferente.
Esse segmento pode se constituir em uma for¢a motora das transformagdes historicas, no
sentido de uma sociedade onde os homens sejam mais solidarios e possam realizar a sua

grande utopia politica de igualdade e justica.

Refletindo sobre o que ¢ utopia, Coelho Neto (1985, p. 07-08) faz-nos ver que um
trago que deve caracterizar o ser humano, apesar da dureza com que a realidade se impoe, ¢é a
capacidade que ele conserva de “opor ao evento defeituoso, a situacdo decepcionante, uma

forca contraditoria”. Para ele, “essa for¢a poderia chamar-se esperanca”. A esperanga como

3 Ginasio Polivamente Governador Adauto Bezerra no Crato (1978-1981) e no
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sentimento de que “aquilo que ndo ¢é, ndo existe, pode vir a ser’. Sonho de que aquilo que
precisa acontecer torne-se realidade. Essa forca pode, ainda, ser pensada como “imaginagdo,
criatividade”, como estrutura de sustentacdo da realidade, através da superagdo de limites
antepostos, no sentido do possivel. “Imaginacdo exigente, capaz de prolongar o real existente
na dire¢do do futuro, das possibilidades”; capaz de conduzir a transformagdo do que existe e

pode ser transformado, no sentido de melhora-lo.

Nesse sentido, a Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte significou a objetivagao
dos ideais, ndo somente meus ¢ de minha familia, mas, com certeza, dos segmentos
populacionais pertencentes as mais baixas camadas econdmicas e sociais e a classe média
urbana que, até a década de 1960, tinham poucas oportunidades inclusive de orientagdo para
fazerem a sua caminhada. Até a criacdo da ENRJ somente havia no Crato: uma escola de
formacao de professoras normalistas, o Colégio Santa Tereza de Jesus (1923), mantido pela
Congregacdo da Filhas de Santa Tereza de Jesus; o Colégio Sdo José (1909) mantido pelo
Seminario Sao José (1875) e o Colégio Diocesano (1916), mantido pela Diocese do Crato.
Como estas escolas eram particulares ¢ confessionais, pode-se dizer com propriedade que
educagdo de melhor qualidade estava a cargo da Igreja e polarizada no Crato, sendo acessivel
somente as elites (urbana e rural). As Escolas Técnicas de Comércio do Crato (1918) e de
Juazeiro (1926) ofereciam, inicialmente, apenas o curso primario, somente na década de 1940
passaram a oferecer o Curso Técnico (PINHEIRO, 1963). Era o ensino profissional destinado

a formag@o do trabalhador e funcionavam exclusivamente a noite.

A ENRJ, embora particular, praticava um preco mais acessivel em virtude da
parceria do Estado do Ceara com o Instituto Educacional de Juazeiro. E importante considerar
que o fendmeno das romarias de Juazeiro contribuiu para que se desenvolvesse nessa cidade
um cenario diferenciado com a criagdo de condi¢des econdmicas que permitiam a fixagdo das

populacdes adventicias, fazendo, com isso, crescer a pressdo em busca da educagao.

Nos dias atuais, mesmo com nova denominag€1074, essa escola ainda € ancora para
um grande contingente da populagdao juazeirense, principalmente oriundos da zona rural,
envolvido no processo inexoravel de exclusdo econdmica, social e cultural. Ela se insere no
contexto educacional brasileiro, numa perspectiva de totalidade, como dependente da

compreensdo ¢ acdo daqueles que lograrem estar a frente do sistema de sua consciéncia ética,

™ No dia 10 de agosto, o Diario Oficial do Estado publica o Decreto n° 9.904 do dia 07/08/1972, pelo qual a
Escola Normal Rural (curso normal), o curso ginasial criado em 1956 e o curso colegial criado pela Lei n°
6.157, de 04/12/62, instalado em 02/04/64, passam a denominar-se Centro Educacional Professor Moreira de
Sousa (OLIVEIRA, 1984 p. 308 ¢ 391).
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pelo que podera contribuir para a simples “reprodugdo social”, de conformidade com
Bourdieu & Passeron (1982), ou para a realizacdo do projeto de transformacdo da sociedade,

que se constitui em esperanca desse povo.

Dona Amalia, embora ndo tenha sido responsavel tnica pela criacdo da Escola
Normal Rural de Juazeiro, teve papel decisivo no seu desenvolvimento e consolidagdo como
estabelecimento de ensino. Primeira no Brasil a abragar a causa da educa¢do do homem do
campo, foi, considerando-se a missdo a que se propds, eficaz instituicdo de orientacdo de
individuos e familias provenientes do meio rural e da massa de trabalhadores que se localiza

na periferia da cidade de Juazeiro do Norte.

Com este trabalho procuro questionar pontos de vista aparentemente consolidados
para deixar aparecer novas leituras da realidade, quem sabe, mais uteis, agora que se fazem
necessarias transformagdes nas praticas pedagogicas em uso nas unidades escolares e no

sistema educacional.

Finalizando, reafirmo que o passado ndo esta morto, podendo ser, portanto,
revisto e re-significado. Foi este o meu objetivo neste exercicio de narrativa autobiografica.
Considero que esta foi uma oportunidade muito rica para reflexdo sobre a minha trajetoria de
vida, para descoberta da configuracdo das relacdes familiares, escolares e profissionais no
meu percurso formativo, para compreensdo de como estas me instituiram como o sujeito
historico singular que sou, e para reconfiguracdo da minha histéria de vida na perspectiva do

futuro.

4.2 Encontrando espacos de emancipacio na propria trajetoria de vida
Maria Assuncdo Gongalves (Egressa com a turma de 1938)

Nascida em Juazeiro do Norte no ano de 1916, Assungdo Gongalves ¢ filha de
Francisco Gongalves de Menezes e Isabel Telles de Menezes. Embora seus pais morassem no
Sitio Logradouro nas proximidades da cidade, seu nascimento ocorreu na casa de seus avos,
no centro de Juazeiro do Norte, na mesma casa na qual reside ainda hoje. Assung¢ao revela “A
minha familia saiu dos troncos e raizes do nosso ‘Joaseiro’. [...] Sou da 13* geragdo de
Caramuru”. Era sobrinha de José¢ Xavier de Oliveira e, portanto, prima de Amalia Xavier de

Oliveira.

Ao lado da prima Amalia, ela poder ser considerada um baluarte da educagdo em

Juazeiro. Iniciando-se cedo no magistério, atuando na substituicdo de professoras, foi, logo
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apos a formatura, professora efetiva da ENRJ, do Ginasio Santa Terezinha, do Ginasio
Salesiano Sdo Jodo Bosco. Na area de gestdo, foi secretaria, tesoureira e vice-diretora da

ENRYJ, e mais recentemente, diretora do Ginasio Municipal “Antonio Xavier de Oliveira.

Além dela seus pais tiveram mais trés filhos e uma filha. Dos cinco irmaos
somente dois sobreviveram. Os outros irmdos morreram ainda criangas e segundo ela conta
“[...] tudo indica que foi por intoxicacdo, devido a plantacdo de fumo de meu pai”.

Ainda crianga fiquei 6rfao de pai e mae. Apos a morte deles fiquei sob os cuidados
de mae Zifina, uma das trabalhadoras que cuidava da casa e da comida do Sitio
Logradouro. Zifina foi uma verdadeira mie que tomou conta de mim e da casa, na
qual passamos a residir no centro de Juazeiro. Contdvamos com a ajuda da familia

de minha prima Amalia Xavier de Oliveira. Queriam que fossemos morar com eles,
mas Zifina ndo aceitou e juntas enfrentamos a dureza da vida. (ARAUJO, 2003).

Assun¢do quando decide ndo ir morar com os tios resolve ao mesmo tempo
assumir a sua subsisténcia, a sua vida, e d4, assim, uma orientacdo inicial a sua trajetoria de
vida cujo resultado ¢ o desenvolvimento de um processo continuo de construcdo de
autonomia. Meu avé materno dizia que, “o espinho que tem que furar de pequeno traz a
ponta”. Minha mae contava que o seu pai orientava os filhos ¢ esperava sempre destes
respostas ajustadas, o que geralmente ocorria. Quando isto ndo acontecia, diferentemente do
que faziam outros chefes de familia, ele ndo “exemplava”, apenas conversava, pois, tinha
firme convic¢do de que todos eram capazes de acertar, que isso era natural no ser humano e
para tanto bastava oferecer modelos também ajustados. Este nada mais é do que o principio da
educagdo nas culturas predominantemente orais, que guardam muita relagdo com as
comunidades. Talvez por lhe faltar a figura paterna, como aconteceu no caso da minha
familia, tenham sido menores as imposigdes do meio social, ou seja, tenham sido atenuados

os efeitos do patriarcalismo.

Sem duvida, no lugar de Assunc¢do qualquer um diria que a “vida foi madrasta”.
Entretanto, ela diz: “Foi duro, mas fui muito feliz: senti-me realizada na minha pobreza,
sustentada por muitos amigos que nunca me deixaram s6”. Possuidora de elevado senso de
oportunidade, mesmo nas situagdes mais adversas ela descobria sempre aspectos positivos e
através de sua agfo ia transformando-os em espagos, por meio dos quais ia construindo a sua
emancipacdo. Na atualidade Assungdo ¢é reconhecida e ocupa uma posi¢do social destacada
como mulher e como cidada juazeirense, conquistada através de sua vida de luta, silenciada
pelo grande amor a vida e aos homens, demonstrado na sua trajetéoria no campo da

religiosidade, da educagao e das artes, onde destaca-se a pintura ¢ a forma magica de encantar
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as pessoas no seu relacionamento.

As memorias acerca dos seus primeiros anos de escolaridade estdo povoadas por
imagens de reconhecimento e afeto em relacdo ao trabalho daquelas professoras que mesmo
com uma formagdo minima de 4° ou 5° ano primario, hoje 4* e 5% séries do ensino
fundamental, ousavam dedicar-se as tarefas do magistério.

Meus primeiros estudos foram feitos com uma professora particular, professora
Argentina, em 1923. No primario fui aluna da professora Stela Pita e Maria
Gongalves da Rocha Leal. [...] Tenho excelentes recordagdes do tempo de

estudante. No Grupo Escolar Pe. Cicero e na Escola Normal Rural vivi os melhores
dias de minha vida. (ARAUJO, 2003).

Apesar de haverem criticas as? praticas pedagogicas correntes a €poca, as quais
suscitam hoje a idéia de pobreza da escola, marcada pela: falta de material didatico,
principalmente dos livros escolares, o que deixava como opg¢do ao professor ditar os pontos ou
escrevé-los na lousa para que os alunos os copiassem, atividade magante e cansativa para os
jovens e ativos alunos; austeridade das atitudes e procedimentos docentes, rigidez dos
conteudos, sobretudo, procedimentos didatico-pedagogicos; autoritarismo, distanciamento na
relacdo professor/aluno, coacdo mediante castigos; ensino pela memorizacdo; enfim, a

pedagogia tradicional.

Pela narragdo de Assungdo, pode-se observar que o ambiente escolar, mesmo
pobre, ¢ valorizado pela crianga como um espaco de construgdo da sociabilidade e de
desenvolvimento afetivo. A alegria de aprender pode ser atributo daqueles que devido as

limitagdes do meio ou a sua situagdo de classe, ndo podem experimentar outras alegrias.

A emancipa¢ao humana, mesmo dos homens, nunca ¢ absoluta, ela sempre estara
restrita aos limites que a propria sociedade oferece. Uma condicdo para a emancipagdo ou
autonomia € o sujeito ser ativo e produtivo, capaz de garantir através do seu trabalho a sua
propria subsisténcia e a de seus dependentes. No caso especifico da mulher, a emancipagao ¢

uma questdo mais controvertida.

Em depoimento oral, durante uma discussdo sobre a emancipagcdo da mulher, a
professora da URCA e pesquisadora Nubia Ferreira Almeida, também ex-aluna da ENRJ,
introduziu o pensamento de seu pai. Nascido em Juazeiro em 1895, pertencente ao elenco das
familias originarias do local, chefe de numerosa familia, com cinco filhas formadas na ENRJ,

das quais, trés fizeram parte durante muitos anos do quadro de docentes da escola, dizia ele:
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“A mulher para se emancipar s6 precisa ganhar um dinheirinho, para se entreter; mulher tem
poucas necessidades. Entretanto, ela ndo pode casar”. Dentro do contexto da época, esta era a
compreensdo de emancipacdo para a mulher. Muito limitada, certamente. Ndo ocorria na
cabega de ninguém, principalmente dos homens, que a mulher pudesse ter as mesmas
prerrogativas que os homens. O limite, para a educacdo da mulher, era a formacdo como
professora. Era inadmissivel, para a moral social de entdo, que uma moga ou senhora de
familia saissem do espaco privado do lar para os espagos publicos, como a finalidade de
exercer uma ocupagdo qualquer no mercado de trabalho. Claro que, como em tudo sempre

haviam excec¢des, alguem que subvertendo as normas instaurava o novo, a mudanga.

Assuncao continua falando do seu ingresso precoce no magistério, sem ter mesmo
a formagao requerida ou experiéncia de vida. Com ela aconteceu assim:
Comecei a lecionar aos 13 anos de idade, substituindo as poucas professoras
existentes em Juazeiro daquela época. Tinha que trabalhar para ganhar algum
niquel para ajudar Zifina. Comecei com uma turma de Jardim de Infancia. Nela
encontravam-se os irmios Adauto e Humberto Bezerra’>. Ndo sabia de nada, mas
fui criando o meu proprio método, a minha pedagogia. Levava a turma de criangas
para debaixo de uma arvore. La utiliza a propria natureza e os objetos nela

contidos. Mostrava uma flor, uma folha, outro objeto e ia perguntando qual era a
letra inicial daquele objeto. (ARAUJO, 2003).

A escola e o magistério, talvez pelo fato de 14 as mulheres exercerem atividades de
cuidar e educar, pela grande similitude com o lar, ou por se tratar de uma atividade que a
coloca somente em relagdo com criangas, adolescentes e outras mulheres, essa fosse uma
ocupacao permitida ou aceita. E as mulheres, percebendo essas oportunidade, vao ocupando o
campo educacional e transformando-o num universo eminentemente feminino, pelo menos no
Brasil. Assuncdo diz em relag@o ao seu inicio de carreira: “Por que tornei-me professora? Sei
la... Talvez forgada, para sobreviver [...] substituindo as poucas professoras existentes, certa

época em Juazeiro. Ganhava algum niquel.”

A opgdo pelo magistério apresenta uma diversidade de influéncias que somente
sdo visibilizadas pelo processo de andlise. Combinam-se fatores de ordem cultural, econdomica
e social do grupo familiar e a formagdo de representagdes sociais positivas sobre essa
ocupacdo. Mas, como diz Bourdieu (1998, p. 08), na verdade ndo existe o que chamamos de
opc¢do, uma escolha a partir de elementos subjetivos; a rigor, o que ha ¢ uma imposicdo do

meio, pois, a subjetividade nada mais seria do que exteriorizagdes interiorizadas.

7> Irméos gémeos que se tornaram conhecidos no cenario da politica local, principalmente Adauto Bezerra que se
tornara Governador do Estado do Ceara.
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Relatando a sua pratica pedagogica no ensino secundario, ela mostra como tenta
fazer a aula interessante para os alunos apesar das limitacdes ja apresentadas: “lendo os
‘pontos’, conversando com as alunas e depois ditando ponto por ponto. Nao tinhamos livros.
E gracas a Deus era aceita pelos alunos”. Essa informacdo nos remete de volta para o seu
tempo de aluna, quando ficava fascinada como a metodologia de dois professores que ela

disse admirar: Dr, Mozart Cardoso de Alencar e Dr. Vicente Xavier de Oliveira.

O primeiro exercia a profissio de médico, na qual era bem sucedido por ser
profundo conhecedor da cultura sertaneja e da farmacia viva ou cabocla. Ele tinha verve
poética, era conhecido pela sua presenca de espirito e seus versos satiricos. Foi o médico do
Padre Cicero nos seus ultimos anos. Assunc¢do lembra dele “ensinando Botanica, entrando (na
sala de aula) todo de branco, perfume francés do bom, com uma flor na lapela. Antes de

comegar a aula fazia versos ‘oportunos’[...]”.

O segundo era engenheiro civil ¢ de minas e energia, formado em Ouro Preto-
MG., lecionava Matematica. Era ao mesmo tempo, brincalhdo, mas competente e exigente.
Exigia sempre a atengdo das alunas e era rigoroso nas avaliagdes: “ninguém se atrevia a se
mexer, tdo bem que ele nos preparava para isto”. Segundo Assuncdo: “Ele foi para mim,
primo irmao, professor, amigo, confidente [...], morreu deixando um vazio muito grande”.

Carinhosamente ela o chamava de professor “Xavegio”.

Estes dois professores, os quais admiravam como docente € como pessoa,
indubitavelmente serviram-lhe como modelo exercendo influéncia visivel na sua atitude e

pratica como professora’®

Percebe-se na pratica educacional de Assungdo uma orientacdo eco-relacional o
que denota o dominio de um saber que certamente nao foi adquirido por ela nos bancos
escolares, mas na sua curta experiéncia de vida, enriquecida pela oportunidade de ter tido

como professoras e, portanto, como modelo Stela Pita e Maria Gongalves da Rocha Leal.

Embora j4 tivesse ingressado no magistério, o que fez muito cedo, forcada mesmo
pelas circunstancias € o seu saber pudesse ser equiparado ao daquelas mestras antecessoras
suas, Assuncdo como uma mulher do seu tempo tinha uma outra compreensao, ou seja, a de
era preciso um minimo de titulacdo e, € claro, de dominio de um tipo de saber necessario ao

professor.

" Cf. LIMA, M. Socorro Lucena. Assun¢do Gongalves: uma grande educadora. Juazeiro do Norte: Edi¢des
Ipesc/URCA, 1998 e Assungdo Gongalves: entre a educacdo e a arte. Trabalho apresentado no Encontro
Cearense de Historiadores da Educagdo: Vitrais da memoria: lugares, imagens e praticas culturais. Barbalha:
2008. VII ECHE, Livro de Resumos, Fortaleza: Edi¢des UFC, 2008.
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A Escola Normal Rural de Juazeiro devo tudo: minha formacio e o meu sustento,
pois se ndo fosse a criagdo dessa escola jamais teria condi¢des de prosseguir meus
estudos e tornar-me professora. Ela foi muito importante para Juazeiro, foi exemplo
para o Brasil. Deu oportunidade as mogas que ndo tinham condigdes de estudar fora
de sua terra, como eu, que fiquei 6rfdo e era pobre. (ARAUJO, 2003).

Tal qual o pesquisador, Assuncdo coloca nitidamente a educagdo como veiculo de
sobrevivéncia e busca de mobilidade social. Nessa mesma citagdo pode-se perceber que nas
suas representacao a educacdo ¢ vista como elemento mediante o qual o sertanejo, o caboclo

nordestino pode se redimir suas penas e salvar-se.

Sem duvida, esta percepgdo resultava de um contexto histérico renovado com a
insercdo do Juazeiro cada vez mais no processo de modernizagdo capitalista. A criagdo do
primeiro grupo escolar, em 1927 (OLIVEIRA, 1984, p. 16), certamente, contribui para a
transformag@o do processo escolar, iniciado com uma nova organizagdo das classes de forma
seriada, oferecendo ao professor melhores condigdes para trabalhar os contetidos
selecionados. O resultado disso foi o desenvolvimento de uma nova compreensio de

educacao, do papel do professor ¢ da escola.

Assuncdo diz em seu relato que em Juazeiro ndo havia politica, isto significa que
a época ela nao percebia os reflexos da politica no cotidiano das escolas que freqiientou como
aluna; o Grupo Escolar de Juazeiro ela freqiientou durante a gestdo do Pe. Cicero que foi
iniciada com a emancipacdo do municipio em 1914 e se estendeu até 1930. Nesse intervalo de
tempo praticamente ndo se disputava esse poder internamente, a dobradinha politica formada
pelo Pe Cicero com o seu carisma e Dr. Floro com a racionalidade e forca, ndo deixavam que
surgissem espagos que pudessem ser ocupados por possiveis adversarios. A conducdo da
politica interna fazia parecer que todas as posicdes eram negociadas e os resultados eram

sempre consensuais.

A ENRIJ era uma institui¢ao particular de forma que a politica passava ao largo.
Mas, principalmente nos primeiros anos de sua fundagdo, com a morte do Padre Cicero,
Juazeiro e a ENRJ foi muito visitada por politicos e outras liderangas que circulavam em
torno do poder. Esse fato pode ser constatado através do Livro de Termos de Visitas, onde
eram registradas as impressoes dos visitantes. Porque nao dizer que a cidade, e nela a ENRJ
que era o que tinha de mais elevado e valioso, a sua “j6ia”, passou a ser estrategicamente
visitada, ou numa linguagem mais clara, passou a ser assediada, com a auséncia do seu grande
lider. Entretanto, Assun¢do e muitos dos seus concidaddos, acostumados a lidar com

simplicidade, e de coisas simples, nao podiam entdo perceber as intengdes veladas.
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Ja no meio rural ndo se aplicam estas observagoes, a realidade escolar era outra, a
compreensdo dessa distingdo somente ¢ possivel se buscar-se situa-la contextualmente. A
forma como a educacdo ¢ levada para a zona rural e como nesta se institui do ponto de vista
técnico-pedagogico ¢ bastante diferente do que acontece na cidade. Do ponto de vista politico,
€ notorio como a educacao, e assim, a escola, esta ancorada nas praticas de troca de influéncia
proprias do populismo e do coronelismo, adequando-se muito bem a reproducdo social e,

assim, a perpetuacao das classes dominantes no poder

Na escola se aprendia de tudo, até a fabricagdo de produtos industriais, como
brilhantina, tinta, etc. Alem da confec¢do de artesanato, principalmente de palha.
Assim, as mogas saiam com uma formacdo geral, que ia dos conhecimentos
cientificos ao desenvolvimento das artes e de trabalhos manuais, da aquisi¢do de
atitudes e valores morais. (ARAUJO, 2003).

Assungdo vai se apropriando daquilo que ensinam em Juazeiro para todas as
meninas a fim de lhes garantir possivel autonomia econdmica e financeira no caso de nao
chegar a se tornar no futuro “rainha do lar”. Ela vai ocupando estes espacgos e construindo
paulatinamente a sua emancipagdo, ndo desperdica oportunidades demonstrando em tenra

idade muito senso de oportunidade.

Utilizando-se da arte, especialmente da pintura como forma de se exprimir

Assuncgao vai, através do seu trabalho nesse campo, criando espagos de emancipacdo os quais

ao mesmo tempo em que sdo ocupados, vao se constituindo capital simbolico e lhe conferindo
visibilidade e projecdo no campo social.

Assuncdo ¢ autodidata na arte de pintar. Criou seu proprio estilo e tematica,

estimulada pelo seu segundo pai Jos¢ Xavier de Oliveira. Recebeu algumas aulas de

Amalia Xavier, com aquarela, e depois passou a pintar a 6leo sobre tela e veludo.

Lembra que aprendeu a pintar por conta propria, sem nenhuma orientacdo técnica.
(LUCENA, 2008, VII ECHE).

Nas sociedades mais simples, ou seja, nas comunidades, as criangas ¢ 0s jovens
aprendem basicamente pela observacdo e reproducdo do comportamento dos adultos. Ha
muito pouca diferenciagdo de papéis para as mulheres e para os homens. Os padrdes
oferecidos sdo aprendidos de forma tdo espontinea que parece natural o seu desenvolvimento.

Até mesmo a arte € apropriada pelos individuos como uma pratica cultural comum.

No modo de vida rural as criangas participam da divisdo social do trabalho. As
meninas assumindo tarefas relacionadas com os cuidados da casa, cuidados de criancas,
provisdo de dgua para o consumo doméstico, cozinhar e lavar em alguns casos. Os meninos

sd0 ocupados com os afazeres da pecuaria como os deslocamentos de animais dos currais para
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as pastagens e vice-versa, ¢ as lides da roca nas épocas de plantio e colheita, ocasido em que,

até mesmo o trabalho feminino adulto e infantil é requisitado para essa finalidade.

Em 1930 fez o exame de admissdo, no Colégio Santa Tereza, no Crato. Concluiu
dois anos complementares (no Crato) e os trés anos do Curso Normal Rural,
quando recebeu o Diploma de Professora Rural, juntamente com o Certificado de
Corte e Costura e Arte Culinaria, que faziam parte do curriculo da Escola Normal.
(LUCENA, 2008, VII ECHE).

Como outras alunas das primeiras turmas da escola, Assuncdo para prosseguir os
estudos precisou freqiientar escola no Crato. A criagdo da ENRJ permitiu que ela desse
continuidade aos estudos aqui mesmo em Juazeiro. Ela concluiu o curso com as alunas da
segunda turma de normalistas ruralistas em 1938 e logo depois ¢ convidada pela diretora para

substitui-la ministrando aulas de Psicologia.



Fonte: Acervo do Memorial Padre Cicero. Amalia Xavier de
Oliveira, quadro em o6leo em tela de autoria de Assuncac
Gongalves, 1980.

149

Vinda de familia catdlica, Assun¢do sempre
foi, e ainda ¢ atuante nas atividades da Igreja,
participando de varias formas, como leiga
atuante das seguintes Associagdes religiosas:
Liga de Santa Terezinha, Pia Unido das
Filhas de Maria, Apostolado da Oragdo, na
catequese e no coral da Igreja e muitos outros
movimentos (LUCENA. 2008, VII ECHE)

Em Juazeiro, a despeito da idéia
preconceituosa construida por aqueles
que ndo a conheciam, ou seja, a
imagem de um povo fanatico e adepto
de cultos hibridos das crencas afro e
indigenas, o seu povo, assim como a
elite, sdo assiduos freqiientadores dos
cultos oficiais nas igrejas catolicas. O
Padre Cicero, mesmo nao podendo
presidir a celebracdo dos cultos
oficiais, soube conduzir habilmente o
povo as praticas romanizadas na
conformidade da orientagdo da

hierarquia.

Assuncgdo é exemplo de fiel, considerada na sua condicdo de mulher e de

representante do segmento social dominante.

Assung@o aproveita mais os temas religiosos para a sua produgdo artistica. S@o

muitas ¢ bem conhecidas as suas representagoes de Jesus, do Juazeiro de 1872, do Padre

Cicero em 1871, de familiares seus - a sua tia Umbelina (1947), Amalia Xavier (1980), foto

acima — de gente amiga e paisagens entre tantos motivos.

Refletindo sobre a propria vida e sobre suas realizagdes a garota que muito cedo

perdeu os pais e parece ndo ter conhecido a orfandade, faz uma avaliagdo da contribuicdo da

prima e diretora da ENRJ Amalia Xavier, nos termos abaixo:

Amalia foi o grande baluarte da Escola Normal Rural, se ndo fosse por ela, com sua
determinacdo, ndo teria ocorrido a fundagdo e todo o progresso e o respaldo que
teve junto a sociedade cearense e brasileira. (ARAUJO, 2003).
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Assuncgdo conta que, no fim do ano de 1933, apos ter recebido do Dr.Moreira
Souza a tarefa encaminhar as agcdes necessarias a implantacdo da escola em Juazeiro, Amalia
Xavier reuniu um grupo de mogas e foi falar com o Padre Cicero para apresentar a idéia e
obter o seu aval e anuéncia. Foi dito para ele que: “A escola formaria os jovens para a vida,
lhes ensinaria conhecimentos sobre agricultura, pequenas industrias, bordados, artes
culinarias...” O padre, ja com 89 anos as recebeu muito bem, escutou atentamente a exposicao
e disse: “Amada (era como ele a chamava), foi Nossa Senhora das Dores quem enviou essa
idéia para a nossa terra. E o que nos estamos precisando!” (ARAUJO, 2003).
A ENRIJ era uma maravilha! Era muito voltada para a pratica: cultivo de hortas

\

criagdo de galinhas e de todo tipo de conhecimento ligado a terra. Davamos
assisténcia aos agricultores. O Clube Alberto Torres se destinava a isso. Alem da
instrugdo, fornecia adubo e inseticida para combater as formigas e outros insetos
que prejudicavam as plantagdes. (ARAUJO, 2003)

Nas aulas de Civilidade, as mogas aprendiam tudo sobre etiqueta: como colocar
uma mesa, a posi¢do dos talheres, os tipos de taca, para agua, vinho..No final do
curso tinhamos que provar o nosso aprendizado, faziamos e ofereciamos um jantar
para a Direcdo, professores e pais. (ARAUJO, 2003).

A elite valorizava muito estes aspectos da vida social como se fosse uma das
necessidades; buscava-se copiar os padrdes culturais aristocraticos e pequenos burgueses
espelhando-se nos costumes ainda tdo a gosto nas grandes cidades, principalmente no Rio de
Janeiro, antes centro da vida cortesa e a partir do século XIX sede do Governo Republicano.
As transformagdes politicas so6 lentamente afetaram os costumes e a cultura que conservava os

tragos refinados ao estilo .

A esse propoésito, Juazeiro era um importante centro da vida politica; o Padre
Cicero era muito visitado pelas liderancas da Regido do Cariri sobre os quais tinha forte

A . ~ . . - 77
ascendéncia, pelas representagdes estaduais e nacionais’ .

[...] a escola teve uma repercussdo tdo grande no Brasil, ao ponto de ser visitada por
varias autoridades nacionais, grandes nomes da Educacdo da época, inclusive de
Sud Menuncci, maior expoente da educagdo rural do Brasil e idealizador das
escolas normais rurais. Inclusive, a primeira turma de normalistas rurais daqui, teve
por paraninfo o proprio Sud Menuncei. (ARAUJO, 2003).

Juazeiro, pelo menos enquanto o seu patriarca viveu, era o do crescimento ¢
projecao em todas as esferas — econOmica, social, religiosa, politica e cultural, e, pode-se ficar
com uma apreciacdo feita pela propria Assuncdo durante entrevista concedida a Araujo
(2003): “Considero que a escola cumpriu o seu papel. Juazeiro e a Regido cresceram a partir

da escola”.

"7 A esse proposito ver a carta (ANEXO IV) enderecada ao Congresso Nacional solicitando apoiar a sua
indicacdo candidato ao cargo de ......... , atentando para os motivos que ele mesmo expde, os quais dao
excelente sustentagdo ao elevado status que lhe € atribuido como lideranga politica no Juazeiro e no Cariri.
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Na mesma linha avaliacdo
da missdo da Escola como “Celula
mater da sociedade”, representacio
que bem caracteriza a compreensio
de Amalia Xavier e suas discipulas,
nos diz Assuncdo a respeito da

formacao recebida neste educandario:

“As mocas que estudavam na ENRJ eram
conhecidas s6 pelo andar, a postura que

COLACAO DE GRAU da Primeira Turma de tinham, a elegincia, a forma de olhar. Elas se
Professorandas da Escola Normal Rural de Juazeiro do tornavarp excelentes dpnas de  casa,
Norte, em 28.11.1937, paraninfadas pelo professor paulista verdadeiras damas”. (ARAUJO, 2003).

Sud Mennucci, com quem aparecem na foto. Na verdade, o
prof. Sud Mennucci ndo compareceu ao ato, e apenas alguns
dias depois (em 05.12.1937) veio a Juazeiro, tendo havido
uma sessdo comemorativa. As cinco professorandas eram, da
esquerda para a direita: Maria Martins Camelo (de Missao
Velha), Ceci Borges (de Caririagu), Heloisa Coelho de
Alencar (de Barbalha), Dacilde Cruz (de Santana do Cariri) e

Neste sentido, entendia-se que a escola deveria
preparar as novas geragdes para o meio social a
que se destinavam e o destino de

A escola transformava as mogas

Maria Morei.ra — oradora (de Jpazeiro do Nprte). De acordo em “excelentes donas de casa,
com a cronica Do estabelecimento, as cinco professoras
foram contratadas como “substitutas efetivas” pelo Instituto verdadeiras damas”, é como
Educacional, Sociedade Mantenedora da Escola Normal
Rural, para lecionar nas séries iniciais do curso primario. Assungdo expressa a sua percepgdo

do perfil dos profissionais egressos da

ENRIJ.

Como no projeto oficial a proposta era formar professoras ruralistas, isto &,
professoras para educar o homem do campo, entende-se ou esperava-se que o perfil destes
profissionais deveria assemelhar-se ao de um intelectual organico da classe rural. O
depoimento de Assuncdo ¢ muito contundente e dele pode-se inferir que na escola atuava um
curriculo oculto como uma imposi¢do da sociedade sobre o trabalho dos formadores, de sorte
que o produto final — os formandos(as) - muito pouco diferia daquele das escolas normais
regulares. Teria sido a adogdo da proposta ruralista apenas um pretexto para a criagdo em
Juazeiro de uma escola de ensino secundario ainda nao existente, muito desejada e necessaria.
Diz a propria Assuncdo: “O desenvolvimento da educacdo em Juazeiro estava defasada. A
criagdo da ENRIJ se constitui numa respostas aos anseios as pressoes da juventude e das

familias pelos meios educacionais”.

As alunas formadas na ENRJ tinham mercado de trabalho assegurado na propria
escola, de maneira que, para aquelas que quizessem trabalhar e cuja familia o permitisse,

havia colocagdo certa nesta ou em outras escolas da cidade ou das suas cidades de origem.
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Neste sentido a escola preparava suas alunas para insercao na sociedade de forma produtiva.
As informagdes colhidas no trabalho de campo onde o pesquisador conversou com grande
numero de ex-alunas de formag¢do mais recente ddo conta de que a expansdo da rede de ensino

escolar absorvia todo o contingente de normalistas formadas pela ENRJ.

Nas escolas onde pontificavam, estas ex-alunas galgavam postos administrativos
ou de gestdo escolar, e, ndo raramente se saiam muito bem. Para isto, concorria a percepg¢ao
de que era preciso dar continuidade aos estudos, aperfeigoar os conhecimentos. Em relacdo a

esta percep¢ao de que a formacgdo deve ser continuada, Assung¢ao informa:

[...] Fiz até um curso de Aperfeicoamento na Escola de Agronomia, chamava-se
Projeto CADES, para poder lecionar no Secundario. Alem de tudo isso, exerci o
cargo de vice-diretora da Escola. Sentia-me muito bem, entregava-me de corpo e
alma. (ARAUJO, 2003).

A professora Maria Socorro Lucena Lima, privou da companhia de Assuncao
neste percurso de constru¢do de conhecimentos e saberes, os quais, elevados pela experiéncia
enriquecida pela reflexdo e pela solidariedade humana que brota nos seus atos e se transforma
em sabedoria. diz dela A respeito de Assumg@o, da sua pratica como docente, como gestora,
como profissional, pessoa humana e cidada, na categoria de amiga e de pesquisadora atenta,

diz dela esta professora:

Assuncdo Gongalves construiu no tempo, um conhecimento que se transformou em
sabedoria, que extrapolou os limites da sala de aula, ganhou espagos na sociedade.
Ensinar, para ela ficou sendo mais uma das suas contribui¢des para uma arte maior,
que ¢ a estética da vida, a sensibilidade de partilhar a beleza nas atividades que
realiza. (LIMA, 1998, p. 7).

Nao faltam apreciadores das nobres qualidades da pesquisada, uma outra asmiga
diz, com muita propriedade:

Maria Assung@o que nome, que sina!

Resplandecente como uma flor amarela, sob o sol a pino, ela anima a vista de quem
a visita. E a vida dos que convivem e aprendem com ela a arte de ser feliz. Em
torno dela a vida ¢é festa.

Mulher de muitos dotes: pinta, borda e encanta, e com fios de seda tece as mais
lindas e coloridas rendas filigramas de seu pensamento.

Doce artista do sublime, tudo nela é imenso, fértil, luminescente: memoria, mente,
o amor pelas coisas do espirito e por sua gente.

Mae de finas mogas, avd de muitos mogos, mestra de todos nos que aprendemos
com ela os mistérios do conhecimento e da existéncia, o legado do Padre Cicero, o
porvir de Juazeiro.

Em sua casa-oficina vivemos uma espécie de encantamento: de 14 saimos sempre
mais nos do que quando entramos. Fitando suas maos que falam, levitamos no seu
SOrTiso, passeamos no seu pensamento, rejuvenescemos, como ela, a bordo do seu
maior invento: o tempo.

Leve, livre e solidaria, a pintora que fincou a Fazenda Tabuleiro Grande (Juazeiro
antigo) no para sempre da iconografia juazeirense, ¢ a escultora e professora que
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modela bolos de aniversario de rara beleza artistica, verdadeiras obras-primas. Nao
¢é exagero dizer: Assungdo é uma feliz expressao da divina criagao.

Este grande ser humano, para quem a vida ndo cansou “o mal ¢ da idade justifica-
se” hoje, 1° de junho de 2006, completa, junta, soma e reparte com todos nds que a
amamos, 90 anos de sabia existéncia. Que sorte a nossa!

Autora: Dodora Guimarae’s.

8 GUIMARAES, Dodora, In. GONCALVES, Assungdo. O Padre Cicero que eu também conheci. Juazeiro do
Norte - CE: Tupigraf, 01/06/2006.
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4.3 A eterna normalista

Valba Gondim de Sousa (Egressa com turma de 1950)

Quem faz e acredita em si e nas pessoas com
quem divide as tarefas, faz acontecer, termina
vencendo

Valba gondim de Sousa

Narrar a propria trajetoria de vida, mais que uma simples tarefa de recordagao,
significa olhar para as experiéncias do passado e repensa-las com imagens e idéias de hoje,
refazé-las, reconstrui-las. O resgate da historia de vida cotidiana pessoal, familiar, escolar,
religiosa, profissional, requer que se lance mido da memoria como fator dindmico na interagao
entre o passado e o presente.

Para elaboragdo de sua historia de vida, Valba procurou assumir uma postura de
distanciamento do objeto, explicando para o leitor: “Para se falar sobre uma pessoa, ¢
necessario que sua origem seja lembrada fazendo-se um elo entre o ontem, comparado a terra
ingreme, a pique, com o inconcusso que confirma a certeza do hoje”. Ela demonstra, também,
perceber a importincia historica que representa o registro de sua experiéncia de vida e
formacao dizendo que interessa: “[...] memoriar uma trajetoria de vida que ficara na facindia
da historia, com passagens incontestaveis, alegres, notaveis, da vida de uma pessoa que, como
a qualquer outra, aconteceu como numa pelicula de cinema”.

Valba nasceu no ano de 1932 numa entdo pequena cidade no Sul do Ceara. Filha
de Julio Barreto Gondim, fazendario durante longos anos de sua vida, o qual, ndo continuando
os estudos passou a auxiliar o pai na farmacia. No entanto, logo ele foi nomeado Coletor de
Rendas, passando a responder, no seu percurso profissional, pelas Coletorias de: Jardim,
Assaré, Santana do Cariri, cada uma a sua vez, e, finalmente, por Juazeiro do Norte, onde se
aposentou. Pessoa bastante inteligente, musico, cantor ¢ orador por exceléncia. Sua mae,
Luzia Nilza Alcantara Gondim, cursou o Ginasio no Colégio Santa Tereza de Jesus, no Crato.
Interna, pois, morava na cidade de Varzea da Conceicao. Deixou os estudos para casar-se com
0 seu pai, na cidade de Jardim onde o seu irmao Dom Manoel de Alcantara era Vigério79.

Na memoria de Valba as lembrangas que afluem revelam significativos registros
da vida campesina, embora ela tenha nascido na cidade e nela sempre residido: “Jardim,
cidade de Santo Antonio, que a frente da sua bela Matriz, ergue-se a belissima imagem de
Nossa Senhora das Gragas, expandindo das maos, gracas aos jardinenses”. Diz ela, referindo-

se a sua querida cidade natal:

7 As informagdes sobre os pais foram fornecidas pela propria entrevistada e filha Valba Gondim de Sousa.
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[...] fica ao sopé da Serra do Araripe, alcatifada de longos tapetes verdejantes.
Cercada de engenhos de cana de agtlicar e canaviais, que ao soprar do vento, seus
penddes roxos indicav.am que a cana estava madura para o corte das moagens.
Estes se confundiam com a fumaca das chaminés que subindo ao céu, saiam e
saiam, cheias de si, numa elagdo tdo sublime, anunciando o atitar do inicio da nossa
maior industria o fabrico da rapadura. Que saudade dos passeios aos engenhos...
Este recorte pode ser interpretado como um indicio de que a atividade econdmica
que dava sustentagdo a vida social, inclusive a urbana, era de natureza agricola. Ao mesmo
tempo, reflete a harmoniosa integracdo entre a vida rural e a urbana em todos os seus

aspectos, dentre os quais vale salientar o econdmico e o cultural.

Para situar a sua familia no contexto regional, diriamos que ela pertence as estirpes
tradicionais dos Gondins e Alcantaras, envolvidas historicamente na construgdo da sociedade
local e regional. O seu avé José Caminha de Anchieta Gondim, ou como era conhecido, o
Coronel Dud¢, exerceu lideranca natural na comunidade destacando-se pelo servigo a ela
prestado na sua farmacia através da sua bondade para com os menos favorecidos pela sorte e
de conhecimentos praticos de medicina. Personificado pela sua cultura jornalistica, exerceu
magistério no Colégio 24 de Abril e no Ateneu Jardinense, em Jardim, no inicio dos anos 20 ¢
fins dos anos 30. Durante a ditadura Vargas esteve a frente da Prefeitura Municipal de Jardim
(1935-1947). Ao contrario do que se diz dos coronéis do sertdo, ele era um homem pacifista,
manso, mas, “muito matreiro em militdncia politica” como afirma o escritor Januario Alves

Feitosa no seu livro “Eméritos cearenses que honram a nossa historia”.

Pertencendo a um nucleo familiar de numerosa prole, Valba situa-se nele como o
sexto nascimento entre os doze que houveram. “Cresceu junto a familia dos avos paternos,
porem visitava bastante sua familia materna na cidade de Varzea da Conceicdo, privando com

muito amor com seu tio Monsenhor Alcantara, vigario em Jardim”.

Como as outras entrevistadas, Valba ¢ oriunda da Regido do Cariri, partilhando
com elas a mesma historia e a mesma cultura, o que, cré-se ter sido colocado com clareza em
capitulo anterior quando se procurou situar o contexto para a finalidade de anilise e
interpretagdo do material colhido. Dessa forma, aplica-se também para este caso a descri¢do
feita sobre a vida em comunidade, tendo como pano de fundo uma cultura fortemente
orientada pela tradi¢ao e imbuida de valores patriarcais e religiosos ja abordados.

Valba, crianca alegre, freqiientava a igreja com assiduidade por ser filha de uma
familia religiosa. Fez a primeira comunhdo aos cinco anos de idade e¢ além da
religiosidade, tinha no sangue o dom da arte: cantar, dangar, fazendo parte em

varios bailados que suas tias, estudantes na capital, Idelzuite e Djani, nas férias,
alegravam a pequena cidade.



156

A educacdo feminina era concebida aliada a uma so6lida formacgado crista. Neste
sentido a formagao cristd ¢ formacdo catdlica, forma de religiosidade praticada na sociedade
quase que com exclusividade. A formacdo moral oferecia modelos socialmente ajustados na
construcao das vidas de homens e mulheres. A religido refor¢ava os papéis sociais e os ideais
que os orientavam; no caso das mulheres o recato, o pudor, a busca constante da perfeicdo

moral (virtude), a aceitacao de sacrificios, a a¢ao educadora dos filhos e filhas.

Alfabetizada em escola particular, com a criacdo de uma Escola Paroquial, o
Instituto Santo Antonio, onde os alunos podiam cursar do 1° ao 3° Ano Primario, Valba foi
nele matriculada. Olhando para aquela escola ela faz referéncias positivas: “Uma escola ativa,
rica de um admiravel curriculo. O dia da Patria era comemorado com um desfile pelas ruas e
pracas; engalonada com seu fardamento elegante, juvenil, a comecar pelo chapéu em grande
estilo, ela participava do evento”. E acrescenta: “Ali, viu nascer e entender o que era uma
educacgao eclética”. Teriam estas vivéncias influenciado nas escolhas que Valba fez na sua
vida posterior? As suas recordagdes atestam como estas primeiras experi€éncias em relagdo a
escola foram indelevelmente registradas no subconsciente infantil, aflorando em momentos
posteriores na jovem e no adulto, com forga insuspeitavel, influenciando as escolhas, ou

melhor, na determinacdo do percurso que como sujeito imprimiu a sua trajetoria de vida.

No Instituto Santo Antonio Valba cursou o 1° e 2° Ano Primério. “Veio para
Juazeiro do Norte, porque sua tia Beatriz Santana num momento de carinho fez com que ela ja

comegasse a freqiientar uma escola de maior estirpe”.

Tia Beatriz ndo teve filhos, mulher nobre, auténtica altamente religiosa. Tio
Juvéncio, criatura simples, afavel, impunha-se pela posicdo de Juiz de Direito,
cidaddo de grande valor social, chegou a ser Desembargador, mas ndo residiu na

capital, pelo seu valor humano permaneceu em Juazeiro do Norte.
A Tia Beatriz era irma do seu pai, filhos do primeiro casamento do seu avo
Coronel Daudet, ¢ esposa do Dr. Joaquim Juvéncio de Santana, Juiz de Direito da Comarca de
Juazeiro do Norte, a época. O casal estava em Jardim para comemorar com a familia o dia de
Ano Novo. Num rasgo de afetuosa generosidade, decidem trazer consigo a pequena Valba,
para continuar a sua formagdo escolar em Juazeiro, mesmo que ainda estivesse distante o
inicio das aulas, que seria somente em marco. Quando se deseja muito algo que esta concorde

aos principios mais elevados de uma cultura ou de um povo, facil se torna encontrar motivos

que justifiquem a realiza¢do das a¢des neste sentido. Dentre os possiveis argumentos para
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explicar a iniciativa de seus tios, Valba apresenta o de que: “Dessa forma, a sua prima
Teresinha, pois ainda ndo sabiam que eram irmas, teria uma amiga para passear, brincar,
patinar”. Procurando dar uma explicacdo também para a decisdo tomada por seus pais, Valba
informa: “Seus pais com?sentiram, mas, ndo acharam muito bom”. Como que aprovando e
refor¢ando, na atualidade, com o aval da histdria, a informante acrescenta: “Porém seus tios,

de grande responsabilidade, lhe assumiram passando entdo a ter mais uma filha”.

Ainda garota a personagem central da trama que nos interessa conhecer muda-se
para Juazeiro em janeiro de 1943. O adulto que hoje narra a propria trajetoria de vida assume
a personagem que passa a ser o sujeito do discurso, falando na primeira pessoa na
continuidade do relato de sua experiéncia de vida.

Tenho 10 anos de idade. Aqui houve uma brusca dicotomia da infancia: da cidade
natal, onde aprendi a valorizar o convivio da familia e a amar a ecologia da terra de
uma economia tropical, agro-ecoldgica, a ver o sertdo, os currais, os agudes, montar
a cavalo, o que fui deixando de lado para continuar a infancia na terra do Padre
Cicero.

A evocacdo das lembrangas da sua infincia traz sempre imagens da vida rural, as
quais se sucedem de forma recorrente evidenciando a antecedéncia de uma relagdo ecoldgica,
e um enraizamento firme da narradora no seu contexto historico-social. A assimila¢ao da
cultura e da geografia deste contexto fora assim uma conseqiiéncia natural, mas, a busca de
sentidos conduz a percepgao do processo de socializagcdo dos novos atores sociais apontando
na dire¢do de novos horizontes e valores que vao se transformando em eixos condutores que

se consolidam ancorados nas praticas culturais e educativas.

Uma nova cidade, maior e mais progressista; muitas pessoas desconhecidas, a
distancia geografica entre as residéncias desviam, inicialmente, a percep¢do da distancia
social que vai se instalando entre os citadinos. O mesmo pano de fundo cultural ¢ a mesma
posi¢ao social, ja que os clds sdo regionais. A forma de inser¢do do Dr. Juvéncio Santana em
Juazeiro, o seu status profissional, exclui a possibilidade de ser interpretado como adventicio,
e, menos ainda, como sertanejo € romeiro, categoria na qual costuma ser classificada quase

toda a populagdo adventicia da cidade santuario.

Envolvida na trama que vai sendo tecida para a histéria do Juazeiro, Valba
reconhece em si sentimentos € emogdes ainda ndo experimentadas no momento em que se
declara: “Chorava com saudade do lar paterno, porém, fui me acostumando. Também, tinham
as férias, e, meus pais vinham muito ao Juazeiro”. Os seus olhos ainda ndo podiam vislumbrar

o brilho do sucesso que lhe estava destinado, mas, o seu coracdo puro de crianga ja estava
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sintonizado com o futuro, do qual ela esperava muito. Ela confessa:

Vamos ao que uma jovem cheia de esperangas de ser uma Professora Normalista e
ruralista correu atras e venceu, o atitar pela pequena chama que palpita em nossos
coragdes. Fui estudar em Juazeiro na Escola Normal Rural, no Grupo Rural
Modelo, fundado por Dona Amalia Xavier para acolher o curso primario. A
matricula foi no 3° Ano Primario no ano de 1943.

O ensino na Escola Normal Rural estava estruturado de acordo com a legislagdo
pertinente. O aluno(a) apods frequentar com aproveitamento os cinco anos do curo primario,
enfrentava um “gargalo” denominado Exame de Admissdo, que se constituia numa avaliagao,
de natureza seletiva, que assegurava aos bem sucedidos o acesso ao Curso Complementar;

este, de carater propedéutico, antecedia o ingresso no Curso Normal.

Cursei o0 3°, 4° e 5°, submeti-me ao Exame de Admissdo, neste, classifiquei-me em
1° lugar, trazendo comigo um clareo de vitdria, ingressando no Curso
Complementar, que se constituia de dois anos (ginasio incompleto). Venceu assim a
primeira etapa da tarefa estudantil a pequena jardinense.

A obrigatoriedade dos exames de admissdo ao ensino complementar, no qual se
exigia conhecimentos jamais fornecidos pela escola primdria, importava em reconhecer a
nulidade desta. De fato, para submeter-se ao exame de admissdo ndo era exigido do candidato
a comprovacdo de haver cursado os cinco anos do ensino primdrio; era freqiiente professores

particulares oferecerem cursos preparatdrios para este processo seletivo.

A reforma Francisco Campos, efetivada através de varios decretos™ (1931/1932),
teve o mérito de haver conferido estrutura organica nacional ao ensino secundario, comercial
e superior. Antes dela, o que havia eram os sistemas estaduais, que ndo se articulavam com o
sistema central at¢é mesmo porque ndo havia uma politica nacional de educagdo. Este foi um
dos principais alvos das criticas do movimento renovador. Nesse contexto, o ensino
secundario, quase sem organizag¢do, nao passava de curso preparatdrio de carater e alcance

meramente propedéutico.

A exposicao de motivos da proposta de reforma apresenta como finalidade do
ensino secundario “[...] a formag¢do do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional constituindo no seu espirito todo um sistema habitos, atitudes e comportamento que
o habilitem a viver por si e tomar, em qualquer situacdo, as decisdes mais convenientes ¢ mais
seguras” (ROMANELLI, 1983,.p.135). Isto resultou na implantagdo de um curriculo

enciclopédico, denotando uma distorcdo das fungdes da escola secundaria e uma

80 A reforma do ensino secundario referenciada foi proposta inicialmente pelo Decreto n° 19.890, de 18 de abril
de 1931 e consolidada pelo Decreto n® 21.241, de 04 de abril de 1932.
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caracterizacdo nitidamente elitista. Aliado ao rigido e exigente sistema de avaliagdo tornava-

se o processo de escolarizagdo altamente seletivo.

Em relacdo ao curso secundario, estabelece o curriculo seriado; freqliéncia
obrigatoria; dois ciclos, um fundamental (de 5 anos) e outro complementar (de 2 anos), ¢ a
exigéncia de habilitagdo neles para ingresso no ensino superior; equipara¢do de todos. Os
colégios oficiais foram equiparados ao Colégio Pedro II (escola de referéncia) mediante a
inspegao federal®' conferindo esta mesma oportunidade, nos mesmos moldes, as escolas

particulares (ibidem p. 135).

Entretanto, a reforma cria um ponto de estrangulamento no ensino médio, para
todo o sistema educacional. Os cursos profissionais (a reforma sé cuidou do ensino comercial)
ndo tinham nenhuma articulagdo com o ensino secundario ¢ ndo davam acesso ao ensino
superior. S6 o ensino secundario possibilitava esse acesso. Ora, a ENRJ era uma escola
profissional, oferecendo o ensino primario e o curso de formagdo de professores ruralistas -
Curso Normal Rural. Aconteceu, portanto, que a reforma deixou marginalizadas essas duas
modalidades de ensino e os outros ramos do ensino profissional. Na pratica a reforma
organizou o sistema educacional das elites. Talvez seja esta uma das fortes razdes que
orientava a demanda social de educagdo em dire¢do ao ensino académico, desprezando o

ensino profissional, que era interpretado como “gindsio incompleto”.

Em abril de 1942 foi promulgada a Lei Organica do Ensino Secundario, também
conhecida como Reforma Capanema, instituindo um primeiro ciclo com a duracio de quatro,
denominado ginasial; e um segundo ciclo, em duas modalidades, com a duracdo de trés anos:
o curso classico e o curso cientifico. Este ultimo ciclo na reforma Francisco Campos
apresentava trés opcdes. Os novos curriculos estabelecidos pela lei demonstravam, segundo
Otaiza Romanelli (1983), uma "preocupagao excessivamente enciclopédica e a predominancia

das matérias de cultura geral e humanistica".

Talvez por influéncia do contexto marcado pela eclosdo da Segunda Guerra
Mundial, nesta ocasido foi instituida a educagdo militar para os alunos do sexo masculino,
com diretrizes pedagogicas fixadas pelo Ministério da Guerra; ¢ recomendada a limita¢do das
escolas mistas e que a educacdo secundaria da mulher se fizesse em estabelecimento de
freqiiéncia exclusivamente feminina. Esta Lei também reafirmou a educacdo religiosa

facultativa e a educagdo moral e civica como matéria obrigatoria. A Reforma Capanema,

81 A reforma estabelece normas para realizagio da inspecdo federal e cria a carreira do inspetor; organiza a
estrutura do sistema de inspeg@o e equiparagdo de escolas.
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permaneceu em vigor até a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em

1961.

Juazeiro ja contava, a essa altura, com o Ginasio Salesiano, que fora criado em
1942, destinado a educagdo de meninos; ¢ o Ginasio Santa Terezinha, criado em 1947, para a
educacdo de meninas. Como as trés escolas eram particulares, a populacdo esclarecida dessa
limitacdo do ensino da ENRJ prefere matricular seus filhos nos dois ginasios que ofereciam
formacdo académica. A andlise dos dados da matricula permite verificar a queda destes
nimeros nos anos seguintes ao inicio do funcionamento das escolas citadas. Por esta razdo a
ENRIJ comega a entrar em crise financeira apos a criacdo do colégio feminino em 1947, a qual
se agrava no inicio da década de 1950, tornando-se insuportavel depois do ano de 1952
(OLIVEIRA, 1984). Em virtude da evasdo de matriculas, a sua diretora se v€ obrigada a
propor uma reforma do curriculo escolar, a qual foi implantada em carater experimental em
1954 e efetivada em 1955, apds sua aprovagdo pela Diretoria do Ensino Rural. Esta reforma
introduzia o Curso Secundario de quatro anos no lugar do Curso Complementar de dois anos.
Na ocasido também o Curso Normal Rural foi transformado em Curso Técnico Rural, com a
duracdo de dois anos.

Deparei-me com o importante curso Normal Rural mais trés anos de estudos
continuando nos bancos escolares a receber uma educacgdo eclética, cujo sistema
filosofico aproveita o que ha de melhor nos demais sistemas; aprendi a descobrir o
angulo bom das pessoas que a educag@o académica proporcionou-me fazendo do
estudo na Escola Normal caracteristicas diferentes, valorosas, ensinando-nos a
altivez, a elacdo e elevagdo de espirito.

Como escreveu Simone de Beauvoir na sua obra O Segundo Sexo, “ninguém
nasce mulher; torna-se mulher” (DE BEAUVOIR, 1970). Aprende-se o conjunto de Atitudes,
comportamentos e papéis sociais que numa determinada sociedade e numa determinada época
sdo atribuidos as mulheres, em razdo ter nascido biologicamente mulher. Na ENRJ ensinava-
se as alunas/mogas um modo de se portar e comportar, de falar, de escrever, de argumentar.
Aprendia-se os gestos, os olhares modestos e decentes, as formas apropriadas de caminhar e
sentar. Por extensdo, através de multiplos dispositivos ia-se criando/ensinando “um jeito de

ser professora”.

Esses e outros fatos similares suscitam a questdo do género, do ser mulher.
Algumas concepgdes acerca da profissionalizagdo da mulher insistem em permanecer
inalteradas, apesar de todas as modifica¢des ocorridas no magistério primario. H4 como que

uma sexualizacdo das profissdes, presente até hoje.
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O gostar e a facilidade de lidar com criancas continuam sendo uma marca
estereotipada ainda com forca para encaminhar as mulheres para o magistério primario.
Nenhuma outra profissdo ¢ tdo familiar a seu aprendizado enquanto mulher. A sintonia
professora-mulher-feminino ¢ aprendida cedo e permanece viva através dos anos. Parece que
ao escolher ser professora, subjetivamente, esta escolhendo o ser feminino ou, ao nao escolher
profissdes ditas femininas estaria colocando em risco o ser feminino.

Mogas que se educavam na Escola Normal tinham caracteristicas diferentes: no
vestir, falar,, andar. Tinham virtudes no coragdo, com sua maneira eloqiiente,
despojada. Eramos originais e arrodeadas de lampejos que a fina educagdo ali
recebida, orientada por Dona Amalia, orientadora educacional por exceléncia,
atitudes inabalaveis como o dlveo do rio, derramou sobre nos.

O curriculo escolar contemplava a formacao de atitudes e habitos denominados
“boas maneiras”, critérios de auto-regulacdo da conduta que as jovens carregavam “com elas”
levando a escola, a qual era de muitas formas “incorporada” e/ou ‘“corporificada pelas
meninas ¢ mulheres, nem sempre na dire¢cdo apontada nos discursos oficiais, ja que estas
jovens também constituiam resisténcias, na subversdo dos regulamentos, na transformacao
das praticas. O prestigio de algumas institui¢des, a for¢a da tradi¢do atuando nas mesmas,
agiam como forgas motivadoras e controladoras dos comportamentos. Manter a tradi¢ao era
um motivo pelo qual se sacrificava a vontade de fazer e de ser diferente, em verdadeiros atos
de auto-regulagdo. As alunas faziam esfor¢o para manter a tradicdo da escola, de forma que,
nas cidades onde havia mais de uma escola, se estabelecia verdadeira competicdo neste
sentido. Alids, o objetivo da disciplinarizagdo ¢, em ultima instancia, a auto-regulagdo dos
sujeitos. As praticas normativas constituiam um conjunto de critérios de auto-regulacdo da
conduta que as jovens carregavam “com elas” levando a escola para além dos seus muros de

forma incorporada.

Complementando uma sélida formag¢do ndo podia ser dispensada a continua
orientagdo religiosa no sentido de reforcar a boa conduta e os “bons costumes” exigidos nos
regulamentos de admissdo de estudantes. Em nome destes, as escolas discriminavam,
excluiam as criancas de lares e familias ndo constituidas regularmente através do casamento
religioso; o casamento civil, sozinho, ndo era suficiente, nestes casos, 0s consortes eram
vistos como “contratados”, situacdo muito proxima dos que ndo eram casados, € que nestes
casos eram denominados de “amancebados” por viverem, do ponto de vista legal, em relacao
de mancebia. Hoje este tipo de relagdo ¢ classificado como “relacdo estavel”; € amplamente

aceita pela socialmente e reconhecida legalmente para fins de direitos (beneficios
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previdenciarios e heranga).

Para muitas pessoas a professora ¢ associada a imagem de mulher feia, pouco
graciosa, solteirona, retraida, etc. A idéia de vocacdo se apdia na logica que se apdia na
compreensdo do magistério como fungdo adequada as mulheres e na aproximagdo dessa
funcdo a maternidade. Assim, para aquelas a quem a maternidade fisica, por algum motivo,
parecia vedada, a escolha do magistério representaria a possibilidade de sublimacdo do
1134 . 99 . ~ L 13 ~

instinto materno”, cumprindo essa funcdo feminina ao se tornarem professoras, como “maes

.. . 2 . c 1z . ~

espirituais” de seus alunos e alunas®. Texto representativo desta idéia foi buscado na Oragéo

dos Mestres de Gabriela Mistral: “Da-me que eu seja mais mde do que as maes, para poder
amar e defender, como as maes, o que ndo ¢ carne da minha carne”.

Oragdo do Mestre: Senhor! Tu que me ensinastes, perdoa que eu ensine e que tenha

o nome de mestre que tivestes na terra. Da-me o amor exclusivo de minha escola:

que mesmo a ansia da beleza ndo seja capaz de roubar-me a mina ternura de todos

instantes. [...] Da-me que eu seja mais mie do que as mies, para poder defender,

como as maes, o que ndo ¢ carne da minha carne. Da que eu alcance fazer de uma

das minhas discipulas o verso perfeito e deixar gravada na sua alma a minha mais

penetrante melodia, que assim ha de cantar, quando meus labios ndo cantarem mais.

Para algumas mulheres, esta era vista como a Unica forma possivel de “dar a luz”.
Embora as representagdes sociais tenham poder estruturante da realidade e sejam produtoras

de posigdes na sociedade, este ndo foi, certamente, o caso de Valba, a qual aliava ao natural

vico da juventude a beleza fisica desejavel por uma jovem.

Esta linha de pensamento se aplica mais ao Século XIX, e a periodos historicos
bem anteriores a fundagdo da ENRJ. Desde o inicio do século XX se percebe a consolidagao
da feminizacdo do magistério evidenciada pela maciga presenca feminina nas escolas
normais, que tém suas salas de aulas e corredores povoadas pelas graciosas jovens, em grande
parte, pertencentes a elite, que orientadas por seus pais freqlientam estes cursos para serem
informadas sobre os mais recentes conhecimentos produzidos nos campos da sociologia,
antropologia e psicologia e aplicados na ‘“arte” da educacdo de criangas. No entanto, ¢
amplamente reconhecido que estes cursos também tém a funcdo de preparar estas jovens para
as responsabilidades do casamento, a0 mesmo tempo em que as preserva de contrair
matrimonio precocemente, sem a necessaria e esperada maturidade para as fungdes de dona

de casa e mae.

No inicio do século XX a afetividade passa a ser considerada fundamental na

82 Oragdo do Mestre — Gabriela Mistral apud Lopes, E.M. A educagio da mulher: a feminizagio do magistério.
Teoria e Educagdo, 1991. n. 4, p. 36.
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educagdo das criancas por seu carater “facilitador” da aprendizagem. Isto ¢ valido para a
escola e para o lar. A incorporagdo das disciplinas psicologia, puericultura, higiene escolar no
curriculo escolar estariam contribuindo para a formacdo da moderna mestra e seu valor

também € inquestionavel como preparagdo para o casamento e maternidade.

A experiéncia de Valba expressa na sua narrativa, serve para ilustrar o valor da
formacgdo escolar oferecida nos cursos normais, onde as jovens tinham oportunidade de
ganhar experiéncia e amadurecerem, sob os olhares atenciosos e orientagdes cuidadosas das

mestras:

A educagdo familiar foi sobremaneira continuada nos bancos escolares, eclética,
aproveitando o que havia de melhor num desafio a satisfazer as presentes
necessidades para continuar no futuro ingreme, ladeirante, subindo os pincaros da
gloria. Alunas tomando em cada ano de estudos, extraordinarias posigdes na vida:
eficientes, organizadas, inabalaveis, disciplinadas para depois no lar, adquirir a
posicdo da responsabilidade de mae, esposa, dona de casa, coragem para agir e
atuar depois dos cinco anos de curso de 2° grau e cinco primarios.

O amor, indicando na dire¢do do casamento, e este, enquanto possibilidade e/ou
alternativa, surge na vida de Valba quando, aos 15 anos, ela conhece o rapaz que veio a ser
mais tarde o seu marido. Isto, em um momento no qual todas as suas energias estavam
voltadas para um unico objetivo. Diz ela: “E concomitantemente o que me aconteceu? Sem
planejamento como num sonho quase inconcluso, foi assim: € necessario que se diga, sem
planejamento na minha missdo de estudante, incolume, livre de outro pensamento a ndo ser o

de ser professora”.

Valba narra como surgiu e se desenvolveu a sua relacdo afetiva com Luis, a qual
teria como culminancia o enlace matrimonial, no dia da formatura, e a constituicao solida de

uma familia.

Conto agora 15 anos de idade, chega para clinicar um rapaz filho da cidade de
Lavras da Mangabeira, odontologo, que se diga elegante, ndo fugindo aos olhos da
mocidade feminina juazeirense. E os fatos aconteceram nas entrelinhas da vida
como sinal de dom de Deus, no canto dos passaros e no perfume das flores. E como
num amor a primeira vista, nos vimos, num olhar, um gesto, no sorriso o siléncio
que resolveu tudo, nos fazendo entender a mensagem que vinha do céu e logo o
amor foi um sinal enviado por Deus como um livro que nos ajuda a superar, que
nos encoraja ao didlogo inconcusso, firme, inabalavel como um alveo, até o
casamento que aconteceu no dia da colagdo de grau e durou 57 anos.

A historia de Valba tem o valor de esclarecer como costumava acontecer até o fim

dos anos 40. Para reforgar este ponto de vista, pode-se usar o recurso do cancioneiro quando
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diz: /[...] Mas a normalista linda/ Ndo pode casar ainda/ So depois de se formar [...]” ; assim,
como no cancioneiro, na vida real, o também jovem odontélogo precisou esperar trés anos
pela formatura de sua escolhida, para poder realizar o sonho do casamento, o qual foi marcado

para acontecer justamente no mesmo dia da Colacdo de Grau dela.

Valba ingressa no magistério em 1954, como professora primaria, acumulando a
partir de entdo as novas responsabilidades de mestra com as de mulher casada, isto ¢, de
esposa e dona de casa. Mas, como a familia ja se completara com a presenca de dois filhos,
dos quais ela era mae orgulhosa, estava formado o cenério tipico no qual se movem as

professoras, € de maneira geral as mulheres trabalhadoras.

Inicialmente designada pela direcdo para regéncia de classes no ensino primario,
rapidamente ganha experiéncia e seguranca, as quais influenciam a decisdo de Dona Amalia,
diretora da escola, de convidd-la para ministrar a disciplina Educacdo Fisica no Curso
Complementar. Valba assume corajosamente, alids, esta ¢ qualidade que nunca lhe faltou, e
hoje ela confessa: “valendo aqui o que suscitava na crianga o dom da arte”; mas, a sua
coragem esta aliada a responsabilidade e a ética, de forma que, estes elementos conduzem a
uma decisdo que a impele para a continuidade de sua formacdao docente inicial; como ela
mesma explica: “Para que ficasse mais tecnicamente a par da atualidade do ensino, iniciei o

curso de Educacdo Fisica pela CADES™, na Capital”.

O esforco no sentido da qualificagdo resultou de forma benéfica, pois
imprevisivelmente, “No ano de 1970 foi aberto um Concurso de Provas e Titulos em
Educacdo Fisica, de acordo com a Portaria n° 12/70 (DOE de 25/09/70) da Secretaria de

Educacao do Estado do Ceara. Eram ofertadas 06 (seis) vagas e eu fui aprovada em 3° lugar”.

¥ Normalista, composi¢do de Benedito Lacerda e David Nasser, gravada por Nelson Gongalves.

$ Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario-CADES, surge em fungio do crescimento da
demanda pela educagdo como veiculo de ascensdo social, e do conseqiiente crescimento da oferta de vagas,
levando a improvisagdo de professores entre os profissionais liberais (advogados, farrnacéuticos, médicos,
engenheiro) padres e normalistas, ocasionando a queda da qualidade do ensino. Foi criada pelo Decreto n°
34.638, de 17 de novembro de 1953, com objetivo elevar o nivel do ensino secundario, e, a0 mesmo tempo,
difundi-lo. Entre 1946 e 1955, para obter o direito de lecionar nas regides onde ndo houvesse disponibilidade
de professores habilitados pelas Faculdades de Filosofia, em eram realizados exames de suficiéncia, de acordo
com o Decreto-Lei n® 8.777, de 22/01/1946. A partir de 1955, os exames de supléncia passam a ser
regulamentados pela Lei n® 2.430, de 19/02/1955. A Portaria Ministerial n® 115, de 20/04/1955, baixa
instrugdes estabelecendo que sempre que possivel os exames sejam antecedidos por cursos intensivos para
orientagdo dos candidatos. Estes cursos eram realizados pela CADES, e os exames passaram a ser de
competéncia da Diretoria do Ensino Secundario-DESe, do Ministério da Educagdo e Cultura (ABREU, 1960).
As agdes da CADES declinam de 1964 a 1970em razdo dos governos militares priorizarem o setor econdmico
sobre o social e, ao mesmo tempo, pelo enfraquecimento da classe politica que poderias fazer pressdao
favoravel ao setor social. Pode-se supor que a CADES desapareceu com a “Reforma Administrativa” do
servigco publico no Brasil — Decreto-Lei n° 200, de 25/02/1967, complementado pelo Decreto-Lei n° 900, de
29/09/1969.
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Logo Dona Amalia me solicitou para responder pela Vice-diretoria do turno
vespertino em substituicdo a Professora Vilalba Pita. E assim continuei no turno
matutino como professora de Educagdo Fisica e Vice-diretora no turno vespertino.
Nesse tempo eu ja tinha sido nomeada professora do Ensino de 2° Grau.

A historia profissional de Valba representa a historia de tantas outras mulheres,
mas, principalmente, das professoras, que como ela, por definicdo propria tendo em vista a
sua emancipagdo e realizagdo como ser humano ou por determinacdo das circunstincias
econ0micas ¢ sociais, tal como a subsisténcia; ou em outros casos ainda, quando sdo
mobilizadas para trabalhar fora de casa, ingressando no mercado de trabalho para atender as
demandas deste, como reclamos da sociedade urbana que cresce, se moderniza e precisa da
contribuicdo cada vez maior dos cidaddos. Em todos estes casos, por motivos internos ou
externos ao grupo familiar, mas sempre determinados pelo processo de crescimento e
desenvolvimento econdmico-social, cada vez mais as mulheres tém sido chamadas a
participar como forga de trabalho ativa/produtiva resultando também dessa atividade
importante e indispensavel contribui¢do para a renda familiar. E o que acontecia em Juazeiro.

Como Vice-diretora fiz um curso de Licenciatura Curta em Pedagogia continuando
os estudos na Universidade Regional do Cariri-URCA, ndo me fale em datas), mas,
parece que a conclusdo da Licenciatura Plena em Pedagogia, na URCA, foi em
1984. Por fim, minha carreira profissional culmina com a minha nomeagdo como
Diretora Geral do proprio Centro Educacional Professor Moreira de Sousa, no ano
de 1980. L4 fui aluna, professora, Vice-diretora e Diretora Geral.

A este respeito, Valba conta que certa vez Dona Amalia lhe perguntou: - Valba,
como vocé conseguiu administrar esta escola com mais de trés mil alunos, professores,
funciondrios?” Como se ja esperasse, tinha a resposta pronta para tal pergunta, ela respondeu:
“Em primeiro lugar o exemplo que a senhora me deu. Em seguida, fui dosando a educagao

antiga os pensamentos e agdes da educagdo mais nova, mais eclética, adquirida na formacao

académica universitaria, mas, sempre guiada pela intui¢do vinda da alma”.

Através da narrativa de sua trajetoria de vida Valba coloca em relevo o saber da
experiéncia, e assim, a importincia da experiéncia como mediadora da aprendizagem
significativa do sujeito: “A experiéncia administrativa foi sempre para mim como uma
mensagem da ternura do Senhor, porque cada dia com perseveranga tudo alcancei,
aprendendo na escola da vida, no quotidiano”. Segundo Larrosa (2002, p. 26), experiéncia ¢
aquilo que acontece com o sujeito e o transforma, ela ndo tem nada a ver com o trabalho, pelo

contrario, o que chamamos de trabalho, ¢ inimigo mortal da experiéncia.
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[...] o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-
se, porem, de uma passividade anterior a oposi¢do entre ativo e passivo, de uma
passividade feita de paixdo, de padecimento, de paciéncia, de atengdo, como uma
receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma abertura
essencial” (LARROSA, 2002, p. 24).

Entendida a experiéncia como “aquilo que nos acontece, nos sucede”, o sujeito da
experiéncia, consequentemente, ¢ sobretudo ponto de chegada, um territorio de passagem, um
espaco onde tem lugar os acontecimentos. Assim, a experiéncia requer um gesto de
interrupg¢do: requer parar para pensar; para olhar, para escutar, para sentir, cultivar a atencao,

abrir os olhos e os ouvidos, ter paciéncia ¢ dar-se tempo e espago.

“A experiéncia funda também uma ordem epistemoldgica e uma ordem ética”. O
sujeito da experiéncia tem também a sua propria for¢a “e essa forca se expressa
produtivamente em forma de saber e em forma de praxis”. Trata-se de “um saber distinto do
saber cientifico ¢ do saber da informagdo, ¢ de uma praxis distinta daquela da técnica e do

trabalho” (LARROSA, 2002, p. 26).

Para entender o que ¢ a experiéncia € preciso retroceder aos tempos anteriores a
ciéncia moderna e a sociedade capitalista, quando o saber se adquiria no ato de responder aos
reclamos da vida e na atribui¢do de significados para o que nos vai acontecendo. “No saber da
experiéncia ndo se trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do
que nos acontece”, ou seja, ndo se trata de buscar a verdade das coisas, mas, de dar sentido ao
que nos acontece. Assim, o saber da experiéncia esta ligado a existéncia de um individuo ou
de uma comunidade, sujeitos concretos e singulares, que elaboram eles mesmos um modo de
fazer e de sobreviver, por isto esse conhecimento € circunscrito e sempre finito. “O saber da
experiéncia ¢ um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal”. O acontecimento
pode ser comum a duas pessoas, mas, a experiéncia ¢ singular para cada qual, ¢ de alguma

maneira impossivel de ser transferida e/ou repetida.

Trabalhar no campo da educacdo, para Valba, era mais que uma forma de inser¢ao
produtiva no mercado de trabalho, era uma forma de mediagdo na sua relagdo com Deus.
O ideal se alcanga com um sorriso, bom humor, palavras sinceras, banhando de
alegria os caminhos de cada dia, orando, para alcangar o dever cumprido, através
do compromisso diario e responsabilidade. Mesmo que a jornada canse e as metas

se distanciem o simples fato de estar a caminho, empenhando-se na escalada,
buscando coragem e motivagao aos bragos de Deus, reconforta.

Os mais novos avangos das teorias respaldados cientificamente na Psicologia,

Sociologia contribuem para que as professoras sejam agora representadas como “educadoras”,
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como tentativa de refletir o seu carater mais amplo: no sentido de fornecer apoio afetivo,
emocional, e intelectual a crianca, de modo que as suas potencialidades se tornam presente.
Mais importante que instruir, sua tarefa consiste em educar. Esse novo papel da mulher requer
uma formagdo adequada, ou seja, fundamentar-se nos novos pressupostos da pedagogia,

psicologia e sociologia.

O aluno ¢ colocado no “centro do processo ensino-aprendizagem”. Isto implica
que as professoras sejam agora menos disciplinadoras, mais indiretas, ainda que igualmente
eficientes. O surgimento dos especialistas, além de significar um suporte aos professores na
sala de aula e para o trabalho pedagogico escolar, representa possibilidade de ascensdo para
algumas professoras no campo educacional.

Na minha trajetoria profissional levei sempre na bagagem diaria: a coragem, o
desprendimento, a motivagdo, a altivez, a modéstia, os exemplos que aprendi nos
bancos escolares, a coragem dentre os medrosos que viam obstaculos, porém, tudo
era vencido porque as vitorias reclamam esforcos, suor da fronte, ombros
solidarios.

O campo educacional estd estruturado de tal forma que a situagcdo do professor ¢
essa: por um lado seu trabalho representa a possibilidade de libertagdo, isto é, a sua realizagao
pessoal e profissional, bem como os recursos financeiros necessario a sua subsisténcia, por
outro, ele representa o instrumento de seu aprisionamento, ou seja, sua sujeicdo ao jogo que
se desenvolve nesse campo, no qual ele deve estar atento as leis gerais, e a todos os
movimentos que acontecem no desenrolar da partida o que supde que ele domine os habitus
que funcionam como regras especificas. A idéia de jogo supde a de disputa, onde os
contendores estdo sujeitos a ganhos e perdas, a avangos e retrocessos no sentido do alcance
dos objetos de disputas, interesses dos contendores. Vencem os detentores de maiores cotas de
capital simbdlico, no caso da educacdo, capital cultural e cientifico e experiencial. E preciso
aos contendores praticar uma economia de trocas simbolicas na qual a sua habilidade de
negociar, cedendo em alguns pontos para conquistar posi¢cdes em outros ¢ fundamental.

Quem age assim, termina mais cedo ou mais tarde vencendo, transformando sua
vida num poema carregado de alvoradas e poesias porque dessa forma a vida ¢ mais
cheia de sol e largos horizontes. Iniciei cada dia com renovada alegria e esperangas
de vitdrias e ndo de derrotas, levando solugdes no coragdo porque recomegar dia
apos dia ¢é contar as horas de euforia, entusiasmo e amor, porque este ¢ mais forte,
mesmo que a maldade surja mergulhada na luz escura dos enferrujados, com o
amor de Deus se vence os maiores obstaculo.

O ingresso no magistério geralmente ¢ associado a vocagdo, e esta, relacionada a

idéia de um dom, a qualidades especiais para o missdo de ensinar, a doacdo, enfim, o
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magistério como sacerdocio. O discurso da vocagdo evoca a estreita relacdo construida
historicamente entre religido e educagdo. Essa relacdo contribui ndo s6 para a representacdo
do magistério como sacerddcio, mas, também, para o mais perfeito “casamento” entre mulher
e magistério. Engendrado no campo religioso o discurso da voca¢do encontra ressonancias
diferenciadas nos diversos segmentos de classe, género e campos profissionais especificos,
confirmando uma internalizacdo dos aspectos ideologicos de valores culturais, morais, e etc,
que estdo na base, orientando as escolhas e comportamentos, ¢ dissimuladamente

justificando-os, como sendo vocagdo

A ideologia da vocagdo expressa um conjunto de representacdes sociais que
orientam a carreira profissional das mulheres rumo ao magistério; com isso a consciéncia
social do papel da educacdo na sociedade, e a visdo do magistério como uma profissdo estdo,

geralmente ausente e/ou comprometidos na pratica pedagdgica das professoras primarias.

Na ENRJ, as professoras, mesmo as casadas ndo conversavam em sala ou com as
alunas sobre a sua vida pessoal. Os problemas particulares ndo eram trazidos para o local de
trabalho. Este siléncio poderia levar os alunos a pensar que suas mestras ndo tinham
problemas fora da escola, que sua vida se reduzia ao que era mostrado na escola: interacoes
harmoniosas entre docentes, ¢ entre estas e os seus alunos. Esta dedicacdo sacerdotal no
trabalho, com reflexos para a vida pessoal la fora, onde o educador ¢ pessoa publica e
educador durante as 24 horas do dia, absorvia de tal forma as professoras, que estas acabavam
esquecendo a sua vida propria, ou pelo menos parte dela, justamente aquela que dizia respeito
ao aspecto sentimental e amoroso.

Assim cantei e decantei minha vida profissional, tesouro que nessa luta descrevi
com grande firmeza. E minha casa foi esquecida? Jamais! Amei o lar, o esposo, os
filhos, os quais nunca deixei de acompanhar e vigiar. Todos estudando; se
formaram na capital. O marido dava grande assisténcia no lar durante minha
auséncia para participar dos cursos na capital e mais ainda minha mae nao faltava
com o seu carinho de avo.

Hoje Valba fala da sua vida afetiva ao lado do seu consorte, apos trés anos da
passagem deste para a eternidade, fazendo uma caracterizagdo sintética da personalidade do
Dr. Luis: “afavel, bem-humorado, humilde, que prestigiava a todos, mesmo aqueles mais
indiferentes; sua bondade consistia em acolher a todos, mesmo a quem nao merecesse, 0 que ¢
uma das maiores virtudes”. “Nossa vida era cheia de encantos, ladeados pelos nossos cinco
filhos de muita sorte, que tiveram um pai paciente, cativante e amigo. E eu, que tive um
esposo amante da familia, que valorizava a mulher com quem permaneceu firme até o fim”.

Ela acrescenta ainda: Uma vida tdo passageira junto a nds, porém, “mobilizadora de valores
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de inconteste honradez, colocando seus filhos no pedestal da vitoria, o suficiente para uma

vida condigna”.

Conclusivamente, Valba faz uma avaliacdo de sua realiza¢do como docente ¢
como Diretora Administrativa do Centro Educacional Professor Moreira de Sousa, na sua
trajetoria profissional dizendo: “Sinto-me gratificada por tudo que no limite do possivel
consegui realizar, na jornada de 08 (oito) anos como Diretora e 30 (trinta) anos como

professora em sala de aula”.

E num ato de reconhecimento & participagdo colaborativa de todos aqueles que
com o seu trabalho, com a sua escuta, com o seu exemplo ¢ orientagdo, ou mesmo com o
ombro amigo, caminharam junto com ela durante a sua trajetoria ou parte dela, Valba diz,
como que iniciando uma prece: “Vamos agradecer a Deus todos os bons exemplos de cada
pessoa, porque ninguém atinge a aurora sem passar pela noite [...]”, mas, lembrando o poeta
Gongalves Dias: “A vida é combate que aos fracos abate; aos fortes, aos bravos s6 pode
exaltar”, ela evoca como se fora reminiscéncia, o canto guerreiro proprio para 0 momento em

que se estd para comegar a peleja, como brado de desafio e de arrojo para o bom combate.

4.4 A aprendizagem: uma relagido com o saber
Merandolina Ferreira Barros (Egressa com a turma de 1959)

A pesquisada inicia o relato de sua trajetéria de
vida situando-se originalmente como descendente de
familias tradicionalmente rurais, pelo lado materno (Varzea
Alegre-Ce e Ic6-Ce) e paterno (Ipaumirim-Ce). “Nasci
numa pequena vila, mas aos quatro anos meu pai resolveu
morar no sitio, para evitar interferéncia na educacdo e

tradigdo familiar”.

Merandolina transporta-se para um outro lugar em
outro tempo e as lembrancgas vao se sucedendo a medida em

que ela vai narrando, ndo ha datacdo, s6 a seqiiéncia de

eventos; lembrangas do sertdo verde, o milagre da vida na
natureza que se renova toda, do céu estrelado, do aconchego da familia, das historias que

circulam através da tradi¢do oral:
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La, bem longe, descortinava o horizonte desenhado por um circundante e sinuoso
relevo, que ndo podiamos chamar de montanha, mas, definia o limite entre o céu e
terra. O céu tdo estrelado ao anoitecer ostentava uma lua muito grande e brilhante
com uma imagem de um forte cavaleiro, Sao Jorge, conforme a tradi¢@o oral. [...] No
inicio do inverno podiamos observar o pontilhamento do mandacaru verde com suas
flores de um branco violaceo e frutos vermelhos dispersos por entre a vegetagao.

O relevo, o céu estrelado e a estagdo chuvosa que renova toda a natureza
influenciam na construcdo de significados sobre o homem (bucolismo) e sua vida. O
sertanejo, por sua vez, esta aberto a esta experiéncia deixando-se influenciar pelo ambiente
que o invade instalando-se no seu sangue e no seu coragdo. Talvez isto explique o seu apego a
terra natal, esse enraizamento profundo que o faz retornar sempre as origens, a sua terra,

como que buscando a sua propria alma imbricada que estad com este torrao.

As terras do Sitio Boi haviam pertencido aos seus bisavds paternos os quais
migraram para esta localidade em meados do século XIX, vindos da Regido de Pau dos
Ferros, no Rio Grande do Norte. A propriedade original foi dividida pelos herdeiros, seus
filhos, e depois pelos netos. Assim, neste sitio todos eram seus parentes. Na visdo da
entrevistada eles: “Eram muito Alegres, trabalhadores, vivéncia comunitiaria onde a
solidariedade e cooperacdo estavam sempre presentes”. Essa sociabilidade era desenvolvida
por ocasido da realizacdo de eventos. Segundo a pesquisada: “Por costume tinhamos as
reunides familiares, nas festas de batizado, casamento ou por ocasido da plantacdo e colheita.
A hora das refeicdes a familia reunida, ao contemplar esta cena constata-se a verdadeira
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expressdo de ‘Familia santuario de vida’”.

Os seus familiares “Possuiam terras onde cultivavam o milho, feijdo, arroz, também
o0 algodao e criavam gado além de outros animais”; Como € costume nas comunidades rurais
o trabalho social era dividido entre os individuos segundo critério do sexo: aos homens
competiam as lides da agricultura como: cercar a terra, prepara-la para o plantio, depois do
que, a execugdo dos tratos culturais € o manejo no criatorio de gado, animais destinados a
montaria, caprinos e ovinos destinados a subsisténcia. “As mulheres além das lides
domésticas fiavam, costuravam, faziam varandas, rendas e bordavam”. Quase todas as irmas
de seu pai possuiam teares rusticos instalados em suas proprias casas e “se ocupavam da
tecelagem de redes, mantas, toalhas e coxins (parte da sela onde o cavaleiro se senta)”. Este
oficio haviam aprendido da sua mae e o ensinavam para filhas e filhos, constituindo uma

verdadeira producao familiar.

Merandolina narra em sua historia de vida:

Quanto ao trabalho, o meu Pai se dedicava a agricultura de subsisténcia, e ainda
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gostava de plantar cana que produzia rapadura, batida e alfenim no engenho do sitio
vizinho Capoeira grande. Durante dois dias ele convidava as sobrinhas e também nos
levava para o engenho para puxar alfenim. Ali tinhamos oportunidade de beber o
caldo de cana ao mesmo tempo conhecermos todo o processo de produgdo da
rapadura e derivados. Também era frequente comprar gado quando faltava pastagem
nos sitios dos agricultores vizinhos, e armazenava feijao para fornecer na entressafra.
A Mamae cuidava dos filhos e sempre contava com auxilio nas tarefas domésticas,
assim podia se ocupar da costura, algum bordado e renda para os familiares.

Observa-se neste relato a valorizacdo da vida familiar, das tradi¢des, da cultura
(festas e comemoragdes religiosas, laborais, etc). Os seus familiares “Possuiam terras onde
cultivavam o milho, feijdo, arroz, também o algoddo e criavam gado além de outros animais”;
Como ¢ costume nas comunidades rurais o trabalho social era dividido entre os individuos
segundo critério do sexo: aos homens competiam as lides da agricultura como: cercar a terra e
prepara-la para o plantio, depois do que, a execugdo dos tratos culturais e 0 manejo no
criatorio de gado, animais destinados a montaria, caprinos e ovinos destinados a subsisténcia.
“As mulheres além das lides domésticas fiavam, costuravam, faziam varandas, rendas e
bordavam”. Quase todas as irmads de seu pai possuiam teares rusticos instalados em suas
proprias casas e “se ocupavam da tecelagem de redes, mantas, toalhas e coxins (parte da sela
onde o cavaleiro se senta)”. Este oficio elas haviam aprendido de sua mae e o ensinavam para
filhas e filhos, constituindo uma verdadeira producao familiar, restrita as necessidades da
familia que era extensa, como soe acontecer nas economias agricolas e naquele nivel de

desenvolvimento tecnoldgico.

Nesse convivio a crianga descobre-se como integrada ao meio e como resultado
dessa relagdo eco-ambiental constroi a sua identidade ecologica. A relacdo estreita com a
natureza que € vista como provedora, contribui para a construcdo da identidade do (como)

sujeito.

A vida nas pequenas comunidades ¢ um processo continuo de aprendizado de forma

que entre os eventos de produgdo da vida, também a morte encontra seu espago de producao e
comemoracdo. Assim € que, no inicio do ano de 1945, diz a respondente:

[...] uma nuvem escura se aproximou do nosso lar e fez chover uma torrente de

lagrimas, deixando nossa familia enlutada com morte do Tio Pedro irmdo do Papai

que era muito alegre e contava com 27 anos. O Papai ficou muito triste e um silencio
permaneceu por muitos dias entre nos.

Para onde vao os que morrem? A experiéncia ¢ o aprendizado em relagao a morte
tém grande valor na orientacdo da vida dos que permanecem vivos. Religiosidade,
espiritualidade ¢ o suporte ou a ponte que a medida que € percorrida vai se projetando para

frente, para o futuro! Como experiéncia que passa com o sujeito, compreende-se a
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indissoluvel ligacdo/integracdo entre o caminho e o caminhante.

A rotina as vezes ¢ quebrada pelos fatos que embora naturais, ndo sdo corriqueiros.

Em pleno contato com a natureza a vida transcorria em meio aos dias ensolarados e as
noites estreladas quando certo dia esta rotina foi quebrada pela visita de duas tias:
Sinhé e Rosa irmds do Papai. Foi um encontro de grande satisfacdo e ap6s o almogo
houve uma celebragdo. A plantacdo de algumas mangueiras; era um momento festivo.

r

Nestas ocasides o cotidiano conhece o inusitado, o trabalho ¢ suspenso para as
pessoas de casa, o cardapio ¢ substituido por aquele proprio para os momentos festivos.
Geralmente, abate-se uma galinha que estava presa para engorda, altera-se mais a rotina com

uma variedade de “mistura” como os ovos, o queijo, as farofas, a malassada®, e etc.

Este evento especifico ficou registrado n3o somente nas lembrangas dos
participantes na também no espaco geografico. Para isso foram plantadas algumas arvores
frutiferas que guardariam a memoria de tdo grato encontro onde alegrias sdo pontilhadas pela
atualizagdo das informagdes que sdo trocadas. As vezes estas alegrias sdo estendidas aos
outros familiares (tios e primos) através da reunido de todos caracterizando uma festa na

verdadeira acep¢ao da palavra.

As suas primeiras experiéncias afirmativas de autonomia surgiram bem cedo e na
forma de solidariedade, servico ao proximo, na pessoa dos moradores (agregados) e na forma
de ajuda, nem sempre de natureza material.

A mamae sempre contava historias que passavam a experiéncia de Deus como um ser
transcendental, ou seja, onipotente, onisciente e onipresente. Evidenciava o efeito do
bem que podemos fazer aos semelhantes. Tudo isto me deixava muito encantada a

medida que eu ia formando a minha espiritualidade; também dava-me conformidade e
forgas para superar as adversidades.

No relato dessas experiéncias ela vai explicitando como as idéias que orientaram
suas acOes foram incorporadas no processo de interagdo com 0s seus pais, 0 seu grupo
familiar e a comunidade. Diz ela: “Solidariedade era um gesto que eu ja havia presenciado
tantas vezes quando o Papai doava alimentos a quem estava doente ou por motivo de festa de
casamento ¢ através dos trabalhos coletivos de plantacdo e colheita”. Neste sentido, os
espagos de emancipagdo afloram na trajetéria de vida da ex-aluna, e se constituem
oportunidades as quais serdo aproveitadas na medida em que, como sujeito, ela possa fazer

uso da sua razdo e do seu tempo.

A inclinacdo para a solidariedade, para a colaboragdao ¢ para a cooperagao, como

% Massa de ovos batidos cozida na frigideira sobre picadinho de carne ou legumes.
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decorréncia da formacdo recebida no lar, despertam o espirito de iniciativa e conduzem no
sentido da autonomia na agdo. Tal encaminhamento s6 ¢ possivel aqueles que ja se
descobriram como sujeitos, que tém uma identidade. Isto significa que o individuo precisa ter

consciéncia de si para se erigir em frente ao outro.

Certo dia a mamae me deu a tarefa de varrer a casa, e como era a primeira vez ou pela
desatencdo ndo ficou bem limpo em torno dos moéveis e pés de paredes. Quando ela
observou disse: — Quando a gente faz uma coisa deve fazer para agradar ao menos a
Deus. Esta expressdo valeu para que em todas as minhas atividades eu buscasse
sempre a perfeicdo ndo para autoafirmagdo pessoal, mas para ser capaz de atingir o
parametro. Ela, também, em outras oportunidades afirmava que a obediéncia deve ser
ndo sé na presenga, mas também na auséncia. Quem ndo obedece na auséncia nio
pode dizer que obedece. Estes argumentos me ajudaram a entender que aquele que s6
obedece na presenga de alguém ¢ um escravo nao pode dizer que ¢ um cidado livre.

Percebe-se na atitude da pesquisada a abertura para a influéncia que as orientagdes
de seus pais poderiam exercer. Para aprofundar o entendimento desta questdo recorre-se a
Charlot (2000), cuja compreensdo faz ver que neste caso ndo se pode pensar de forma
simplista, ou seja, a crianga como um objeto incompleto situado em um “ambiente” (conjunto
de outros objetos em torno dela) e por este influenciado. Esta relagdo ¢ bem mais complexa do
que o pensamento pode alcancar numa impressao superficial. Inicialmente, & pensar a
“influéncia” como algo que s6 acontece com quem se deixa influenciar por ela, e que um
evento ou um fato produz efeitos diferentes sobre os individuos dependendo de suas
condicdes perceptivas e da abertura para a experiéncia. Isto significa que a “influéncia” é uma
relacdo, e ndo uma agao exercida pelo ambiente sobre o individuo, pois, este, mais que um ser
vivo ¢ um sujeito. Um ser vivo ndo estd situado em um ambiente, ele esta em relacdo com o
ambiente. Assim, o que era elemento do meio se torna recurso do ser vivo. Inversamente, o
meio ndo ¢ apenas um conjunto de dados fisico-quimicos, mas um conjunto de significados
vitais.

A relacdo com o saber (conhecimento) fica todo tempo bem clara no depoimento de
Merandolina. Como ela diz, citando J.J.Rousseau: “A educa¢do do homem comec¢a no
momento do seu nascimento: antes de falar, antes de entender, ja se instrui”. Assim como
Merandolina € e relata todos em sua familia mantiveram sempre um tipo especial de relagdo
com o saber entendida no sentido desenvolvido por Charlot (2000), quando afirma: “A
relacdo com o saber ¢ a relagdo com o mundo, com o outro, ¢ com ele mesmo, de um sujeito

confrontado com a necessidade de aprender”.

A seguir transcreve-se trecho da fala da pesquisa, um pouco longas, mas valiosa para
elucidar como a educacdo ¢ realizada nas comunidades rurais, como cla se da de forma

integrada a propria vida, tornando-se este aspecto a sua especificidade, aquilo que a faz tdo
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diferente da educacdo que ¢ praticada nos centros urbanos. Ela narra:

Quando situamos a educagdo como um processo de transformacdo humana, de
emancipacdo humana, percebemos quanto os valores do campo fazem parte da historia da

emancipa¢do humana.

Neste sentido, ¢ muito elucidativo da forma singular de inser¢do da pesquisada no

seu mundo-vida e da sua relagdo com o saber, o relato de experiéncia apresentado a seguir.

Inverno chegou. Bem cedo pela manha o Papai me chamou e também a Zelinda, eu
deveria ter quatro anos e minha irma trés anos, e disse: — Vamos plantar. O inverno,
ou seja, a estacdo chuvosa era um momento esperado com grande expectacdo e esta
atividade era vista com alegria. Chegamos numa area cercada pequena, era o quintal
onde no periodo mais seco o papai juntava seus animais para dar ra¢do de carogo de
algodao e capim de planta dos riachos, que era cortado e levado para 1a. Ele ia a frente
fazendo os sulcos e recomendou que eu colocasse cinco carogos de milho e Zelinda
dois de feijao, em seguida com o pé arrastava a terra para cobrir as sementes. Era um
momento de expectativa porque pela primeira vez eu entrava em contato com a
matematica. Estava apreensiva pensando que poderia errar colocando mais ou menos
de cinco, embora ele tivesse orientado para correlacionar ao nimero de dedos da mao.
A tarefa foi concluida neste mesmo dia.

Dias depois o papai nos levou para a lavoura, neste dia ndo entramos no cercado ele
mandou que subissemos na cerca e dai observamos toda a area que apresentava um
lindo cendrio toda a plantagdo nascida enfileirada. Minas duvidas foram dissipadas o
milho estava ali e meu pai ndo fez reclamacdo e assim estivamos muito contentes.

A cultura e os saberes necessarios a vida sdo repassados através da participacao dos
jovens, de sua iniciagdo nos afazeres dos adultos. Aprender com a experiéncia. Experiéncia
entendida como algo que se passa com o sujeito, como diz Larrosa (2002, p.21), “A
experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca”. Era assim que se aprendia
no campo, ou seja, ¢ assim que eram reconstruidos e incorporados os valores e atitudes
prenhes de significado e, portanto, muito uteis na vida pratica porque sdo mobilizadores de
comportamentos e acdes julgados, entdo desejaveis para harmonia e o bem estar da
comunidade. Pode-se com propriedade falar de uma eco-relagdo, uma relacdo com o saber

mediada pela interagdo ambiental (com o meio ambiente).

Meses depois voltamos 14 novamente por um caminho que era uma vereda em meio
ao mata pasto orvalhado que quase nos cobria, havia também arbustos com flores
azuis, brancas e vermelhas, que me chamavam muito a aten¢do. Eu temia que insetos
como lagartas, formigas ou até mesmo sapos e cobras fossem nos atingir. Ao
observarmos a plantagdo que maravilha estava cheia de espigas e vagens, nos
colhemos milho e feijao. Em casa este milho verdinho era assado, cozido e utilizado
na preparagdo da canjica. Semanas depois ele trazia o milho maduro que deveria ser
usado na pamonha.

A visdo do trabalho como algo integrado a vida, ou seja, o trabalho como uma forma
de relagdo com o meio ambiente, através da qual a subsisténcia ¢ assegurada. Nas

comunidades rurais ainda ndo se encontra desenvolvida a concepcdo capitalista de trabalho
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como atividade para produzir excedente, a mercadoria. Aliada a esta visdo do trabalho
desenvolve-se uma visdo de aprendizagem também como uma forma de interagir com o meio

e como uma pratica natural integrada a propria vida.

Os conteudos da aprendizagem ndo sdo abstraidos ou valorizados como fins em si
mesmos; a medida que os individuos vao se apropriando deles na relagcdo sui generis que
mantém com o ambiente vao desde ja procurando usa-los como ferramentas, como elementos
mediadores que lhes permitirdo trocas mais proveitosas em novas relacdes que serdo

estabelecidas com a natureza e com outros homens.

Sem muitas palavras, discurso ou um tratado de agricultura, ele nos passou a sua
experiéncia da importancia do trabalho com as suas etapas sucessivas e as metas a
serem atingidas. Foi um trabalho realizado com satisfagdo e ndo por obrigagdo.
Talvez fosse este 0 método como vinha sendo ensinado geragdes apds geragdes, o
qual, pelar sua adequacdo, conferia, responsabilidade, competéncia, honestidade,
solidariedade, humildade, perseveranca, dedicac@o e alegria.

O saber da experiéncia se da na relagao entre o conhecimento ¢ a vida humana. Por
meio deste processo de aprendizagem, inelutavelmente, os conhecimentos terdo sempre
significados para o sujeito, de tal forma que ou o sujeito aprende ou sucumbe. O saber
construido através da mediagdo da experiéncia confere ao sujeito uma forga, que se expressa
produtivamente em forma de saber e em forma de praxis. O saber da experiéncia ¢ um “saber
distinto do saber cientifico e do saber da informagdo, e de uma préxis distinta daquela da
técnica e do trabalho” (LARROSA, 2002, p. 26). Aqui ndo se trata de buscar a verdade das
coisas, mas, de dar sentido ao que nos acontece. Dessa forma a experiéncia funda uma ordem
epistemologica e uma ordem ética. Neste sentido, a vida €, entdo, escola, e a escola para ser
adequada a este tipo de comunidade precisaria ser o mundo-vida do aprendente. Portanto, de

acordo com essa compreensao, a escola enquanto espago institucional serd vista sempre, com

certa desconfianga e restri¢ao.

O desejo e anseio pela educacdo escolar eram orientados pela preocupacao, zelo e
interesse de seus pais que viam a educacdo como a melhor alternativa para o bem estar da
familia e para o futuro de cada filho individualmente, desde que se considere, por um lado,
que o trabalho do campo ¢ muito arduo e as condigdes de vida muito dificeis, € por outro, que
a terra ja bastante dividida, ndo ofereceria possibilidade para a producdo da propria

subsisténcia.

O contato com as primeiras letras ocorreu quando, certo dia, apos o almogo, o seu
pai olhando para as duas filhas disse para a sua mae: “E bom vocé comegar a ensinar essas

meninas a ler”. Enfim o aprendizado das técnicas de leitura como a iniciagdo nos codigos e
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nos simbolos que vao permitir a compreensdo da agdo comunicativa e da mediacdo desta entre
0 homem e o meio e entre 0 homem e o conhecimento. Diz ela: “Eu fiquei entusiasmada
agora ia aprender a ler. Fiquei insistentemente pedindo a Mamae. Nao tinha papel em casa,
mas ela pegou um pedago de papel de embrulho cor de rosa e fez as primeiras letras de A a D.

Logo aprendi em seguida fez todo o alfabeto maitsculo”.

Como outras maes na mesma circunstancia, sua mae teve a preocupacao de ensinar
as primeiras letras as duas filhas mais velhas. Para realizar essa tarefa, sua mae precisou
produzir, ela mesma, a primeira Carta de ABC, como era denominada o pequeno “manual”
destinado a dar suporte ao letramento. “No Domingo o Papai foi para Ipaumirim e comprou
um caderno de papel oficio pautado que a Mamae dobrou em quatro partes e em cada folha ia
escrevendo toda a tradicional Carta de ABC que ela sabia toda decorada”. Assim, ela foi
construindo este material passo a passo, 8 medida em que avangava o aprendizado. Primeiro
apresentava-se as letras: maitsculas, de imprensa e manuscritas; depois, as mintisculas; em
seguida, a classificacdo em consoantes e vogais. Finalmente, a tarefa de juntar letras
consoantes e vogais introduzindo a silabac¢do e, como culmindncia o processo de juntar as
silabas formando palavras. “Na semana seguinte ele comprou uma cartilha e a Mamae fez a
correlagdo entre as letras manuscritas € as de imprensa. Em seguida eu logo 1i folha por folha
como se fosse um romance. Assim veio o primeiro o segundo e o terceiro livro Nosso Brasil”.
Estava completa a “magica” do aprendizado da leitura, precioso mister que permite aos

iniciados o desvendamento e (re)criacdo do mundo, entendido como uma produgao cultural.

Anos mais tarde, com as duas filhas mais velhas Ja devidamente alfabetizadas, diz
Merandolina: “Voltamos a morar na vila, ¢ que deveriamos estudar na Escola”. A familia
volta a residir na vila para assegurar que as filhas freqiientassem a escola. Ela narra que o seu
pai fazia restricdes ao modo de vida e aos costumes da populacdo da vila, de forma que, em
hipotese alguma admitia que as filhas saissem sozinhas, até mesmo para as atividades
escolares extra-sala. “Durante o recreio no6s vinhamos para casa enquanto as outras criangas
ficavam brincando de roda em frente a escola. Em casa a Mamae alfabetizava o José em

seguida todos os outros até o mais novo”.

Isso denota que a cidade era vista por ele como uma ameaca aos bons principios,
legado precioso que queria deixar para os filhos, como cemento para a harmonia familiar. Ele

via com a mesma preocupacao a sociedade maior e, enfim, o mundo “la de fora”.
Sobre a experiéncia escolar na vila, narra a pesquisada:

A primeira escola era um saldo que ficava ao lado da nossa casa. A professora Alda
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era uma jovem bonita e muito entusiasmada com o seu trabalho. Quando entramos na
escola eu e minha irmd ja estdvamos alfabetizadas e assim ela dava Geografia,
Historia do Brasil, cujos conteudos eram escritos por ela mesma em nossos cadernos,
Portugués e Matematica.

A respeito desta escola e de outras na quais estudou ndo sdo feitas referéncias a
pobreza e inadequagdo das condigdes fisicas — espaco, localizacdo e mobilidrio; ao
carrancismo em relacdo aos métodos pedagogicos (esta professora era uma excegdo), ao seu
funcionamento como classe multisseriada, a distdncia entre estes estabelecimentos e as
residéncias dos alunos, a auséncia de meios de transporte para os alunos e outros obstaculos
cuja superacgdo estimula a autoestima dos alunos e docentes transformando-os em vencedores.

Sobre a professora Alda foram feitos elogios ao seu espirito inovador e criatividade,
sem precisar se ela tinha formagao escolar e por isso fora indicada, ou se ocupava o cargo em

fun¢do de prestigio decorrente de ligagdes politicas da familia.

Exercia sua fung¢do com responsabilidade, competéncia por meio de aulas expositivas,
leituras e exercicios escritos. Como recursos didaticos contdvamos com o quadro
Negro ¢ o Giz. Na Escola havia umas trinta criangas a maioria tinha o mesmo
conhecimento, outras ainda estavam na alfabetizacao.

O gostar e a facilidade de lidar com criangas continua sendo uma marca
estereotipada ainda com for¢a para encaminhar as mulheres para o magistério primario.
Nenhuma outra profissdo ¢ tdo familiar a seu aprendizado enquanto mulher. A sintonia
professora-mulher-feminino € aprendida cedo e permanece viva através dos anos. Parece que
ao escolher ser professora, subjetivamente, esta escolhendo o ser feminino ou, ao nao escolher

profissdes ditas femininas estaria colocando em risco o ser feminino (BARROS, 2003)

Em relagdo ao curriculo desenvolvido, segundo a pesquisada eram trabalhados
conteudos basicos de Geografia fisica e do Brasil, “[...] toda essa informagéo era entendida
tranquilamente por que ja tinhamos a experiéncia da observagao da natureza durante o periodo
que tinhamos morado no campo”; de Historia do Brasil (uma visdo cultural), de Lingua
portuguesa compreendendo: leitura, gramatica e escrita, e de Matematica: as quatro
operagoes, fracdes, medidas lineares, de volume, peso e area. Em relagdo a estes conteudos
ela afirma:

Tudo de facil compreensdo dada a nossa observagdo pratica no periodo que moramos
no sitio onde o Papai fazia os calculos das medidas de cerca usava a bracga; o arroz e
feijdo usava-se o litro ou a medida dez litros; o algoddo que era pesado toda a tarde
durante a colheita com pesos de um, dois, cinco, sete e dez quilos e no final do ano o

tratamento da terra que era medida em tarefas e hectares, pois a escola crianga ao sete
anos de idade.

Os saberes, a medida que vao sendo escolarizados, vao se afastando das experiéncias
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dos educandos e perdendo significado como algo util na pratica. Por outro lado, a
escolarizagdo vai ganhando significado € ao mesmo tempo se constituindo um capital
simbdlico, o qual, acumulado e representado pela titulacdo, confere prestigio e poder ao seu
detentor. Neste tipo de escola (rural) e neste periodo historico ndo ha noticia do controle
exercido através da Inspeg¢do Escolar, de sorte que os(as) professores(as) tém bastante
autonomia em relagdo a selecdo de contetidos e a execucdo de programas. As avaliacdes do

conhecimento eram feitas de forma escrita e também oralmente.

Até a idade de doze anos a pesquisada residiu no seio da pequena comunidade de
Felizardo, distrito de Ipaumirim-CE. Ora morando na Vila, ora no sitio Boi, distante dela dois

quilémetros; e a partir de 1950, numa casa nova construida a um quildmetro da vila.

Como ocupante da primeira posicdo na constelacdo familiar, a pesquisada estava
fadada a constituir vanguarda no movimento de deslocamento geografico da familia em busca
da educacdo, e assim abrir caminhos, descobrir novas possibilidades, as quais, mesmo nao
podendo fazer uso, deixava-as abertas como trilhas para os irmaos mais novos que seguiam a
sua trajetoria. Foi a primeira a sair de casa para estudar em Baixio-Ce, no inicio do ano de

1953, onde foi residir na casa de uma tia materna.

Baixio era a sede do municipio, mas o ensino “ndo era mais adiantado do que na
nossa minuscula vila”. La havia uma professora, ainda parenta por afinidade, que ministrava
aulas particulares preparando alunos para o exame de admissdo ao gindsio. “Como na escola
anterior ela ensinava para alguns alunos: matematica financeira com regra de trés, calculo de
raiz quadrada, problemas com fragdes e para mim ela silenciosamente recusava ensinar. Hoje
eu fico pensando se seria devido a minha idade® ou se era por discriminagdo, por ser a

matematica um estudo exclusivo para os homens”.

Qual seria o sentido da educag@o? Que significados lhes poderiam ser atribuidos?

Seria uma prerrogativa dos homens, por qué?

Como vemos a aprendizagem se processava por meio da convivéncia familiar através
de todas as influéncias sofridas, convivéncia ambiental na interagdo com a natureza
ao lado da convivéncia social da Escola. A educacdo formal ia se desenvolvendo
dentro de uma hierarquia de valores, onde a disciplina, o respeito e, sobretudo a
responsabilidade era uma constante bilateral, pois havia assiduidade, pontualidade e
cumprimento dos deveres de casa tanto para o corpo discente como docente.

As dificuldades encontradas para preparar-se para o Exame de Admissao ao Ginasio,

8 A pesquisada entende que poderia ser julgada muito nova pela professora. Entretanto, como o estilo de seu pai
era bem conhecido, a professora talvez estivesse pensando que seria perda de tempo e trabalho, pois, a
discipula nao teria chance de frequentar uma escola adequada a continuidade dos estudos. No presente pode-se
atribuir esta atitude ao preconceito, o que ¢ compreensivel.
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que a época, guardadas as devidas propor¢des e diferencas de niveis, se constituia uma
espécie de exame vestibular, e, portanto, um gargalo no trajeto para realizacdo do sonho de
continuar os estudos, s6 superavel com a migracdo para um centro urbano maior. Por esse
motivo, no segundo semestre deste mesmo ano de 1953 ela foi residir em Juazeiro, na casa
amigos da familia podendo, finalmente, freqiientar o quinto ano primario, preparatdrio para o

Exame de Admissdo ao Ginasio, na ENRJ.

Em Juazeiro me matriculei na Escola Normal Rural fazendo o 5° Ano primario, o
qual preparava para o Exame de Admissdo ao Primeiro Ano Complementar, como
era chamado, naquele tempo, a etapa escolar preparatoria para o ingresso no Curso

Normal.

A sua coragem aliada a persisténcia e renuncia a pequenos prazeres proprios da
adolescéncia lhes asseguraram a confiancga irrestrita da mae, o que se constitui espago para a

construcdo cada vez mais plena da sua autonomia.

Na cidade de Juazeiro a pesquisada se defronta mais uma vez com a discriminagao
da mulher (e pelas proprias mulheres). Nos centros maiores, como Juazeiro e Crato, os
gindsios haviam sido criados para atender a demanda masculina. Na sociedade patriarcal a
formagao da mulher deveria ser outra, adequada a fungao que lhe era reservada. Conforme as
representacdes socialmente construidas ja analisadas nos estudos de género, elas seriam: ser
esposa e companheira do homem, sua confidente e aliada na luta da vida; ser mae, gerar e
cuidar de seus filhos, ser a primeira mestra destes; ser conselheira de sua prole preparando-os
para se tornarem cidadaos a servigo da patria; ser dona e reguladora da economia de sua casa,

com todos os demais deveres correlativos a cada uma destas fungdes.

Em 1954 fizemos nossa mudanga para Juazeiro, pois a Mamae pretendia promover o
estudo para todos os filhos. Assim, ela alugou uma casa na Rua S3o Luis, e, em
seguida, veio a comprar a mesma. Era sua determinacdo colocar em pratica todos os
planos do Papai. [...] Quando chegamos a Juazeiro eu fui a Escola Normal Rural e fiz
minha matricula de meus irmaos. Continuei estudando fiz os anos complementares
seguido dos anos normais tendo-os concluido em 1959.

A pesquisada descreve a Juazeiro dessa época como

“uma cidade muito grande e populosa, com um centro comercial bem desenvolvido o
que nos permitiu observar outras formas de trabalho, o servigo de ouro onde além de
varias oficinas nas quais s6 trabalhavam homens, as jovens levavam para a sua casa
numa gaveta ouro e solda e o equipamento e fabricavam os corddes de “ouro 14”.
Outras trabalhavam com chapéu de palha. Outras Senhoras trabalhavam com flores
artificiais de papel para ornamentagdo dos santos por ocasido da renovacdo do
Coragdo de Jesus. Também era comum as familias plantarem hortas em seus quintais
que eram vendidas aos mercadores que faziam a revenda no mercado a partir das 6:00
h da manha.
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Ali encontramos a Dona Amalia que exercia uma disciplina com organizagdo e
método. Mantinha a Escola funcionando em harmonia e perfeita ordem e assegurava
aos professores a possibilidade de desempenhar o seu papel nas classes,
satisfatoriamente. Verificava-se assiduidade e pontualidade entre todo o corpo docente
e discente. Nao estranhei aquele modelo de disciplina ordem e respeito por ja
conhecer em casa. [sto garantia a aprendizagem de todos os alunos com tal eficiéncia
que passei na selecdo da Escola de Enfermagem da Universidade do Brasil no Rio de
Janeiro em 1960 sem fazer nenhuma preparagao.

O pesquisador concede, entdo, a palavra a Merandolina que passa a discorrer sobre o
que, no seu entender, era a ENRJ.

Estudar sempre foi uma atividade importante tinhamos muitas disciplinas:

Portugués com Dona Mundinha Paiva, Matematica com Dona Maria Meneses,
Francés com Professor Alexandre Moreira Passos, Latim com o Professor Lapércio
Eudes Moreira, Inglés, com Dona Zuila Belém,

Atividades rurais com Dona Ivone Souza.
Compreendia o estudo de horticultura, fruticultura,
criagdo animais domésticos e pratica de granja e
pocilgas. Um dia na semana com a teoria ¢ outro
com a pratica.

Praticas agricolas uma disciplina que causava
muita expectativa porque era dada pelo Professor
José Néri da Rocha.

Como Professor de Filosofia ¢ Sociologia,
tinhamos o Padre Cicero Fernandes Coutinho.

Pequenas industrias caseiras com Dona Heloisa
Coelho: Naquele tempo a geladeira ndo estava ao
alcance de todos e era necessario as técnicas de
conservacdo dos alimentos Doces, compotas,
requeijado ou queijo de manteiga improvisado,
Licores.

Geografia com a Professora Dona Iracema
Gongalves, além da teoria ela gostava de pedir a
constru¢do de mapas que eu executava
pontualmente e com exatiddo. No ultimo semestre

Fonte: Arquivo Merandolin F.Barros — formandos(as) ela falou que ia se aposentar e se eu ndo gostaria
da turma de 1959 durante em uma foto durante ama de lecionar Geografia, como eu ja estava

aula de Atividades Rurais.

planejando ir estudar no Rio ndo aceitei.

Educacio Artistica com varias Professoras: eram confeccionados fantoche de
papel machg, bolsas de macramé, xales e sapatinhos de 1a.

Educacao artistica, cuja primeira professora ainda no Admissdo foi Esmeralda
Batista que desenhava a mio livre no tecido me chamando atengdo por esta
habilidade. As aulas de arte eram sempre as ultimas isto era muito bom porque
aliviava a fadiga mental, era um momento de descontra¢do podia se conversar
neste periodo embora eu permanecesse em siléncio.

Também tinha as aulas de Musica e Canto orfednico, onde estudavamos Hino do
Brasil, Hino do Ceara, Hino da Independéncia, Hino da Escola Normal, Hino do
Lavrador, que eram apresentados nas datas civicas. Nossa acolhida na escola
diariamente era feita sob o compasso harmonioso de varios Hinos entre eles o:
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Hino Do Estudante Cearense

Letra: Filgueiras Lima
Musica: Silva Novo

I-CORO

Ideal grandioso e puro
Ilumina o nosso afa
pelo Ceara do futuro
pelo Brasil de amanha.

II

E chegado o momento da luta,
Mocidade vibrante e viril,

Este brado de angustia se escuta;
vinde, jovens, salvar o Brasil.

III

Pelejemos em prol da instrugéo,
Estudantes, patriotas em flor,

na batalha em que o livro € clardo,
quem mais sabe sera vencedor.

IV

Antes os mares revoltos e fortes,
sob os céus estrelados e azuis
marchardo nossas rijas coortes,
aureoladas de gloria e de luz.

Desenho com Dona Licia Vanda Veloso, eu ndo entendia qual a fungdo destas
atividades, mas observava o efeito de higiene mental e posteriormente verifiquei que
os desenhos geométricos tinham aplicagdo na matematica. Havia também os
desenhos de ampliagdo de modelos e do natural.

Por um periodo tivemos Desenho e Pintura com Dona Assuncdo Gongalves,
pintora habilidosa e criativa artista nas deleitava com seu trabalho e simpatia.

Religido com Estudo da Biblia era ministrada pessoalmente por Dona Amalia.

Outras disciplinas como Economia Doméstica e Arte culinaria, Educacio Fisica,
orientavam a preparagdo de um album que era um verdadeiro compéndio de
administragdo do lar e outro de Educacao Fisica.

Higiene e Puericultura, uma disciplina importante que além de assegurar os
conhecimentos necessarios a preservacdo da saide da crianca deste o seu
nascimento, constituia um recurso indispensavel ao bom desempenho tanto da mae
como da Professora.

Psicologia da Educacio ¢ posteriormente Didatica com Dona Marisa Alencar. Ela
nos oferecia conhecimentos sobre o desenvolvimento psiquico da crianga. Em
relagdo a didatica ela desenvolvia os procedimentos de aulas principalmente para as
séries iniciais com recursos de desenhos que ia fazendo no quadro negro a méo livre.
Eu ficava admirada com seu desempenho, mas, achava dificil € tanto que no estagio
resolvi dar aula de Matematica para 4* e 5% Série porque dispensava o uso dos
desenhos.

Com o assolamento da cidade de Juazeiro pela “Gripe asiatica” que inesperadamente
ceifou a vida tantas pessoas entre elas a de minha irma de doze anos também
estudante da Escola Normal Rural e diante do comodismo de tantas autoridades e
cidaddos diante da epidemia, tomei uma decisdo silenciosa.
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No primeiro semestre do ultimo ano do Normal fiz uma carta e enviei a Escola Ana
Néri, no Rio de Janeiro pedindo o Programa do Vestibular para o Curso de
Enfermagem. Recebi o programa e verifiquei que o conteudo era compativel com os
conhecimentos adquiridos na ENRJ. Solicitei a Irmad Neli do Colégio Santa
Terezinha o endereco das Irmas da Ordem de Jesus Crucificado no Rio de Janeiro e
viajei em busca deste sonho. Logo ap6s chegar ao meu destino, fiz a inscrigdo e
fiquei estudando por um més, aguardando a selecao.

Ao passar na selecdo fui residir no Internato que ficava situado na Praia de
Botafogo. Uma paisagem encantadora na Baia de Guanabara em frente ao Pao de
Acucar. No primeiro semestre a Escola Ana Néri oferecia as alunas, independente
das disciplinas especificas, Fisica e Quimica uma vez que estas matérias constituiam
pré-requisitos para o curso.

Estudavamos durante o dia manha e tarde e a noite tinha estudo na biblioteca uma
vez por semana havia aula de musica. Apds o primeiro semestre passamos a ter
estagio pela manha e estudo tedrico a tarde. Mensalmente nos reuniamos no saldo
para a Hora da Familia com apresentacdo de poesias, musicas e dramatiza¢des. Era
sempre um momento alegre de grande descontragéo.

No primeiro semestre do ultimo ano do Curso Normal fiz uma carta para a Escola
Ana Néri, do Rio de Janeiro, pedindo o Programa do Vestibular para o Curso de
Enfermagem. Recebi o programa e verifiquei que o conteudo era compativel com os
conhecimentos adquiridos na Escola Normal. Solicitei a Irma Neli, do Colégio Santa
Terezinha, informagdes e o endere¢o das Irma3s da Congregacdo de Jesus
Crucificado no Rio de Janeiro.

As qualidades de coragem e destemor de Merandolina assemelharam-se as de um
trapezista que largando as maos do parceiro se langa no ar com a expectativa de alcangar a
barra que ele sabe que esta la a frente, mas que nao esta fixa, ela move-se no ar, indo ¢ vindo
num movimento oscilatorio. E ela, com ingenuidade, frieza ou seguranca continua a narrativa
de sua incrivel aventura: “Viajei logo apds a conclusdo do curso em Juazeiro e ao chegar ao
Rio de Janeiro fiz imediatamente a inscrigdo e fiquei estudando por mais um més, aguardando
a selecdo”.

Alcangara o atleta a barra? Suspense geral. Esta ¢ a pergunta que fica calada no
coracdo de todos da platéia, que assiste absorta ao espetaculo, enquanto o seu corpo avanga
livremente no ar, solto no espago, em voo magnifico.

Aprovada e classificada na selecdo eu passei a residir no internato da Escola que
ficava na Praia de Botafogo. Uma paisagem encantadora da Baia de Guanabara
descortinava-se em frente com a visdo magnifica do Pdo de Acucar. No primeiro
semestre a Escola Ana Néri oferecia as alunas, independente das disciplinas
especificas, Fisica e Quimica, uma vez que estas matérias constituiam pré-requisitos
para outras do curso.

Na experiéncia do trapézio os parceiros baseiam as suas agdes na harmoniosa
sincronia que conseguem estabelecer com muito exercicio e treino. Na sua experiéncia
Merandolina conta que o seu grande Parceiro, em todas as empresas, sempre foi Jesus. Como
experiéncia também real foi preciso harmoniosa sintonia que ela informa vir construindo
desde a infancia, quando procurava senti-lo em todas as manifestagdes da natureza na certeza
de que a criagao ¢ uma forma manifestacdo do Criador.
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Estudavamos durante o dia, manhd e tarde; a noite tinhamos estudo na biblioteca.
Uma vez por semana havia aula de musica. Ap6s o primeiro semestre passamos a ter
estagio pela manha e estudo tedrico a tarde. Mensalmente nos reuniamos no saldo
para a Hora da Familia com apresentagdo de poesias, musicas e dramatiza¢des. Era
sempre um momento alegre e de grande descontragio.

Mas, refletindo sob a légica da racionalidade, mesmo sabendo que esta ¢ uma
construcdo social e que aprisiona o homem nas redes de suas relagdes, € que, em vez de
promover igualdade, os desiguala, este foi um ato de muita coragem. A moca que saiu do
sertdo, prosseguiu a na sua trajetoria, para frente e sempre mais para frente, buscando o sol
que lhe disseram haver nascido para todos, como as ervas e as arvores, das quais ela entende
bastante, e que manifestam o milagre da vida cada vez que a chuva cai sobre o sertdo como
uma bengdo divina, constituindo uma sintese através da qual o criador revela a sua presenca.

Terminei o curso de enfermagem 1963 e fui trabalhar
no Acre. Por ocasido de minhas primeiras férias vim
passar aqui no Juazeiro com a minha familia.
Coincidiu com o langamento do livro de Dona
Amalia Xavier de Oliveira “O Padre Cicero que eu
conheci”. Adquiri o livro e fui a residéncia dela,
visita-la e pedir que autografasse o livro. Ela me
perguntou o que eu estava fazendo, ao que lhe
respondi que tinha estudado enfermagem na Escola
de Enfermagem Ana Néri, no Rio de Janeiro, e que
estava trabalhando em Rio Branco, no Estado do
Acre. Com visivel descontentamento ela falou: “vocé
ndo quis ser Professora?”.  Respondi-lhe,
imediatamente, que na enfermagem também a gente
ensina, na Escola de Enfermagem havia uma cadeira
de Didatica em funcdo do convénio que a escola
mantém tem com o Ministério de Educagéo.

Fonte: Arquivo de Circea Valderez Fernandes. Foto
de alunasformandas da turma de 1959, trajando
uniforme/indumentarias da aulas de Atividades
Rurais. Da esquerda para direita, de pé: Circea
Valderez, Maria Vitorino, Avani; sentadas: Nileide e

Franci Melo.

Logo que possivel, voltei ao Rio de Janeiro e na
Escola Ana Néri, fiz Pedagogia e Didatica durante o
ano de 1966. Meu objetivo era prestar minha
contribuicdo no magistério de meu pais mesmo na
area de saide e atender a esta expectativa a meu
respeito com Professora Diplomada pela Escola
Normal Rural.

Ampliando-se a compreensao do conceito de educagdo, pode-se observar que esta
ex-aluna também deu grande contribui¢do na area da educagdo e instrugdo, tanto no campo da
saude — enfermagem — de nivel médio e superior, quanto no campo da educacdo regular na
modalidade de ensino basico. A pesquisada ministrou aulas das disciplinas a seguir
relacionadas, com indicagdo das respectivas escolas.

- Higiene e Puericultura, 1973 e 1974, na 3% série do 2° Grau no Complexo Escolar do
Segundo Grau — CESAME — Rio Branco-AC.

- Programa de Saude, em 1974, no 1° Ano Bésico 2° Grau no Complexo Escolar do
Segundo Grau — CESAME — Rio Branco-AC.

- Assistente da Cadeira de Enfermagem Psiquidtrica (Graduagdo), na Escola de
Enfermagem Alfredo Pinto, 1967. Rio de Janeiro-RJ.
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- Saude Mental Aplicada a enfermagem (Graduagdo), na Escola de Enfermagem de
Manaus, em 1976-1977. Manaus-AM.

- Enfermagem em Saude Publica (Graduagdo), na Escola de Enfermagem de Manaus, em
1977. Manaus-AM.

- Enfermagem Psiquiatrica (P6s-Graduagdo), 1967, na Escola de Enfermagem Alfredo
Pinto, 1967. Rio de Janeiro-RJ.

Além do magistério, Merandolina desempenhou fungdes de Coordenadora do I°
Curso de Treinamento para Atendente de Enfermagem — Rio Branco-AC; Supervisora do
Hospital Kennedy e Maternidade Barbara Hiliodoro, Rio Breanco-AC; Ensino e Diretora de
Escola de Auxiliar de Enfermagem — Rio Branco-AC;

Aulas na Escola de Enfermagem Alfredo Pinto, no Rio de Janeiro.

Programa de Satde no Colégio das Irmas, no Estado do Acre.

Programa de Saude na Escola Normal, no Estado do Acre.

Higiene e Puericultura na Escola Normal, no Estado Acre.

Treinamento e Abertura de Cinco Hospitais na cidades de: Rio Branco, Brasiléia, Sena
Madureira, Cruzeiro do Sul, e Feijo, no Estado do Acre.

Aulas na Escola de Enfermagem da Fundagdo Servigos de Saude Publica, em Manaus-

AM.

A pesquisada foi perguntado que contribuicio ela havia dado para a educacio, ao

que ela respondeu:

Como contrapartida de tudo que me foi disponibilizado pela sociedade e, portanto,
pelas geragdes que me antecederam, materializados na forma de bens e servigos,
inclusive a educagdo, eu sempre procurei dar a minha contribuig@o cidada. Isto, com
uma grande dedicacdo ao estudo e ao trabalho, espirito de disciplina, capacidade de
decisdo, autonomia e auto-suficiéncia que recebi de meus pais. Tinha um sonho de
infancia, um desejo de ser cientista; gostava de ver os desenhos de maquinas e
motores nos livros de Fisica; eu esperava que com os conhecimentos adquiridos na
escola, com esfor¢o e persisténcia, chegasse algum dia a construir um invento que
trouxesse uma contribuicdo para a humanidade. Mas algumas adversidades
alteraram o curso dos meus estudos, ou melhor, fizeram-me redefinir o tipo de
maquina com as quais eu deveria trabalhar e “recuperar”, através de “operagdes” de
intervengdo primaria, secunddria e terciaria.

Entao, foi-lhe perguntado o que a educagao trouxe para ela. Novamente, a resposta
soou como um agradecimento aos mestres pelo trabalho feito com competéncia, criatividade,

e, sobretudo, alegria.

A educagdo nos acolheu em Juazeiro, e, com responsabilidade, competéncia, e
sabedoria os abnegados professores(as), aliados a diretora Dona Amalia Xavier de
Oliveira, com honestidade, seriedade, disciplina e hierarquia asseguraram o
fortalecimento de todas estas potencialidades e me comunicaram muitos
conhecimentos teoricos e experiéncias de outros estudiosos que buscaram respostas
para suas duvidas e inquietagdes, € que, sobretudo, quiseram construir uma nova
realidade proporcionando uma sociedade eqiiitativa e feliz.

Quanto as atividades artisticas, hoje eu percebo que conferiram-me seguranga e
autonomia, porque, no processo de construcdo de cada objeto era demonstrada a
possibilidade de aplicacdo pratica destas habilidades que favoreciam a auto-
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realizac¢do a curto prazo, pois a escolaridade, a educagdo formal, somente produzia
resultados a médio e longo prazos. Em relagéo as atividades agricolas além de poder
estabelecer uma relagdo com a experiéncia vivida anteriormente, elas ofereciam uma
fundamentac@o cientifica para desenvolver e fortalecer as praticas quando retornasse
ao setor primario de producio.

O que mudou na educacdo em relacdo ao seu tempo? Foi-lhe pedido para fazer
este esforgo de comparag@o entre o passado e o presente para finalizar a entrevista.

No meu tempo de estudante, a Escola Publica era competente, enquanto que em
relagdo a Escola Particular, escola dos ricos, haviam representagdes que a
desqualificava como a de que era a escola do “pagou, passou!”. Na atualidade a
situagdo se inverteu, de forma que ¢ a escola particular de educacdo basica que
aprova o maior nimero de candidatos nos Processos Seletivos para ingresso nas
Universidades Brasileiras.
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6. CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

A andlise da pratica educativa na ENRJ e de como esta influenciou na emancipagao
de suas alunas foi um longo caminho por noés percorrido. Para melhor situarmos o nosso
objetivo no contexto socio-cultural e educacional foi interessante (e necessario) fazermos uma
retrospectiva historica do Juazeiro, além do resgate da historia do estabelecimento de ensino
em si. Estas questdes foram trabalhadas no segundo e terceiro capitulos e assinalam para as
motivagdes que fizeram com que a Escola Normal Rural fosse instalada na cidade com o
objetivo de formar professores para a escola rural de forma que fosse proporcionado a

juventude juazeirense acesso a educagio.

Uma leitura mais conseqliente, e, portanto critica, da realidade do Juazeiro, ndo
podia ser feita a partir dos seus aspectos superficiais ¢ mais aparentes, de dados que se
oferecem ao observador. Fez-se necessario, isto sim, que o objeto de estudo fosse cercado
através de sucessivas aproximagodes procurando-se ir alem das aparé€ncias, através de uma

leitura polissémica, visando-se a constru¢do de um conhecimento novo.

Nesta reflexdo consideramos a formagdo do Juazeiro a partir da chegada do Padre
Cicero em 1872, o qual buscando desenvolver um trabalho de evangelizagdo da populacao
semeou os elementos que foram usados na construgcdo de uma cultura especifica. Com fortes
tracos caracteristicos da religiosidade popular, esta foi desenvolvida pela populagdo sertaneja

romeira do interior nordestino.

Nesse tempo, a cidade santudrio era um grande projeto educativo, onde a populacdo
vivia em permanente relacdo com o saber. Era um saber que se construia no dia a dia, na
interacdo entre o Padre Cicero ¢ os romeiros vindos de variados recantos nordestinos. Dessa
forma o Padre aprendia com os romeiros que aprendiam com o Padre e entre si. O sentido do
processo de formagao social do Juazeiro era a realizagao do projeto “mistico”, uma utopia que

nascera ¢ se desenvolvera enraizado nas condi¢des materiais reais da localidade.

Entretanto, ndo podemos perder de vista que o contexto educacional brasileiro, nas
primeiras décadas de século XX, foi marcado pela luta ideologica entre aqueles que
defendiam uma educagdo laica, publica, gratuita e universal, formando uma corrente
progressista ou renovadora ¢ aqueles que eram a favor de um ensino de carater religioso e
moral — corrente tradicionalista ou conservadora (ROMANELLI, 1983, p. 130). Pela analise

podemos afirmar que parte da populagdo juazeirense bem como parte de seus representantes
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politicos, eram simpatizantes da corrente tradicionalista de educacdo, at¢ mesmo pela

influéncia da cultura educacional dominante.

Como demonstramos no segundo capitulo, a educacdo secundaria no Cariri, até o
primeiro quartel do século XX, estava sob a responsabilidade da igreja, ofertada em escolas
confessionais, pelo que, a formacao oferecida nos estabelecimentos educacionais tinham forte
conteudo religioso e moral. A instalagio da ENRJ na cidade foi fruto da contribui¢do
pecuniaria de representantes lidimos da sociedade local. A escola criada tinha o seu projeto
inspirado em ideais apresentados no “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nacional”®’, e no
movimento da Escola Nova, introduzia na Regido a co-educacdo na escola secundaria e como
principio educativo e de aprendizagem a relacdo mais direta com o objeto de estudo e o saber,
oferecendo aos alunos oportunidade de construirem suas experiéncias, de contextualizacdo

dos conteudos, como hoje ¢ denominado, aprender a fazer fazendo.

A ENRJ, embora se tratasse de uma escola mista, se tornaria simbolo de um
estabelecimento educacional voltado para a formagdo da mulher. O acesso das mulheres a
educagdo escolarizada, no inicio do século XX, ja se fazia sentir bem mais fortemente que nos
periodo anteriores. No entanto no imaginario social, a mulher ainda era vista, basicamente,
como aquela capaz de gerar filhos, de dirigir uma casa, cuidar de sua prole e do marido. A
educacdo dada as mulheres deveria ser capaz de leva-las a melhor desempenhar esses papéis
sociais, ensinar as primeiras letras as criangas e apresenta-las os principios da doutrina
formagao crista. A atividade profissional fora do lar, ainda que cada vez mais freqiiente, ndo

deveria afasta-la destes papeis.

No caso em estudo, havia uma sintonia entre os principios pedagdgicos seguidos
pela ENRJ e os anseios da comunidade até a década de 1960, no que se refere aos papeis
sociais destinados ao gé€nero feminino. A pratica educativa desenvolvida na ENRJ nao
destoava significativamente do que era esperado do sexo feminino. A educacao praticada pela
ENRIJ ndo colocavam em questdo o modelo feminino construido historicamente pelos setores
hegemodnicos como a igreja catdlica e o Estado. Formar mulheres obedientes, modestas,

submissas, religiosas e cristas que propagassem na familia e na sociedade estes valores era o

8 O “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢io Nacional” foi fruto das Conferéncias Nacionais de Educacdo

realizadas pela ABE — Associacao Brasileira de Educadores. A primeira delas foi realizada em Curitiba no ano
de 1927. As mais famosas foram a IV e V, das quais resultou o Manifesto (ROMANELLI, p. 130).

88 0 Golpe de Estado em 1964 cerceando a liberdade dos cidaddos provocou a reflexfio nos segmentos médios e
maior politizagdo das classes populares, com isto, ocorreram grandes mudangas na sociedade. A partir da
década de 1970 ficou conhecida como a era do “Milagre Brasileiro”, a participagdo popular foi ampliada e, da
mesma forma, o acesso a escola, para responder as demandas do setor econdmico.
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compromisso das escolas formadoras de professores(as).

Mediante pratica educativa calcada no respeito, na obediéncia, no siléncio e no
exemplo, as educandas absorviam valores e preconceitos que definiam um modo determinado
de ser mulher. Através dessas praticas educativas os corpos das alunas eram moldados ao
papel de género que lhes era destinado. Ao absorverem posturas, gestos, maneiras de andar,
formas de se dirigirem ao outro (professor, colegas, superiores, etc.), as alunas absorviam
também marcas e caracteristicas que com certeza as acompanhariam por toda vida. Isto
porque, como diz Foucault (1999), a modelagem dos corpos, seu disciplinamento, tem como

objetivo torna-lo 1til, produtivo para determinados fins.

A pesquisa permite afirmar que alguns conteudos cognitivos cedo podem ter se
apagado das mentes daquelas jovens, mas, os valores morais e cristdos que assimilaram ao
longo de sua formacdo, tiveram efeitos mais duradouros e permanentes. Isto porque ao longo
dos depoimentos todas se declararam catdlicas, seguidoras dos ensinamentos cristdos. Com a
formacdo religiosa oferecida a escola vislumbrava-se além de atender os principios
pedagogicos e religiosos curriculares, a possibilidade de disseminagdo dos valores morais e

cristaos; respondendo, também, os anseios da parte da comunidade.

Para assegurar-se de que oferecia bom preparo para as alunas a ENRJ mantinha,
além do curso de formagdo de professoras ruralistas, um Curso Doméstico para a formagéo de
donas de casa, equiparado ao Colégio Sdo Rafael de Fortaleza. Este curso funcionava nas
instalagdes do Pensionato Santa Terezinha®. A certificacdo das alunas concludentes era feita

conjuntamente na solenidade de diplomagao das professorandas (OLIVEIRA, 1984, p. 162).

Os depoimentos revelam que algumas ex-alunas depois de formadas constituiram
familia tornando-se esposas ¢ maes dedicadas, combinando a vida do lar com a atividade de
docéncia - geralmente no curso primario. As ex-alunas ndo se desviaram do que era
socialmente esperado delas. Em fim, os resultados deste estudo permitem ver que a pratica
educativa desenvolvida na ENRJ ao reforgar a idéia de que a identidade feminina ¢ definida a
partir da biologia, contribuiu para moldar suas alunas aos papeis sociais de dona de casa,

esposa € mae.

Porque ndo perguntamos a estas mulheres, as professoras, a razdo de ndo terem

casado? Qual seria o sentido desse ardor sacerdotal: seria somente a busca do sonho de servir

% 0 Pensionato Santa Terezinha foi criado em fevereiro de 1935 com a finalidade de receber alunas da ENRJ de
cidades vizinhas. No primeiro ano de funcionamento recebeu 12 alunas. Era responsavel pelo pensionato a
Prof* Amalia Xavier de Oliveira (OLIVEIRA, 1984, p. 39).



189

a patria...? Nao seria, talvez, uma forma de fugir de uma outra realidade, também nao muito
auspiciosa para as mulheres, aspecto da vida social e cultural que produzia além da
desigualdade entre os homens, criando uma dicotomia do tipo “ricos e pobres”, a
desigualdade entre os homens e as mulheres, a qual se torna mais grave quando as duas sdo
vém combinadas: ser mulher e ser pobre. Neste sentido, ndo se deve esquecer que estamos no
Nordeste, na Regido que produziu mulheres independentes, verdadeiras heroinas como: Jovita
Feitosa, Raquel de Queiroz, Maria Tomasia, Maria de Araujo, Barbara de Alencar, Amélia
Pedroso Bembem®, Ana Néri, e outras tantas mulheres que poderiam compor um pantedo.
Estas mulheres ndo aceitaram a total dependéncia dos homens, elas tinham mais
esclarecimento do que a média das mulheres e tinham consciéncia de se constituirem uma

elite (escol feminina).

Valba Gondim, interrogada na entrevista sobre o fato de muitas professoras da ENRJ
ndo terem casado, externa o pensamento de que elas ndo ficaram solteiras a falta de
pretendentes, contrariando as representagdes sociais existentes acerca do celibato das
professoras. Isto abre a perspectiva ou reforga a idéia de que elas ndo casaram porque nao
quiseram, por motivos os quais podemos conjeturar, como a seguir: por alimentar o sonho que
faz a jovem esperar o “principe encantado”, ou seja, um rapaz galante, educado, que nao tenha
incorporado muito bem os valores patriarcais e machistas; por aguardar que apare¢a um rapaz
de seu mesmo nivel educacional, social e econdmico; para manter um status social e/ou
econdmico; para preservar a sua relativa autonomia; e, enfim, para sentir-se livre no sentido

de buscar a realizag@o pessoal e emancipar-se como ser humano.

As entrevistadas, quando inquiridas sobre as suas vidas afetivas responderam que
estavam sempre muito ocupadas, enquanto eram alunas, com os estudos ¢ a sua formacao;
enquanto eram docentes, com o estudo e o preparo das aulas, a corre¢@o de trabalhos, de sorte
que ndo tinham tempo para pensar nisto (namoro); em alguns casos, foi acrescentado que
quando ocorreu de lembrarem-se, perceberam que ja era extemporaneo. Observa-se, portanto,
que estas mulheres tinham projetos de vida, que, as vezes, guardavam silenciosamente e nos
quais se colocavam como protagonistas, atrizes, sujeitos ativos, produtivos e politicos,
tomando elas suas proprias decisdes, fundamentadas racionalmente, acorde com a sua
formacao. Estamos, assim, diante da uma constatacdo do fato de haverem estas mulheres

conquistado a emancipagao.

% Primeira mulher cearense € a segunda no Brasil a formar-se em medicina, em 1981, na Escola de Medicina da
Bahia, a mais antiga do Pais. O pai de Amélia a acompanhava nas longas viagens a cavalo até Fortaleza
onde esta embarcava no navio para Salvador.
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Em relacdo a questdo: como a formagdo recebida na ENRJ contribui para que suas
mulheres conquistassem espagos de emancipagdo? Vemos em todos os casos estudados como
mesmo tratando-se de uma sociedade patriarcalista onde sdo estabelecidos comportamentos
padronizados na perspectiva do gé€nero, nas relagdes entre geracdes no interior das familias,
parece prevalecer o “instinto paterno”. Agucado pela percep¢do das condi¢des de indigna
inferioridade da mulher que agora ¢ vista na condicdo de filha, os pais sempre encontram uma
forma de subverter a ordem social para redimir suas filhas, fazendo prevalecer o instinto de
defesa da prole. Foi assim com Valba, com Merandolina. No caso de Assungdo, por ter

perdido os pais muito cedo, ndo ¢ possivel fazer um julgamento.

A ENRIJ procurou sempre por meio das normas disciplinares e da pratica
pedagbgica, como as comemoragdes e celebragdes, acdes diversificadas onde destacava-se a
criatividade de seus docentes, orientar as suas alunas no sentido de viverem sob os
ensinamentos da doutrina cristd e catolica. Ao colocar Maria como modelo feminino a ser
seguido, imprimiu no substrato bioldgico (sexo) de suas almas certas caracteristica que, com
certeza, contribuiram para formar suas identidades de género uma vez que, como afirma Scott

(1990 p. 07) “o género... ¢ uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado”.

Um projeto de formagdo de professoras, onde estas fossem preparadas para suas
funcdes e disciplinadas, era adequado para a sociedade juazeirense onde os homens
reconheciam a necessidade da mulher na procriagao, alimentacao e cuidados do bebé; a sua
importancia na educacao dos filhos e transmissdo da cultura; a sua utilidade na manutencao
do lar, execugdo das tarefas ligadas a higiene, alimentacdo e guarda da residéncia. As
representacdes das alunas da ENRJ refletem o quanto elas assimilavam essa compreensdo e a
reproduziam em suas relagdes pessoais e profissionais: “[...] os trabalhos domésticos sao
proprios das mulheres enobrecendo a sua vida na sociedade” (O LAVRADOR, 1942, p. 6);
“[...] a mulher nasceu para o lar, deve portanto saber, além de tudo cozinhar bem, pois
somente assim podera agradar seu esposo com bons pratos [...]” (O LAVRADOR, 1937, p. 6);
“E a mie principalmente que cabe a maior responsabilidade, pois, ¢ a ela que acha confiada
esta sublime e enobrecedora tarefa criar filhos fortes, fisica e espiritualmente. (O
LAVRADOR, 1945, p. 3). Na sociedade patriarcal o homem ¢ senhor absoluto, para algumas
fungdes a mulher ¢ considerada necessaria, para outras ela ¢ apenas util. Mas, em todos os
casos, ela ndo chega a ser reconhecida e suficientemente valorizada, melhor dizendo, o
reconhecimento ¢ valorizagdo eram consoantes o ‘“‘estatuto” do patriarcalismo, o qual

estabelecia limites restritos em relacao aos espagos de liberdade da mulher.
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Por outro lado, a ENRJ contribuia, também, significativamente, para a manutencao e
reproducao dessa situacdo no momento em que inculcava e refor¢ava nas alunas, através de
um trabalho de domesticacdo, os papéis que eram atribuidos socialmente as mulheres. O
curriculo praticado nessa escola levava as educandas a incorporarem a idéia de magistério
como “sacerddcio”, “apostolado”; a educagdo como uma agdo “redentora”, o(a) professor(a)
como “soldado de Cristo”, “martir”, vitima que se oferece para o “sacrificio”, numa visdo
tipicamente salvacionista, como evidenciam as representacdes das alunas acerca de educacao,
da escola e do magistério veiculadas no jornal escolar: “O mestre de hoje € o martir de nossos
dias. Ele representa um cordeiro que se imola num sacrificio exaustivo e quase ininterrupto”
(O LAVRADOR, 1945, p. 1); “Sao os mestres soldados de Cristo, pois, muitas vezes, ndo
hesitam em abandonar os seus, para ensinar as criancinhas inexperientes o sol da vida, ‘a
instrucdo’” (O LAVRADOR, 1943, p. 6). Nestas e noutras falas, os mestres sdo comparados a
verdadeiros soldados que devem lutar sem temer para destruir os “principios erroneos”,
debelando as trevas da ignorancia, ou seja, lutar, com abnega¢o e renuncia, numa verdadeira

cruzada pela educag@o.

Fica bem explicita a visdo salvacionista da educagdo no texto a seguir, apresentado
pela aluna do curso normal, Zeneida Saraiva, onde educagdo ¢ compara a religido e a missao
do professor ao apostolado:

Que bela e nobre missdo ¢ o magistério! Por isso, num frémito de entusiasmo,
abragarei com a abnegagdo e a coragem de um missionario, que se langa as regides
mais longinquas, sem temer as noites tenebrosas, sem temer os rigores da natureza,
sem temer, enfim, a fadiga, a fome e a séde, afim de propagar a luz sacrossanta do
Evangelho. Assim, procedendo, cooperarei, de certo, para elevar meu Brasil grande
Que bela e belo pincaros da Gléria. E assim como a embarcacdo nio teme a furia
dos revoltos mares, também nao temerei os espinhos que me ofertar a ardorosa
missiio, porque eles tecerdo a corda — emblema da dor, que me hé de orlar a fronte,
assim como cordado o meu doce Jesus.[...] (O Lavrador, 1945:4) .

Ao mesmo tempo em que evidencia a perspectiva salvacionista o texto deixa
perceber a auséncia da dimensdo politica e emancipatoria no projeto. Desenvolvendo um
trabalho pelo qual eram naturalizadas as relagdes de subordinagdo e dominagdo da mulher
pelo homem, a escola ¢ por nos entendida como um projeto construido pelos homens
(masculino) voltado para a reproducdo da sua dominacdo e desenvolvido pelas mulheres.
Atesta bem esta inferéncia o fato de ser bem reduzido o niimero de rapazes cursando o
normal. Deles era esperado outro tipo de participagdo social. Vé-se, portanto, que a

dominagdo que os homens exercem sobre as mulheres extrapola o dominio do plano material

e fisico avancando sobre o cultural e simbolico, pelo que sé muito lentamente podera ser



192

superada. Assim, a partir destas consideracdes, ou seja, a escola como um projeto masculino,
e desde que o magistério € exercido principalmente por mulheres e o curso normal
freqlientado preferencialmente por mogas, ndo se pode afirmar que a formacao recebida na
ENRIJ contribuia de forma definitiva para a emancipacdo das alunas como mulheres e como

seres humanos.

O trabalho desenvolvido na escola adquiriu o reconhecimento da comunidade e da
sua vizinhanga. Este reconhecimento pode ser avaliado pela memoria dos eventos realizados
como: festa junina comemorando o aniversario da escola; festa de diplomagao das normalistas
sempre com muita pompa; coroacdo de Nossa Senhora em 31 de maio, apés um més de
homenagens filiais; desfiles civicos de 7 de setembro; o dia da arvore, etc. Pela viva forma
como sdao lembradas pelos ex-alunos e pelo repertorio de ocorréncias que sdo relatadas
observa-se que a escola marcou a vida de muita gente. Até a década de 1970, ndo havia quase

outra alternativas para os jovens que aspiravam formacao escolar de nivel secundario.

A formagdo oferecida ENRJ respondia, portanto, aos principios educacionais
historicamente condicionados e as necessidades praticas da sociedade em determinado

momento historico, no que diz respeito ao que era esperado do ser feminino.

Penso que a influéncia da formacao recebida formalmente na escola em relagao a
pratica docente ¢ bastante relativa, isto, pelo fato de que os(as) alunos(as) nem sempre
conseguem atribuir-lhes significados. O argumento é que a escola enquanto responsavel pelo
processo de educag@o formal trabalha os conteudos oficiais com a media¢do de discursos
pedagodgicos os quais nem sempre encontram referéncias ou significados na mundi-visdo do
alunado. Assim, nao sendo bem incorporados esses saberes, permanecem com o aluno aqueles
saberes construidos na sua experiéncia social. Em relacdo aos saberes docentes, como a
experiéncia das alunas no campo das relagdes escolares ¢ no papel de aluna, ela incorpora
como modelo de pratica docente o papel representado pelos(as) seus professores(as), os quais
obedecem a certo padrdo, os quais sao, também, socialmente determinados; talvez isto possa

explicar porque as mudancas na educacao e na escola sdo tio lentas.

Em relacdo ao Curso Normal Rural instalado em Juazeiro os registros ddo conta de
que nas décadas de trinta, quarenta e inicio de cinquenta, alguns médicos, engenheiros,
juristas e padres deram aulas em disciplinas especificas como Educagdo Econdmica,
Educagdo Sanitaria, Agricultura e Industrias Rurais, Praticas Agricolas, Psicologia

Educacional, Anatomia, Latim, Franc€s e Inglé€s. Alguns destes foram nomeados pelo Estado,
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outros, deram a sua contribuicdo sem maiores preocupagdes com a vinculagdo ao Estado” .
Entretanto, no final da década de cinquenta e década de sessenta, era rara a presencga

masculina na docéncia.

A criagdo de Escolas Normais a partir de meados do século XIX veio responder,
portanto, a demanda pela formagao da mulher para melhor desempenho de suas fungdes como
dona de casa, companheira e mae. Da mesma forma, veio atender os reclamos da caréncia de
professores tendo em vista a continua evasdo dos homens dessa atividade para se dedicarem
as fungdes que surgem em decorréncia da urbanizagdo e industrializacdo e na crescente
atividade comercial, consideradas mais masculinas e com melhores niveis de remuneracao.

- 92
Poucos foram os alunos do sexo masculino que cursaram o Normal Rural ™.

A medida que as mulheres vio saindo dos espagos privados para serem educadas,
a sociedade comega a articular um novo discurso aproximando a institui¢do escolar da
institui¢do familiar ¢ estabelecendo as semelhangas das fun¢bes educativas e maternas. A
educagdo que antes era feita por homens, padres e leigos, vai se transformando
paulatinamente em trabalho de mulher. O novo discurso articulado de adequagdo da mulher a

funcao visa justificar a sua saida do lar.

Na ENRJ, o corpo docente inicialmente formado de profissionais liberais (médicos,
engenheiros, advogados, dentistas, etc) padres e normalistas, filhos(as) da terra e alguns que
para ela afluiram atraidos pelo seu progresso, principalmente de ordem econdmica, a partir
dos anos 40 e 50 foi, aos pouco, sendo substituido por professoras normalistas ruralistas,
formadas na propria escola nos anos anteriores. Assim, a medida que o quadro docente ¢
renovado, verifica-se um aumento da presenca feminina. A escola foi incorporando suas ex-

alunas ao quadro de docentes, tanto substituindo professores que se afastavam, como em

°! Entre aqueles que deram contribuigdo 4 escola como docente é interessante citar os nomes de personalidades
como: Mons. Joviniano da Costa Barreto, Mons. José Alves de Lima, Pe. Antonio Feitosa, Pe. Cicero
Fernandes Coutinho, Pe. Francisco Murilo Correia de Sa Barreto, Pe. José Alves de Oliveira, Dr. Placido
Aderaldo Castelo (Direito), Dr. Gregorio Calou de Sa Barreto (D), Dr. Jacinto Botelho de Sousa (Agronomo),
Dr. Edwar Teixeira Ferrer (D), Dr. Vicente Xavier de Oliveira (Engenheiro), Dr. Sebastido da Paixdo (A), Dr.
Manuel Belém de Figueiredo (Farmacéutico), Dr. Mario Malzzoni (M), Dr. Possidonio Bem (M), Dr. Mozart
Cardozo de Alencar (M), Dr. Geneflides Matos (M), Dr. e Dr. Geraldo Menezes Barbosa (Odont6logo).

%2 A Escola Normal Rural de Juazeiro (ENRJ) do ano de sua instalagdo até 1973, quando foi extinto o Curso
Normal Rural, formou somente cinco “normalistas” do sexo masculino (1938 — José Sebastido da Paixdo;
1939 — Elias Rodrigues Sobral; 1947 — Robson Santino de Oliveira; e 1959 — Wilson Saraiva Moreira; 1962 —
Francisco Assis Pereira), destes, ndo ha vivente. Merece destaque, dentre estes, a participagdo do Professor e
ex-aluno, normalista ruralista, Elias Rodrigues Sobral que acompanhou toda a trajetoria da escola, como
Secretario e também como professor. Na década de sessenta ele criou a sua propria escola, o Grémio
Monsenhor Joviniano Barreto, que administrou até sentir-se sem condigdes fisicas e materiais para permanecer
em exercicio. Nao havia na familia quem o sucedesse, cuidou para que a escola fosse encampada pelo
municipio, que recebeu o seu patrimonio como doagao.
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decorréncia do crescimento do niumero de alunos matriculados no estabelecimento.

Estas novas professoras, egressas da escola que retornam como docentes, sdo

também oriundas da elite local, salvo raras excegdes.

Como seus mestres elas ndo possuiam, por ocasido do seu ingresso, habilitacdo para
o exercicio do magistério no ensino secundario. Nao obstante serem mulheres e formadas na
propria escola, o ensino na ENRJ ndo perdeu qualidade. Pelo contrario, a tendéncia foi
melhorar, 2 medida que as novas professoras eram encaminhadas para cursos de formagao
complementar, e, mediante a realizacio dos Exames de Suficiéncia®, ou depois de
freqiientarem os cursos intensivos ministrados pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusao
do Ensino Secundario — CADES®, eram habilitadas legalmente para este nivel de ensino

(secundario).

No que diz respeito a formagao de professores(as) ruralistas, ou seja, a educagdo do
campo, o movimento educacional que nos anos 20 assume a denominacdo de “‘ruralismo
pedagbgico” e se estende até os anos 40, ndo surge em decorréncia de crise na agricultura ou
na pecuaria, como uma resposta para os problemas ou interesses intrinsecos ao campo, mas
como alternativa para a crise da economia urbana que nio consegue absorver no mercado de
trabalho o contingente populacional que aflui do campo ou quando o poder central precisa se
sustentar e legitimar-se em bases rurais, o que aconteceu no inicio do século XX, com o
populismo” politico. Assim, apesar do discurso veiculado, a educagdo rural nio era defendida
como um fim em si mesmo, mas como um meio para resolver outros problemas sociais e

politicos relacionados aos interesses dos segmentos urbanos dominantes (CALAZANS, 1993)

% Coube ao Presidente Café Filho regulamentar a realizagio dos exames de suficiéncia para o exercicio do
magistério nos cursos secundarios pela Lei n° 2.430, de 19 de fevereiro de 1955. Determina este instrumento
que esses exames fossem realizados em regides onde ndo houvesse professores licenciados por faculdade de
filosofia. A Portaria Ministerial n® 115, de 20 de abril de 1955, baixou instruc¢des relativas a realizacdo dos
exames de suficiéncia, estabelecendo que, sempre que possivel, precedendo os exames de suficiéncia, seriam
realizados cursos intensivos com a finalidade de orientagdo dos candidatos.

* A CADES foi criada pelo Decreto n® 34.638, de 17 de novembro de 1953 ¢ assinado pelo Presidente Getulio
Vargas com o objetivo de elevar o nivel do ensino secundario, bem como difundi-lo. O Decreto apresenta
como meios para a realizagdo de seus objetivos, entre outras atividades: promover a realizagdo de cursos e
estagios de especializagdo e aperfeigoamento para professores, técnicos e diretores de estabelecimentos de
ensino secundario; conceder e incentivar a concessdo de bolsas de estudo a ‘professores secundarios, a fim de
realizarem cursos ou estagios de especializa¢@o e aperfeicoamento no Pais ou no exterior; promover estudos
dos programas do curso secundario e dos métodos de ensino, a fim de ajusta-los aos interesses dos alunos e as
condicdes e exigéncias do meio; elaborar material didatico para as escolas secundarias; organizar missdes
culturais, técnicas e pedagdgicas para dar assisténcia e estabelecimentos distantes dos grandes centros;
incentivar a criacdo ¢ o desenvolvimento dos servicos de orientagdo educacional nas escolas de ensino
secundario; divulgar atos e experiéncias de interesse do ensino secundario; e promover o intercimbio entre
escolas e educadores nacionais e estrangeiros.

% O populismo foi uma politica, largamente difundida durante o Estado Novo, fundada no aliciamento das

classes sociais de menor poder aquisitivo,
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Na época da criagdo da ENRJ, o Ceara e o Juazeiro ndo podem ser incluido neste
primeiro caso (analise feita no segundo capitulo: A génese de uma cultura singular) e os
motivos apresentados no segundo caso ndo influenciariam suficientemente a criagdo da
escola. A respeito deste projeto de formacdo, pode-se dizer que ele foi construido
racionalmente, era uma abstragdo, para ser implantacdo numa realidade empirica que ndo
havia sido determinada até o momento de sua criacdo. A idéia do Professor Moreira de Sousa
em relacdo a este projeto era interiorizar a educacdo, formar professores(as) que pudessem e

. C . . . 96
quisessem eXercer o maglsterlo no interior cearense” .

Pode-se dizer que, enquanto proposta, o projeto da ENRJ era coerente com a
compreensdo de educagio do Padre Cicero’’, aquela educagio que ele aspirava para a
populacdo que se fixava em Juazeiro, por acha-la apropriada as suas peculiaridades. No
entanto, no processo de execucdo do projeto no municipio, desde o inicio, foi-se incorporando
a proposta elementos do contexto urbano local mediante o curriculo oculto que brotava do
conjunto das relagdes sociais, econdmicas e culturais, de sorte que a escola foi, desde cedo,
assumindo claro comprometimento com os interesses citadinos; comprometendo o sentido da
sua criagdo: “educar o homem do campo, no campo, pelo campo e para o campo”; colocando-
se enquanto projeto educacional a servigo da elite, responsavel direta pela sua implementacao.
Para este segmento, a principal fungdo da escola era repassar a ideologia hegemonica

reproduzindo a sua dominagao.

Compreendemos que o projeto da ENRJ executado em Juazeiro era, na verdade, um
projeto de escola urbana. Mesmo nesse municipio e a despeito da compreensdo do Padre
Cicero, o seu curriculo estava impregnado pela ideologia hegemonica e servia aos interesses
da elite detentora dos meios de producao urbanos e rurais. Por essa razdo esse projeto nunca
poderia ser adequado aos interesses e as necessidades dos trabalhadores sertanejos do campo

ou dele oriundos.

% Cf. CASTELO, P.A. O Ensino Rural no Ceard. Fortaleza: Editora Instituto do Cear, 1951, pp. 06-10 (passim)
Dr. Placido Aderaldo Castelo, Diretor da ENRJ, expressa fiel e claramente os ideais dos ruralistas Alberto
Torres, Sud Menucci e do Dr. Moreira de Sousa, expoente do movimento no Ceara: “ Este estabelecimento
que se cogita instalar no nosso Estado vem contribuir para [...] a progressiva adaptagio e fixagdo do homem
ao meio, capacitando-o, por meio de uma instrugdo adequada, acorde com suas necessidades, em
consondncia com os imperativos mesoldgicos, étnicos e sociais do Nordeste, a ser um fator positivo na
produgdo e desenvolvimento econdmico. O plano de organizagdo de Escola Normal Rural devera orientar-se
fortemente pelas nossas condigdes particulares de vida e colimas fornecer professores esclarecidos quanto as
necessidade das zonas rurais a que se destinam. A educagdo ¢ fungdo do meio. Visa a produzir valores, ndo
parasitas letrados como foi no passado e &, mais atenuado, no presente. [...] E necessario formar professores
que ndo tenham as vistas permanentemente voltadas para a cidade (p. 08).

%7 Cf. os considerandos do Decreto n° 1.218 de 10 de Janeiro de 1934 — DOE de 11/01/1934 (Crea no Estado
uma Escola Normal Rural).
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A proposta adotada na ENRJ refletia o paradoxo: uma escola urbana que adota um
Regulamento e Regimento Interno construidos segundo interesses rurais, com pretensoes de
formar professores(as) para educar o homem do campo, executada por profissionais liberais
sem vinculos efetivos com o campo e sem formacao especifica (habilitagdo) para a docéncia.
Um alunado constituido em sua maioria por jovens da classe média urbana e uma minoria de
jovens de origem e cultura eminentemente rural, estes ultimos, expulsos ou em vias de
expulsdo do meio rural pela deterioracdo das condi¢des de vida e producdo, que procuravam,
na cidade, a educacdo como veiculo de sobrevivéncia e busca de mobilidade social

(BARROS, 2003).

Nesta escola cobravam-se dos alunos oriundos do meio rural as mesmas atitudes,
posturas e conhecimentos esperados das criancas citadinas. Dessa forma, os saberes dos
primeiros, proprios do mundo rural, ndo eram valorizados, e assim, era inevitavel que estes
alunos apresentassem um “handicap”, o qual era interpretado como inferioridade individual e
cultural, uma situacdo de pobreza, afinal, era dessa forma que se via o meio rural em relagao
ao meio urbano (O LAVRADOR, 1950, n° 101, p.01)*®. Tratando o diferente como se fosse
igual criavam-se as condi¢des para justificar atitudes desvalorativas pautadas no preconceito e
fundamentar a necessidade de “civilizar” a populagao romeira, e sob este pretexto, fazia-se a

domesticagao.

Com esta justificativa impunha-se, também, uma nova identidade a este segmento de
alunos em nome da “civilidade”, por conseguinte, alienando-os. Negar ao individuo a sua
propria historia ¢ uma forma de violéncia simbolica utilizada para assegurar a dominacgdo
interclasses. Assim ¢ que o projeto de escola ruralista (ENRJ) implantado no municipio foi
paulatinamente deixando de representar os ideais proclamados ¢ se tornando mais um
instrumento nas maos da elite, que dele se utilizava para construcdo e reproducdo da sua

hegemonia.

Nao precisava ser muito critico para observar que os(as) docentes dispensavam
tratamento privilegiado a algumas criangas como uma deferéncia ao status conferido pelos
titulos, ocupagdes e poder aquisitivo de seus pais, o que era representado através de suas
atitudes, de suas falas e de suas agéesgg. Esta atitude e postura em relagdo ao tratamento

diferenciado dispensado aos filhos dos trabalhadores subalternos e pequenos proprietarios

% Cf. BARBOSA, G. Menezes. Juazeiro — um problema sociologico. ‘O LAVRADOR’, n® 101, 11/11/1950, p.
01.

% Estas observagdes estdo expressas na parte 4. Itinerarios de formagio e emancipagdo humana, item 4.1. A
educagdo como sobrevivéncia e busca de mobilidade social.
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rurais, sugere uma identidade de classe entre os docentes e a pequena burguesia - profissionais
liberais e autonomos como os médios, pequenos empresarios industriais e comerciais. Assim
a desigualdade social era desvelada, e ao mesmo tempo, também, as praticas de que a escola
se vale para desempenhar o seu papel na reproducdo de todas as formas desigualdade —

econdmica, social, cultural, étnica, de género.

Finalmente, o que dizer em relag@o aos saberes que podem ser retirados das historias
de vida das ex-alunas da ENRJ, pesquisadas, professoras e profissionais bem sucedidas desta
mesma escola? Como estes saberes podem iluminar a pratica docente na atualidades e

subsidiar as politicas publicas?

Pensar o processo ensino-aprendizagem € pensar sobre as multiplas relagdes que
envolvem as pessoas e as informagdes em diferentes contextos. O ensino-aprendizagem
coloca em relagdo os aprendizes e os educadores. Além destes, outras pessoas, de forma
menos direta, compdem a alma da pedagogia, os funciondrios, os gestores escolares, 0s
administradores vinculados as Secretarias municipais e de Estado, os pais e a comunidade.
Estas pessoas estabelecem relagdes e nestas vado reproduzindo e reinventando as
representacdes acerca dos papéis que representam, do que seja escola e do que significa

ensinar ¢ aprender. Essas interagcdes sdo mediadas pelas informagdes, académicas ou nao.

Na sala de aula as informagdes corporificam os curriculos na forma de conteudos
disciplinares. Eles constituem aquilo que deve ser ensinado pelos professores ¢ aprendido
pelos alunos. Estabelecidos e proclamados oficialmente como necessarios ainda que os
alunos, os agentes educativos escolares, os representantes das familias e da comunidade nao

tenham participado de sua escolha e inclusdo no curriculo.

Os programas das disciplinas sdo justificados como indispensaveis para os sujeitos-
aprendentes, porque contribuem para: a) sua “hominizagdo”, b) desenvolvimentos de
singularidades como pessoa, c) socializacdo-aquisicdo de valores culturais e participagao

politica (CHARLOT, 2000).
A escola, com esta funcdo, caracteriza-se como instituicao educativa.

No imaginario acerca da instituicdo escolar, compete aos professores “dar a matéria”
para o que conta com o esfor¢o dos alunos, aos quais compete aprender. Neste imaginario
parece que o aluno ndo é contemplado num aspecto essencial, o aluno ndo ¢ visto como
sujeito-desejante, de forma que o tratamento dispensado nas salas de aulas (as praticas) ndo os

motiva para as aprendizagens que sdo oferecidas.
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A conseqiiéncia logica do desenrolar do processo é o crescimento dos desencontros
entre professores e alunos e o aparecimento de um quadro do desempenho dos alunos
conhecido como fracasso escolar. Mas de quem ¢ o fracasso? Geralmente ele ¢ atribuido ao
aluno, a sua diversidade bioldgica, as suas condigdes sociais, deficiéncia cultural, pouco
interesse, condigdes econdmicas, etc. De um ponto de vista mais critico a causa do fracasso ¢
atribuida em ultima instancia ao sistema, a ideologia dominante e, também, ao despreparo do

professor.

Estudos j& realizados ddo conta de que ndo se trata de encontrar culpados. O
caminho para as transformacdes necessarias ¢ reconhecer que somos todos responsaveis e,

portanto, temos todos como dever trabalhar pela escola que queremos.

Fazer com que o ensino aprendizado se torne mais prazeroso para todas as pessoas
envolvidas, requer a mobilizacdo de todos no sentido da constru¢do do conhecimento juntos, a
partir dos saberes-objeto, tornando cada vivéncia um alvo do saber independente das

ferramentas de saber disponibilizadas — livros, revistas, jornais, etc.

Na simplicidade de suas vidas e pelos caminhos diversos que tiveram que trilhar, as
pesquisadas conseguem perceber sempre como positivos os resultados de suas interacgdes,
atribuindo-lhes significados e tomando-as como uma relacdo com o saber. Reside neste
aspecto o valor das experiéncias vividas ¢ narradas pelas ex-alunas pesquisadas, as quais
foram interpretadas como de grande valor epistemologico. Com isto, elas trazem uma rica
contribuicdo para entendimento da crise que vive a escola e o magistério na atualidade. Esta
crise pode ser caracterizada pela falta de sentido que os jovens encontram no processo

educativo escolar.

Compreendemos, com Charlot (2000), que sao formas de relagdes epistémicas com o
saber: a) apropriar-se dos conteudos intelectuais que existem em textos impressos, como 0s
livros, saber-objeto que parece existir em si mesmo; b) capacitar-se a usar um objeto de forma
pertinente, pela vivencia, sem que o eu reflexivo comande; ¢) entrar em relacdo com as
pessoas, apropriar-se de uma forma intersubjetiva, construir, reflexivamente, uma imagem de
si mesmo (o produto do aprendizado ndo pode ser separado da relagdo). Segundo essa
compreensdo, “[...] entre o sujeito epistémico e o saber ndao prevalecem influencias do meio e,
sim, relagcdes do sujeito com o mundo, com outros sujeitos € com ele mesmo. Relacionar-se
com o mundo ¢ apoderar-se dele, ¢ transforma-lo por meio das atividades e da

intersubjetividade”.
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Em relacdo ao processo ensino-aprendizagem entre nds prevalece a idéia da
obrigagdo do aluno aprender e, por correspondéncia, a obrigacdo do professor ensinar. Mesmo
sendo a escola compreendida como espaco de escritos, da apropriacdo de bens culturais,
cientificos e tecnoldgicos que a humanidade acumulou historicamente e ndo como um espaco
para socializagdo — como sua finalidade — ou de praticas assistenciais de cuidados e tolerancia,
nela dinamizam-se desejos. Isto nos leva a colocar, como se fosse nova, a questdo: afinal, o

que ¢ a escola e qual € o seu papel no mundo (globalizado atual)?

O individuo, ser cognoscente, sujeito-aprendente, com um corpo em atividade, ser
intersubjetivo ¢ também um ser vivo desejante de. E a dindmica desse desejo de que o
mobiliza, aproximando-o e afastando-o dos saberes-objeto e constituindo-se assim na forga

propulsora da atividade, corporal, relacional, intelectiva.

O processo ensino-aprendizagem deve ser preservado, analisado, compreendido e
desenvolvido, como algo da maior importancia nas escolas, definidores que sdo do seu papel
(da escola) na sociedade. No entanto, ha inimeros aspectos os quais considerados poderdao
tornar o processo efetivo e prazeroso. O desejo dos professores e dos alunos no interior das
escolas devem ser tomados como referencial de analise, bem como outras formas de relagao

com o saber ligadas a aprendizagem.

Como nada disto que foi escrito € novidade, resta como sentido da reflexdo ¢ como
problematica a necessidade de implementacdo destas idéias na sala de aula. Para tanto se faz
mister construir caminhos adequados para o processo de mudanga. Questdes como a do
afastamento da escola das atividades intelectuais, do seu envolvimento com outras relacdes
nas quais entram os corpos, as intersubjetividades devem ser tomados como atendimento aos
desejos da sociedade que por motivos de ordem do processo soécio-econdmico, que nao cabe
aqui discutir, eles foram introduzidos nas escolas atualizando as suas fung¢des como

organismo social.

A ENRIJ foi fiel a sua proposta pedagogica inicial até o ano de 1973; eu me refiro
aqui a proposta real, ndo ao plano ideal que orientou a sua implementagdo. A partir desta data
e por for¢a da Lei n® 5.692/71, implantada no ano de 1972, ela deixou de oferecer o Curso
Normal Rural para oferecer o normal pedagogico, ou seja, Curso de Formagao de Professores

para as Séries Iniciais do 1° Grau, atendendo aos reclamos da sociedade brasileira na sua

globalidade.
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Esta analise que efetuamos, naturalmente ¢ uma leitura pessoal por mais que tenha
me esforcado no sentido de apropriagdo dos saberes socialmente produzidos, ¢ preciso que
sejam construidas outras versdes desta realidade, que esta producdo seja complementada em
suas lacunas. A nossa preocupacdo esteve voltada para o conhecimento dos aspectos socio-
antropologicos e politicos da educacdo, com a particularidade de havermos colocado a nossa
lupa sobre a questdo da formagdo de professores(as) ruralista na Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte entre os anos de 1934 a 1973 e da contribuigdo dessa formacdo para a

conquista da emancipacdo como atributo humano.

Nesse topico vocé deve responder diretamente a questdo central da pesquisa.

= Destacar as contribui¢des: a academia, produgdo teorica; aos elaboradores das politicas

publicas de educacdo; aos profissionais da educacdo; aos educandos; a sociedade.
= Levantar as limitagdes de sua pesquisa;
= Destaque sugestdes de novas pesquisas, novos trabal hos e outros.
Acho que tem alguns pontos colocados nesse topico conclusivo que destoam de seu objetivo.

No meu ponto de vista, talvez, necessitasse refazé-lo.

Agora, devo destacar sua competéncia, seriedade em assumir compromissos, dedicagdo ao trabalho académico,
humldade ecompromisso com a educagdo. Foi gratificante apreender e trabalhar com vocé. 6.
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(ANEXO I)

Dados Oficiais da Escola Normal Rural
Juazeiro do Norte-CE

Decreto n° 1.218 de 10 de Janeiro de 1934 — DOE de 11/01/1934'

(Crea no Estado uma Escola Normal Rural).

Decreto n° 1.269 de 17 de Maio de 1934 — DOE de 17/05/1934"

(Expede o Regulamento da Escola Normal do Estado).

Tornada oficial pelo Decreto n° 1.278, de 11 de Junho de 1934 — DOE de 12/06/1934"

(Considera oficial a Escola Normal Rural, mantida, parcialmente, pelo Instituto Educacional, de
Joazeiro). (4 escola Normal Rural é oficialmente encampada pelo Instituto Educacional).

Estatutos do Instituto Educacional, de Juazeiro do Norte"

Inauguracio oficial da Escola Normal Rural do Estado, em Juazeiro — 13/06/1934"
Fundacio do Internato Santa Terezinha — 08/02/1935.

(com a funcdo de abrigar as mocas de cidades vizinhas que vinham estudar na ENRJ — Iniciou
atividades com 12)

Curriculo da Escola Normal Rural”

Regulamento da Escola Normal Rural
Art. 4° - O curso normal compreende trés anos, com as seguintes cadeiras:

01. Lingua Vernacula

02. Matematica

03. Fisiografia, Antropogeografia e Historia do Brasil
04. Ciéncias Fisicas e Naturais

05. Educacao Sanitaria

06. Psicologia Educacional e Metodologia

07. Agricultura

08. Educa¢do Economica

09. Desenho e Trabalhos Manuais

10. Musica e Cultura Fisica

Art. 5° - A distribui¢do do ensino obedecera a seguinte ordem:

Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
Disciplinas do Curso Normal Rural (1934-1954)

1° Ano 2° Ano 3° Ano

01. Lingua Vernacula 01. Lingua Vernacula 01. Educagdo Sanitéaria
02. Matematica 02. Matematica 02. Psicologia Educacional
03. Nocgoes de Fisiografia Geral e | 03. Fisiogeografia do Brasil 03. Metodologia

Especial do Brasil 04. Antropogeografia 04. Agricultura
04. Histodria do Brasil 05. Ciéncias Fisica e Naturais 05. Industrias Rurais
05. Antropogeografia 06. Desenho 06. Educagdo Economica
06. Desenho 07. Trabalhos Manuais 07. Desenho
07. Trabalhos Manuais 08. Musica 08. Trabalhos Manuais
08. Musica 09. Cultura Fisica 09. Musica
09. Cultura Fisica 10. Cultura Fisica

Fonte: Anais da Semana Ruralista de Juazeiro. Fortaleza-CE: Imprensa Oficial, 1938. p. 147-149.
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O curso complementar, de carater propedéutico, abrange dois anos, com as seguintes

disciplinas'®

Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
Disciplinas do Curso Complementar (1934-1953)

1° Ano 2° ano

1.Matematica 1.Portugués

2.Geografia 2.Matematica

3.Francés 3.Historia do Brasil

4.Musica 4.Francés

5.Educacéo Fisica 5.Musica

6.Desenho 6.Educacdo Fisica

7.Trabalhos Manuais 7.Desenho

8.Praticas Agricolas 8.Trabalhos Manuais
9. Praticas Agricolas

Fonte: LOURENCO FILHO, M. B. 4 formagao de professores. Brasilia-DF: Inep/MEC, 2001. p. 83.

Art. 89 — Anexos a Escola Normal Rural havera um curso primario e um
complementar, nos moldes dos ja existentes na Escola Normal Pedro II,
cujo regimen de provas, exames e promogdes se adotardo, por ora, naquela
instituicdo.

Paragrafo Unico — Todo ensino nesses cursos sera orientado no sentido do
melhor conhecimento do solo e das culturas que lhe sdo apropriadas, com o
uso de livros, métodos exercicios praticos conducentes a finalidade
essencialmente agricola.

Art. 90 — O curso complementar valera por uma preparacdo para ser
atingido o curso normal, adotando-se desde cedo, no mesmo, medidas
tendentes a despertar no aluno o espirito de amor pelas atividades do
campo. O primario, onde os futuros professores se exercitardo, praticando o
ensino conveniente aos interesses da populacdo rural, servird de modelo aos
que depois se venham a instalar nas zonas agricolas do Estado.

A direcdo sentindo a crise do ensino na escola, representada pela migragdo dos alunos para os
estabelecimentos que ofereciam o curso ginasial, e a sua repercussdo econdmico-financeira,
encaminha a Diretoria do Ensino Rural, que tinha como titular o Dr. Hugo Catunda, um plano de
reforma do curriculo que visava principalmente a sua adequagdo ao ensino ginasial. A proposta
introduzia, apds o curso primario, quatro anos e estudos secundarios, nos moldes do curso ginasial,
mas conservando a orientagdo ruralista, seguidos do Curso Técnico Rural profissionalizante de dois
anos'®'. Ja a partir de 1954 comega a ser implantado o Curso Secundério, em carater de experiéncia,
precedendo o Curso Normal Rural. Confirmada a expectativa e aprovada a proposta de reforma, a

partir de 1955 a escola passa a funcional oferecendo o Curso Secundario e o Curso Técnico.

1% LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom. A formacdo de professores: da escola normal a escola de educacao.
Brasilia-DF: Inep/MEC, 2001. p. 83.

"' OLIVEIRA, Amélia Xavier de. Op. Cit.: p. 231.
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Entretanto, em 1956 a escola ¢ autorizada a funcionar com o curso ginasial e em 1958 ela ¢é
encampada pelo Estado do Ceard com a denominagdo de Ginasio Estadual da Escola Normal Rural.
Como decorréncia destas transformagdes pelas quais passa a fazer parte da rede de ensino publico
estadual, o Curso Normal é novamente reformado, desta vez para maior uniformizag@o das propostas e
dos curriculos de formagdo de professores através do ensino normal. A partir de 1960 a escola volta a
oferecer o curso normal de trés anos, conservando, no entanto, a sua orientacdo inicial, inclusive a

denominag¢do de Curso Normal Rural.

A reforma Francisco Campos foi efetivada através de varios decretos (1931/1932). Antes
dela, o que havia eram os sistemas estaduais, que ndo se articulavam com o sistema central até mesmo
porque ndo havia uma politica nacional de educacédo. Este foi um dos principais alvos das criticas do
movimento renovador. Nesse contexto, o ensino secundario, quase sem organizagdo, ndo passava de

curso preparatorio de carater e alcance meramente propedéutico.

A reforma do ensino secundario (Francisco Campos) foi proposta inicialmente pelo Decreto
n°® 19.890, de 18 de abril de 1931 e consolidada pelo Decreto n® 21.241, de 04 de abril de 1932. Na
exposicdo de motivos apresenta como finalidade do ensino secundario “[...] a formagdo do homem
para todos os grandes setores da atividade nacional constituindo no seu espirito todo um sistema
habitos, atitudes e comportamento que o habilitem a viver por si e tomar, em qualquer situacdo, as
decisdes mais convenientes e mais seguras” (ROMANELLI, 1983, P.135). O resultado disso foi a
implantacdo de um curriculo enciclopédico, denotando uma distorcao das funcdes da escola
secunddria e uma caracterizagdo nitidamente elitista. Isto aliado ao rigido e exigente sistema de

avaliac@o tornava o processo de escolarizag@o altamente seletivo.

A reforma Francisco Campos teve o mérito de haver conferido estrutura organica nacional ao
ensino secundario, comercial e superior. Em relagdo ao curso secundario, estabelece o curriculo
seriado; freqiiéncia obrigatoria; dois ciclos, um fundamental (de 5 anos) e outro complementar (de 2
anos), ¢ a exigéncia de habilitacdo neles para ingresso no ensino superior; equiparacdo de todos os
colégios oficiais a0 Colégio Pedro II (escola de referéncia) mediante a inspegdo federal'**, conferindo

esta mesma oportunidade, nos mesmos moldes, as escolas particulares (p. 135).

Entretanto, a reforma cria um ponto de estrangulamento no ensino médio, para todo o sistema
educacional. Os cursos profissionais (a reforma sé cuidou do ensino comercial) ndo tinham nenhuma
articulagdo com o ensino secundario e ndo davam acesso ao ensino superior. SO o ensino secundario
possibilitava esse acesso. Talvez seja esta uma das fortes razdes que orientava a demanda social de
educacdo em diregdo ao ensino académico, desprezando o ensino profissional. E essa foi a razio pela
qual a Escola Normal Rural entrou em crise no inicio da década de 50 (apds 1952), levando a sua

diretora a propor uma reforma do curriculo, implantada em carater experimental em 1954 e efetivada

192 A reforma estabelece normas para realizagio da inspecdo federal e cria a carreira do inspetor; organiza a
estrutura do sistema de inspeg@o e equiparagao de escolas.



em 1955, apos sua aprovagdo pela Diretoria do Ensino Rural.
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Ora, a ENRJ era uma escola profissional e nela era oferecido o ensino primario e o curso de

formacdo de professores ruralistas. Acontece que a reforma deixou marginalizadas essas duas

modalidades de ensino e os outros ramos do ensino profissional. Na pratica a reforma organizou o

sistema educacional das elites.

A obrigatoriedade dos exames de admissfo ao ensino médio, no qual se exigia conhecimentos

jamais fornecidos pela escola primaria, importava em reconhecer a nulidade desta.

A criacao da ENRJ, e, portanto, a expansdo do ensino e a sua renovagdo em Juazeiro estavam

subordinadas ao jogo de for¢as manipuladas pela nova burguesia industrial (que exigiam inovagdes de

toda ordem) e parte da velha aristocracia liberal (ainda apegada as velhas concepgdes) na estrutura do

14.

Religido

14.

poder.
Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
Disciplinas do Curso Secundario

1 Ano 2 ° Ano 3° Ano 4° Ano
01. Portugués 01. Portugués 01. Portugués 01. Portugués
02. Matematica 02. Matematica 02. Matematica 02. Matematica
03. Geografia Geral 03. Geografia Geral 03. Geografia do Brasil 03. Geografia
04. Historia do Brasil | 04. Historia Geral 04. Historia Geral 04. Historia do Brasil
05. Francés 05. Francés 05. Francés 05. Francés
06. Latim 06. Latim 06. Latim 06. Latim
07. Musica 07. Inglés 07. Inglés 07. Inglés
08. Educacgao Fisica 08. Musica 08. Musica 08. Musica
09. Desenho 09. Educacao Fisica 09. Ciéncias Naturais 09. Ciéncias Naturais
10. Trabalhos 10. Desenho 10. Educacao Fisica 10. Educacgao Fisica

Manuais 11. Trabalhos Manuais | 11. Desenho 11. Desenho

11. Atividades Rurais | 12. Atividades Rurais 12. Economia Doméstica | 12. Economia Doméstica
12. Religido 13. Religido 13. Atividades Rurais 13. Atividades Rurais

Religiao

Fonte: Diario da Escola Normal Rural, 1948-1955 (pag.

28v e 44v.)
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Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte
Disciplinas do Curso Técnico Rural

1° Ano 2° ano
01. Sociologia 01. Educacao Economica
02. Biologia e Higiene 02. Desenho
03. Agricultura 03. Agricultura (Ind.Rurais)
04. Psicologia Educacional 04. Psicologia Educacional
05. Musica 05. Musica
06. Religido 06. Religido
07. Educagao Fisica 07. Educacao Fisica
08. Pequenas Industrias 08. Praticas Escolares
09. Atividades Rurais 09. Atividades Rurais
10. Utilidades Domésticas 10. Educacdo Sanitaria

11. Decoragao

Fonte: Diario da Escola Normal Rural, 1948-1955 (pag. 28v e 44v.)

Com a Republica se tornou necessario ampliar o corpo eleitoral, com isso as oposi¢des se
fortalecem a partir de meados da década de 10. O movimento Conhecimento com Entusiasmo
passou a ser associado a incapacidade. Isso reforca o pensamento da elite contra as camadas populares.
Isto representa, ao mesmo tempo, a ideologia do capitalismo que atribui ao sujeito a incapacidade de
incluir-se quando na verdade o problema é da propria estrutura do capitalismo que € excludente.

O escolanovismo ¢ como uma armadilha langada as classes populares pela ascendente
burguesia industrial. O Entusiasmo pela Educacdo se transforma no Otimismo Pedagégico dos
especialistas em educagdo (mas estes ficam somente na discussao).

Inspiragdo no humanismo das letras e no enciclopedismo do iluminismo e do positivismo.

A grande inovagdo ¢ a laicizagdo do ensino publico, fruto da separacdo entre o Estado e a
igreja. O grande problema do ensino secundario ¢ a formag@o dos seus quadros docentes. Essa questdo
sera discutida no Manifesto (1932) e levaré a criagdo urgente das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e

Letras.
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