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RESUMO

Esta tese trata da Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacédo Profissional
no Ensino Fundamental, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, no
Estado do Para. Teve como objetivo investigar quais as contribuicdes do Programa
Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educagdo Bésica, na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, na Formacao Inicial e Continuada
com Ensino Fundamental - PROEJA FIC, para a qualificagéo profissional e elevacao
da escolaridade dos alunos do IFPA/Campus Tucurui, bem como a atuag¢do docente
presente nestes cursos ofertados. Como percurso metodoldgico, optamos por uma
pesquisa com abordagem qualitativa, e como instrumentos para coleta das
informacdes, foi eleita a observacdo in loco, a pesquisa documental, a entrevista
reflexiva e o grupo focal. Como teoria de andlise dos resultados, elegemos o
materialismo histérico dialético. Os resultados da pesquisa mostram que a
capacitacdo profissional foi o fator determinante para a presenca dos alunos nos
cursos do PROEJA FIC, mas o que garantiu a permanéncia dos alunos foi a
compreensao da elevacdo da escolaridade. Verificamos ainda a necessidade da
oferta permanente de novas turmas do PROEJA FIC no Estado do Para, uma vez
gue essa vinculacdo da educacdo profissional ao ensino fundamental trouxe
resultados positivos de modo geral. Constatamos, ao final da pesquisa, que apenas
o certificado de Auxiliar Técnico garantido pelo PROEJA FIC nao foi suficiente para
a insercdo no mercado de trabalho local, mas que, a partir desta capacitacao inicial,
houve o reconhecimento da necessidade da certificacdo técnica integrada ao ensino

médio.

Palavras-chave: PROEJA FIC. Educacdo Profissional. Educacdo de Jovens e

Adultos. Escolarizacao. Qualificacao Profissional.



ABSTRACT

This thesis deals with the Education Youth and Adult Integrated professional
education in Elementary Education at the Federal Institute for professional and
Technical Education in the state of Pard. Which aimed to investigate the
contributions of the National Program for Integration of professional Education to
basic education in the Mode of Education Youth and Adults in Initial and Continuing
Education in Elementary Education - PROEJA FIC for the qualification and school
attendance of students IFPA / Tucurui Campus, as well as the pedagogical action
present in these course offerings. As a methodological approach we chose a
gualitative research and as a tool for data collection in locus elected observation,
reflective interviews and focus groups. As a theory of data analysis works with
dialectical historical materialism. The survey results show us that vocational training
was the determining factor for the presence of students in courses PROEJA FIC
factor, but what ensured the permanence of the students was the understanding of
school attendance. We also verified the need for ongoing supply of new classes of
PROEJA FIC in the state of Pard since that binding of integrated professional
education to primary education has brought positive results overall. Understand the
end of the survey that only the certificate Technical Assistant guaranteed by
PROEJA FIC was not enough for the insertion in the local labor market, but from that
initial training was recognition of the need for integrated technical certification to high

school.

Keywords: PROEJA FIC. Professional Education. Education of Young and Adults.

Schooling. Professional Qualification.
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1 INTRODUCAO

A minha experiéncia profissional em instituicdo federal de educagé&o
profissional e a atuacéo na modalidade® Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, por
meio de acompanhamento de estagio de alunos dos cursos superiores, pesquisas
sobre formacédo docente para a EJA, evasdo escolar, relacdo entre qualificacao
profissional e EJA, entre outros, converteram-se ao longo dos anos em problemética
da pesquisa que, agora, se concretiza em tese de doutorado.

Como pesquisadora da EJA, integro um grupo de pesquisa do PROEJA
TEC, mantido pelo Centro de Apoio a Pesquisa no Ensino Superior — CAPES/MEC,
cujos membros sdo professores dos Institutos Federais dos Estados do Para e
Ceard, os quais fazem parte dos cursos de Mestrado e Doutorado da Universidade
Federal do Ceara - UFC, que, juntamente com outras universidades, constitui uma
rede de investigacdo e estudos da Educacdo de Jovens e Adultos e da Educacédo
Profissional.

A inquietude em realizar pesquisas no campo da EJA é de longo tempo e
deve-se ao fato de se tratar de um segmento educacional que ainda necessita de
maior atencdo de todos os educadores e do poder publico de modo especial, uma
vez que o0 descaso quanto a efetivacdo de politicas publicas e a auséncia de
melhores condi¢cbes educacionais que possam garantir 0 ingresso e a permanéncia
da pessoa jovem e adulta no espaco escolar ainda persistem.

A legislacdo educacional brasileira reconhece a necessidade de
vinculacao entre educacéo e trabalho. No artigo 205 da Constituicdo Federal, diz-se
que “a educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB n° 9394/96, § 2°
do artigo 1°, diz-se que a educacao “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a

pratica social”. O Decreto n® 5.154/2004 da Presidéncia da Republica, § 2° do artigo

'O termo modalidade esta explicitado na Resolucdo CNE/CEB n. 1/2000, no Art. 2° - “A presente
Resolucao abrange os processos formativos da Educacgdo de Jovens e Adultos como modalidade da
Educacgédo Basica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (...)” Conforme Jamil Cury (2005), relator das diretrizes curriculares da
EJA, modalidade implica um modo proprio de fazer a educacao, indicando que as caracteristicas dos
sujeitos jovens e adultos, seus saberes e experiéncias do estar no mundo, sdo guias para a
formulacéo de propostas curriculares politico-pedagdgicas de atendimento.
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39, garante que “a educacgao profissional devera articular-se, preferencialmente, com
0s cursos de educacédo de jovens e adultos, objetivando a qualificacdo para o
trabalho e a elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, apés a
conclusdo com o aproveitamento dos referidos cursos, fara jus a certificados de
formacé&o inicial ou continuada para o trabalho”.

Frente ao baixo nivel de escolaridade dos brasileiros que estdo no
mercado de trabalho e diante da crescente exigéncia de elevacédo da escolaridade
pelo mundo mercantil, vé-se surgir um aumento da demanda pelo ensino
fundamental na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, conforme nos
mostram os dados do Censo Escolar 2010, que revelam que a matricula no ensino
fundamental, na EJA, alcancou o numero de 2.860.230 pessoas inscritas (INEP,
2011).

O numero é contundente, todavia, o atendimento da EJA € muito aquém
do que poderia ser. Esta questao precisa ser mais bem analisada, e os dados deste
Censo podem contribuir para um diagnaostico e proposicédo de politicas de ampliacéo
da oferta dessa modalidade de ensino. E certo, porém, que tem diminuido o nimero
de escolas que oferecem EJA, o que significa um problema para o trabalhador que
precisa de motivacdo para voltar a escola. Menos escolas, mais dificuldades,
sobretudo nos grandes centros urbanos, em que o deslocamento pode-se tornar um
impeditivo para o0 acesso aos locais de oferta.

N&o se pode negar que a taxa de analfabetismo funcional no Brasil esta
em queda, mas ainda é bastante preocupante, uma vez que o Censo de 2010
mostra que 12,9 milh6es de pessoas com 15 anos ou mais, 0 que totaliza 8,6% dos
brasileiros, estdo sem escolaridade (IBGE, 2011). Ainda, de acordo com dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD 2012, o brasileiro com mais
de 15 anos estudou em média 7,7 anos. Este nimero € pouco maior que o resultado
de 2009, quando a média era de 7,6 anos. O tempo médio de estudo, portanto, ndo
é suficiente para se completar o ensino fundamental, que é de nove anos.

Garantir a formacao para o trabalho vinculada a formacdo geral € o
grande desafio enfrentado pelo Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA - e pelos docentes dos Institutos Federais que atuam com esse

publico.
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E importante destacar que se, por um lado, os docentes dos Institutos
Federais reconhecem que a oferta da EJA integrada a educacéo profissional é uma
acdo governamental publica afirmativa decorrente da luta de muitos grupos e
movimentos sociais, por outro, como nao participaram da construcao coletiva desta
nova proposta e insergdo nos institutos, os entdo Centros Federais de Educacéo
Tecnolégica — CEFETs - sentiram angustia frente a este novo desafio educacional
“imposto”.

O termo imposto, de imposicdo, aqui utilizado significa algo que foi
simplesmente colocado e ndo preparado para ser recebido. De qualquer modo, néo
se pode deixar de mencionar a participacédo da Secretaria de Educacado Profissional
e Tecnoldgica — SETEC e do Ministério da Educagdo — MEC nesse processo o qual
resolveu, apos sentir e ouvir relatos da angustia dos docentes da Rede Federal em
todo o Brasil, em parceria com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, possibilitar a formacdo dos professores dos Institutos
Federais no PROEJA, em nivel de Especializacdo, Mestrado e Doutorado, junto a
algumas universidades federais, concomitantemente a implantacdo do projeto.

Vale destacar que o problema ndo esteve no ingresso da EJA nos
institutos federais, ao contrario, sua presenca enriqueceu a acdo docente e
possibilitou que novos modos de ensinar fossem construidos. Trata-se aqui da
preocupacdo em garantir um ensino de qualidade, e para tal seria preciso criar
pesquisas, grupos de estudo e trabalhos cientificos neste segmento, para discutir as
situacdes e necessidades da EJA nos Institutos Federais de todo o Brasil.

Quanto ao PROEJA FIC, por ser um programa recém-criado e
implementado nos estados brasileiros - pois as turmas iniciaram no ano de 2010 -,
pouco se sabe sobre ele, suas contribui¢des e dificuldades de percurso.

A implantacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, na Formacéo Inicial e Continuada com Ensino Fundamental - PROEJA FIC,
ocorreu por meio do Oficio Circular n® 40 encaminhado pela SETEC/MEC, com data
de envio do dia 08 de abril de 2009 (ANEXO 1) e destinado aos Institutos Federais,
cujo assunto tratava de um convite para implantar o PROEJA FIC em parceria com
0S municipios, estados e sistemas penais. O PROEJA FIC seria implantado
mediante apresentacdo de propostas dos Institutos Federais e deveria atender as

seguintes agoes:
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a) formacdo continuada de profissionais para implantacdo dos cursos
PROEJA FIC;

b) implantacéo dos cursos;

c¢) producdo de material pedagoégico para 0s cursos;

d) monitoramento, estudo e pesquisa com vistas a contribuir para a
implantacdo e consolidacdo de espacos de integracdo das agles
desenvolvidas, bem como de investigacdo das questfes atinentes ao
PROEJA, considerando a realidade das escolas municipais ou,
conforme o caso, da educacdo em estabelecimentos penais.

O oficio ditou os encaminhamentos necessarios sobre os objetivos do
programa, finalidade, parceria, elaboracdo do projeto pelos Institutos Federais e
critérios que deveria atender. Entre eles, destacam-se:

a) sintonia com as necessidades locais de formacdo e a vocacao

socioecondmica e cultural da regiao;

b) a matriz curricular do curso devera alcancar a integracao da formacao
geral com a profissional;

c) a metodologia que serd desenvolvida devera atender as
especificidades do publico do programa.

Este documento faz referéncia ainda a avaliacdo do estudante,
infraestrutura do local e estratégias para pensar a continuidade de estudo ou
insercdo no mundo do trabalho para os egressos. Com base nos projetos enviados
pelos Institutos Federais ao MEC, estimava-se no ano de 2009 que 18 mil
estudantes fossem atendidos, mas apenas 171 turmas, com 30 alunos cada, foram
aprovadas no pais.

No Estado do Pard, 10 turmas em 02 campi do IFPA foram aprovadas, 09
no Campus Tucurui/IFPA e 01 turma no Campus Altamira/IFPA. Vale lembrar que os
municipios, além de garantirem a infraestrutura, assumiriam as 1.200 horas minimas
de formacéo geral aos alunos - formacao basica -, e os Institutos Federais, as 200
horas minimas de formacao profissional - formacao técnica -, ambos trabalhariam de
modo integrado.

A pesquisa ora apresentada refere-se aos jovens e adultos que optaram
por regressar a escola para continuidade dos estudos, tendo a educacéo profissional
como fator motivador deste retorno. Faz, portanto, referéncia aos milhares de jovens

e adultos que por diversos motivos abandonaram a escola ou a ela nunca tiveram



15

acesso e que, depois de longo tempo distantes da educacdo formal, a ela
regressaram, mas agora nao apenas em busca da continuidade dos estudos, mas
também da possibilidade de formacdo adequada para um melhor posicionamento no
mercado de trabalho.

A tese aborda questdes referentes a educacéo profissional e manter-se-a
discutindo a inser¢do do aluno que regressa ao espacgo escolar na busca de um
direito que |he pertence: a educacao; e, neste caso, especificamente da educacéo
integrada ao ensino profissional, na certeza de que, a partir da garantia desse
direito, seja reconhecido como sujeito construtor de sua propria histoéria.

Esta tese versa, portanto, sobre a integracdo da EJA com a educacgao
profissional, por meio do PROEJA FIC, extensdo do PROEJA - que fora criado pelo
Decreto n° 5.840 em 13 de julho 2006.

A problematica da pesquisa, assim, fruto das inquietacdes surgidas na
pratica do PROEJA FIC no Estado do Para, configura-se na pergunta: a oferta do
ensino integrado da formacéao inicial e continuada de trabalhadores com o ensino
fundamental na modalidade EJA, por meio do programa federal PROEJA FIC,
apresentou-se como alternativa eficaz para a garantia da elevacdo da escolaridade e
melhor insercéo dos alunos do IFPA/Campus Tucurui, no mercado de trabalho?

As categorias destacadas nesta pesquisa referem-se a qualificacao
profissional e a elevacdo da escolaridade em turmas da EJA integradas a Educacao
Profissional, uma vez que toda a pesquisa foi conduzida a partir desses dois
segmentos. Sua analise sera realizada a luz de autores nacionais e internacionais
gue discutem tais tematicas, centrando-se na discussédo das contribuicées, ou néo,
do PROEJA FIC frente as categorias selecionadas.

Ao se realizar uma busca no portal de periodicos da CAPES, foram
encontrados 11 artigos sobre o PROEJA, do ano de 2008 a 2013, todos voltados
para o Ensino Médio. Deste total, 04 pesquisas discutem o ensino nos campos de
conhecimento de Lingua Portuguesa, Quimica e Matematica; outras 04 tratam do
curriculo abordando questdes diversas, entre elas, a integracdo do ensino médio
com a educacao profissional; 02 discutem a integracdo da EJA com a Educacéo
Profissional por meio do PROEJA; e 01 artigo aborda a relevancia da pratica
docente sobre as questdes étnico-raciais.

Dos artigos publicados pela CAPES, 08 foram produzidos de 2011 a

2013, o que demonstra que pesquisas nacionais sobre o PROEJA estdo sendo
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realizadas nos ultimos anos. E fato que esse montante n&o representa o quantitativo
nacional de investigacOes neste campo, pois, ao participarem de eventos
educacionais nacionais e internacionais, diversos artigos sao apresentados como
resultados de pesquisas realizadas e s&o publicados somente nos anais impressos
dos eventos, portanto, limitados a um pequeno publico.

De acordo com pesquisas realizadas por Araujo e Silva (2012), as
dissertacdes e teses defendidas abordando o tema PROEJA totalizaram, no periodo
de 2011 a 2012, 69 producgdes. Dessas, 61 séo dissertacdes e 08 teses.

Na tabela a seguir, podem-se conferir as principais questdes, segundo
Araujo e Silva (2012, p. 7), abordadas nas 69 producdes. Sao elas:

Tabela 1 - NGmero de teses e dissertacdes produzidas no Brasil nos anos de 2011 e 2012 abordando
o tema PROEJA, de acordo com o Portal Capes

Disserla;;ﬁes e teses por tema

Categoria Quantidade %
Curriculo Integrado na EJA 23 33,33
Implementagéo do Proeja 12 17,39
Sujeitos da EJA/Progja 11 15,94

Acesso, evasdo e permanéncia no Progja 6 8,69
Inovagao Curricular 6 8,69
Formacao de professores para a EJA/Proeja 5 7.25
Saberes do Trabalho e Conhecimentos escolares 3 4,35
Representagdes dalna EJA/Proeja 3 4,35

Total 69 100

Fonte: Banco de Teses da Capes e Biblioteca Digital Brasieira de Teses e DissertacBes.

Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.bricapesdw/> e <http://bdtd.ibict.br/>. Acesso
em: 20 jun. 2012,

Esse significativo nimero de producdes no periodo de apenas um ano, no
campo do PROEJA, justifica-se pela caréncia de pesquisas que havia sobre a
integracao entre Educacao Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos.

Diante de tal caréncia, a SETEC/MEC cria o Programa de Apoio ao
Ensino e a Pesquisa Cientifica e Tecnoldgica em Educacao Profissional Integrada a
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA — CAPES/SETEC). Esse programa
resultou de um convénio entre a SETEC e a CAPES, por meio do Edital PROEJA
CAPES/SETEC n° 03/2006, para fomentar pesquisas sobre Educacédo Profissional
integrada a EJA.

Merece destaque o fato de n&o ter sido identificado no portal de

periddicos da CAPES qualquer pesquisa voltada para o PROEJA FIC, mas se
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compreende que, pelo fato de as primeiras turmas no pais terem finalizado no ano
de 2011, ainda ndo ha muito material produzido e publicado sobre o assunto.

Para realizar a pesquisa ora apresentada, o IFPA/Campus Tucurui foi
eleito como l6cus da investigacdo em virtude de ter ofertado o maior numero de
turmas do PROEJA FIC no Estado do Para; e assim teriamos uma melhor
compreensao das categorias qualificacdo profissional e elevagdo da escolaridade
em turmas de EJA integradas ao Ensino Fundamental.

A pesquisa possui um carater qualitativo, por isso foi utilizada a entrevista
reflexiva a partir da perspectiva de Szymanski (2004), a observacao direta e a
anélise documental para a coleta das informacgdes.

O objetivo da pesquisa foi investigar se o PROEJA FIC trouxe
contribuicdes para a qualificacdo profissional e a elevagdo da escolaridade dos
alunos inseridos nas turmas do programa, bem como a atuacdo docente presente
nesse curso ofertado para a garantia da continuidade dos estudos e melhor insercao
dos alunos no mercado de trabalho.

Os resultados obtidos poderdo servir de base para se lancar um olhar
sobre a relacdo entre EJA e Educacédo Profissional no ensino fundamental, bem
como compreender 0s programas governamentais existentes que estejam voltados
para essa finalidade analisando-se sua contribuicdo ou néo, a fim de que, a partir de
resultados nacionais positivos, se tornem politicas publicas.

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, elenquei alguns objetivos
especificos. Sao eles:

a) descrever a luz da legislacéo brasileira 0 PROEJA FIC;

b) discutir elevacdo da escolaridade X qualificacdo para o mercado de

trabalho;

c) verificar se a pratica docente se adequou ao proposito de qualificacao

desse publico especifico.

O propoésito desta pesquisa é que possa trazer por meio dos estudos
realizados uma contribuicdo para o entendimento das relagdes entre qualificacéo
profissional e elevacdo da escolaridade e fornecer subsidios a construcdo de novos
saberes e a transformacédo da realidade, na busca da concretizacdo da educacéo
integral como direito dos trabalhadores.

A tese esta dividida em quatro capitulos, sendo este o capitulo inicial que

aborda a problematica da pesquisa e situa o leitor quanto ao objetivo e objeto da
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investigac@o. No capitulo 2, sera apresentado o referencial tedrico-metodolégico em
que serdo explanados os caminhos metodoldgicos da pesquisa, a justificativa da
escolha do IFPA/Campus Tucurui como l6cus de investigagdo e 0 modo como 0s
resultados foram analisados.

No capitulo 3, trato do PROEJA FIC, objeto de investigacdo desta tese,
apresentando seu surgimento, seu fundamento legal e seus propdsitos. Os
resultados da pesquisa, quanto a elevacdo da escolaridade e a qualificacdo
profissional pés PROEJA FIC, obtidos ao final das investiga¢cfes realizadas serdo
apresentados no capitulo 4, que tratara de visibilizar a voz dos alunos e professores,
sujeitos da pesquisa, quanto a real contribuicdo do programa federal para uma
melhor inser¢do no mercado de trabalho assim como para a continuidade dos
estudos. Essa apresentacdo sera feita a luz de autores da area da educacéo de
jovens e adultos e qualificacdo profissional que auxiliardo na compreensdo da
guestao.

Por meio desta pesquisa espero contribuir para o debate sobre o ensino
profissional integrado a EJA, tanto por se tratar de uma pesquisa pioneira na
tematica como por trazer novos elementos acerca da proposta do PROEJA FIC no

processo de escolarizacao de jovens e adultos no Estado do Para.

2 CONTEXTO E PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Por se tratar de uma pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais,
optei pela abordagem qualitativa como seu eixo central. Para Van Maanen (1979), a
expressao “pesquisa qualitativa” assume diferentes significados nas ciéncias sociais,
tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fenémenos do mundo social e
trata de reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre
contexto e acdo. Por sua vez, Moreira (2002) afirma que os objetos de estudo das
ciéncias humanas e sociais sdo as pessoas e suas atividades, consideradas néo
apenas como agentes interpretativos de seus mundos, mas também como agentes
gue compartilham suas interpretacbes, a medida que interagem com outros e
refletem sobre suas experiéncias no curso de suas atividades cotidianas.

O desenvolvimento de um estudo com base na pesquisa qualitativa supde
um corte temporal-espacial de determinado fenbmeno por parte do pesquisador.

Esse corte define o campo e a dimensédo em que o trabalho desenvolver-se-4, isto €,
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o territorio a ser mapeado. O trabalho de descricdo tem carater fundamental em um
estudo qualitativo, pois é por meio dele que os dados sdo coletados (MANNING,
1979).

Realizei pesquisa documental e pesquisa de campo para compreender o
fendmeno no espago em que ele ocorre, uma vez que a aproximagado do cenério da
pesquisa e dos sujeitos participantes foi primordial para a compreensdo do
fendmeno estudado.

Segundo Minayo (2009),

O trabalho de campo permite a aproximacgdo do pesquisador da realidade
sobre a qual formulou uma pergunta, estabelece uma interacdo com os
‘atores’ que conformam a realidade e, assim, constré6i um conhecimento
empirico para quem faz pesquisa social (p. 61).

O cenério da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Para/Campus Tucurui. Antes de apresentar o cenario da pesquisa, €
necessario dar informacfes sobre o municipio onde a pesquisa foi realizada, pois
conhecer o local e a regido em que determinado fato ocorre, por se tratar de uma
pesquisa qualitativa, contribui para uma analise melhor dos acontecimentos.

O municipio de Tucurui faz parte da mesorregido do sudeste paraense,
possui 97.109 habitantes e 2.086 km? e situa-se a 310 km de Belém, capital do
Estado do Para. Faz limites com os municipios de Baido (ao norte), Novo
Repartimento (ao sul), Breu Branco (a leste) e Pacaja (a oeste), segundo
informacdes do IBGE (2010).

A seguir, apresento o mapa da Regido Norte do pais, com destaque para

a localizacdo do municipio de Tucurui, no Estado do Para.
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Figura 1 - Localizagcao do municipio de Tucurui, no Estado do Para e na Regido Norte do Brasil

Fonte: Eletrobras/Eletronorte: http://www.eln.gov.br.

Para Maciel (2012), na etimologia da palavra “Tucurui”’, observa-se a

grande influéncia do rio para o povo local, como é relatado a seguir:

Na linguagem indigena, Tucurui quer dizer “rio das formigas” ou “rio dos
gafanhotos”. Em toda a sua histéria, o municipio foi, e ainda €&, de alguma
forma, influenciado pelas dguas do Rio Tocantins, que hoje encontra-se em
parte represado formando o lago, que totaliza uma area de 2.918 km2 (p. 7).

A origem nativa de Tucurui, de acordo com Maciel (2012), pode estar
ligada a trés povos indigenas: os ‘Parakand’, que, devido a formacdo do lago
artificial, foram removidos para areas demarcadas no municipio de Novo
Repartimento, os ‘Gavides da Montanha’, que foram removidos para o municipio de
Rio Maria, e os ‘Assurini’, que ainda permanecem no municipio, no quildmetro 18 da
Rodovia Transcameta.

O municipio de Tucurui detém o sexto maior Produto Interno Bruto — PIB
do Estado do Para devido aos royalties pagos pela Usina Hidrelétrica (UHE) de
Tucurui (IDESP, 2012).

Tucurui possui atualmente a maior usina hidrelétrica (Fundada em 22 de
novembro de 1984) genuinamente brasileira e a quarta maior do mundo (Figura 2).

Sua energia, distribuida pela Eletrobras Eletronorte a partir de Tucurui, atende 87%


http://www.eln.gov.br/
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do mercado de energia elétrica do Par& e ja alcanca 10% do consumo nacional. A
UHE de Tucurui produz 8.370 MW, abastecendo também parte do Estado do
Maranhdao e integrando o sistema brasileiro de energia elétrica (MACIEL, 2012). Esta
usina foi responsavel pela transformacdo de toda a microrregido e até do pais, em

virtude da geracédo de energia elétrica que abastece muitas cidades brasileiras.

Figura 2 - Imagem da Usina Hidrelétrica (UHE) Tucurui

Fonte: Arquivo pessoal/abril de 2013.

De acordo com o relatério final da Comissdo Mundial de Barragens (2000)
sobre a Usina Hidrelétrica de Tucurui, coordenado pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro - URFJ, a criacdo da UHE Tucurui teve um objetivo especifico: atender a
demanda energética das empresas multinacionais instaladas na Regido Amazonica.

O relatorio alega que,
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Na medida que a crise do petréleo afetou também a producéo de aluminio
do Japédo e dos Estados Unidos devido ao alto custo de energia, houve
grande interesse por parte deles em economizar energia em seus
respectivos paises e explorar 0s recursos minerais e energéticos
amazobnicos. Criaram-se assim, condicbes para a instalacdo de grandes
empresas nacionais e transnacionais minero-metallrgicas. A oferta do
Japao para criar a Albras juntamente com a companhia Vale do Rio Doce
(CVRD) foi decisiva para optar pela construcdo de uma usina de grande
porte, fortalecida pela proposta de implantacdo da Alumar, pela Alcoa-
Billington. Foi, portanto, sobretudo para atender as novas demandas dos
projetos de producdo de aluminio, que se definiu a construcdo da UHE
Tucurui iniciada em novembro de 1975 como parte de uma ousada logistica
regional. Paralelamente, buscou-se garantir o suprimento de energia a
Belém, Sao Luiz e Maraba, bem como efetuar a interligacao elétrica com a
Regido Nordeste (p. 20).

Pinto? (2012) afirma que a UHE foi a obra mais cara de toda a histéria da

Amazonia, como vemos a seguir:

Nao ha duvida: Tucurui se tornou a maior obra publica de toda a histéria da
Amazonia. Esta entre as cinco maiores do pais em todos os tempos. Nao
ficara de fora da relagéo das mais caras de todo o mundo (p. 779).

Com a retencgéo do curso do rio, foram formadas 1.652 ilhas, sendo que
800 delas sdo habitadas por 5,5 mil familias, e outras 10.000 pessoas
aproximadamente vivem do extrativismo praticado nessa éarea, destacando-se a
pesca, a caca, a coleta do acai e castanha, aléem do cultivo de pequenas lavouras
(MACIEL, 2012).

Segundo Pinto (2012), os moradores das ilhas sdo os desapropriados
guando da formacé&o do lago de Tucurui, que possui trés mil quildmetros quadrados.
O autor afirma que este lago € o segundo maior reservatorio do pais, abaixo apenas
de Sobradinho-BA, mas de acordo com suas pesquisas, na regido das ilhas, apesar
da hidrelétrica, varias comunidades ndo tém acesso a energia elétrica ou sO

passaram a dispor dela recentemente.

?| Gicio Flavio Pinto é paraense, jornalista e socidlogo. Considerado referéncia na area do jornalismo
investigativo e na cobertura de eventos relacionados a Amazo6nia, € um dos principais escritores das
grandes obras da Amazo6nia. Lancou diversos livros, entre eles destacamos: Amaz0nia, o anteato da
destruicdo (Editora: Grafisa - Belém, 1977. 372 paginas / 22 edicdo, 1978); Amazbnia: no rastro do
saque (Editora: Hucitec - S&o Paulo, 1980. 219 péaginas); Carajas, o ataque ao coracdo da Amazbnia
(Editora: Marco Zero - S&o Paulo, 1982. 112 péginas / 22 edicao ampliada, 1982, 140 paginas); Jari:
toda a verdade sobre o projeto de Ludwig (Editora: Marco Zero - Sdo Paulo, 1984); Amazbnia, a
fronteira do caos (Edi¢do do autor - Belém, 1991. 159 p4ginas); Amazbnia, o século perdido (Edi¢ao
Jornal Pessoal - Belém, 1992. 160 paginas); Internacionalizacéo da Amazénia (Edicao Jornal Pessoal
- Belém, 2002. 57 péaginas); Hidrelétricas na Amazdnia (Edicdo Jornal Pessoal - Belém, 2002. 124
paginas); CVRD: a sigla do enclave na Amazdnia (Editora: Cejup - Belém, 2003. 256 paginas); e
Guerra amazénica (Edi¢do Jornal Pessoal - Belém, 2005. 300 paginas). Recentemente langou o livro
intitulado “Tucurui: a barragem da ditadura”.
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Como toda grande obra, a UHE Tucurui causou impactos de diferentes
ordens que ainda hoje sao duramente sentidos, de modo especial pelos moradores
do municipio de Tucurui e dos municipios circunvizinhos, como afirma Pinto (2012),
ao dizer que as lutas até hoje séo travadas pela populacdo atingida em funcédo da

barragem contra a Eletronorte, como vemos no trecho a seguir:

A construcdo de Tucurui incentivou a migracdo desordenada de
trabalhadores de outras regies para a Amazénia. A barragem provocou a
unido de varios segmentos populares para a busca de direitos néo
respeitados na construcdo das barragens. Na mesma luta estavam
pescadores, trabalhadores rurais, extrativistas e ambientalistas. Além de
enfrentar problemas como a malaria, esse conjunto de atores comegou a
discutir uma indenizagdo mais justa, para os casos dos que ja conseguiram
recebé-la. Outra reivindicagéo tratava da criacdo de uma reserva extrativista
a ser coordenada pelo conjunto das entidades populares, luta que durou
mais de dez anos e que ndo teve o resultado esperado. Até hoje, o
movimento popular trava uma batalha judicial contra a Eletronorte,
responsavel pela hidrelétrica, pelo pagamento de indenizacGes as familias
desapropriadas (p. 778).

A seguir, imagem das ilhas formadas pela criacdo do lago da UHE

Tucurui.

Figura 3 - llhas formadas pela criagdo da Usina Hidrelétrica (UHE) Tucurui

Fonte: http://jornaldetucurui.blogspot.com.br/2013/01.
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Outro fato, observado in loco no decorrer da pesquisa, foi o de que
centenas de pescadores ficaram impossibilitadas de continuar sua profisséo em
virtude do grande lago ter ficado sob a responsabilidade da Eletronorte, o que
reduziu a liberdade dos pescadores para realizar a pesca no local. Devido as
mudancas no represamento da agua, houve a diminuicdo do quantitativo de peixes
do lago e o desaparecimento de algumas espécies, 0 que representa um prejuizo
para o meio ambiente.

Maciel (2012) explica esse fenémeno ao dizer que

O represamento do Tocantins também causou impactos negativos a
ictiofauna a jusante da barragem. Quando o projeto de construir a quarta
maior hidrelétrica do mundo foi iniciado, os pescadores da regido chegaram
a pensar que o rio Tocantins secaria e todos os peixes do rio morreriam,
acabando com seu meio de sobrevivéncia (...). Trés bons exemplos de
peixes que desapareceram da area do lago sdo o Filhote, a Piabanha e o
Jaraqui, que provavelmente migraram para as regibes acima do mesmo

(pag. 25).

A escassez do pescado foi noticiada no Jornal Diario de Carajas, em
novembro de 2012, conforme imagem a seguir. Registra-se que 0 municipio de
Tucurui ja foi referéncia nacional em pesca desportiva dada a abundéancia de peixes

€m Seus rios.



Figura 4 - Imagem da noticia divulgada sobre a escassez do peixe no lago de Tucurui - PA

PESCA ESPORTIVA

Peixe escasso no Lago de Tucurui

Pescadores esportivos
apontam os indicios

do situacdo criticano
municipio, que ja foi
referéncia em todo pais

EDINALDO SOUSA
Da Redagdo

aulatinamente acon-
tece um fenomeno
no Lago de Tucurui,
que até entdo des-
perta pouco interesse das auto-
ridades ligadas & preservagio

ambiental: a escassez de peixe.

Formado a partir da construgfio
da Hidrelétrica de Tucurui, o
Lago oferecia abundancia em di-
versas espéeies de peixes como o
jaraqui e a piabanha, que pratica-
mente desapareceram.

Até mesmo o tucunaré, que
também era encontrado com
facilidade estd cada vez mais es-
casso e por conta disso causa um
efeito negativo no turismo de
pesca esportiva, tanto que estd
praticamente reduzido a pesca-
dores locais.

Pra se ter umaidéia do quan-
to 0 peixe estd escasso, 0s pesca-

Baixo nivel do Lago de Tucurui causa escassez de peixe ; pescadores confirmam o desastre ambiental no municipio

dores esportivos, Luis Rodrigues
e Alexandre Lourenco, passa-
ram trés dias e no maximo que
conseguiram fisgar um pequeno
tucunaré e uma Aruand, sendo
que ambos foram devolvidos ao
Lago.

Pescadores artesanais como
Francisco Maciel Santos Car-
doso confirmam a escassez de
peixe e credita que a pesca pre-
datéria ¢ um dos fatores que

e

contribuem para esta situagio.
Outro ponto levantado pelo pes-
cador diz respeito & baixa do ni-
vel do Lago de Tucurui. “Nunca
vi 0 Lago tdo seco”, sentencia.

NIVEL

Para se ter uma idéia do
quanto o Lago esta com o nivel
baixo, a caixa d’igua da antiga
Jacund estd totalmente de fora.
Geralmente essa estrutura fica

parcialmente submersa,

Este cendrio forma um “pa-
liteiro”, que sio drvores mortas,
e que neste periodo aparecem
os galhos o que dificulta a nave-
gacdo. Alexandre Lourengo, um
dos donos da Ilha dos Perdidos,
disse que ha doze anos freqgiienta
o Lago e confirma que nunca viu
tamanha sequidio. “E a primeira
vez que vejo um cendrio destes”,
confirma.

¥SNos cavmaa

Fonte: Jornal de Tucurui e Regido / Diério do Pard no Caderno Diario de Carajas — Jtonline.
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Com a reducgao do peixe no local, muitos pescadores tiveram que buscar
outras fontes de renda como a agricultura nas ilhas formadas pelo gigantesco lago
artificial ou passaram a enfrentar a busca pelo emprego formal, surgindo assim a
necessidade de continuidade dos estudos e qualificagdo para o mercado de
trabalho. A volta a escola, portanto, em muitos casos, ndo se tornou uma escolha,
mas algo necessario para a sobrevivéncia dos ex-pescadores, como veremos nos
resultados da pesquisa.

Em pesquisa realizada pelo Instituto Interamericano de Cooperacao para
a Agricultura-IICA, em parceria com a Universidade Federal do Cearad - UFC e a
Universidade da Integragéo da Lusofonia Afro Brasileira - UNILAB, da qual participei
no inicio, foi possivel identificar o efeito negativo do empreendimento da Eletrobras
na vida dos pescadores de Tucurui.

A seguir, quadro elaborado logo no inicio da pesquisa:
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Figura 5 - Informacg®es preliminares das entrevistas realizadas com os pescadores do Projeto Ipira,
nos bairros de Tucurui: Sdo Sebastiao, Nova Matinha, Liberdade, Velha Matinha, Mangal, Beira Rio e
GETAT/junho de 2012

QUESTOES/TEMAS
Origem | Escolaridade Atividade atual Tipos de | EQuipament
pesca os de pesca
(outros)
Cameta, | Todas as | Pesca, comércio, | Pé da | Isopor, anzol,
Baiao criangas tecer tarrafa e | barragem, malhadeira,
estudando; os | malhadeira, ‘bicos’ | jusante: canoa | corda e cabo
pescadores e 0s e rabeta, anzol
seus filhos com e malhadeira
ensino e Arrastao,
fundamental .
: espinhel
incompleto
e Arpéo
e Tarrafa
eMalha 4,
5,8,9,14...
Atuacdo | Planos para o | O que espera da | Futuro da | Ajuda a
no futuro Eletronorte atividade da | resolver esta
projeto pesca situacao
A maioria | Criar boi, plantar, | Continuar o projeto | Cada vez mais | O peixe nao é
das sair da pesca, ter | modificado dificil, ndo tera | bom, outras
pessoas | um comeércio, ir | (espécie, local- | mais no futuro. | espécies de
nenhuma | para Belo Monte, | Caraipé/Jusante), | Na jusante | peixe, pouco
atuacdo, |a maioria quer | infraestrutura, praticamente tempo de
comida continuar na | quantidade de | ndo tem mais | capacitacao,
para 0s | pesca, espera | tanques, peixe e na|melhorar o0
peixes, indenizacao localizacdo), que o | montante esta | projeto,
limpar os Espaco no projeto ainda dé ac':abando, mal | relocalizacéo,
tanques, | nercado para certo, que resolva | da . Pa I portg para o
vigia e | gyitar preco baixo 0 problema do | sobrevivéncia. transporte
cozinha, de atravessador. r)lvelamentq ~da fluvial dos
arrastar agua, indenizag&o. pescadores.
tanque
para

agua.
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Uma questdo que também foi decisiva para a realizacdo desta pesquisa
no municipio de Tucurui foi o fato de se tentar investigar como um municipio que
possui um PIB consideravel ainda carrega em seus ombros altos indices de
analfabetos e pessoas com baixa escolaridade? Que disparidade € essa, jA que
tanto se arrecada, mas o povo continua ignorado e esquecido?

Segundo dados do IBGE (2010), quanto ao nivel de escolaridade da
populacéo, 25,6% sao analfabetos funcionais e 3.847 pessoas de 15 anos a 60 anos
ou mais nunca frequentaram a escola, o que representa cerca de 4% dos residentes
de Tucurui no ano de 2010.

A seguir, grafico com o nimero de escolas por série no municipio de

Tucurui e seu comparativo com o Estado do Para e o Brasil.

Figura 6 - Quadro comparativo do niumero de estabelecimentos escolares de educacdo basica no
municipio de Tucurui, do Estado do Para e do Brasil

Fundamental
M Pré-escola
B médio

> Nameros de escolas por série

Tucurui

67.1% [l 23.3% M o.6%

Fonte: IBGE, 2011.

Em relacdo ao nivel nacional e estadual, a oferta de escolas de ensino
médio no municipio de Tucurui é baixa, o que compromete a continuidade de
estudos de muitos alunos, de modo especial dos jovens e adultos trabalhadores.

O IFPA/Campus Tucurui foi eleito como cenéario da pesquisa por ofertar
09 turmas do PROEJA FIC, em parceria com a rede municipal, do total das 10
turmas existentes no Estado do Para.

A primeira etapa da pesquisa foi a fase exploratéria que se deu por meio
da observacéo direta intensiva (LAKATOS, 2009), que significa utilizar os sentidos

na obtencao de determinados aspectos da realidade. Para este autor, “esta técnica
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ndo consiste em apenas ver ou ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se deseja estudar”.

No contexto da pesquisa qualitativa, a observagédo também representa um
importante método de investigacdo que, associada a estratégia da entrevista, torna
possivel para o pesquisador uma aproximacao pessoal e estreita do fenbmeno
estudado (LUDKE e ANDRE, 1986).

A pesquisa teve duas fases distintas. Na primeira fase, desenvolvida no
segundo semestre de 2010, realizei observacdo in loco na intencdo de obter
autorizacao para a realizacdo do estudo e ter o primeiro contato com o0s sujeitos da
pesquisa. Este primeiro contato ocorreu em outubro de 2010 quando, na
oportunidade, falei com a diretora de ensino do IFPA/Campus Tucurui para
autorizacdo da pesquisa e com o diretor da Escola Municipal de Tucurui onde as
turmas do PROEJA FIC estavam tendo suas aulas. Entrei em contato também com
03 das 09 turmas do PROEJA FIC para apresentacdo minha enquanto pesquisadora
e do objetivo da pesquisa.

Ainda no primeiro momento, dialoguei com alguns professores que
ministravam aulas nas turmas do PROEJA FIC e falei sobre a pesquisa que seria
realizada. Recebi, entédo, do pedagogo do IFPA/Campus Tucurui um material (Ainda
nao analisado por ele) que ele havia coletado nas 09 turmas do PROEJA FIC com
as respostas dos alunos sobre a escolha dos cursos e permanéncia neles, para que
fosse utilizado na pesquisa.

O primeiro objetivo proposto, na primeira fase da pesquisa, foi o de
analisar de que maneira seria possivel conciliar qualificacéo profissional e elevacéao
da escolaridade nos cursos do PROEJA FIC. Para tal intento, seria necessario
acompanhar as turmas que estavam se formando e novas turmas do PROEJA FIC
gue possivelmente seriam ofertadas. Todavia, apés a conclusdo das 09 turmas
vinculadas ao IFPA/Campus Tucurui, no ano de 2011, nenhuma outra turma do
PROEJA FIC foi ofertada, o que inviabilizou a continuidade da pesquisa dentro da
proposta inicial. Assim, surgiu a necessidade de um redirecionamento do trabalho,
mantendo-se 0s objetivos propostos.

Sem perder a esséncia da pesquisa, que foi compreender a elevacdo da
escolaridade e a qualificacdo profissional no PROEJA FIC, redirecionei-a aos ex-
alunos dos cursos do PROEJA FIC que se mantinham vinculados ao IFPA/Campus

Tucurui, para que fosse possivel analisar se o fato de terem concluido o ensino
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fundamental por meio do PROEJA FIC apresentou-se como alternativa eficaz para a
garantia da elevacéo da escolaridade e qualificagao profissional.

Assim, na segunda fase da pesquisa, que ocorreu no primeiro semestre
de 2013, participaram 08 ex-alunos do Curso de Auxiliar de Topografia/PROEJA
FIC, agora regularmente matriculados no Curso de Agrimensura /PROEJA Técnico,
e 02 de seus professores que ministram disciplinas aos alunos participantes da
pesquisa desde o PROEJA FIC. Esses, portanto, foram os sujeitos da pesquisa.

Para a coleta das informacdes, na segunda fase da pesquisa, utilizei a
entrevista reflexiva e o grupo focal. A entrevista reflexiva, segundo Szymanski
(2004), coloca o entrevistado de encontro com sua fala na fala do pesquisador; esse
movimento reflexivo faz com que o entrevistado possa discutir e articular melhor a
informacéo.

O que caracteriza uma boa entrevista para Bogdan e Biklen (1994) € o
fato de os protagonistas estarem a vontade e expressarem seus pontos de vista a
partir da producdo de uma riqueza de dados, que, alias, segundo estes autores,
estdo “recheadas de palavras que revelam as perspectivas dos respondentes” (p.

136). Para os autores,

Toda pesquisa com entrevistas é um processo social, uma interacdo ou um
empreendimento cooperativo, em que as palavras sdo o meio principal de
troca. Nao é apenas um processo de informacg&o de mao Unica passando de
um (o entrevistado) para o outro (o entrevistador). Ao contrario, ela é uma
interacdo, uma troca de ideias e de significados, em que vérias realidades e
percepcdes séo exploradas e desenvolvidas (p. 73).

Os dois objetivos da entrevista reflexiva, segundo Szymanski (2004), sao:
“1 — Suscitar informacdes objetivas e subjetivas (estas Ultimas remetendo a
construcdo do significado); e 2 — Conduzir o processo de didlogo para que o tema
discutido seja ampliado e aprofundado” (p. 107). Dai a opcédo pela entrevista
reflexiva também por compreender sua contribuicdo para o estudo do fendmeno,
uma vez que 0s sujeitos, os entrevistados, possuem elementos essenciais de sua
experiéncia no PROEJA FIC, o que possibilitou a compreensdo daquilo que se
objetivava estudar.

Pedi aos alunos que falassem sobre uma questdo central, que é
denominada, na entrevista reflexiva, como pergunta geradora. Na elaboracdo desta
pergunta, além de se levar em consideracao os objetivos propostos para a pesquisa,

€ preciso ter cuidado também em evitar a inducdo de respostas e manter altivez na
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utilizacdo de termos da pergunta e usar a linguagem do sujeito entrevistado para
nao abordar uma linguagem muito distante dele (SZYMANSKI, 2004).

A pergunta geradora tratou sobre a elevacdo da escolaridade e a
qualificacdo profissional p6s PROEJA FIC: “Como vocé avalia as oportunidades de
trabalho e continuidade dos estudos apés a conclusdo do PROEJA FIC. O que
mudou em sua vida?”

Antes dos alunos responderem a essa questéo, fiz o aquecimento, etapa
inicial da entrevista reflexiva, que objetiva aproximar o entrevistador do universo do
entrevistado. A questao proposta aos alunos foi: “Conte um pouco da sua histéria:
nome, idade, familia, trabalho, rotina diaria, e relate também sobre sua vida escolar
e seu ingresso no PROEJA FIC”.

O desenrolar da entrevista com os alunos se deu da seguinte maneira:
logo apds a autorizacdo da direcdo do Campus para continuidade da pesquisa, um
professor do Curso de Agrimensura, integrado ao Ensino Médio — PROEJA Técnico,
gue iria ministrar disciplina na noite que realizei a visita apresentou-me aos alunos
0S guais ja me conheciam, pois ja haviamos tido um contato inicial no ano de 2010.
O professor permitiu que parte da sua aula fosse destinada para que eu pudesse
apresentar o objetivo da pesquisa e o modo (por meio de entrevistas e grupo focal)
como ocorreria a participacao dos alunos, sujeitos da pesquisa.

Perguntei aos ex-alunos do PROEJA FIC quem gostaria de participar da
entrevista reflexiva. Espontaneamente, os alunos foram se oferecendo para
participar da pesquisa, 0s quais propuseram que ela fosse realizada naquele mesmo
dia. Como eu estava com todo o material da entrevista em maos (gravador de voz,
papéis para anotacao e roteiro da entrevista.), disse que ndo haveria problema e que
necessitariamos apenas da autorizacao do professor.

O professor autorizou que ocorresse a entrevista e seguiu sua aula
normalmente naquela noite, permitindo que os alunos fossem se retirando um por
vez para uma sala reservada, para que pudéssemos realiza-la. Recebi os alunos
individualmente, apresentei brevemente o0s objetivos da pesquisa e solicitei
autorizacao para a gravacdo da voz e para a publicacao de trechos das falas, além
de informa-los que manteriamos o sigilo de suas identidades. Todos concordaram, e
a entrevista prosseguiu normalmente, sendo todos os alunos entrevistados na
mesma noite. Posteriormente, a entrevista foi transcrita para que fosse possivel a

analise das narrativas dos sujeitos.
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A entrevista também foi realizada com os dois professores do
IFPA/Campus Tucurui que ministraram disciplinas no PROEJA FIC no Curso de
Auxiliar de Topografia e que permanecem como docentes no PROEJA Técnico, no
Curso de Agrimensura. Fiz também com os professores 0 aquecimento e propus que
respondessem a questao inicial: “Conte-nos um pouco da sua histéria: nome, idade,
trabalho e rotina diaria, e nos fale também sobre sua formacgdo para atuagdo no
magistério e sua experiéncia em trabalhar no PROEJA FIC”. Posteriormente, 0s
docentes responderam a pergunta geradora: “Como vocé avalia o curriculo
integrado do PROEJA FIC e de que maneira sua pratica pedagégica esteve voltada
para a qualificacéo profissional e continuidade dos estudos desses alunos?”.

Para definir qguem seriam os professores participantes da pesquisa, falei
com a direcdo de ensino do IFPA/Campus Tucurui e perguntei quais dos
professores que ministraram disciplinas permaneciam trabalhando no Campus e
continuavam atuando como docentes no Curso de Agrimensura integrado ao Ensino
Médio — PROEJA Técnico. Foram citados dois professores com 0s quais conversei.
Apresentei-lhes o objetivo da pesquisa e solicitei sua autorizacdo para gravacao da
voz e publicacdo de trechos da conversa. Mediante consentimento de ambos,
marquei a data e o horéario da entrevista com cada um docente.

O Grupo Focal tem sido utilizado em pesquisas qualitativas com o objetivo
de coletar informacdes por meio da interacdo grupal. Assim, também o realizei (com
duracdo de duas horas), para aprofundamento das informacdes, com todos os
alunos (Foram 13 participantes no total) provenientes do PROEJA FIC que agora
cursam o0 PROEJA TEC no Curso de Agrimensura. Segundo Charlesworth e Rodwell
(1997), o grupo focal é, especialmente, utilizado em delineamento de pesquisas que
consideram a visdo dos participantes em relacdo a uma experiéncia ou a um evento.
Como a pesquisa tratou da elevacdo da escolaridade e qualificacdo profissional,
guestdes estas vivenciadas por todos os alunos participantes do grupo focal por
meio do PROEJA FIC, essa visdo, na maioria das vezes compartilhada
coletivamente, foi notada durante a realizacdo do grupo focal. Dai a importancia da
utilizacdo desta técnica na coleta de informacgdes, no campo da pesquisa qualitativa.

Nesta técnica, o0s participantes descrevem detalhadamente suas
experiéncias, o que pensam em relagdo a comportamentos, crengas, percepcoes e
atitudes (CAREY, 1994). Para Morgan (1997), o grupo focal é um método de

pesquisa, com origem na técnica de entrevista em grupo.
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Essa técnica possui muitas vantagens, entre elas podemos dizer que o
grupo focal promove um insight, isto €, os participantes se dao conta das crencas e
atitudes que estdo presentes em seus comportamentos e nos dos outros, do que
pensam e aprenderam com as situacdes da vida, por meio da troca de experiéncias
e opinides entre os participantes. Os grupos focais séo eficientes na etapa de
levantamento de dados, pois um ndimero pequeno de grupos pode gerar um extenso
namero de ideias sobre as categorias do estudo desejado (CAREY, 1994; O'BRIEN,
1993; MORGAN e KRUEGER, 1993).

Para a analise dos dados, lancei mdo do materialismo histérico dialético.
O referencial tedrico-metodoldgico pautado nesta perspectiva tem por enfoque
analisar a realidade buscando atingir sua esséncia.

Para Kosik (1995),

A dialética materialista como método de explicitacdo cientifica da realidade
humano-social ndo significa [...] reducdo da cultura a fator econémico. A
dialética ndo é o método da reducdo: € o método da reproducédo espiritual e
intelectual da realidade, € o método do desenvolvimento e da explicitacdo
dos fendbmenos culturais partindo da atividade pratica objetiva do homem
histérico” (p. 39).

O materialismo historico dialético entende que ndo existem oposicdes
dualistas/dicotbmicas entre as instancias sociais e individuais, objetividade-
subjetividade, interno-externo. O marxismo fundou na histéria do pensamento uma
ontologia ancorada em bases de uma dialética eminentemente histérica, que
redimensionou um conjunto de questdes concernentes a relagdo do homem com sua
historia, do homem consigo mesmo (SILVEIRA, 1989).

A légica dialética, fio condutor da tematica aqui abordada, foi ao encontro
de uma analise multilateral (KUENZER, 1998), na tentativa de abranger o objeto de
estudo em sua totalidade, em suas diversas mediac¢des.

Adotar, nesta pesquisa, como posicionamento tedrico-metodoldgico, o
materialismo histérico dialético demanda que se tenha “(..) trabalhado
adequadamente com as categorias de conteudo e de método (...)" (KUENZER,
1998, p. 61), o que exige que se tenha assumido uma andlise critica acerca do
objeto de pesquisa.

Assim, buscou-se por meio desta pesquisa ir além da imagem aparente.
Para alcancar tal intento, foi necessario conhecer a realidade empirica na qual o

objeto encontrava-se inserido por meio da reflexdo tedrica (movimento do
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pensamento, abstracdes) e, posteriormente, a realidade concreta do fendmeno,
pensada, plenamente compreendida. Assumindo-se tal proposta, a constru¢cdo do
pensamento parte do empirico, passa pelo abstrato e chega ao concreto, conforme
preconiza Saviani (1986).

As respostas das entrevistas reflexivas e do grupo focal direcionaram
para a formacdo de algumas categorias que serdo apresentadas no quarto capitulo,
a saber: Ingresso e Permanéncia no PROEJA FIC; Histdria de Vida e Educagéo
Profissional; Elevacdo da escolaridade; Qualificacdo Profissional e Mercado de
trabalho; e Atuacdo Docente.

As categorias como expressao conceitual, segundo Cury (1979), déo
conta de uma certa realidade, da forma mais abrangente possivel. Concordamos

com o autor ao alegar que

“(...) € importante considerar o contexto, porque é ele que possibilita que as
categorias ndo se isolem em estruturas conceituais puras, mas se mesclem
de realidade e movimento” (p. 1).

Foi considerando o contexto, a realidade dos sujeitos, as observacdes
realizadas, as narrativas nas entrevistas e o grupo focal que se notou que
determinados posicionamentos conceituais, politicos e filoséficos conduziam os
resultados para questdes recorrentes naquele tempo e lugar; assim emergiu cada
uma das categorias.

A primeira categoria observada foi Ingresso e Permanéncia no PROEJA
FIC. O discutir sobre o ingresso, evasdo e permanéncia dos alunos, nas 09 turmas
do PROEJA FIC ofertadas pelo IFPA/Campus Tucurui, surgiu a partir de uma
pesquisa informal ja existente no Campus Tucurui feita pelo pedagogo quanto a
escolha dos cursos e a permanéncia deles, cujos dados ainda ndo haviam sido
analisados. ApoOs autorizacdo para analisa-los, observei que emergiram iniUmeras
guestdes sobre o motivo que levou os alunos do PROEJA FIC a escolher
determinado curso e o que os faziam permanecer estudando. Notei, ainda, que
muitas respostas similares comecaram a surgir, 0 que coincide com o que afirma
Cury (1979) ao dizer que assim surgem as categorias: da analise da multiplicidade
do fenbmeno e do alto grau de generalidade.

A segunda categoria apresentada tratou da historia de vida dos alunos no
sentido de como se deu a opcédo pela EJA integrada a Educacao Profissional. Esta

categoria surgiu a partir da pergunta inicial da entrevista reflexiva, que pedia que
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cada aluno, individualmente, relatasse sua histéria de vida e como esta historia o
conduziu ao PROEJA FIC. Ao discorrerem sobre suas histdrias de vida, foi notado
gue se tratava de histdrias que se entrelacavam, pois possuiam muito em comum.
Tanto os homens entrevistados quanto as mulheres viviam ou viveram historias
muito semelhantes. Dada a aproximacao dos relatos dos alunos, viu-se emergir esta
categoria, que se tornou fundamental para se compreender as questdes quanto ao
mercado de trabalho e elevagéo da escolaridade.

A elevacédo da escolaridade e a qualificacdo profissional, células centrais
da pesquisa, foram discutidas como categorias distintas, pois nem sempre essas
duas questdes apresentavam-se relacionadas nos discursos dos alunos, durante o
grupo focal ou mesmo as entrevistas. A elevacdo da escolaridade surgiu em
diversas ocasides nas falas dos alunos, especialmente, quando mencionaram seu
retorno a escola em decorréncia da oferta da EJA, etapa final do Ensino
Fundamental, integrada a educacéo profissional.

A insercdo no mercado de trabalho foi também uma questdo recorrente
durante toda a pesquisa, de modo especial quando questionados sobre a
contribuicdo do PROEJA FIC para uma melhor colocacdo no mercado de trabalho
local e para a elevacao de sua escolaridade. Os depoimentos dos alunos apontaram
para uma mesma direcdo quanto a importancia da qualificacdo versus a oferta de
trabalho no mercado local, para os que possuem apenas o certificado de auxiliar
técnico.

Ouvir os professores que fizeram parte da equipe docente do PROEJA
FIC, do IFPA/Campus Tucurui, foi necessario para que determinadas questdes
como continuidade dos estudos dos alunos e qualificacéo profissional pudessem ser
compreendidas, havendo também uma preocupacdo com estas questdes durante os
cursos de formacédo continuada. Assim, emergiu a categoria Atuacédo Docente.

No capitulo a seguir, apresentarei de modo mais aprofundado a descricdo
do PROEJA FIC, suas faces e estrutura proposta pela SETEC/MEC, além de expor

suas finalidades e intencionalidades.

3 PROEJA FIC: FUNDAMENTOS, LEGISLACAO E TRAJETORIA

Neste capitulo, discutirei de modo mais aprofundado o PROEJA FIC,

apresentando os fundamentos que o constituem, a legislagdo que o assegura e sua
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trajetoria no Estado do Para. Reconheco que nado se pode falar do PROEJA FIC sem
antes tratar do PROEJA, programa federal implantado pelo Decreto N° 5.478/2005,
gue antecede o PROEJA FIC e traz como finalidade principal a oferta de elevacéo
da escolaridade e qualificacdo de jovens e adultos para o mercado de trabalho, por
meio do ensino integrado no Ensino Médio.

Todavia, antes de um aprofundamento sobre os programas federais
PROEJA e PROEJA FIC, é necesséario que se retome um breve histérico da
educacdo profissional no Brasil para que se compreenda que se trata de uma
histéria com muitas oscilacbes e que, desde sua oferta inicial, a educacéo
profissional nunca esteve voltada para a formacgéao integral do cidadado, mas apenas
para sua capacitacao profissional, intencionando, na maioria das vezes, atender
apenas as necessidades do mercado de trabalho de cada época.

A historia da educacéo profissional no Brasil, desde os primérdios, esteve
relacionada ao atendimento assistencialista para a populacdo desfavorecida
economicamente, apenas objetivando a formacéo de mao de obra para as fabricas e
industrias e ignorando totalmente a formacé&o integral dos trabalhadores. De acordo
com Castro e Regattiere (2010), suas primeiras intencdes ja revelavam seu carater
assistencialista, voltado especificamente para o amparo dos 6rfaos e demais

desvalidos da sorte. Segundo Frigotto (2007),

Para entender a natureza da nossa divida com a educacdo béasica e a
educacdo profissional e tecnoldgica, nas suas dimensdes quantitativa e
gualitativa e na sua relacdo, é preciso se dispor a entender o tipo de
estrutura social que foi se conformando a partir de um pais col6nia e
escravocrata durante séculos (p. 131).

Sua historia remonta a 1809 com a Criacao do Colégio das Fabricas pelo
principe regente D. Jodo, que estava vinculada as necessidades emergentes da
economia. Até o Segundo Império, a educacao profissional ainda se voltava para o
atendimento prioritario aos menores abandonados. Neste mesmo periodo, foram
criados os Liceus de Artes e Oficios, que objetivavam amparar criancas o6rfas e
abandonadas, oferecendo-lhes instrucéo e iniciando-lhes em ocupacdes industriais
(MANFREDI, 2002).

No periodo republicano, além da funcdo assistencial, houve também a
funcdo de preparar operarios, uma vez que a partir de 1906 consolidou-se uma
politica de desenvolvimento industrial, comercial e agricola. No ano de 1910, houve

a criacdo de dezenove Escolas de Aprendizes Artifices, embrido do que podemos
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chamar hoje de Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, que eram destinadas aos
mais pobres e humildes do pais. Em 1920, a Camara dos Deputados estendeu o
ensino profissional a todas as pessoas, ndo somente aos mais pobres, e apos a
Revolugéo de 1930, a reforma consolidou-se.

Destaca-se, no ano de 1942, a Reforma Capanema, com a criacdo do
conjunto das Leis Orgéanicas da Educac&o Nacional e, posteriormente, com a criacéo
dos Servicos Nacionais de Aprendizagem Industrial (SENAI) no mesmo ano, e, em
1946, os Servigos Nacionais de Aprendizagem Comercial (SENAC).

O ensino profissional trazia em seu bojo as necessidades emergentes da
economia industrial e da sociedade urbana, mas ndo deixava de ter, ainda neste
periodo, a tradicdo assistencialista. E importante ressaltar que, até entdo, ndo havia
comunicacgdo entre o ensino escolar (secundario e normal) e o ensino profissional.
Cada um trazia objetivos distintos e eram destinados a publicos especificos.

A partir de 1960, com a Lei n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB), o ensino profissional foi
equiparado, para todos os efeitos, ao ensino académico. Por meio da Lei n°® 5692/71,
tornou-se obrigatdria a profissionalizacdo para o Segundo Grau (atual Ensino
Médio), o que, pode-se dizer, garantiu o fim do dualismo entre formacdo académica
e educacao profissional.

Em 1982, com a Lei n° 7.044/82, tornou-se facultativa a oferta de ensino
profissional nas escolas de Ensino Médio; desde 1961, universal e obrigatério. Essa
dicotomia entre a formacdo académica e a educacdo profissional foi consagrada
pelo Decreto n. 2.208/1997, que separou radical e formalmente o ensino técnico da

formacédo geral e basica. Conforme alega Frigotto (2005),

O Decreto n. 2.208/1997 e outros instrumentos legais (como a Portaria n.
646/1997) vém ndo somente proibir a pretendida formacao integrada, mas
regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas de educacgéo profissional
em func¢édo das alegadas necessidades do mercado (p. 25).

Em 1996, o governo federal cria o Plano Nacional de Qualificacdo do
Trabalhador — PLANFOR - como “um remédio para os males do desemprego, do
subemprego e da precarizacdo do trabalho” (BRASIL, 2004, p. 12). Este Plano,
entdo implementado em todas as regides do pais, sob a direcdo do Ministério do
Trabalho e Emprego — TEM - e com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador —

FAT - teve como objetivo geral apresentar a oferta de educacgéo profissional
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suficiente para qualificar ou requalificar, anualmente, a partir de 1999, pelo menos
20% da Populacdo Economicamente Ativa — PEA, como resultado de suas agdes
articuladas ao conjunto de acfes das agéncias de educacdo profissional, ja
existentes no pais.

O PLANFOR pretendia atender os trabalhadores mais vulneraveis no
mercado de trabalho: desempregados; trabalhadores com renda familiar per capita
de até um saléario minimo; mulheres; jovens (16 a 24 anos); e populacdo ndo-branca,
e também atender os individuos com insercdo precaria no mercado de trabalho®.
Destaca-se o fato de que houve reduzida incorporacéo de trabalhadores com 45
anos ou mais e daqueles com baixa escolaridade (até a quarta série incompleta e de
guarta a oitava séries incompletas), os quais tiveram baixa taxa de participacdo nos
cursos ofertados pelo governo federal.

De acordo com Leite e Posthuma (1996), o PLANFOR necessitava de

reformulacéo em suas bases, visto que

Esse tipo de formacdo vem sendo questionada por estudiosos da educacgéo
profissional, como insuficiente para responder, hoje, as necessidades da
producéo e da formacéo profissional dos trabalhadores. Um posicionamento
favoravel do pais na economia mundial depende, em grande parte, da
capacidade de basear a competitividade de sua producdo na valorizacdo e
na qualificacé@o da forca de trabalho e ndo no uso intensivo de méo-de-obra
barata e pouco qualificada (p. 68).

O governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2006 e 2007-
2010) instituiu o Plano Nacional de Qualificacdo — PNQ 2003-2007, considerando o
ano de 2003 como um periodo de transicado, que deveria anteceder a implementacéo
plena do PNQ a partir de 2004. Este plano sustentou que seria necessario
reformular os objetivos gerais do PLANFOR para que se pudessem atingir
resultados nacionais mais eficazes quanto a qualificagcdo profissional dos
trabalhadores brasileiros.

Almeida (2003) apresenta os itens destacados pelo PNQ que precisariam
ser revistos; questdes que, a partir desse novo pensar a formacédo do trabalhador

para o mercado de trabalho, viriam dar origem ao PROEJA e ao PROEJA FIC, nos

®Consideram-se como insercéo precaria no mercado de trabalho as seguintes posicdes na ocupacao:
autébnomos; donos de negdcio familiar; trabalhadores que costumam realizar seu trabalho de forma
eventual (bicos); empregados domésticos; assalariados sem carteira; trabalhadores em
autogestao/co-gestdo; cooperativados; assentados; trabalhadores néo-remunerados; agricultores
familiares; trabalhadores na producado para o proprio consumo; trabalhadores na construgdo para o
proprio uso (LIEDKE; BULHOES, 2002, p. 12).
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anos seguintes. Destacam-se aqui a formacao integral dos trabalhadores e a
elevacdo do seu nivel de escolaridade, atuais principios do PROEJA. Os itens do
PNQ que precisariam ser melhorados séo:

a) a integracdo com outros programas e projetos financiados pelo FAT,
particularmente a intermediacdo de mado de obra, o microcrédito, a
economia solidaria e o seguro-desemprego, além de outras politicas
publicas que envolvam geracéo de trabalho, emprego e renda;

b) a formacdo integral (intelectual, técnica, cultural e cidadd) dos
trabalhadores brasileiros;

c) o aumento da probabilidade de obtencdo de emprego e trabalho
decentes e da participacdo em processos de geracdo de trabalho e
renda, reduzindo os niveis de desemprego e subemprego;

d) a elevacdo da escolaridade dos trabalhadores por meio da articulacéao
com as politicas publicas de educacgéo, em particular com a educacao
de jovens e adultos;

e) a incluséo social, a reducao da pobreza, o combate a discriminagao e a
diminuicdo da vulnerabilidade das populacgées;

f) o aumento da probabilidade de permanéncia no mercado de trabalho,
reduzindo os riscos de demissdo e as taxas de rotatividade, ou o
aumento da probabilidade de sobrevivéncia do empreendimento
individual e coletivo;

g) a elevacdo da produtividade, a melhoria dos servicos prestados, o
aumento da competitividade e das possibilidades de elevacdo do
salario ou da renda.

Assim surgiu o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA. Foi implantado através do Decreto N° 5.478/2005 e trouxe como
objetivo a integracdo da Educacdo Profissional a Educacao Basica no nivel técnico
com o ensino médio, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL,
MEC, 2005).

Com a atual LDB, Lei n® 9394/96, o Ensino Médio passa a ter o carater de
etapa final e de consolidacdo da educacdo basica, além do exercicio para a
cidadania e para o mercado de trabalho. Aponta para uma articulagdo entre

educacéo béasica e educacgéo profissional, de modo mais especifico nas turmas de
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Educacdo de Jovens e Adultos, uma vez que para ter sucesso nha educagao
profissional a pessoa necessita de uma formacgdo basica solida e bem construida.
No inciso |, do 2° paragrafo do Capitulo Il da LDB, diz-se que a formacdo inicial e
continuada ou qualificacdo profissional devera ser um dos cursos da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), em seu artigo
6°, promulga que a educacgdo é um direito social do povo brasileiro, vindo ao lado de
outros direitos fundamentais como a saude, moradia, seguranca, lazer, entre outros.

O artigo 205 da Carta Magna garante que “a educacgao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, deve ser promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Ainda, a nova LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), no capitulo terceiro, nos

artigos 39° a 42°, trata da educacéao profissional e garante que

Art. 39. A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.

8§ 1° Os cursos de educagdo profissional e tecnologica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construcdo de
diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo
sistema e nivel de ensino.

§ 2° A educacéo profissional e tecnolégica abrangera os seguintes cursos:

| — de formacéo inicial e continuada ou qualifica¢é@o profissional;

Il — de educacéo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educacéo profissional tecnoldgica de graduacéo e pés-graduacéo.
Art. 40. A educacao profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacgéo profissional e tecnoldgica,
inclusive no trabalho, poderd ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e
certificagdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Art. 42. As instituicdes de educacdo profissional e tecnolédgica, além dos
seus cursos regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e néo
necessariamente ao nivel de escolaridade (BRASIL, 1996).

Essa lei trouxe inimeros avancos, entre eles destaca-se a integracdo da
educacdo profissional aos diferentes niveis e modalidades de ensino, devendo
também atender a modalidade EJA, como esta previsto no paragrafo 2°, “por meio
de cursos de formacao inicial e continuada ou qualificagcao profissional”.

Ainda no mesmo documento, em seu artigo 3°, a LDB garante a igualdade

de condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia na escola, o pluralismo de ideias e de
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concepcdes pedagdgicas, a garantia de padrdo de qualidade, a valorizacdo da
experiéncia extraescolar e a vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as
praticas sociais.

No que diz respeito a educacao profissional, a LDB é regulamentada pelo
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que estabelece que

Art. 1° A educacéo profissional, prevista no art. 39 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacao, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

| — formacgéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il — educacéo profissional técnica de nivel médio; e

Il — educacéo profissional tecnolégica de graduacéo e de pés-graduacao.
Art. 2° A educacdao profissional observara as seguintes premissas:

| — organizacdo, por areas profissionais, em fungdo da estrutura sdcio-
ocupacional e tecnolégica;

Il — articulacdo de esforcos das areas da educacdo, do trabalho e emprego,
e da ciéncia e tecnologia.

Art. 3° Os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, referidos no inciso | do art. 1°, incluidos a capacitagéo, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo, em todos os niveis de
escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva e social.

§ 1° Para fins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o
conjunto de etapas que compdem a organizacdo da educacao profissional
em uma determinada é&rea, possibilitando o aproveitamento continuo e
articulado dos estudos.

§ 2° Os cursos mencionados no caput articular-se-&o, preferencialmente,
com os cursos de educacao de jovens e adultos, objetivando a qualificacdo
para o trabalho e a elevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador, o
qual, apds a conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, fara jus a
certificados de formacé&o inicial ou continuada para o trabalho (BRASIL,
2004).

Tais legislacbes garantram a legalidade da oferta da Educacao
Profissional vinculada a Educacdo de Jovens e Adultos, no ensino médio e
fundamental. E interessante registrar que essa oferta foi fruto de inimeras lutas dos
movimentos sociais que exigiram do governo federal um olhar mais respeitoso aos
jovens e adultos brasileiros sem escolaridade e sem qualificacdo profissional, ou
seja, “reivindicacbes apresentadas por entidades representativas dos educadores e
do movimento popular em busca de inclusdo social por meio de politicas integradas
de educacéo e trabalho” (MORAES, 2006, p. 406).

Os féruns de EJA sé@o exemplos dessas lutas e mobilizagdes sociais,
apresentam-se como espaco de interlocucao e discussao entre 0s varios segmentos

interessados na educacdo de jovens e adultos e buscam propor acdes que
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contribuam na construcdo de politicas publicas que efetivem o direito & educacéo,
independente da idade, como proclamado na Constituicdo de 1988.

A expressividade dessa articulacdo ndo pode ser desprezada, j4 que hoje
existem 26 foruns estaduais e um no Distrito Federal, além dos 52 féruns regionais.
Anualmente, desde 1999, sao realizados os Encontros Nacionais de Educacao de
Jovens e Adultos - ENEJAs.

Quanto aos cursos e programas de formacgao inicial e continuada,
explicita-se no artigo 3° Decreto n° 5.154 que devem se articular, preferencialmente,
aos de educacéo de jovens e adultos, com vistas a qualificar para o trabalho e a
elevar o nivel de escolaridade do trabalhador.

Acatando a necessidade da elevacédo da escolaridade, o Plano Nacional
de Educacao - PNE, com suas vinte metas a serem alcancadas entre os anos 2011-
2020, contempla objetivos a serem cumpridos para atender os jovens e adultos do
pais que possuem escolaridade reduzida. Entre elas, destaco aqui as metas que
fazem referéncia diretamente a EJA e tratam da elevacéo da escolaridade e da taxa
de alfabetizacdo, superacdo do analfabetismo, além do aumento da oferta da EJA
na forma integrada a educacao profissional. Apresento as metas 8,9 e 10 do PNE

gue contemplam a EJA e sua vinculagdo com a Educacao Profissional, séo elas:

Meta 8 - Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 24 anos de
modo a alcancar minimo de 12 anos de estudo para as populagbes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres,
bem como igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com
vistas a reducéo da desigualdade educacional.

Meta 9 - Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais
para 93,5% até 2015 e erradicar, até o final da vigéncia do PNE, o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.
Meta 10 -_Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacéo de jovens
e adultos (EJA) na forma integrada & educacéo profissional nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio (PNE - 2011/2020) (grifo meu).

A oitava meta objetiva o combate da histérica e injusta desigualdade
educacional entre negros e ndo negros quanto aos anos de permanéncia na escola.
Em 2011, a escolaridade da populacdo de cor branca de 25 anos ou mais alcangou
a média de 8,3 anos, enquanto que a populacédo de cor negra da mesma faixa etaria
ficou com apenas 6,4 anos (PNAD/IBGE, 2011). A nona meta propde algo
desafiador, mas ja alcancado por inUmeros paises: a superag¢dao do analfabetismo.

No Brasil, no ano de 2011, cerca de 8,4% dos brasileiros com 15 anos ou mais ndo
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sabiam ler e escrever (PNAD/IBGE, 2011), além da reducdo do numero de
analfabetos funcionais.

A décima meta, na qual deterei a atencao por estar vinculada diretamente
ao tema da tese, trata da proposta de expanséo, de no minimo 25%, das matriculas
de EJA na forma integrada a Educacdo Profissional. O numero de matriculas em
turmas de EJA tem reduzido com o passar dos anos, 0 que € muito preocupante
dado ao numero de pessoas que ainda possuem, no Brasil, apenas o0 ensino
fundamental incompleto. De 2007 a 2011, o pais perdeu 18.893 das 166.254 turmas
de EJA, ou seja, uma queda de 18,9%, de acordo com dados da PNAD/IBGE
(2011).

A maior parte das matriculas de EJA no Brasil, em todas as regides, é
para turmas presenciais, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio
(PNAD/IBGE, 2011). A opcdo de EJA integrada a Educacao Profissional ainda
registra numeros bem pouco expressivos e distantes da meta do Plano Nacional de
Educacao.

No projeto de lei do Plano Nacional de Educacédo, foram elaboradas
estratégias objetivas que deverdo ser cumpridas para o pleno alcance das metas
propostas. A seguir, apresento as oito estratégias para o cumprimento da oferta de
até, no minimo, 25% das vagas da EJA, na forma integrada a educacao profissional,
previsto na meta 10. Sao elas:

a) 10.1 - Manter programa nacional de educacdo de jovens e adultos
voltado a conclusédo do ensino fundamental e a formacao profissional
inicial, de forma a estimular a conclusdo da educacao basica;

b) 10.2 - Fomentar a expansao das matriculas na educacédo de jovens e
adultos de forma a articular a formacéo inicial e continuada de
trabalhadores e a educacdo profissional, objetivando a elevacdo do
nivel de escolaridade do trabalhador;

c) 10.3 - Fomentar a integracdo da educacado de jovens e adultos com a
educacdo profissional, em cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas e especificidades do publico da educacao de jovens e
adultos, inclusive na modalidade de educacao a distancia;

d) 10.4 - Institucionalizar programa nacional de reestruturacao e aquisi¢ao

de equipamentos voltados a expansao e a melhoria da rede fisica de
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escolas publicas que atuam na educacéo de jovens e adultos integrada
a educacdo profissional;

e) 10.5 - Fomentar a producédo de material didatico, o desenvolvimento de
curriculos e metodologias especificas para avaliagdo e formacéao
continuada de docentes das redes publicas que atuam na educacéo de
jovens e adultos integrada a educacéo profissional;

f) 10.6 - Fomentar a oferta publica de formacéo inicial e continuada para
trabalhadores articulada a educacao de jovens e adultos, em regime de
colaboragcdo e com apoio das entidades privadas de formacéo
profissional vinculadas ao sistema sindical,

g) 10.7 - Institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante,
compreendendo acdes de assisténcia social, financeira e de apoio
psicopedagogico que contribuam para garantr 0 acesso, a
permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da educacgao
de jovens e adultos integrada a educacéao profissional;

h) 10.8 - Fomentar a diversificacdo curricular do Ensino Médio para jovens
e adultos, integrando a formacao integral a preparacdo para o mundo
do trabalho e promovendo a inter-relacdo entre teoria e pratica nos
eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania, de
forma a organizar o tempo e 0 espaco pedagdgicos adequados as
caracteristicas de jovens e adultos por meio de equipamentos e
laboratorios, producdo de material didatico especifico e formacgéo
continuada de professores (PNE, 2011/2020).

As estratégias propdem a manutencdo dos programas que atendem a

EJA na forma integrada a educacéo profissional, tanto para a conclusdo do Ensino
Fundamental, como é o caso do PROEJA FIC, como do Ensino Médio e PROEJA
Técnico, bem como sua expansao. Fazem referéncia a questdo curricular, material
didatico e metodologia, criacdo de cursos que atendam as necessidades locais,
assisténcia estudantii aos estudantes, parcerias com as entidades privadas
vinculadas ao sistema sindical, além da expansdo e melhoria da rede fisica para
melhor atendimento dos estudantes.

A Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacao Profissional trazem

marcas ao longo de suas histdrias de exclusdo e marginalidade. Ambas nunca foram

vistas com a preocupacdo governamental necessaria, mas sempre com interesses
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capitalistas e neoliberais. Suas histdrias se cruzam nos espagos em que a pessoa
jovem e adulta, vista apenas como mao de obra, necessita ter os conhecimentos
basicos necessarios para produzir e aumentar, cada vez mais, a renda do homem
burgués. Garantir a oferta de politicas publicas que objetivem elevar a escolaridade
deste homem e mulher historicamente penalizados, é garantir o atendimento do
direito a educacdo e qualificacdo para o trabalho de cada uma dessas pessoas.
Direito este ja firmado e duramente conquistado, mas pouco consumado.

Pode-se dizer que o PROEJA, mesmo sendo fruto de reivindicagbes da
sociedade civil e tendo em seu contetdo concepc¢des, principios e diretrizes que se
identificam com o0s anseios da populacdo jovem e adulta, como politica
governamental, trata-se de uma acdo socioeducativa compensatdria que atende aos
interesses de uma sociedade capitalista, que é guiada pelos principios neoliberais.

A estrutura operacional do PROEJA, segundo o documento base, &
composta por: concepgdes, principios, projeto politico-pedagdgico, curriculo
integrado, avaliagdo processual e continua, formagao inicial e continuada de
professores e gestores, oferta de vagas, além do financiamento e monitoramento do
MEC/SETEC, tendo a frente, em nivel nacional, a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Em sua primeira verséao, foi instituido como politica exclusiva do Governo
Federal nas instituicbes federais de educacdo profissional. Posteriormente, o
Decreto n° 5.478 foi revogado, sendo substituido pelo Decreto n° 5.840 de 13 de
julho de 2006, o qual, entre outras mudancas, alterou 0 seu nome para Programa
Nacional de Integracdo de Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA -, que esta em vigor,
incluindo a Universidade Tecnolégica do Parana e o Colégio Pedro Il para atuarem
como proponentes e executores do Programa.

Alguns principios fundamentam o PROEJA, a saber: principio da
aprendizagem e de conhecimentos significativos; respeito ao ser e aos saberes dos
educandos; construcdo coletiva do conhecimento; vinculacdo entre educacdo e
trabalho; integracdo entre a Educacdo Bésica, Profissional e Tecnoldgica;
interdisciplinaridade; e avaliagcdo como processo (BRASIL, 2006, p. 34-35).

Para Barcelos (2010), os desafios que essa modalidade tem colocado aos
educadores e educadoras estdo a desassossegar e a exigir que aprofundemos os

processos de investigacdo e de reflexdo sobre o curriculo, bem como que
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busquemos estabelecer interlocu¢cdes com diferentes areas e, também, com
diferentes pensadores.

Esse programa governamental traz como foco a construgdo de uma
educacéo articulada entre a ciéncia e a profissionalizacdo, intencionando a formacéo
integral do individuo por meio de uma formacdao integrada. Ciavatta (2005) questiona

0 que seja integrar e nos traz a reflexao:

O que € integrar? [...] Remetemos o termo ao seu sentido de completude,
de compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar
a educagdo como uma totalidade social, isto é, nas mdultiplas mediacGes
histéricas que concretizam os processos educativos. No caso da formacao
integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educacgdo profissional em
todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacao
inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidadaos (p. 84).

O ensino integrado tem sido no PROEJA uma fonte de estudos de
pesquisadores e professores que atuam nessa modalidade de ensino, uma vez que
pensar o sujeito de modo integrado e trazer essa concep¢ao ao curriculo requer a
construcdo de novos saberes, pois nossas escolas e nossa educacdo, de modo
geral, veem o0 homem como ser dicotomizado e ndo de modo integral.

No bojo de suas propostas, 0 PROEJA traz a necessidade de acolhimento
de jovens e adultos que se encontram fora da escola ou mesmo 0s que nela ja se
encontram apos anos de afastamento, propondo retirad-los da margem da sociedade
e inseri-los, com maior qualificacdo, no mercado de trabalho. Sustenta-se na triade:
formacdo para a atuacdo no mundo do trabalho, especificidades dos sujeitos e
formacédo para o exercicio da cidadania. O Documento Base considera os seguintes
pressupostos: 0 jovem e adulto como trabalhador e cidaddo; o trabalho como
principio educativo; as novas demandas de formac&do do trabalhador; e a relacéo
entre curriculo, trabalho e sociedade (BRASIL, 2006).

Além dessas caracteristicas, o Decreto n° 5.840/06 ampliou para as
instituicBes publicas dos sistemas de ensino estadual e municipal, assim como para
as entidades do Sistema S, a possibilidade de ofertarem cursos na modalidade
PROEJA.
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Em julho de 2006, um novo decreto veio ampliar a abrangéncia do
PROEJA, com a inclusdo da formacdo inicial e continuada de trabalhadores
integrada ao ensino fundamental. Em 2009, foi lancado um oficio convite para que
os Institutos Federais elaborassem seus projetos e enviassem para serem
analisados e aprovados pelo MEC, a fim de se implantar o programa PROEJA FIC
com cursos técnicos escolhidos pelos Institutos conforme anseio do mercado de
trabalho local. Uma das exigéncias para a implantacdo desse programa seria a
parceria obrigatoria entre os Institutos Federais e as Secretarias de Educacao.
Assim, o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacédo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na Formacédo
Inicial e Continuada com Ensino Fundamental - PROEJA FIC, de acordo com o
Documento Base (BRASIL, 2007) tem como objetivo

Propiciar a esse publico o acesso a servicos e produtos culturais de que até
entdo foram privados, respeitando os saberes construidos em suas
trajetorias, permitindo a organizacdo da reflexdo e de estruturacdo de
possibilidades de interferéncias na realidade € fator de democratizagdo e
justica distributiva (p. 8).

Sabemos que os alunos do ensino fundamental na modalidade EJA séo
pessoas para as quais foi negado o direito a educacdo, durante a infancia ou
adolescéncia. Algumas dessas pessoas nunca foram a escola ou dela tiveram que
se afastar em funcdo da entrada precoce no mundo do trabalho ou mesmo por falta
de escolas, ou ainda pela dificuldade de nelas permanecer por ndo acompanharem
os estudos, sendo praticamente expulsas. A partir dessa realidade, pode-se sentir a
importancia que teve a oferta do PROEJA FIC no IFPA/Campus Tucurui,
possibilitando a ampliacdo da oferta educacional no municipio.

O Campus Tucurui foi fundado no ano de 1994 por meio da Portaria n°.
1.769 de 21/12/94, em que se criou a antiga Unidade de Ensino Descentralizado de
Tucurui — UnED, pertencente a entdo Escola Técnica Federal do Para — ETFPA, que
foi inaugurada em 10/04/1995 para viabilizar o projeto de interiorizacdo do ensino
técnico profissionalizante que visava a formacédo de mao de obra especializada para
atender as necessidades das empresas da regido sudeste e sul do Estado do Para,
como ELETRONORTE, Camargo Corréa Metais, Companhia Vale do Rio Doce, etc.

A seguir, imagens do IFPA/Campus Tucurui quando da ultima visita da

pesquisa realizada em abril de 2013.
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Figura 7 - Imagem da entrada principal do prédio do IFPA/Campus Tucurui
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INSTITUTO FEDERAL DE | =
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Fonte: Arquivo pessoal/abril de 2013.

Figura 8 - Imagem da lateral do prédio do IFPA/Campus Tucurui

Fonte: Arquivo pessoal/abril de 2013.

No ano de 2007, o Campus, que ja atuava com cursos técnicos e
superiores, assumiu a implantacdo da Educacado Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio na Modalidade de Jovens e Adultos — PROEJATEC — por meio do
curso de Edificacoes.

No ano de 2010, ocorreu a implantacdo do PROEJA FIC no Campus

Tucurui em parceria com as Prefeituras Municipais de Breu Branco e Tucurui. O
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curso ofertado aos alunos foi integrado, ou seja, ofertado em horario Unico (noturno)
de modo que as disciplinas técnicas e basicas dialogassem.

O PROEJA FIC teve a duracdo de dois anos e objetivou atender a etapa
final do ensino fundamental equivalente, na modalidade EJA, a 32 e 42 etapas, que
compreendem do 5° ao 8° anos. Ainda em 2010, houve o ingresso de 270 alunos no
programa, formando-se 09 turmas de 30 alunos em cada turma, nos seguintes
cursos: Agente de Operacdo de Estacdo de Tratamento de Agua, Pedreiro de
Acabamento, Auxiliar de Controle de Endemias, Auxiliar Técnico de Manutencéo de
Computadores, Auxiliar de Piscicultura e Beneficiamento do Pescado, Auxiliar de
Topografia e Auxiliar Técnico de Laboratério de Andlises, sendo duas turmas
oferecidas para os dois Ultimos cursos.

Das 09 turmas formadas, 04 foram desenvolvidas em Breu Branco e 05
turmas em Tucurui, ambas coordenadas pelo IFPA/Campus Tucurui em parceria
com a Rede Municipal de Ensino.

O municipio de Breu Branco localiza-se a 25 Km de Tucurui (IBGE, 2010)
e surgiu a partir da doacao de casas de madeira pela Eletronorte, que necessitou
transferir 1.200 pessoas das areas alagadas pela usina hidrelétrica. Breu Branco foi
criado através da Lei n°® 5.703, de 13 de dezembro de 1991, pelo entdo governador
Jader Barbalho.

Para assistirem as aulas da formacéo técnica, os alunos deslocavam-se
de Breu Branco — em transporte fornecido pela Secretaria de Educacdo — ao
IFPA/Campus Tucurui, geralmente duas vezes na semana.

Fundamentando-se no documento base do PROEJA FIC, o Campus
elaborou o Projeto Politico Pedagdgico dos cursos ofertados, em que apresenta o
objetivo geral do programa, objetivos especificos de cada curso, o regime letivo, o
perfil do egresso, a forma de acesso, as matrizes curriculares, as ementas das
disciplinas comuns ao Ensino Fundamental (2° ciclo) e das disciplinas técnicas
especificas de cada curso, além de apresentar os critérios de avaliacdo, expedicao
de certificados e o corpo docente do IFPA/Campus Tucurui.

Somente aos finais de semana os alunos do PROEJA FIC utilizavam os
laboratérios do IFPA/Campus Tucurui para a realizacdo de atividades de campo e
atividades praticas, visto que as turmas eram formadas por jovens e adultos

trabalhadores que s6 dispunham do sabado para essas aulas. De acordo com o
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Oficio Convite n° 040 GAB/SETEC/MEC, no item 8, que se intitula

“Responsabilidade dos Integrantes”, coube a instituicao federal proponente

8.2.6 — Responsabilizar-se pela oferta da qualificacdo profissional, com
carga horaria minima de 200 horas, do curso PROEJA FIC, objeto desta
selecdo; (BRASIL/MEC, 2009).

E ao municipio parceiro coube

8.3.5 — Responsabilizar-se pela oferta do ensino fundamental na
modalidade de educacéo de jovens e adultos, com carga horaria minima de
1.200 horas, do curso PROEJA-FIC, aprovados no ambito desta selecéo,
disponibilizando os recursos humanos necessarios; (BRASIL/MEC, 2009).

Além da nova possibilidade de acdo formativa, com carga horaria minima
de 1.400 horas, sendo 1.200 horas minimas destinadas a formacdo geral e 200
horas minimas a formacdo profissional, algumas alteracbes sao observadas:
suprimem-se as cargas horarias maximas permitidas; as instituicbes proponentes
descritas no decreto anterior, somam-se as “entidades privadas nacionais de servi¢o
social, aprendizagem e formacéo profissional”, ou seja, 0 ja citado Sistema S; o
projeto pedagdgico integrado Unico € mencionado como obrigatorio, mesmo quando
0s cursos envolverem “articulagdes interinstitucionais ou intergovernamentais”; e um
comité nacional, cuja composicao, atribuicbes e regimento ficam a cargo do MEC,
tera a tarefa de acompanhar e efetuar o controle social das acdes do PROEJA
(BRASIL, 2006).

O que se pretende por meio da integracdo da formacdo basica e da
gualificacdo profissional, ndo somente no ensino fundamental mas também no
médio, € o que Kuenzer (2000) sabiamente expde em suas palavras ao dizer que

devemos ir em busca de uma educacao que possa

(...) trabalhar com conteddos diferentes para alunos cujas relagcdes com o
trabalho, com a ciéncia e com a cultura ocorrem diferentemente, desde que
sua finalidade, articulada a de um projeto politico e econdmico mais amplo,
seja fazer emergir, em todos os alunos, no dizer de Gramsci, o verdadeiro
dirigente, porquanto nem s6 especialista e nem s politico, mas expressao
de um novo equilibrio entre o desenvolvimento das capacidades de atuar
praticamente e de trabalhar intelectualmente, tendo em vista a construgéao
de relages justas e igualitarias (p. 30).

Se o PROEJA FIC, em nivel nacional, de fato contribuir na formacéo
integral dos alunos, fazendo emergir o verdadeiro dirigente, ja tera alcancado grande

parte de sua misséao.
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No capitulo a seguir, serdo apresentados os resultados da pesquisa
efetuada com alunos e professores do PROEJA FIC do IFPA/Campus Tucurui. Este
capitulo sera subdivido em teméaticas que, em verdade, sdo categorias que surgiram
durante a analise das informacdes e observacoes realizadas.

No decorrer da descricdo do préximo capitulo, poder-se-4 observar que
diversas questbes surgirdo, mas sempre permeadas pela elevacdo da escolaridade

e qualificacdo profissional, tematicas centrais desta tese.

4 O PROEJA FIC NO ESTADO DO PARA: RECENTE EXPERIENCIA E NOVAS
DESCOBERTAS

Como ja apresentado, no capitulo anterior, acerca do PROEJA FIC, trata-
se de um programa do Governo Federal que visa integrar educacéo e qualificacéo
para o trabalho, por meio da parceria entre a rede municipal de ensino e os institutos
federais.

No Estado do Para, o IFPA coordenou 10 turmas, sendo 09 pertencentes
ao Campus Tucurui e 01, ao Campus Altamira, todas em parceria com a Rede
Municipal de Educacédo. As 10 turmas ofertadas no Pard desenvolveram suas
atividades no periodo de 2010 a 2011 e, apesar da obrigatoriedade da oferta de 10%
das vagas de cada campus dos Institutos Federais do Brasil serem destinadas aos
alunos do PROEJA, nenhuma outra turma de PROEJA FIC foi ofertada neste Estado
nos anos seguintes; apenas turmas do PROEJA Técnico/Ensino Médio foram
ofertadas.

Essa obrigatoriedade da oferta do PROEJA pelos Institutos Federais esta
prevista no Decreto N° 5.840 de 13 de julho de 2006, quando no Art. 2° se afirma
que “as instituices federais de educacao profissional deverdo implantar cursos e
programas regulares do PROEJA até o ano de 2007”. No desdobramento do mesmo
artigo, paragrafo primeiro, diz-se, ainda, que “§ 1° As instituicdes referidas no caput
disponibilizardo ao PROEJA, em 2006, no minimo dez por cento do total das vagas
de ingresso da instituicdo, tomando como referéncia o quantitativo de matriculas do
ano anterior, ampliando essa oferta a partir do ano de 2007”. Assim, a oferta de
turmas do PROEJA Técnico e PROEJA FIC ndo é algo opcional aos Institutos

Federais, mas um dever que deve ser cumprido para com o povo brasileiro.
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A historia das Escolas Técnicas Federais estd h4 mais de um século
permeada quase que exclusivamente pela Educacao Profissional e Ensino Médio.
Com a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou os Institutos Federais,
houve uma enorme mudanga no campo de atuacédo destas escolas, e alguns de
seus docentes e diretores e populacdo, de modo geral, ainda vivem esse momento
de adaptacdo a essas novas propostas, entre elas, a de atender a EJA integrada a
Educacéo Profissional no Ensino Médio e Fundamental; e isso implica um cuidado
com o curriculo adotado, as abordagens e técnicas de ensino utilizadas e as
especificidades dos alunos (jovens e adultos) que vém de uma escolarizacéo
sinuosa, entrecortada por momentos de estudo/escola e de trabalho, o que exige um
ensino diferenciado.

Neste capitulo, discutirei os resultados da pesquisa realizada durante e ao
final do PROEJA FIC ofertado pelo IFPA/Campus Tucurui. Para alcancar uma
melhor compreenséo, os resultados foram divididos em tematicas - categorias que
surgiram durante a construcdo das investigacdes na primeira e segunda fase da
pesquisa -, as quais necessitaram que fossem aprofundadas e compreendidas para
gue se pudesse alcancar o objetivo que esta tese se propds: que foi o de investigar
guais contribuicdes o PROEJA FIC trouxe para a qualificacdo profissional e elevacao
da escolaridade dos alunos inseridos nas turmas do programa, bem como a acgao
pedagodgica presente em seus cursos e sua atuacao para a garantia da continuidade
dos estudos e melhor insercédo destes alunos no mercado de trabalho.

A primeira questdo que sera discutida neste capitulo é a escolha dos
alunos por determinada area do curso PROEJA FIC e sua permanéncia nos cursos
pelos quais optaram. As informacdes analisadas aqui foram obtidas durante a
primeira etapa da pesquisa, a partir de observacfes realizadas e por meio do
material disponibilizado pelo pedagogo do IFPA/Campus Tucurui.

Os demais itens que serdo apresentados sdo fruto das investigacdes
ocorridas na segunda fase e obtidas por meio das entrevistas reflexivas
(desenvolvidas com os alunos e professores) e do grupo focal (realizado apenas
com os alunos).

O 4° capitulo apresentou a seguinte diviséo:

a) 4.1 — Escolha do curso e permanéncia no PROEJA FIC;

b) 4.2 - Histérias de vida que se entrelagam: as narrativas de ex-alunos do

PROEJA FIC do IFPA/Campus Tucurui — PA;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
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c) 4.3 - A elevacdo da escolaridade dos alunos do PROEJA FIC do
Instituto Federal do Par&/Campus Tucurui;

d) 4.4 - A insercdo no mercado de trabalho pés PROEJA FIC: o que
dizem os alunos;

e) 4.5 - A compreensdo dos docentes do IFPA/Campus Tucurui quanto a
continuidade dos estudos e a educacao profissional no PROEJA FIC.

Apresentarei, a seguir, 0s resultados da pesquisa e as andlises

realizadas.

4.1 Escolha do curso e permanéncia no PROEJA FIC

No final do ano de 2010, quando tive a primeira aproximagdo com 0sS
alunos do PROEJA FIC, o pedagogo do IFPA/Campus Tucurui responsavel pelas
turmas forneceu um material sobre os alunos que tratava da escolha do curso e
permanéncia no PROEJA FIC.

Como foram ofertadas inicialmente 30 vagas para cada uma das 09
turmas e, no primeiro ano, ja haviam notado a significava evasao, o pedagogo pediu
gue os alunos respondessem dois questionamentos:

a) 1. Qual o motivo da escolha do seu curso?

b) 2. O que o faz permanecer no curso que vocé escolheu?

Como ele ainda ndo havia feito a andalise e sistematizacdo das respostas
obtidas, solicitei uma coOpia do material respondido pelos alunos e procedi a
sistematizacdo por considerar um material importante de ser analisado.

Apés leitura do material e sistematizacdo das informacdes fornecidas,
cheguei aos seguintes resultados: 139 alunos responderam as questdes propostas,
sendo 39 alunos do curso de Laboratério de Analises (duas turmas); 11 alunos do
Curso de Pedreiro de Acabamento; 28 alunos do Curso de Auxiliar de Topografia
(duas turmas); 15 alunos do Curso de Agente de Tratamento de Agua; 12 alunos do
Curso de Manutencédo de Computador; 14 alunos do Curso de Auxiliar de Endemias;
e 20 alunos do Curso de Auxiliar de Piscicultura.

Sobre o porqué de escolherem o curso — 1° questionamento proposto —
cada aluno respondeu a pergunta apresentando sua justificativa pela escolha

daquele curso. Na tabela a seguir, apresento os motivos mencionados pelos alunos.
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Tabela 2 - Sistematizagdo da pergunta 1: Por que vocé escolheu esse curso?

Aux.Téc. | Pedreiro Auxiliar Ag. de | Manut. Aux. de | Auxiliar de
CURSOS L
de Lab. | de de Trat. de | de Controle Piscicultura
de Acabamen | Topogra | Agua Comput de
. ) i TOTAL
RESPOSTAS Analise to fia adores Endemias
0,
+ FREQUENTES /0
Oportunidade de
Emprego
07 02 08 03 08 05 07 40
(28,7%)
Maior qualificacdo | 12 04 06 05 02 - 07 36
(25,8%)
Achou o curso
interessante
11 - 06 04 01 06 03 31
(22,3%)
Um sonho
realizado
07 - 02 - 01 03 02 15
(10,7%)
Por falta de vaga
em outros cursos
04 05 01 - - 01 11
(7,9%)
Continuidade dos
estudos
02 01 01 02 - - - 06
(4.3%)

Merece destaque o fato de que 76 respostas, do total de 139, revelaram
gue os alunos escolheram o curso na busca de melhores oportunidades de emprego
e maior qualificacao profissional, conforme falas transcritas a seguir:

“Porque € um curso na area da saude e o Brasil precisa de pessoas

qualificadas para cuidar da nossa populagao”. (Aluno do Curso de Lab. de
Analises).
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“Porque como eu ja trabalho na area da construgao civil para mim seria uma
oportunidade a mais de crescer’. (Aluno do Curso de Pedreiro de
Acabamento).

“Porque quero uma chance de emprego”. (Aluno do Curso de Lab. de
Analises).

“Porque é uma oportunidade Unica para eu ter um curso na minha mao para
ter um emprego do tipo que eu gosto que tem muita matematica”.
(Aluno do Curso de Aux. de Topografia).

Nas respostas dadas pelos alunos, pude observar a real necessidade da
oferta de cursos de qualificacao profissional voltados para o publico jovem e adulto:
ndo somente para melhor colocacdo no mercado de trabalho, mas também para a
continuidade dos estudos. Analisando as informagfes obtidas, notei que o motivo
inicial que os levou a optarem pelo PROEJA FIC foi a oferta de qualificacao
profissional integrada ao Ensino Fundamental.

As falas apresentadas fazem referéncia a qualificacdo profissional e a
oportunidade de emprego, fatores motivadores que levaram os alunos a optarem
pelo PROEJA FIC e pelo curso de auxiliar técnico nas diferentes areas.

A esperanca de melhor insercdo no mercado de trabalho com garantia de
melhores salarios leva milhares de jovens e adultos a buscarem a qualificacdo

profissional. Santos (1999) enfatiza que

O aprofundamento do ensino é fator determinante para diminuir a
disparidade de renda, porque, vistas as estatisticas, ainda no Brasil
percebe-se que apesar das outras formas de ascensédo social, quanto mais
educacdo se tem, mais possibilidade de empregabilidade existe (p. 69).

Para Menezes-Filho (2002), os retornos econdmicos a/da educacdo em
termos salariais no Brasil estdo entre os mais elevados do mundo. Porém, estes
retornos vém declinando ao longo do tempo, em parte, devido ao préprio processo
de expanséao educacional que, ao aumentar a oferta relativa de pessoas com ensino
fundamental e médio, diminuiu a diferenca salarial entre estas pessoas e aquelas
com nenhuma ou baixa qualificacdo e, por outra, porque ndo ha uma oferta de
empregos correspondente a oferta educacional. Além disso, o aumento da oferta de
pessoas com média qualificacdo provocou também um aumento da taxa de
desemprego e de informalidade, o que — somado ao aumento das horas trabalhadas
— provocou uma piora, em termos de bem-estar, deste grupo educacional
intermediario, tanto em relacdo aos nao-qualificados como aqueles com nivel

superior.
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Segundo o Documento Base do PROEJA FIC, para que a integracéo
proposta entre formacdo geral e formacdo especifica possa de fato acontecer, é
necessario que o curriculo seja integrado e que o0s conhecimentos das
especificidades do jovem e adulto trabalhador sejam incorporados na proposta
curricular. Todavia, se para os alunos a oferta do ensino integrado foi um fator
motivador na escolha de um curso ao retornarem para a escola, para os docentes, 0
curriculo integrado tem sido um grande desafio. Conforme Araujo e Silva (2012), o
maior numero de dissertacdes e teses sobre 0 PROEJA, no periodo de 2011 a 2012,
tratou do curriculo integrado.

Efetivar o curriculo integrado ndo se trata de uma simples juncao ou
imbricamento da formacgédo geral com a formacédo técnica, mas de fundir uma na
outra, de modo que se tornem uma s6, em um s6 curriculo, logo, integrado. E a
construcdo de um curriculo dinamico, vivo, que entrelaca as intencionalidades
pretendidas, conforme afirma Sacristan (2000), “é na acdo que esta a expressao
ultima do valor do curriculo.” E mais, “um curriculo que busque a formacéo unitaria
com base no trabalho como principio educativo.” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS
2005; KUENZER, 2006).

Tomarei Gramsci como parametro, que pretendeu integrar
epistemologicamente o0 mundo do trabalho e o da cultura. Nos seus dizeres, “ndo ha
atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao intelectual, ndo se pode
separar o homo faber do homo sapiens” (GRAMSCI, 2011, p. 52-53). Nesta
perspectiva, retomamos ao curriculo integrado, que busca em sua esséncia a

formac&o do homem integral, conforme preconiza Moura (2006):

O que realmente se pretende é a forma¢@o humana, no seu sentido lato,
com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formagéo profissional que permita compreender o mundo, compreender-se
no mundo e nele atuar na busca de melhoria das proprias condi¢des de vida
e da construcdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa
ser, portanto, de formacdo na vida e para a vida e ndo apenas de
gualificacdo do mercado ou para ele (p. 7).

Entendo, como afirma Lukacs (1978), que é pelo trabalho que o homem
se faz humano, transforma a natureza e a si mesmo. Neste sentido, o trabalho como
principio educativo deve ser tomado como um processo que, articulando ciéncia,
cultura, tecnologia e sociedade, possibilita uma sélida formacao geral fundamentada

nos conhecimentos acumulados pela humanidade, a partir duma organizagcao
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curricular que promova a apropriacédo dos saberes de carater mais amplo e genérico,
tanto cientificos como culturais, voltados para o desenvolvimento de sua
humanidade.

Ha que se destacar os limites do poder do professor de integrar, em sala
de aula, algo que esté dividido na prépria sociedade (SILVA, 2011). O aluno jovem e
adulto trabalhador possui experiéncia, especialmente do mundo do trabalho,
podendo trazé-la para a escola. Vale ressaltar, com base em Thompson (2002), que
a experiéncia € uma categoria histérica e, por isso, deve ser compreendida de forma
contextualizada, como experiéncia de classe. Esse trabalho ndo pode ficar restrito
ao professor, pois implica uma construcdo desde a base do curriculo e muita
integracdo entre os profissionais da escola. Requer reflexdo da préatica até entdo
exercida e o que se pretende dai em diante, com movimentos da pratica para a
teoria, para dai a uma pratica transformada, como dizia Paulo Freire (1979).

O curso com a proposta do curriculo integrado garantiu a escolha, por
parte do aluno, pelo PROEJA FIC, mas retornar a escola depois de anos de
afastamento, por diversos motivos, e defrontar-se com ela, muitas vezes,
despreparada didatica, metodoldgica, estrutural e politicamente para receber esse
aluno trabalhador, € um fator decisivo para sua ndo-permanéncia no espago escolar.

Para Rocha (2011),

O PROEJA FIC pode ser considerado uma politica equalizadora e
tencionada. O programa tem a finalidade de proporcionar a jovens e adultos
gue ndo tiveram oportunidade de concluir o ensino fundamental a formacéo

bésica aliada & formacg&o profissional, seja ela objeto de ocupacéo ja
exercida ou ndo pelo educando (p. 247).

Ainda sobre o primeiro questionamento respondido pelos alunos, outras
respostas surgiram, além da qualificacédo profissional como motivo principal. A saber:
a escolha do curso como realizacdo de um sonho; acharam interessante o curso; ou
optaram pelo curso por falta de vaga em outros cursos, como podemos observar nas

falas a sequir:

“Porque era o meu sonho mexer com computador”.
(Aluno do Curso de Manut. de Computadores).

“Porque eu sempre quis fazer um curso do governo federal”.
(Aluno do Curso de Aux. de Piscicultura).
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“Porque ele é muito interessante e quero aprender cada dia mais e mais
sobre saude, como me proteger e seguir minha carreira e trabalhar no
laboratério auxiliando as pessoas que querem trabalhar”.

(Aluno do Curso de Aux. de Lab. de Andlises).

Nas falas apresentadas, a satisfacdo na realizacdo de um sonho é algo
claro. Ao longo de nossas vidas, deixamos muitos sonhos de lado, nem sempre por
escolhas nossas, mas por necessidades maiores. O sonho de manusear um
computador, ou ser aluno de um programa do governo federal ou mesmo de
aprender cada dia mais por meio da escola, garantiu a esses alunos o tdo almejado
retorno ao espaco escolar.

Coura (2008) afirma que, “ao envelhecerem, muitas pessoas chegam a
acreditar que realizar seus sonhos ndo é mais possivel, que o tempo que tém pela
frente ndo é suficiente para concretizarem seus desejos” (p. 2). A pesquisa
demonstrou ndo ser o caso desses alunos, pois, independente de suas idades, 0
sonho e a necessidade de um permanente aprendizado ndo se esgotou com o
tempo.

E preciso notar também que a oferta da continuidade dos estudos e
gualificacdo profissional deveria ser garantida a todos indistintamente, como ja esta
previsto em lei nos artigos 2° e 5° da LDB n° 9394/06: “Art. 2° A educacgao, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua gualificacdo para o trabalho. Art. 5°

s

O acesso_a educacdo basica obrigatoria é direito publico subjetivo, podendo

gualguer cidadé&o, grupo de cidadaos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,

entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo” (BRASIL, 1996) (grifo meu). Assim, fazer um
curso em uma instituicdo publica federal ou simplesmente ter acesso a um
computador néo seria para eles considerado algo quase impossivel de se alcancar,
mas um direito de fato, garantido de forma simples e sem dificuldade.

Quanto a falta de vagas em outros cursos, mencionada na fala de 11
alunos, vimos que a escolha por um dos sete cursos ofertados deu-se pelo préprio
aluno e, a medida que os cursos iam preenchendo suas vagas, ja nao restavam nas
opcOes de escolha.

E claro que voltar & escola depois de anos e fazer um curso com o qual

nao se tem uma identificagdo pessoal, pode ser um fator desmotivador para a
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permanéncia até o seu final. Se essa oferta do PROEJA FIC fosse permanente, com
vagas ofertadas anualmente, como esta previsto em lei, provavelmente ndo se teria
essa problemética ou mesmo, se se, antes da oferta do curso, fizesse uma enquete
com a demanda de alunos para ver quais cursos deveriam ser ofertados, minimizar-
se-ia essa evaséo.

Quanto a continuidade dos estudos, apenas 06 respostas indicaram que 0
fator motivador da escolha do curso foi a elevacdo da escolaridade. Talvez isso se
justifique pelo fato de que o que tenha chamado a atencao dos alunos, inicialmente,
foi a possibilidade do curso em ofertar a qualificacdo profissional, tdo importante

para o jovem e adulto trabalhador. Veremos essa afirmativa nas falas a seguir:

“Porque eu queria terminar o ensino fundamental e também pelo curso junto
que nos proporciona formagao”. )
(Aluno do Curso de Ag. de Trat. de Agua).

“O objetivo é alcangar uma profissdo e continuar o curso médio se for
possivel”.
(Aluno do Curso de Aux. de Topografia).

O reconhecimento da educacéo como direito do cidadéo, ao longo de sua
vida, desloca a ideia de compensacéao para a de reparacdo de um direito que lhe foi
negado. A compreensao da necessidade de continuacdo dos estudos foi observada
pela maioria dos alunos ao responderem a segunda pergunta proposta sobre o que
os faziam permanecer no curso.

Na pergunta n° 2, quanto a permanéncia desses alunos no PROEJA FIC,
veremos que o que os fez escolher o curso, a principio, foi a oportunidade de
formacédo profissional, mas o que os mantém frequentando as aulas é o fato de
vislumbrarem a elevacdo da escolaridade por meio da continuidade dos estudos no

Ensino Médio. As falas transcritas a seguir representam tal afirmacao:

“Permanego No curso porque eu quero vencer, quero terminar os meus
estudos e seguir em frente até o nivel mais alto que eu puder.”
(Aluno do Curso de Aux. Téc. de Lab. de Analises).

“Porque eu estou sem estudar ha mais de 25 anos e esse curso vai me
levar a realizar um sonho que é chegar no nivel superior.”

(Aluno do Curso de Aux. de Piscicultura).

“Porque eu sempre tive vontade de ter uma formacdo através dessa
instituicdo de referéncia nacional.”

(Aluno do Curso de Aux. de Lab. de Andlises).
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“Eu permanego no curso porque eu tenho um objetivo na vida de estudar,
aprender e concluir meus estudos para poder me formar e exercer a
profissdo que gostaria.”

(Aluno do Curso de Auxiliar de Piscicultura).

Os alunos mencionaram a satisfacdo em estar estudando em uma escola
federal e relataram, nas primeiras visitas as turmas, a vontade de continuar os
estudos também nesta instituicdo de ensino, agora fazendo um curso técnico, de
ensino médio. Ao final da primeira fase da pesquisa e apds o contato inicial com a
equipe de coordenacéo do IFPA/Campus Tucurui, a equipe pedagdgica do PROEJA
FIC e os docentes inseridos no programa, pude perceber a motivagdo, apesar das
dificuldades, dos sujeitos envolvidos no programa e a satisfacdo em fazer parte dele.

4.2 Historias de vida que se entrelagam: as narrativas de ex-alunos do PROEJA
FIC do IFPA/Campus Tucurui — PA

Ja ndo apenas fale a elas ou sobre elas,
Mas as ouca,

Para poder falar com elas.
(PAULO FREIRE, 1981)

No item anterior, discuti a escolha dos alunos por determinadas areas do
PROEJA FIC e o que garantia sua permanéncia no curso pelo qual optaram. Conclui
gue a opcao em fazer o ensino fundamental integrado a educacao profissional foi o
fator motivador para o ingresso nos cursos, mas que o0 que os faziam permanecer
era a satisfacdo pelo retorno a escola e o desejo pela continuidade dos estudos,
possibilitando assim a elevacdo de sua escolaridade.

No ano de 2011, houve a conclusédo e certificacdo de 112 alunos dos
cursos PROEJA FIC do IFPA/Campus Tucurui. Deste total, 22 alunos fizeram o
curso de Auxiliar de Topografia em 02 turmas existentes que funcionavam nos
municipios de Tucurui e Breu Branco, ambas coordenadas pelo IFPA/Campus
Tucurui em parceria com a Rede Municipal de Ensino dos dois municipios.

O curso objetivou a conclusdo do Ensino Fundamental, sob a
responsabilidade da Rede Municipal, bem como capacitar o profissional para atuar
como auxiliar em tarefas de topografia utilizando as diferentes tecnologias, de modo
a estar capacitado para realizar as seguintes atividades: manipulacdo de niveis,

balizas e outros instrumentos de medicédo; levantamento da rede de distribuicdo de
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agua, esgoto, luz e outros; colaboragdo no balizamento, efetuando a colocagédo de
estacas, e as medi¢Oes de distancias a trena; dentre outras, sob a responsabilidade
do IFPA.

No ano de 2012, houve a oferta do Curso de Agrimensura PROEJA
Técnico com vagas especificas para ex-alunos do PROEJA FIC do Curso de
Topografia. Foram ofertadas 30 vagas no total, sendo a metade delas destinada
para que estes alunos concorressem entre si. Houve 15 alunos aprovados, mas,
como outros 17 alunos inscritos pelo PROEJA FIC também tiveram boa avaliacao, a
coordenacdo do curso solicitou, junto a diretoria do IFPA/Campus Tucurui e esta,
por sua vez, junto a Reitoria do IFPA, a extensdo do numero de vagas de 30 para 34
alunos, possibilitando assim que todos os alunos do PROEJA FIC fossem atendidos,
com mais 02 vagas ofertadas para que o publico em geral pudesse disputa-las.

Na segunda etapa da pesquisa, convidei esses alunos, os 34 aprovados,
para a continuidade da pesquisa, uma vez que ja havia tido o contato inicial no ano
de 2010, e todos aceitaram participar voluntariamente, compondo um grupo focal
sobre elevacdo da escolaridade e qualificacdo profissional. Do total, 13 alunos
integraram o grupo focal e destes, 08 participaram da entrevista reflexiva.

Para resguardar a identidade dos alunos participantes da pesquisa, 0s
sujeitos receberam nomes ficticios. Dos oito alunos, 4 sdo homens e 4 sao
mulheres, na faixa etaria de 24 a 51 anos, como segue: Lucas (51 anos), André (35
anos), Joao (32 anos), Antonia (32 anos), Fatima (29 anos), Lucia (25 anos), Paulo
(24 anos) e Nazaré (24 anos). Veremos historias muito semelhantes de
impossibilidade de permanéncia na escola e pouca oportunidade de continuidade de
estudos na infancia.

Merece destaque o fato de que apenas o Lucas (51 anos) ja possuia 0
ensino fundamental completo e havia feito um curso técnico, pelo SENAI, o qual
optou por estudar novamente de 52 a 82 séries por ser o curso de modo integrado ao
Curso de Auxiliar em Topografia. Os demais alunos tinham reduzida escolaridade
formal e haviam estudado, no maximo, até o 5° ano.

Também destaco o fato de que os homens, na maioria dos casos, tiveram
gue deixar os estudos para trabalhar e ajudar a familia financeiramente, enquanto
gue as mulheres justificaram a impossibilidade de permanéncia na escola porque

engravidaram e tiveram que cuidar dos filhos.
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Veremos trechos das histérias de vida desses alunos e notaremos como
elas se entrelagam. Observaremos que algumas questdes s&o recorrentes nas
histérias narradas pelos sujeitos, entre elas destacam-se: longo tempo fora da
escola, reduzida escolaridade formal e retorno a escola pelo incentivo do ensino
integrado a qualificacao para o trabalho.

O longo tempo fora da escola pdde ser observado quando os alunos
disseram que: “(...) a ultima vez que eu fui a escola foi em 1997, ai eu voltei em
2010” (André, 35 anos); “(...) eu parei ha uns vinte anos de estudar’ (Lucas, 51
anos); e “(...) fiquei 12 anos sem estudar” (Antonia, 32 anos). Estes alunos da classe
trabalhadora passaram tanto tempo afastados do espaco escolar que acreditavam
gue a escola ndo mais lhes pertencia: “eu nao queria mais voltar a estudar devido ja
estar tempo parado demais” (Jodo, 32 anos). Esta sensacdo de ndo pertencimento &
uma realidade frequente nos cursos de EJA, uma vez que a grande maioria dos
alunos esteve muitos anos fora da escola e ja ndo se sente parte dela, o que se
evidencia na “auséncia de efetivas politicas de universalizacdo das condi¢cdes de
acesso e permanéncia no ensino fundamental e médio, bem como de
universalizacdo do padrdao de qualidade das ofertas educativas” (CIAVATTA e
RUMMET, 2010).

Nesta perspectiva, a formacdo humana exige da escola profundas
reformulacfes para abrigar e potencializar a riqueza e a diversidade que para ela
convergem quando recebe os alunos da classe trabalhadora.

Segundo Smith (2001),

Sair de casa e ingressar no mundo mais amplo da faculdade ou de uma
profissdo pode ser dificil e estressante para qualquer pessoa jovem, e nao
nos surpreende que as vezes seja ainda mais dificil para o adulto jovem
com dificuldades de aprendizagem realizar com sucesso essa transicao.
Problemas continuos com habilidades escolares, organizacdo, adocdo de
responsabilidade e estabelecimento de uma rede de apoio pessoal podem
prejudicar as tentativas do individuo para adquirir a independéncia
econdmica e emocional (p. 98).

Os motivos do abandono representam o triste retrato do Brasil e de
milhares de jovens e adultos espalhados pelos quatro cantos do pais. Os homens
participantes da pesquisa relataram que precisaram trabalhar cedo para ajudar
financeiramente na casa de seus pais ou formaram, ainda jovens, sua prépria
familia, o que nao Ihes permitiu continuar os estudos. As mulheres abandonaram a

escola também muito cedo, porque logo engravidaram e, na responsabilidade de
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assumir a crianca, nao tiveram como aliar a maternidade e a educagdo formal ao
mesmo tempo.

Referindo-se ao abandono escolar, Azevedo (1999) afirma que

A entrada precoce no mundo laboral, o baixo grau de escolaridade e os
baixos requisitos de qualificacdo profissional, condicionam, por um lado as
aspiracdes individuais desses jovens, e por outro, o desenvolvimento a nivel
de uma importante area para a economia social. Com o aumento dos niveis
de escolarizagcdo, o prolongamento da permanéncia no sistema escolar,
numa sociedade onde valorizam as habilitac6es escolares dos individuos,
as suas qualificacbes e competéncias, as novas tecnologias e a sociedade
de informacéo, o abandono escolar sem a conclusdo da escolaridade
obrigatéria e a saida do sistema escolar sem qualquer diploma escolar
constituem areas criticas da coesdo social e sdo a demonstracdo de
desigualdades e assimetrias sociais (p. 68).

Confirmamos este fato nos discursos que seguem: “Minha mae foi embora
e ai eu tava morando com avo, ai eu decidi parar um tempo também porque eu tinha
gue trabalhar” (Paulo, 24 anos); e “Engravidei e tive um filho, entdo devido eu ter
esse filho eu parei de estudar e passei seis anos fora da escola, depois eu
engravidei de novo, fui mée solteira, eu vivia trabalhando e cuidando dos meus
filhos” (Lucia, 25 anos). Benavente (1994) é enfatica ao dizer que, apesar da
existéncia de causas multiplas do abandono escolar, ndo devemos desviar atencao
daquela que frequentemente é apontada como sendo uma das principais razdes: 0s
alunos que abandonam a escola foram por ela, antecipadamente, abandonados.

Concordo com Freire, quando diz que “ninguém opta pela tristeza e pela
miséria, ninguém ¢é analfabeto por opg¢ao” (1987, p. 30), mas temos a escolha, por
meio da tomada de consciéncia como autores de nossa historia, de como lidar com
as situacdes desafiadoras apresentadas ao longo da vida.

Como aponta Barcelos (2006),

Os estudantes da EJA em sua maioria sdo pessoas excluidas, que tiveram
as suas vozes silenciadas ao longo da vida e que por meio da escola
poderdo ter a chance de se fazer ouvir. Essas vozes por muito tempo
invisiveis, porque silenciadas, poderdo deixar de sé-lo na medida em que
nos disponhamos a ouvi-las/senti-las/valoriza-las. Defendo que a escola é
um dos territorios privilegiados para que essa escuta aconteca (p. 39).

Terem retornado a escola depois de tantos anos representou um grande
desafio e uma grande satisfacdo pessoal: “Eu ja tinha muitos anos fora da escola, foi
um sucesso, aprendi coisas novas e eu lendo vi que nos concursos estao la a
ciéncia e suas tecnologias e para mim foi uma maravilha, excepcional, porque trouxe

uma inovacdo sobre as disciplinas, que hoje estdo bem modernas, da vontade de
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correr atras sempre de mais.” (Lucas, 51 anos). E necessario que se compreenda
que ter acesso a educacdo formal € um direito que historicamente foi negado a
milhares de brasileiros. Para muitos, a EJA ainda é vista por uma perspectiva
negativa que a associa a algo semelhante a compensar, consertar ou curar, COmo
destaca Fernandez (2006), e ndo como uma obrigacdo do Estado com os cidadaos
brasileiros.

Ao se tratar da EJA vinculada a Educacdo Profissional, vemos se
perpetuar a “cultura dos minimos”, sinalizada por Fernandez (2006), em que se
presume que o aluno da classe trabalhadora n&o necessita de conhecimentos
rebuscados e aprofundados que estejam voltados para a sua formacéo integral. No
entanto, quando vemos o trabalho como principio educativo, significa que devamos
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, incorporar a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo e formar jovens e adultos trabalhadores capazes de
atuar como dirigentes e cidadaos, nao apenas como governados (GRAMSCI, 1981).
Para este autor marxista, um caminho seria a criagdo de uma escola unitaria, tratado

por Furtado e Lima (2010) ao afirmarem que

A escola unitéria, portanto, era pensada para superar a bifurcacdo da escola
— uma para os futuros dirigentes e outra para os futuros dirigidos - ou seja,
a unificacdo da m&o com a cabeca - na qual a primeira faz e a outra reflete

(p. 20).

Este é o desafio que se impde ao PROEJA FIC nas centenas de turmas
espalhadas por todo o pais, visto que os alunos reconhecem a necessidade da
escolarizacao: “(...) quando eu fui l4 para escola municipal para fazer o fundamental,
era porgue tinha a necessidade da aprendizagem, do conhecimento, ai como surgiu
0 PROEJA FIC, eu me candidatei, mas eu ja tava disposto a fazer pelo menos o
fundamental” (André, 35 anos), o que reforca o pensamento de Soares (2003) ao
dizer que é aprendendo que reformulamos nossa maneira de atuar no mundo de
modo critico, reflexivo e como sujeitos construtores de sua prépria histéria. O aluno
André continua sua fala dizendo: “(...) o PROEJA FIC me incentivou mais ainda
porque eu estava adquirindo mais alguma coisa, uma profissdo, um conhecimento
de uma area que eu nao conhecia.”

A pesca artesanal era a principal fonte de renda da maioria dos homens e
mulheres da regido. Com a escassez do peixe, tiveram que migrar para outras

fontes de renda, inclusive para o emprego formal, e assim passaram a buscar a
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elevacdo da escolaridade e a qualificacdo profissional a partir do retorno a escola.
Compreende-se esta assertiva na fala de um aluno ao afirmar: “(...) eu era pescador,
mas ai ela (referindo-se a esposa) viu que pescaria ndo ia dar muito futuro para
mim, ai ‘pintou’ esse PROEJA FIC (Jodo, 32 anos).

E fato que a busca pela conclus&o do ensino fundamental tornou-se mais
motivante para os alunos pela oferta de um curso integrado a qualificacdo
profissional, em virtude da exigéncia cada vez maior do mercado de trabalho na
busca de pessoas qualificadas e que tenham maior escolaridade, realidade
corroborada na fala dos alunos ao dizerem que: “(...) nunca conseguia um cargo
melhor devido eu ndo ter uma escolaridade boa, estudei s6 até a 52 série.” (Lucia, 25
anos); “(...) eu pretendia voltar, mas ndo sabia quando, ai com essa grande
oportunidade do curso, fez com que eu ficasse mais motivado pelo curso, ai eu Vi
esta oportunidade porque um curso para fazer assim de topografia ndo é barato, ai
eu decidi me inscrever e seguir em frente.” (Paulo, 24 anos); “(..) a importancia dele -
referindo-se ao PROEJA FIC - para mim foi me trazer de volta para os estudos
porque se néo tivesse essa oportunidade eu nao ia voltar a estudar mais.” (Jodo, 32
anos). Gramsci (2000) nos faz lembrar que se faz necessario que a escola se
constitua em espaco de potencializacdo dos processos de aprendizagem
vivenciados fora dela e impregnados de saberes socialmente construidos.

Esta perspectiva impde como desafio uma nova relacdo teoria-pratica,
formulando, em novas bases, o0s aspectos referentes a organizacdo e ao
funcionamento da escola, em que estdo inscritas as propostas curriculares. Acerca
desse desafio, trata-se de “superar o ser humano cindido, historicamente, pela
divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar” (CIAVATTA, 2005).

Pensar a educacdo voltada para atender a necessidade do aluno da
classe trabalhadora, implica pensar a questdo do trabalho como ponto fundamental
para que a EJA alcance “o aluno concreto — enquanto sintese de relacdes sociais
(...)” (SAVIANI, 2008).

As histérias estdo entrelacadas na medida em que se ligam umas as
outras por teias comuns. Assim, destaco: o abandono da escola quando criancas
para buscar ajudar, ainda que minimamente, nas despesas de suas familias; o

reconhecimento da escolaridade formal para melhor colocacdo no mercado de
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trabalho, bem como o interesse pelo retorno a escola por meio da relacao construida
pelo PROEJA FIC entre trabalho e educagéo.

Sao historias de lutas, perdas e ganhos ao longo da caminhada. Historias
que retratam as dificuldades de continuidade da escolaridade, de escolhas dificeis
ao longo da jornada e, principalmente, de tomadas de decisdo que os levaram a
optar, apesar das intempéries da vida, pela continuidade dos estudos, usufruindo
assim seus direitos tdo duramente conquistados.

No item a seguir, discutirei mais aprofundadamente de que maneira se
deu a elevacao da escolaridade por meio do curso integrado e qual a importancia

deste curso na vida dos alunos.

4.3 A elevagao da escolaridade dos alunos do PROEJA FIC do Instituto Federal
do Para/Campus Tucurui

A elevacao da escolaridade € um direito garantido por lei a todos os
cidadaos brasileiros, inclusive aos que nao tiveram acesso ao ou oportunidade de
estudo na idade prépria, conforme preconiza a LDB n° 9394/96, no artigo 37°: “A
educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL,
1996). Este texto da Lei esta respaldado na lei Magna do Brasil quando, em seu
artigo 205, prevé que “a educacao deve visar ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, p. 128).

Diante da questdo legal apresentada, fazemos o0 seguinte
guestionamento: como garantir o pleno desenvolvimento do individuo e a formacao
integral, sem Ihe garantir a elevacado de sua escolaridade? De que maneira o sujeito
tera a compreensdo do valor de seu trabalho e assim uma melhor colocagdo no
mercado de trabalho, sendo por meio de um nivel educacional mais elevado?

Freire (1991) defendia a ideia de que a educacdo serviria para libertar o
sujeito das correntes intelectuais que o aprisionam e que a funcédo da escola deve
ser preparar homens e mulheres que lutem por seus direitos e assim construam uma

sociedade mais justa e igualitaria. Concordamos com o autor ao dizer que
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N&o podemos alimentar a iluséo de que o fato de saber ler e escrever, por si
s0, va contribuir para alterar as condicées de moradia, comida e mesmo de
trabalho [...] essas condi¢des s6 vao ser alteradas pelas lutas coletivas dos
trabalhadores por mudancgas estruturais da sociedade. (p. 70)

As mudancas sociais s chegardo por meio de lutas coletivas, resultado
de pessoas que comunguem dos mesmos sonhos e ideias de sociedade. A escola
possui a responsabilidade de oferecer uma educagdo plena em que 0s sujeitos
tomem consciéncia de seu papel social e assim, organizados, lutem pelo que lhes é
de direito. Aqui, no caso do PROEJA FIC, a luta é por um direito basico: o direito a
educacdao, a conclusdo do ensino fundamental e a elevacédo da escolaridade com a
continuidade dos estudos por meio do ensino médio e superior.

O documento base do PROEJA FIC prevé que seja garantido ao aluno
trabalhador uma formac&do integral que permita a construcdo de uma nova

perspectiva de vida:

O que se aspira € uma formacao que permita a mudanca de perspectiva de
vida por parte do aluno; a compreensdo das relacfes que se estabelecem
no mundo do qual ele faz parte; a ampliacdo de sua leitura de mundo e a
participacdo efetiva nos processos sociais. Enfim, uma formacdo plena.
Para tanto, o caminho escolhido é o da formacéo profissional aliada a
escolarizacdo, tendo como principio norteador a formacdo integral.
(BRASIL, 2007, p.27)

Como esta previsto no documento base do PROEJA FIC e com o qual

estou de acordo,

As tentativas de aproximacdo entre as realidades da educacdo e do
trabalho encontram-se no esfor¢co de articulac@o da formacéo profissional
com a elevacdo de escolaridade do trabalhador, que demanda uma
Educacéo Basica de qualidade. Essa formagé&o pressupde a apropriagéo de
conhecimentos tedéricos e praticos, cientificos e tecnolégicos, do conceito de
trabalho como principio educativo e da cultura técnica articulada a cultura
geral. No entanto, € preciso estar consciente de que ndo é essa concep¢ao
que vem predominando no panorama educacional brasileiro. (BRASIL,
2007)

Quanto aos numeros que comprovam a elevacdo da escolaridade dos
alunos, observamos que 229 alunos matricularam-se no PROEJA FIC, conforme
podemos observar no Grafico 1, nos 09 cursos ofertados no IFPA/Campus Tucurui.
Desses, 112 finalizaram e receberam a certificacdo de conclusdo de ensino
fundamental, que foi emitida pela rede municipal de ensino, e a de auxiliares
técnicos, emitida pelo IFPA. O namero de alunos concluintes representa 48,9% dos

alunos inicialmente matriculados. Vejamos:
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Figura 9 - Dados gerais dos alunos do PROEJA FIC/Campus Tucurui, ano 2009

PROEJAFIC/IFPA - CAMPUS TUCURUI
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Fonte: Secretaria do IFPA/Campus Tucurui.

O numero de alunos concluintes pode parecer pouco expressivo diante do
numero total de alunos matriculados, mas ele supera o niamero de alunos que
abandonaram o curso ou mesmo que foram reprovados ou desistentes.* Quase
metade de todos os alunos que se inscreveram nos 09 cursos ofertados alcangcou a
certificacdo final e, progressivamente, a elevacdo de sua escolaridade. Isto é um
dado significativo, uma vez que a evasao nas turmas de EJA, de modo geral no
pais, é algo alarmante e preocupante.

De qualquer modo, ndo posso deixar de destacar o expressivo numero de
alunos que abandonaram o curso, que foi de 102 alunos, o que representa 44,5% do
total. Benavente (1994) sustenta que o abandono na escolaridade obrigatéria € um
dos mais extremos fendbmenos de exclusdo que constituem a face visivel duma
situacdo mais vasta que atinge criancas e jovens, em ruptura declarada ou
silenciosa, com uma escola obrigatoria que ndo € direito, mas tao so6 dever.

Esse numero significativo de alunos que abandonaram os cursos pode
ser fruto do contexto que caracterizou o seu ingresso, e é explicado por Fernandes
(2010), atual diretora de ensino do IFPA/Campus Tucurui, ao afirmar que muitos
alunos escolheram o curso sem ter conhecimento sobre ele ou habilidade para

determinada area. De acordo com a diretora de ensino, o sorteio - método utilizado

*0 termo “desistente” se refere ao aluno que assinou um termo de desisténcia da sua vaga no curso e
apresentou formalmente os motivos do afastamento. E o termo “abandono” faz referéncia ao aluno
gue por nimero excessivo de faltas deixou de frequentar a escola, sem nenhuma justificativa oficial.
Segundo Santos (2005), o abandono escolar € um problema do dominio da conduta de um individuo
e traduz-se na decisdo de deixar a escola sem completar o nivel de ensino desejado. Essa deciséo
nao €, de forma alguma, repentina, mas produto de um longo processo de tensfes, desajustamentos,
fracassos e desinteresse pela escola.
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para o ingresso dos alunos - precisa ser revisto, pois desconsidera os interesses e

as habilidades do sujeito:

O sorteio como método de selecdo mostra-se uma forma equitativa de
selecdo, porém, ndo consegue identificar e valorizar as habilidades e
conhecimentos dos candidatos, o que se reflete nos indicios de evasao,
guando os alunos ndo identificam suas experiéncias de vida com o0s
conhecimentos técnicos e as competéncias trabalhadas nos cursos.
(FERNANDES, 2010, p. 81)

Os alunos que fizeram o curso até o final tiveram oportunidade de elevar
sua escolaridade, uma vez que quase todos eles possuiam apenas a primeira etapa
do ensino fundamental completa, o que equivale aos quatro anos de estudo. Os
alunos relataram, no grupo focal e na entrevista reflexiva realizada, a satisfagéo do
retorno a escola e o desejo de concluir seus estudos no ensino médio e,
posteriormente, o de fazer um curso superior. A satisfacdo alcancada pela elevacgao

da escolaridade, por meio do PROEJA FIC, é observada na fala da aluna ao dizer:

“(...) me ajudou porque a partir do momento em que eles ofereceram uma
vaga ‘pra’ gente do PROEJA FIC fazer o ensino médio aqui pelo IFPA que é
uma escola conceituada, uma escola que muita gente queria estar e nao
consegue as vezes, entdo eles deram essa oportunidade ‘pra’ gente de
fazer o curso técnico, que talvez eu ndo tivesse essa oportunidade se eu
nao tivesse feito o PROEJA FIC.” (Lucia, 25 anos)

E importante frisar que a continuidade dos estudos no ensino médio, no
préprio IFPA, foi uma reivindicacdo dos alunos durante todo o curso do PROEJA
FIC, e a oferta das vagas especificas para estes alunos foi fruto de suas insistentes
solicitacdes e empenho de alguns de seus docentes.

Nacionalmente houve também a elevacédo da escolaridade das pessoas
de 25 anos ou mais, segundo dados do IBGE/PNAD (2011). Na comparacdo entre
2011 e 2009, houve queda nacional importante do percentual daqueles que
possuiam nivel fundamental incompleto ou equivalente, de 36,9% para 31,5%,

conforme tabela a seguir.



70

Figura 10 - Distribuicdo percentual das pessoas de 25 anos ou mais de idade, segundo o nivel de
instrugéo - Brasil - 2009/2011
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Fonte: IBGE, Diretorie de Pesguises, Coordensgio deTrabelho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilioa 2008/2011.

Todavia, apesar da reducdo do numero de pessoas com o fundamental
incompleto e do aumento no numero de jovens e adultos a concluirem o
fundamental, também houve o crescimento de 13,0% para 15,1% de pessoas sem
instrucdo, o que mostra que ainda ha muito por fazer para minimizar ou erradicar a
injustica educacional crescente em nosso pais.

No préximo item, apresentarei, a partir da analise da fala dos sujeitos, a
contribuicdo do PROEJA FIC para a qualificacdo profissional e inser¢cdo no mercado

de trabalho dos ex-alunos do programa.

4.4 A insercdo no mercado de trabalho p6és PROEJA FIC: o que dizem os

alunos

A insercdo no mercado de trabalho é sempre um desafio para a maioria
dos brasileiros e, em especial, para 0os que possuem reduzida escolaridade formal,
conforme podemos observar na tabela abaixo, que apresenta a relacéo direta entre
o nivel de estudo e o rendimento salarial. Quanto maior o grau de instrucdo, maior

sera a remuneracao:
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Tabela 3 - Relacéo entre grau de instrucdo e remuneracgédo, IBGE, 2011

Nivel de estudo mais elevado X rendimento médio (pessoas ocupadas de 10 anos ou mais) - 2007-2011

Grau de instrugdo 2007 2008 2009 201
Sem instrucdo 376,64 396,89 402,55 540,28
Fundamental incompleto ou equivalente 598,76 617,29 621,83 698,79
Fundamental completo ou equivalente 84475 851,75 865,05 938,55
Meédio incompletao ou equivalente 707,10 72459 731,25 802,41
Médio completo ou equivalente 139,32 1144,85 1154,98 1202,74
Superior incompleto ou equivalente 1577,74 1599,55 1569,58 1577,85
Superior completo 3579,73 345121 342979 3510,44

Fonte: IBCGE/Pnad - Elaboragdo: Tedos Pela Educagae.
Mota: Rendimento de todos os trabalhos na semana de referéncia inflacionado pelo INPC de setembro de 2011

Ao se perguntar aos entrevistados sobre a insercdo no mercado de
trabalho p6s PROEJA FIC e se este programa, por meio do curso de Auxiliar de
Topografia que fizeram, contribuiu para conseguirem um emprego na area cursada,
os alunos responderam que o curso foi muito importante pelo conhecimento novo
gue obtiveram, mas que ndo contribuiu para a consecu¢cdo dum emprego na area,
uma vez que as empresas locais ja ndo contratam pessoas somente com 0 ensino
fundamental e com o certificado de Auxiliar de Topografia.

Confirmei isto nas afirmativas “(...) a mim mesmo n&o ajudou de maneira
nenhuma a adquirir um emprego, 0 Nn0sso municipio tem deficiéncia nessa area de
emprego ‘pra’ auxiliar, agora ‘pra’ técnico ja tem” (André, 35 anos); “(...) ainda néo
‘t6’ praticando a area, porque eu ‘t0’ deixando terminar o curso de agrimensura ‘pra
mim’ operar na area” (Jodao, 32 anos); e “(...) o auxiliar foi bom ‘pra mim’ abrir a
minha mente, ‘pra mim’ querer estudar mais ainda, s6 que o auxiliar ndo tem tantas
vantagens, so6 se tiver o acompanhamento de um topdgrafo” (Nazaré, 24 anos).

Os alunos entrevistados compreendem a necessidade da continuidade
dos estudos e da elevacdo da escolaridade para a garantia de uma melhor
colocacdo no mercado de trabalho, embora a conclusdo do Fundamental integrado
ao Ensino Profissinal ndo tenha ajudado a entrarem no mercado de trabalho (apenas
com o certificado de auxiliar). Continuam buscando a elevacédo da escolaridade, no
nivel médio, por acreditarem que o curso técnico lhes dard mais chances de
emprego, mas também buscam um conhecimento que lhes proporcione ndo apenas
a formacédo técnica, do fazer, mas uma formacédo integral, que os lance adiante,

conforme preconiza Ciavatta:
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Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensdo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagdo como
uma totalidade social, isto é, nas mdultiplas mediacbes histéricas que
concretizam os processos educativos. No caso da formacéo integrada ou do
ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educacao geral
se torne parte inseparavel da educacao profissional em todos os campos
onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos,
seja nos processos educativos como a formacgéo inicial, como o ensino
técnico, tecnoldgico ou superior. (2005, p. 84)

Isso que diz Ciavatta é a discussdo mais recente na area de formacgéo
integrada, mas como se viu, na realidade dos alunos, essa formacdo ainda esta
distante de ser alcangada.

Diante desta questdo, indaga-se se a comunidade, os sindicados e a
populacdo em geral foram consultados para a escolha de cada curso que seria
oferecido, uma vez que € evidente para os alunos a dificuldade de atuacao na area
como auxiliares de topografia nos municipios de Tucurui e Breu Branco, onde os
cursos foram ofertados. Outra questdo que merece ser analisada € se 0S cursos
foram definidos considerando a vocacao que 0s municipios possuem, dadas as suas
caracteristicas e riquezas naturais®

A Prof2 Neusa Fernandes®, diretora de ensino do Campus Tucurufi,
aponta aspectos positivos e negativos do processo de ingresso e destaca, entre

outras questdes, alguns pontos que merecem ser discutidos. Assim:

Uma acdo que teria contribuido para atingir o publico mais especifico, ou
seja, com o0 conhecimento e habilidades nas éareas ofertadas, seria a
divulgacdo do projeto junto as cooperativas, empresas e sindicatos. Um
problema identificado, na etapa de inscri¢fes, foi a falta de esclarecimentos
aos candidatos quanto a proposta e natureza dos cursos do projeto.
(FERNANDES, p. 81)

Entende-se, portanto, que o curso poderia ter tido uma outra vertente se

as cooperativas, empresas e sindicatos tivessem sido consultados ou mesmo se

°Esta questdo, entre outras, foi apontada no livro “Encontro Nacional PROEJA FIC 2010”, resultado
do primeiro encontro nacional do PROEJA FIC que ocorreu em Porto Alegre no ano de 2010,
organizado pelo MEC/SETEC, que reune resumos dos seis grupos de trabalhos: GT1 - Materiais
didaticos, didaticas e inovagbes pedagogicas; GT2 - Monitoramento, acompanhamento e avaliagao;
GT3 - Regime de colaboragdo: Institutos Federais/Municipios/Governos Estaduais; GT4 - Acesso e
Permanéncia; GT5 - Formacao de Professores; e GT6 - Curriculo Integrado. Como membro do GT5 —
Formacao de Professores (RELATO 2 — ANEXO), publiquei um resumo em que levantava questfes
guanto ao modo como esta sendo desenvolvido o programa no Estado do Pard e propunha um
monitoramento permanente de todas as a¢des, como j4 previsto na carta convite, mas que de fato
ainda ndo estava acontecendo no estado.

®participou do GT4 — Acesso e Permanéncia - e publicou também um resumo no Livro “Encontro
Nacional do PROEJA FIC”.
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houvessem destinado vagas especificas para esse publico que j& atuava na area.
Ao final do texto, a diretora diz que acredita que a evasao teria sido reduzida se esta
acao e o esclarecimento sobre o curso tivessem sido realizados, desse modo evitar-
se-iam discursos nesse sentido: “(...) vou teminar o curso, como eu falei ‘pro’
professor, quero terminar o curso, quero trabalhar e através do meu curso poder
fazer enfermagem” (Fatima, 29 anos), e continua dizendo: “(...) é uma area que eu
gosto, eu gosto de cuidar das pessoas, eu tenho aquele amor assim pelo préximo,
vontade de ajudar, aquele tipo de coisa assim que eu gosto muito”, ou seja, a aluna
deseja a formacao profissional e gostaria de atuar em uma determinada area que
atende suas necessidades, area diferente ao curso que estéa fazendo.

Ainda merece ser pontuada a questdo do tempo gasto na finalizagdo de
um curso que ndo atende as expectativas futuras de trabalho. E um tempo caro, pois
recursos publicos séo investidos e, para quem ja esteve por anos longe da escola,
algo precioso, dada a dificil situagdo de conciliagdo com a vida cotidiana, tais como,
filhos, familia de um modo geral, jornada extensa de trabalho e estudo.

A auséncia de oferta de cursos de qualificacéo profissional para as turmas
de EJA, caracteristica do século anterior, € substituida por uma ampliacéo
expressiva de oportunidades de acesso a cursos, como esta prescrito na LBD n°
9394/96, que, embora diferenciados, guardam como ponto comum, no mais das
vezes, as caracteristicas que irdo convergir para o que Kuenzer (2005) denominou
como “certificagao vazia”.

Apenas um aluno, dos quinze que participaram da pesquisa, trabalha na
area do curso como autbnomo, e esta ainda nao € a sua principal fonte de renda,
pois trabalha em uma empresa de conserto de material eletrénico: “eu faco
nivelamentos, sempre muitas pessoas me procuram.” (Lucas, 51 anos). Este aluno,
gue de certo modo j& atua na area do curso, informou que desejava criar uma
cooperativa com 0s colegas de turma para que pudessem se organizar € assim
oferecer o servico de modo mais estruturado, mas seu projeto néo teve o apoio por
parte dos colegas e nunca foi executado. Também foi o Unico que afirmou possuir
equipamentos que comprou com seus proprios recursos financeiros, o que lhe
possibilitou atuar na area e o ajudou (e tem ajudado) a compreender melhor as

disciplinas técnicas do curso. Sao suas estas palavras:
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Eu ja comprei uma estacao total’, eu sou o Unico aluno que tem mais
material da area de Agrimensura. Eu ‘t&’ pensando em comprar um GPS e
la no estudo diz que quando vocé comeca a fazer as coordenadas
cartesianas por GPS vai lhe dar énfase para que aprenda a trabalhar com a
estacdo total, vai ganhar conhecimentos ‘pra’ mexer com ela. (Lucas, 51
anos)

O alto custo do material impossibilita os demais alunos a exercerem a
profissdo de modo autbnomo, e assim passam a buscar trabalho em empresas, que,
no entanto, s6 contratam o topdgrafo que geralmente j& possui seus auxiliares,
conforme depoimento de uma aluna: “(...) € um pouco dificultoso conseguir emprego
porque o auxiliar j é indicado pelos topégrafos e todo topdgrafo ja vem com seus
auxiliares” (Nazaré 24, anos). Isto revela que os promotores do curso ndo conhecem
de fato a realidade local quanto a possibilidade de emprego para os futuros
egressos.

Foi relatado que uma ex-aluna do curso foi para 0 municipio de Altamira®
e logo conseguiu emprego, “(...) uma colega da gente deixou o curso, ela ‘ta’ em
Altamira trabalhando, ela so fez o curso de Auxiliar de Topografia e ela ‘ta’ muito
bem, ela agradece muito ter feito” (Fatima, 29 anos). Milhares de pessoas do Para e
de diversos estados do pais migraram nos ultimos anos para este municipio em
decorréncia da instalacdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte®, no rio Xingu, as
proximidades da cidade. Isto tem gerado muitos empregos temporarios, e como a
mao de obra técnica especializada € bastante escassa na regido, os que possuem
certificacdo técnica de Auxiliar de Topografia e apenas o ensino fundamental, por
exemplo, com certa facilidade sdo empregados.

A compreensao de que nao ha oportunidade de emprego para Auxiliar de

Topografia em Tucurui € notada na fala do aluno ao mencionar seu desejo de atuar

'Para Kavanagh e Bird (1996), uma estacao total € o conjunto definido por um teodolito eletrénico, um
distanciébmetro a ele incorporado e um microprocessador que automaticamente monitora o estado de
operacao do instrumento.

8Altamira é o maior municipio brasileiro em extensdo territorial, com uma &rea de 159 695,938 km?.
Localiza-se no Estado do Para e sua populacdo estimada para 2013 é/ de 105.106 habitantes
(IBGE, 2010).

Em poténcia instalada, a usina de Belo Monte sera a terceira maior hidrelétrica do mundo, atras
apenas da chinesa Trés Gargantas e da brasileira e paraguaia Itaipu e serd a maior usina hidrelétrica
inteiramente brasileira. Sua constru¢cdo ainda € causa de diversos conflitos com ambientalistas
brasileiros e internacionais, comunidades indigenas e um grande nUmero de pessoas que,
preocupados com os impactos causados a fauna, flora, cultura indigena local, entre outros, criaram
forte oposigdo a sua instalacéo no local.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Xingu
http://pt.wikipedia.org/wiki/China
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tr%C3%AAs_Gargantas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Paraguai
http://pt.wikipedia.org/wiki/Usina_Hidrel%C3%A9trica_de_Itaipu
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na area, mas fora da cidade “(...) pretendo trabalhar na area do meu curso, € s6 eu

terminar que eu vou viajar e usar o que eu aprendi.” (Jodo, 32 anos).

Quando levantada, no grupo focal, a questédo da insercdo no mercado de

trabalho somente com o ensino fundamental e certificado de Auxiliar de Topografia,

os alunos foram unanimes ao afirmar que foi muito importante terem concluido o

ensino fundamental, em especial, com o curso de Auxiliar Técnico, pois isso lhes

garantiu um novo conhecimento, contudo, nao foi insuficiente para que pudessem ter

um emprego na area, dada a escolaridade ainda reduzida.

Na fala de um dos alunos, corroborada pelos demais, podemos confirmar

essa questao:

(...) quanto a contribuicdo do estudo sobre o emprego néo fluiu muito, ndo
porque ndo houvesse um aprendizado, o aprendizado houve, mas para
emprego hoje o estudo do PROEJA FIC n&o contribui muito porque quando
vai se fazer uma prova de concurso, o aprendizado dele ainda é baixo para
disputar vagas de emprego (Grupo focal).

Outro aluno fez referéncia ao baixo nivel de escolaridade mesmo com o

ensino médio completo, afirmando ndo ser suficiente para a disputa por uma vaga

de emprego no mercado de trabalho:

(...) a gente ainda ndo consegue disputar as vagas que foram ofertadas,
quando tiver o concurso de Topografia, a gente ainda ndo ‘ta’ preparado pra
disputar de igual com as outras pessoas que ja tem 0 ensino superior e ja
tiveram um curso mais abrangente, mais focado. (Grupo focal)

Existe outro agravante que precisa ser considerado que € a dificuldade na

conciliacdo entre trabalho e estudo. Ficou evidente esta questdo quando o aluno diz:

“decidi largar o emprego e ficar s6 nos estudos mesmo” (Paulo, 24 anos). A LDB faz

referéncia ao trabalhador na escola e garante seu acesso ao espacgo escolar e a

permanéncia nele como um direito subjetivo. O artigo 37 da referida lei diz:

Art. 37 A Educacado de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria.

§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agfes integradas e complementares entre
si. (BRASIL, 1996)
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Essa dificil escolha entre se manter no emprego ou continuar os estudos
€ o dilema que se impde aos milhares de jovens e adultos que retornam ao espacgo
escolar em todo o Brasil. Homens e mulheres trabalhadores ficam sem o real direito
de opcao e findam, na maioria das vezes, abandonando a escola para manter seu
emprego, que comumente € a Unica geragdo de renda da familia, e passam boa
parte da vida observando a escola de longe, como um desejo nao realizado ou
sonho que somente alguns podem realizar.

Tal realidade explica o fen6meno do ingresso e reingresso escolar, fruto
da alternancia entre periodos de emprego e desemprego e provocado também pelas
novas imposi¢cées do mercado de trabalho quanto a qualificacdo do trabalhador. Tal
situacao € responsavel por uma trajetéria de escolarizacdo sinuosa dos jovens e
adultos.

Chega-se, ao final deste item, ao resultado de que o mercado de trabalho
exige do trabalhador ndo apenas a escolaridade fundamental, mas ao menos a
escolaridade basica e a formacgéao técnica, portanto, nivel de ensino médio completo,
necessarias para que este trabalhador possa exercer sua profissdo com

competéncia compreendendo seu papel social.

45 A compreensdo dos docentes do IFPA/Campus Tucurui quanto a

continuidade dos estudos e a educacéao profissional no PROEJA FIC

Apoés apresentar as discussdes que trataram do ingresso e permanéncia
no PROEJA FIC, historia de vida dos alunos, elevacédo da escolaridade e insercéo
no mercado de trabalho pés PROEJA FIC, neste dultimo item abordarei a
compreensao dos docentes quanto a elevacdo da escolaridade e a educacéo
profissional dos alunos do PROEJA FIC.

Os professores que participaram da pesquisa atuaram nos cursos do
PROEJA FIC ministrando as disciplinas técnicas e tiveram uma participacao
fundamental no sentido de ajudar a compreender como se trataram a elevacdo da
escolaridade e a qualificacéo profissional no decorrer do curso. Os dois professores,
sujeitos da pesquisa, sdo concursados do IFPA/Campus Tucurui que ministraram
disciplinas técnicas nas turmas do Curso de Auxiliar em Topografia/PROEJA FIC e

gue permanecem como docentes no Curso de Agrimensura/PROEJA Técnico.
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Inicialmente os dois professores relataram brevemente sua histéria de
vida e como se tornaram docentes do PROEJA FIC; posteriormente, relataram a
formagao continuada que tiveram para atuar no curso, as dificuldades encontradas,
a inser¢cdo no mercado de trabalho e a elevagédo da escolaridade dos alunos do
PROEJA FIC. Chamei os professores participantes da pesquisa de Professor FIC 1
e Professor FIC 2.

O Professor FIC 1 é paraense, 42 anos, fez o curso de Engenharia Civil
na Universidade Federal do Para e, antes de atuar como docente no IFPA/Campus
Tucurui, trabalhou coordenando projetos e captando recursos junto a diversas
prefeituras, inclusive em outros estados brasileiros e noutro pais. Chegou ao
municipio de Tucurui, por meio de uma empresa multinacional onde trabalhava, com
a missao de construir o cais da cidade no ano de 2001, |14 permaneceu até o ano de
2003. Com a conclusédo das obras, retornou para Sdo Paulo, onde residia, e em
2005 voltou para Tucurui para passar suas férias onde fixou residéncia definitiva.
Em 2007 passou no concurso para professor substituto do Campus Tucurui e no ano
de 2008 foi aprovado no concurso para professor efetivo desta mesma instituicao.

O Professor FIC 2, 41 anos, também paraense, é engenheiro agrénomo e
ex-extencionista rural da EMATER. Fez especializacdo em docéncia no ensino
superior e lecionava em uma faculdade particular antes de ser aprovado no
concurso do IFPA/CampusTucurui. Atualmente estd cursando o Mestrado em
Ecologia Aquatica e Pesca no Centro de Ciéncias Bioldgicas da UFPA. E professor
efetivo do Campus Tucurui ha trés anos e meio, possui seis anos de experiéncia
como docente, incluindo os anos como professor de uma faculdade particular. O
convite para atuar como professor nos cursos do PROEJA FIC ocorreu porque o
professor que era titular da disciplina de Topografia foi transferido para Belém.
Assim, assumiu a turma no final de 2010 quando ja havia iniciado. Nenhum dos dois
professores tinha experiéncia docente em turmas de EJA.

A proposta do PROEJA FIC, presente no Oficio Circular n°® 40
GAB/SETEC/MEC, enviada aos Institutos Federais em abril de 2009, orienta que o
programa cumpra determinadas etapas, entre elas a formacdo continuada dos

profissionais envolvidos na implantacdo dos cursos. Assim reza o documento:
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4.3 - Das etapas do projeto:
Cada projeto devera conter obrigatéria e simultaneamente todas as acgbes
previstas neste documento:

A - Formacdo continuada de profissionais para implantacdo dos cursos
PROEJA FIC;

B - Implantacéo dos cursos PROEJA FIC;

C - Producdo de material pedagogico de orientacdo e subsidio para a
implantacéo e desenvolvimento dos cursos PROEJA FIC;

D - Monitoramento, estudo e pesquisa com vistas a contribuir para a
implantacdo e consolidacdo de espacos de integracdo das acdes
desenvolvidas, bem como de investigagdo das questdes atinentes ao
PROEJA considerando a realidade do publico a ser atendido. (BRASIL,
2009).

Vale destacar uma falha na elaboracdo do documento no item 4.3, secao
A, que enfatiza que a formacdo continuada sera destinada a ‘implantacdo dos
cursos’ e ndo de modo permanente, continuo, durante todo o seu periodo como
deve ser.

No documento, ainda € colocado que todos os que forem trabalhar com
as turmas do programa, indiscriminadamente, devem ser capacitados, como segue
no item posterior do mesmo documento: “4.6.5 - Todos os profissionais envolvidos,
docentes, profissionais da educacéo, técnicos e gestores, deverédo ser capacitados
em curso de formacdo continuada”, o que nos leva a crer que nao somente
professores, mas também técnicos em educacdo, assistentes administrativos,
gestores e demais funcionarios que atuem diretamente com os alunos do PROEJA
FIC necessitam ter o conhecimento necessario sobre o curso, seus objetivos e
proposicoes, além das caracteristicas particulares desse alunado.

Ao tratarmos de caracteristicas especificas dos alunos jovens e adultos,
devemos ir para além da questdo didatica e curricular, considerando sua bagagem
de conhecimentos ja construidos e experimentados ao longo da vida. Sobre essa

guestao, reporto-me a Thompson (2002) ao afirmar que

O que é diferente acerca do estudante adulto € a experiéncia que ele traz
para a relacdo. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes
mais radicalmente, todo o processo educacional; influencia os métodos de
ensino, a selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e do curriculo, podendo
até mesmo revelar pontos fracos ou omissfes nas disciplinas académicas
tradicionais e levar a elaboracéo de novas &reas de estudo. (p. 13)

Isto reforca a importancia da formacéo continuada dos profissionais que

lidam diretamente com os alunos da EJA. No IFPA/Campus Tucurui, segundo relato
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da diretora de ensino, a formacdo docente ocorreu de modo continuo e previa o
cumprimento de semindrios, palestras e cursos de formacgédo, em periodos mensais,
para todos os docentes da rede municipal de ensino e do Campus Tucurui que
estivessem ministrando disciplinas aos alunos do PROEJA FIC.

O Professor FIC 1 informou ter participado do Encontro Regional Norte do
PROEJA, promovido pelo MEC em parceria com o Instituto Federal do Amazonas,
gue ocorreu em Manaus de 05 a 07 de outubro de 2010. Este evento, segundo ele, o
ajudou em sua formagao: “(...) fomos até Manaus fazer uma capacitacao para poder
adquirir essa flexibilidade para trabalhar com o0 PROEJA FIC uma vez que nao é
uma educacdo de forma normal, é ‘atipica’ em funcdo até mesmo do periodo que
esses alunos passaram longe da escola”. A educacdo EJA possui especificidades
gue precisam ser respeitadas para que a aprendizagem seja significativa.

O documento base do PROEJA FIC enfatiza esses aspectos quando diz
gue € necessario que 0s conhecimentos e saberes dos educandos sejam

respeitados para que a aprendizagem torne-se significativa. Acerca disso:

Reconhecer e respeitar a bagagem de conhecimentos que educandos e
educandas trazem consigo e, através deles, elaborar o que sera trabalhado
€ a motivacao para que novos conhecimentos sejam buscados, ndo se pode
ignorar aquilo que foi sendo construido durante a trajetdria de cada um e
cada uma, pois as pessoas que buscam a modalidade PROEJA FIC tém
sua histéria, a qual foi esculpindo a identidade e a cultura, através de
valores, crencas, convivéncias, simbologias, representacoes,
relacionamentos e préatica no trabalho. Também é necessério reconhecer
gue o processo educativo é inerente ao ser humano, em todos os espagos e
momentos, ndo esta restrito ao ambiente e tempo escolar. (BRASIL, 2007)

Mais adiante, algo que chamou a atencao na fala do Professor FIC 1 foi 0
fato de ter relatado que, nos cursos de capacitacdo, foi colocado que “(...) no
PROEJA FIC as provas tém que ser light, as perguntas tém que ser mais objetivas e
superficiais”, pratica da qual ele discorda. De maneira geral, trata-se o aluno jovem e
adulto que esteve muito tempo distante da escola como incapaz de aprender no
mesmo nivel dos demais alunos que nao interromperam seus estudos. Ele informou

gue sempre dizia nas turmas do PROEJA FIC que

(...) no dia que vocés forem fazer um concurso para disputar uma vaga de
Técnico em EdificagBes, Agrimensura ou qualquer que seja a modalidade,
vocés ndo vao ser diferenciados nas perguntas porque foram alunos do
PROEJA FIC, entdo vocés tém que se esforcar, assim como h4 o esfor¢o do
professor para que a gente possa produzir profissionais em condi¢bes de
igualdade com o restante dos profissionais que disputam o mercado de
trabalho. (PROFESSOR FIC 1)
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Este é o papel do professor progressista, segundo Freire (1979): “(...)
desafiar a curiosidade ingénua do educando para, com ele, partejar a criticidade”. O
professor narra ainda sua satisfagdo ao ver seus alunos cursando o Ensino Médio e
alguns desejosos de continuar os estudos no Ensino Superior.

Quanto a educacédo garantida aos jovens e adultos no Brasil no sentido de
ofertar sempre o minimo, concordamos com Furtado e Lima (2010) ao discutirem
gue o direito a educacao foi, ao longo dos anos, negado as classes mais pobres da
populacdo, pelas relacbes assimétricas de poder, ensejando exclusdo social e
dando origem a luta por uma educacdo que respeite e atenda as necessidades
dessa populacgéo.

Quanto a capacitacdo para atuar nos cursos do PROEJA FIC, o Professor
FIC 2 informou que ja iniciou seu trabalho com os cursos em andamento e que, por
iSso, participou de apenas dois seminarios, ndo sendo, em sua opinido, suficientes
para capacita-lo para atuar com essa modalidade de ensino, como vemos no proprio

discurso do professor:

(...) eu achei que os treinamentos ndo foram suficientes para a gente se
tornar professores do PROEJA FIC (...) eu acho que as capacitaces seriam
suficientes se os professores ja tivessem experiéncia com esse tipo de
publico, de como lidar por exemplo com material didatico, de como produzir
um material didatico adequado, de como aplicar as metodologias corretas
para aquele grupo. (PROFESSOR FIC 2)

Observo os anseios do professor e sua percep¢ao quanto a auséncia da
formacédo continua, uma vez que se trata de um publico totalmente novo, que exige
deste profissional conhecimentos prévios quanto a elaboracdo de material didatico
contextualizado, avaliacdo, metodologias adequadas, conhecimento de experiéncias
exitosas, entre outros. Compreendo ainda que, mesmo com formacdo adequada,
cada aluno da EJA é um universo unico, possuidor de multiplos saberes, e que por
isso sempre sera exigido do professor que novas praticas pedagogicas sejam
constantemente pensadas. Por se tratar do PROEJA FIC, um programa novo que
possui proposta inovadora, o desafio torna-se maior para todos.

Os alunos afirmaram ter tido bons professores, mas mencionaram em
seus discursos somente os professores das disciplinas basicas que eram da rede
municipal de ensino e que ja possuiam experiéncia em turmas da EJA, como segue:
“(...) tivemos bons professores, que nem o professor de portugués, a professora de

matematica, a professora de ciéncias que foram professores muito marcantes, (...)
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tinham uma metodologia de ensino muito eficaz e eu estava muito motivado.” (Grupo
focal). Isto demonstra que, por se tratar de um puablico muito recente para os
Institutos Federais, os professores das disciplinas técnicas ainda possuem
significativa dificuldade para atender didaticamente esse alunado, o que justificaria a
formacdo permanente e a troca de experiéncias por meio de grupos de trabalho,
pesquisa e estudo dos docentes.

Um dos alunos durante o grupo focal fez a seguinte assertiva: “eu acho
gque as aulas técnicas do curso ficaram muito a desejar”. O Professor FIC 2
reconhece a dificuldade encontrada pelos docentes e relata que, “(...) com relagéo
aos professores, as metodologias que a gente aplicou la e o material didatico néo
foram muito adequados nao”.

Os alunos foram unénimes ao ratificarem a escassez de professores para

atuar nas disciplinas técnicas no curso:

Quando eu entrei no curso eu entrei assim com um sonho de pegar o
aparelho e ter um dominio com ele, mas ndo houve porque ndo tinha
professores suficientes ‘pra’ atender a demanda de ensino que era
necessaria, que até hoje ainda tem essa deficiéncia tdo grave ainda da
parte técnica, mas da parte disciplinar esta excelente, ‘t6’ gostando. (Grupo
focal)

Esta afirmativa € corroborada pelo que diz o Professor FIC 2 quando
afirma que sozinho ministrou quase todas as disciplinas técnicas do Curso de
Topografia, dada a caréncia de profissionais habilitados para atuar nesta area, no
Campus Tucurui. O mesmo professor também apresentou a questdo do tempo como
um problema, pois “(...) o tempo requerido para trabalhar com o pessoal de PROEJA
deve ser dobrado, uma vez que eles tém uma realidade diferenciada e a gente esta
aplicando a mesma carga horaria de curso regular’ (PROFESSOR FIC 2). O
professor afirma que a carga horaria reduzida € um empecilho para a aprendizagem
dos alunos.

O Professor FIC 1 fez referéncia a dificuldade que alguns alunos dos
cursos técnicos possuem em disciplinas técnicas que necessitem dos
conhecimentos de Fisica e Matematica, e disse que a situacéo se agrava quando se
trata dos alunos ex-PROEJA FIC: “(...) com os ex-alunos do PROEJA FIC a situacéo
se agrava mais ainda, porque além dessa dificuldade na base, existe a questdo do

tempo porque todo o conhecimento adquirido e ndo praticado cai no esquecimento”.
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Concordo com Barcelos (2010) ao dizer que

Os desafios que essa modalidade tem colocado aos educadores e
educadoras estdo a desassossegar e a exigir que aprofundemos os
processos de investigacdo e de reflexdo sobre o curriculo, bem como que
se busque estabelecer interlocu¢des com diferentes areas e, também, com
diferentes pensadores (p. 42).

O Professor FIC 1 diz que, apesar da grande dificuldade dos alunos, “(...)
ndo ha nada que ndo pudesse ser superado uma vez que grande parte desses
alunos também demonstrava um interesse sobrenatural, muitas vezes néo vistos em
outros cursos mais avangados”. Fato corroborado por um dos alunos durante o
grupo focal ao dizer: “(...) comecei a estudar o PROEJA FIC, ai eu fui gostando e
relembrando o que eu ja sabia, estava s6 escondido mas eu sabia um pouco e fui
levando para frente.”

Sobre a inser¢cdo no mercado de trabalho e a elevacdo da escolaridade
dos alunos do PROEJA FIC, objeto da pesquisa, o Professor FIC 1 relata sua
satisfacdo em encontrar alunos que concluiram o curso e estédo trabalhando na area:
“(...) eu tive a felicidade de encontrar agora em Altamira, durante a construcao da
usina Belo Monte, alunos que fizeram o PROEJA FIC e que séo chefes de equipes
de campo e estdo na area da Topografia.” O professor afirma que houve um “(...)
agigantamento da parte dos professores e do proprio Instituto no sentido de
possibilitar que esses alunos viessem a ser inseridos de maneira satisfatoria no
mercado de trabalho.” Esta posicdo ndo condiz com a realidade apresentada pelos
alunos quanto a dificuldade em conseguir um emprego na area do curso, nos
municipios de Tucurui e Breu Branco, como apresentado no item anterior.

A opinido do Professor FIC 2 & coerente com a dos alunos, pois
reconhece a ndo existéncia de vagas de emprego no municipio de Tucurui, seja em
empresas ou como autbnhomo, no ramo de Auxiliar de Topografia. Acerca disto diz
gue “(...) no momento em Tucurui 0 mercado para Auxiliar de Topografia ndo é muito
bom realmente. Para trabalhar como autbnomo é necessario ter um registro no
conselho do CREA e sO pode ter quem tem o curso técnico”. O professor
compreende gque sem a elevacdo da escolaridade € impossivel ter uma colocacgéo
satisfatéria no mercado de trabalho: “(...) talvez seja isso que levou os alunos a
procurar o curso técnico para se qualificarem, jA& que a oferta de trabalho nos

grandes projetos em Tucurui, j@ ndo € mais vista como antes”.
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O Professor FIC 2 diz que, se os professores pudessem trabalhar
exclusivamente com as turmas do PROEJA FIC, os resultados poderiam ser
melhores. Em suas palavras afirma que “(...) o IFPA n&o dispde de professores para
trabalhar exclusivamente no PROEJA FIC; essa foi uma das dificuldades que se
teve”. Justifica-o ainda dizendo que a atuagéo do docente nas turmas do PROEJA
FIC exige um trabalho dobrado, ndo € a mesma coisa que trabalhar para um curso
técnico regular, “(...) tanto no esforgo do professor como no tempo que ele tem que
se dedicar para aquelas turmas”.

O ensino integrado nas turmas do PROEJA FIC e o modo como se deu a
interlocucao entre as disciplinas basicas e técnicas foram questdes levantadas pelos
alunos durante o grupo focal, que merecem aqui ser relatadas. Eles informaram que
perceberam que as disciplinas ndo estavam de acordo com o curso e decidiram
solicitar uma reunido com a coordenacdo do IFPA/Campus Tucurui, para pedir que
novos direcionamentos fossem dados: “(...) ai a gente decidiu realmente reunir e
chamar o pessoal aqui do Instituto para ver se pudessem colocar o assunto do
Nosso curso, ndo ‘tava’ saindo o que era, o planejamento ndo era de acordo com o
curso”. Os alunos disseram que a disciplina Matematica passou posteriormente a ser
voltada para as questdes do curso: “(...) o ensino da matematica ‘&’ do FIC comecou
a cair assuntos que a gente ia usar no nosso curso”.

Essa dificuldade de integracdo entre as disciplinas gerais e técnicas
justifica-se por essa concepcao estar arraigada na formacéao e pratica dos docentes,
em que “(...) de um lado, ocorre uma escolarizacdo propedéutica voltada apenas
para os conhecimentos gerais e do outro uma formacdo profissional de carater
instrumental para o trabalho (BRASIL, 2007).

O ensino integrado no PROEJA FIC é um desafio que se impde aos
docentes de todo o pais, especialmente quando essa integracdo ndo depende de
apenas uma instituicdo, mas de duas, como € 0 caso aqui por se tratar de uma
parceria entre IFPA e Prefeitura. Nosso ensino durante muitos anos foi fragmentado,
e quebrar as barreiras desse ensino setorizado € uma missdo que nos € proposta,
dadas as probleméticas atuais e as novas necessidades educacionais.

Nesse ponto, € bom lembrar 0 que diz 0 documento do PROEJA FIC:
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Deve-se, pois, levar em conta que o momento histérico é outro e que a
fragmentagéo curricular ndo responde mais aos questionamentos atuais,
bem como é insuficiente como base para a percepcdo dos problemas
contemporaneos, que necessitam de um olhar mais integrado. Isso pode se
da com a colaboracdo das diferentes areas do conhecimento tanto
académicas quanto profissionais. Essa visdo mais integrada, aliada as
necessidades do préprio ser humano, poderd proporcionar um
desenvolvimento mais amplo do estudante (BRASIL, 2007).

Esse desenvolvimento do estudante é esperado por meio da continuidade
de seus estudos, a esperada elevacdo da escolaridade, que foi referida pelo
Professor FIC 1 ao relatar que sempre houve essa preocupacéo, ndo apenas dos
professores do curso, mas da instituicdo. Disse, ainda, que a continuidade dos
estudos deu-se “(...) a partir do momento em que, ao finalizar o PROEJA FIC,
promoveu-se a abertura de vagas para novos cursos e niveis imediatamente mais
elevados e a prioridade para os alunos do PROEJA FIC ficava evidente”.

O professor também relatou que em determinada situacédo os alunos do
PROEJA FIC participaram de uma semana de exposi¢cdo técnica da empresa
Amanco Tubos e Conexdes, em Tucurui, juntamente com outros alunos de cursos
técnicos e superiores, quando o palestrante da Amanco informou que “(...) muitas
perguntas s6 foram respondidas por estes alunos do FIC”, o que representou para o
professor que, de fato, estava ocorrendo aprendizagem. Segundo o Professor FIC 1,
isto “(...) demonstra claramente que o professor € apenas um orientador e que 0
aluno busca e buscou os conhecimentos, para que pudesse adquirir essa
transformacdo mediante a situacdo em que eles viviam, para o futuro que se criou
através do PROEJA FIC.” Para os docentes, € importante que tenham "consciéncia
de seu dever e do conteudo filoséfico desse dever." (GRAMSCI, 1981).

A garantia de vagas especificas aos ex-alunos do PROEJA FIC no
PROEJA Técnico, no Curso de Agrimensura, foi uma luta de todos os alunos que
desejavam que a oferta por vagas no IFPA se mantivesse no Ensino Médio. Foi uma
conquista também de seus professores, com destague especial para o Professor
FIC 2, que, representando os alunos dentro da instituicdo (Eles o tém como uma
espécie de ‘padrinho’ do PROEJA FIC), se tornou seu porta voz para que 0 Curso
fosse ofertado pela primeira vez na modalidade do PROEJA e com metade das
vagas destinadas aos alunos oriundos do PROEJA FIC.

Aqui encerro este capitulo que objetivou descrever e analisar 0s
resultados da pesquisa realizada com alunos, ex-alunos e professores do PROEJA

FIC do IFPA/Campus Tucurui. Que seus resultados se acrescentem aos tantos
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outros ja realizados no pais sobre esse programa federal e sirva de caminho para
gue muitos outros sejam realizados e juntos possamos construir ndo apenas o0
entendimento das probleméticas levantadas, mas as solu¢des tao almejadas para os

novos e antigos problemas!

5 CONCLUSAO

Ofertar educacédo para todos como garantem as leis brasileiras e
internacionais, inclusive aos que nédo tiveram acesso na idade proépria, tornou-se
uma grande luta, na qual os guerreiros da labuta diaria sdo as vitimas dessa
exclusdo. Sdo homens e mulheres trabalhadores cujos nomes e rostos tornaram-se
ignorados ou esquecidos, uma vez que, no Brasil, muitas leis sdo apenas projecoes
de direitos futuros e, quando efetivadas de fato, chegam tardiamente para muitos.

Voltando a questao de partida, reforco que esta tese se prop6s responder
a seguinte problematica: A oferta do ensino integrado da formacé&o inicial e
continuada de trabalhadores com o ensino fundamental na modalidade EJA, por
meio do programa federal PROEJA FIC, apresentou-se como alternativa eficaz para
a garantia da elevacdo da escolaridade e melhor insercdo dos alunos do
IFPA/Campus Tucurui, no mercado de trabalho?

Assim, seu objetivo foi investigar quais contribuicbes o PROEJA FIC
trouxe para a qualificacdo profissional e a elevacdo da escolaridade dos alunos
inseridos nas turmas do Programa, bem como a atuacdo docente presente nos
cursos oferecidos para a garantia da continuidade dos estudos e melhor insercao
desses alunos no mercado de trabalho.

Ao final da pesquisa, cheguei a algumas conclusfes quanto as turmas do
PROEJA FIC ofertadas pelo IFPA/Campus Tucurui aos jovens e adultos
trabalhadores. A saber:

a) a oferta do ensino integrado da EJA com a Educacao Profissional em
turmas concluintes do Ensino Fundamental foi um fator determinante
para que o0s alunos entrevistados retornassem ao espaco escolar,;
assim, posso afirmar que o PROEJA FIC contribuiu para que houvesse
a elevacado da escolaridade dos alunos participantes do programa.

Essa elevacgéo da escolaridade também se deu por meio da garantia de
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vagas especificas para que ex-alunos do PROEJA FIC pudessem
ingressar no Ensino Médio em turma do PROEJA Técnico, no proprio
IFPA/Campus Tucurui;

b) por outro lado, foi apontado pelos alunos que faltou oferta no Ensino
Médio para os egressos dos outros cursos do PROEJA FIC. Se mais
turmas fossem ofertadas com vagas especificas, o0s alunos
concludentes teriam interesse em também elevar sua escolaridade;

c) a qualificacdo profissional por meio da certificagdo, em nivel
fundamental, de auxiliar nas turmas do PROEJA FIC nao foi suficiente
para a insercdo no mercado de trabalho na area do curso, no municipio
de Tucurui-PA, visto que é exigido do profissional, no minimo, o nivel
medio e a certificacéo de técnico;

d) os cursos de formacdo continuada oferecidos aos docentes para
atuacao nas turmas do PROEJA FIC pelo IFPA/Campus Tucurui foram
insuficientes para uma pratica pedagogica situada, que responda aos
interesses e necessidades dos alunos trabalhadores. Aqui se destaca a
falha no texto do Oficio Circular n°® 40 GAB/SETEC/MEC, que informa
gue a formacao continuada dos profissionais seria destinada apenas a
implantac&o dos cursos, e ndo de modo permanente como deve ser;

e) as histoérias de vida dos ex-alunos do PROEJA FIC sao marcadas pela
impossibilidade de permanéncia na escola, e a causa mais recorrente,
relatada pelos proprios alunos, estava ligada a questdes relacionadas a
familia;

f) o modo de ingresso dos alunos nos cursos, por meio de sorteio, e a
falta de divulgac&o sobre os cursos ofertados pelo PROEJA FIC foram
decisivos para a evasao nas turmas, assim como a falta dum
levantamento da demanda real dos jovens e adultos do municipio.

A Educacédo de Jovens e Adultos da etapa final do Ensino Fundamental
no Estado do Para passou por uma nova experiéncia ao vincular formacéo
académica e educacéo profissional. Essa vinculagéo trouxe, aqui e de modo geral,
resultados benéficos para os alunos envolvidos, uma vez que o afastamento do
espaco escolar ocorreu, na maioria dos casos, por necessidade de inser¢cdo no
mercado de trabalho e seu retorno, pela compreensao de que sem educacao, pouco

se avanca no espaco laboral.
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A auséncia da oferta de, no minimo, 10% das vagas de cada campus do
IFPA destinadas aos alunos do PROEJA integrado ao Ensino Fundamental e Ensino
Médio mostra o descaso com esse publico jovem e adulto e o ndo cumprimento de
um Decreto Nacional. Vale registrar que o governo federal publicou a
Resolucdo/CD/FNDE n° 48, de 2 de outubro de 2012, que estabelece orientacoes,
critérios e procedimentos para a transferéncia automatica de recursos financeiros
aos estados, municipios e Distrito Federal, para a manutencdo de novas turmas de
Educacao de Jovens e Adultos, especialmente aqueles oriundos do Programa Brasil
Alfabetizado. Isto significa que a rede municipal e a estadual também tém a
responsabilidade de garantir a continuidade dos estudos dos jovens e adultos, e
podem fazé-lo por meio da parceria com os Institutos Federais, garantindo assim,
também, a oferta de novas turmas do PROEJA FIC no Estado do Para.

Ainda se tratando da elevacao da escolaridade dos alunos do PROEJA
FIC, a oferta de vagas especificas para ex-alunos do programa em turmas do
PROEJA TEC pelo IFPA/Campus Tucurui foi uma iniciativa que trouxe resultados
positivos, uma vez que possibilitou a elevacdo da escolaridade dos alunos e a
continuidade de sua trajetoria académica no préprio Instituto Federal. Infelizmente,
apenas uma turma do PROEJA Técnico que destinara vagas especificas para ex-
alunos do PROEJA FIC foi ofertada, a qual atendeu somente os alunos que fizeram
0 Curso de Auxiliar de Topografia.

Os alunos ainda disseram, em seus relatos no grupo focal, que muitas
pessoas na cidade aguardam que novas turmas do PROEJA FIC sejam ofertadas
para voltarem a escola.

Quanto a qualificacao profissional e a insercdo no mercado de trabalho,
conclui-se que o municipio de Tucurui ja& ndo absorve alunos somente com o0
diploma de Auxiliar Técnico, o que os obriga a continuar sua formacéo e buscar a
certificacdo técnica integrada ao nivel de ensino médio.

Quanto ao Curso de Auxiliar de Topografia, por meio do qual aprofundei
as investigacoes nesta tese, observou-se que ele foi pensado sem se considerarem
o contexto local e a necessidade do mercado de trabalho, uma vez que entre todos
os alunos que finalizaram o curso e permaneceram em Tucurui, apenas um deles
atua na area, desenvolvendo, contudo, esse trabalho como secundario.

A auséncia de estagio nas turmas do PROEJA FIC, por ndo estar previsto

nos cursos de auxiliar técnico do nivel fundamental, foi avaliada pelos alunos como
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algo negativo, pois ndo puderam exercer a pratica do curso, ficando assim o
conhecimento restrito apenas ao tedrico e as aulas praticas.

Sobre a formag&o docente para atuar em turmas do PROEJA, vimos que
ainda ha muito por fazer nesse segmento, e que podemos comecar pela oferta de
novas turmas de especializacdo, formacado de grupos de pesquisa e estudos —
vinculados ou ndo as universidades - além da producdo de materiais digitais e
impressos das experiéncias vividas nos campi. Esses materiais podem ser
produzidos pelos docentes e pelos préprios alunos por meio de memorial.

Outra questdo que merece atencdo especial quando novas turmas do
PROEJA FIC forem ofertadas no Estado do Para, é a forma de ingresso dos alunos
e 0 conhecimento das areas dos cursos ofertados. Foi constatado na pesquisa que o
sorteio como forma de ingresso, apesar de democratico, ndo garantiu a permanéncia
dos alunos nos cursos. E preciso considerar a necessidade do mercado local e
pensar em garantir aos sujeitos a formagdo técnica levando em conta sua
aproximagdo com determinada area, ou mesmo sua ja atuagao nela, como também
tomar o cuidado, durante o processo de ingresso, em nao deixar de considerar o
tempo de afastamento da escola como critério para 0 ingresso nas turmas, assim,
guanto mais tempo longe da escola, maior seria a prioridade no reingresso.

Ainda merece destague o fato de que a rede de pesquisa PROEJA
TEC/CAPES realizou inimeras pesquisas, no periodo de 2008 a 2012, em nivel de
Mestrado e Doutorado no campo do PROEJA com os docentes do IFPA e IFCE; e
entre 0s inumeros resultados alcancados, foi observado que a realidade dos
Institutos Federais, tanto do Para quanto do Ceara, no que se refere ao PROEJA, é
muito semelhante, e foi detectado que:

a) existe a desarticulacao do ensino integrado, que s6 tem de integrado a
matricula, que é Unica, e a inclusdo de todas as disciplinas em um sé
periodo;

b) o PROEJA precisa priorizar seu reconhecimento junto a instituicao;

c) a evasao dos alunos deve-se principalmente a “fatores internos”
existentes dentro do Instituto Federal;

d) ha um descompasso entre as intencionalidades educacionais
manifestadas nos documentos que instituem o PROEJA,;

e) existe uma forte resisténcia a mudanca da pratica docente;
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f) para que o PROEJA se concretize como politica publica que visa
promover a inclusdo sécio-laboral de jovens e adultos trabalhadores, é
necessario que o sistema educacional prepare 0s sujeitos na
concepcao de formagéo integral.

Por fim, concluo que: quanto maior a elevacao da escolaridade, melhor é

a insercao no mercado de trabalho, e que a relacdo trabalho e educacgéo nas turmas
de EJA, aqui destaco o PROEJA FIC no IFPA/Campus Tucurui, demonstrou ser um
caminho viavel e atrativo para o retorno dos alunos ao espaco escolar e sua
permanéncia.

Ao final desta tese, posso afirmar que ja ndo sou a mesma pessoa, pois a
EJA integrada a Educacado Profissional passou a ser parte de quem sou e de minha
esséncia como pesquisadora e docente. Ocorreu aquilo que o filésofo Heraclito de
Efeso (535 a.C. - 475 a.C.) tdo sabiamente afirmou, que o homem depois que toma
banho no rio ndo € mais 0 mesmo, pois o rio muda e o homem também. Essa
tematica passou a integrar tudo o que fiz e produzi nos ultimos anos, e passei a
levantar bravamente essa bandeira e assumir essa causa em meu ambiente de
trabalho.

Como servidora, pesquisadora e professora do Instituto Federal do Para,
compreendo a importancia da realizacdo de pesquisas no campo do PROEJA, ndo
apenas para que as leis sejam efetivadas, mas para que novos conhecimentos e
saberes sejam construidos dentro de nossos espacos de trabalho pelos sujeitos
envolvidos.

A Educacdo de Jovens e Adultos, como modalidade de ensino, é
considerada uma educacdo de classe dos que ficaram a margem e decidiram
continuar sua escolaridade, gozando do direito a educacdo. Um direito negado das
mais cruéis formas pelo estado e ofertado de forma pulverizada, como um
gotejamento de acdes fragmentadas, parecendo sempre um favor realizado e néo
um direito publico subjetivo do cidadao brasileiro. Direito a uma educacédo de
gualidade, plena, que possa garantir a formacao de um sujeito critico, reflexivo e
consciente de seu papel social.

Finalizo esta tese na certeza de que ela trouxe contribui¢cdes ao tratar de
uma tematica ainda pouco explorada no pais, 0 PROEJA FIC, e se propds iniciar
uma discussdo muito complexa, abrindo margem para que muitos outros

pesquisadores possam aprofundar as analises e levantar outras questdes no campo


http://pt.wikipedia.org/wiki/535_a.C.
http://pt.wikipedia.org/wiki/475_a.C.
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da Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional, no Ensino

Fundamental.
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APENDICE - RELATOS DA PARTICIPACAO EM EVENTOS NACIONAIS DO
PROEJA E PROEJA FIC

Nos dias 17 e 18 de dezembro, do ano de 2010, participamos do Encontro
Nacional do PROEJA FIC, que ocorreu em Porto Alegre - RS. A professora lvany
Avila, uma das responsaveis pela elaboracdo do documento base do PROEJA,
apresentou como se deu a elaboracdo e destacou alguns aspectos. Apresentou as
pessoas que fizeram parte da elaboracdo do documento. Disse que, no inicio,
tiveram varios encontros e que o0 entusiasmo era muito grande por parte de todos.
Afirmou que todas as pessoas que compunham a equipe da elaboracao tinham ou
viviam experiéncias diversas na area da Educacéo de Jovens e Adultos.

Na ocasido, pensaram que o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao profissional traria grandes desafios para todos. Almejavam uma formacao
gue permitisse a mudanca na perspectiva de vida por parte do aluno, além da
compreensao das relacdes que se estabelecem no mundo do qual fazem parte. A
ideia principal era a formacdo profissional aliada a escolarizacdo, tendo como
principio norteador a formacéao integral.

A base do documento era o reconhecimento, o respeito e o dialogo com o
saber do aluno trabalhador. Para tal, faz-se necessario o cuidado com tempos e
espacos de aprendizagem diferenciados. O objetivo principal era fazer uma reflexao
e propor fundamentos acerca da integracdo entre formacéo inicial e continuada e
ensino profissional nos anos finais do ensino fundamental. Os fatores essenciais
eram a construcdo coletiva em cada escola do Projeto Politico-Pedagdgico e a
formacéo de professores de modo integrado e continuado, sempre considerando o
conhecimento anterior dos alunos.

Uma das metodologias sugeridas € a de Arcos Ocupacionais, constante
do documento base. A equipe de elaboracdo discutiu bastante como seria o
processo avaliativo para que nao fosse como tem sido nhormalmente nas escolas. A
sugestédo foi a de elaborarem projetos integrados, além de considerarem a avaliacéo
diagndstica dos alunos. A outra preocupacdo era saber como se acompanharia o
trabalho.

Destacou, ao final de seu pronunciamento, que os principios do PROEJA
FIC s&o: pensar o jovem e adulto como trabalhador cidaddo e a integracao entre

educacéo e trabalho e construgéo coletiva do processo.
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Posteriormente, a professora Vania do Carmo Nobile Silva, coordenadora
do PROEJA Nacional/SETEC - MEC, apresentou a situagao e proposta do PROEJA
em nivel nacional e fez referéncia ao Oficio-Convite n° 40 encaminhado aos
Institutos Federais. Disse que o publico alvo do PROEJA FIC sdo os jovens e
adultos sem a conclusdo do ensino fundamental, populacdo carceraria e
comunidade de pescadores. Proponentes e parcerias se deram com a rede federal,
sistemas municipais de ensino e sistemas estaduais.

A demanda de pessoas interessadas em participar da oferta do PROEJA
FIC foi muito grande e, por isso, se pensou em oferecer um novo edital para 2011, o
gue nao ocorreu.

Esse possivel novo edital articularia quatro grandes acfes: Oferta de
cursos de qualificacédo profissional integrados a elevacao da escolaridade em nivel
fundamental; Formacdo Profissional; Producdo do Material Pedagodgico; e
Monitoramento e Pesquisa.

Talvez o grande desafio dos professores do PROEJA FIC, segundo a
coordenadora nacional, seja a producdo do material pedagogico, pois muitos
professores tiveram dificuldade em elaborar tal material.

Foram apresentados os resultados do Edital n°® 40, que seguem:
Implantacdo do PROEJA FIC em 83 campi da Rede Federal, distribuidos em 33
Institutos Federais e 01 Cefet; Parceria com 176 municipios, além do Distrito
Federal; Cerca de 14 mil matriculas; e Investimento aproximado de 21 milhdes de
reais.

Apés seu pronunciamento, houve um espaco para perguntas dos
presentes. E importante registrar que havia representacéo de todos os estados onde
o PROEJA FIC ja havia sido implantado, e essa representacdo foi formada por
coordenadores do programa nos campi, professores da rede federal e municipal que
atuam no programa, além dos coordenadores estaduais. Seguem as perguntas e
consideracoes da platéia:

Como melhorar a relacdo entre Prefeitura e Instituto Federal?

Um grande desafio foi a comunicacdo entre os parceiros, outra questao
foi o descumprimento do vale-transporte do aluno, ele ndo recebia o vale, portanto
nao ia as aulas e isso dificultava o processo, e uma ultima questéo foi a elaboracéo
do oficio convite enviado aos Institutos, que ndo houve uma discussao prévia com os

professores em nivel nacional.
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E o termo de responsabilidade, quem cobrara e fiscalizard o
andamento do PROEJA FIC e o cumprimento de tal parceria?

E a carga-horéaria dos professores municipais, uma vez que eles ndo
recebem nenhum acréscimo em trabalho com o PROEJA FIC, como se
garantira a participacdo dos mesmos nos encontros de formacao?

Os cursos em sistemas prisionais apresentam muita dificuldade, pois
precisam definir melhor a importancia do PROEJA FIC aos delegados e agentes
prisionais para que eles compreendam as finalidades do programa. E preciso rever o
PROEJA FIC nos sistemas prisionais.

E necesséario que se discuta a adesio dos professores dos IFs ao
programa. Muitos professores preferem atuar somente nos cursos de graduagédo e
especializacdo e ndo conceberam a importancia de participacdo e integracdo no
programa. E preciso pensar na verticalizagdo do ensino.

Sugiro que, no novo oficio convite, se delimite um raio de abrangéncia do
Instituto Federal aos municipios, para que nao queiram atender a lugares muito
distantes e ndo possam dar 0 apoio necessario.

Em decorréncia da dificuldade na efetivacdo das parcerias, houve uma
evasao muito alta dos alunos em muitos lugares.

A coordenacdo nacional do PROEJA FIC apresentou as seguintes
respostas aos pronunciamentos:

A pergunta inicial foi definir que lugar ocuparia 0 PROEJA FIC nos
Institutos Federais. Inicialmente era responsabilidade do departamento de ensino e
posteriormente passou a ser responsabilidade do departamento de extenséo.

Existe também um mundo ideal - pensado inicialmente, e o mundo real —
a realidade vivida. As secretarias estaduais e municipais se comprometeram — por
meio de um termo de cooperagdo - com o Programa, mas o principal responsavel
s&o os Institutos Federais. E preciso ter um canal aberto para conversar e resolver
0s problemas que surgem na caminhada.

Quanto a ampliacdo do tempo, pode-se fazer em mais de dois anos
desde que se garanta a carga horéaria do curso e dos professores. A participacao
dos professores nos cursos de formacao continuada é essencial, mas é necessario
gue os professores antes tenham conhecimento do que seja o Programa e o adotem
de modo pessoal e profissional. E preciso que eles participem do processo de

construcéo do Programa no campus onde atuam.
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A questdo do auxilio-financeiro ao estudante teve a intencdo de garantir
aos alunos ajuda para permanéncia nos cursos. No ano de 2010, os estudantes
receberam o referente a nove meses.

O atendimento a populacdo carceraria foi uma primeira experiéncia que,
apesar das muitas dificuldades, ndo se pode pensar em parar, porque esse publico
nao recebe formacédo de nenhuma maneira.

Neste mesmo evento, participamos do Grupo de Trabalho Monitoramento
e Avaliagdo do PROEJA FIC, que objetivou acompanhar as acfes até entao
desenvolvidas e pensar um caminho de realizacdo de um monitoramento
permanente e uma avalia¢do continua.

Inicialmente todos os participantes do grupo apresentaram-se e
informaram os motivos de terem escolhido este grupo de trabalho. Alguns
professores ja manifestaram suas angustias com o desenvolvendo do programa e
suas formas de monitoramento e avaliagéo.

Quais sédo as acdes de monitoramento que estdo sendo feitas em
nossos Campi? Sugeriu-se inicialmente fazer um levantamento da necessidade de
determinado curso para atender o mercado local na intencdo de que se pense no
Curso certo, para que se garanta a permanéncia do aluno no curso. Outra acdo pode
ser feita através da construcéo do perfil socioeconémico do aluno e da necessidade
de absorcdo do mercado da regiéo.

Foi discutido que o curso de formacédo de professores deveria ser iniciado
antes do comeco da implantacdo dos cursos e que continuasse depois por meio de
encontros periodicos. Relatou-se a experiéncia de alguns Campi em Porto Alegre
em que semanalmente séo realizados encontros com os docentes, e que 0s alunos
possuem aulas apenas 03 vezes na semana para que em dois dias os professores
estejam disponiveis para planejar, estudar, elaborar pesquisas e cuidar da formacao
docente.

As propostas apresentadas foram: a carga-horaria do professor precisa
ser reduzida para que ele participe de formacdo e contada na carga-horaria total
dele; Bolsa-pesquisa para o docente que estiver atuando no Programa; O aluno
deverd possuir duas matriculas com planos pedagdgicos distintos: formacao
académica (escola municipal ou sistema prisional) e educacéo profissional (Instituto

Federal); e Reforcar que os grupos de pesquisa sejam cadastrados no CNPQ.

*k*k
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Nos dias 17 e 18 de novembro de 2011, estivemos presentes no
Seminario Nacional do PROEJA, que ocorreu em Brasilia - DF. O objetivo deste
evento foi discutir as diretrizes do PROEJA em nivel nacional, e participaram dele
professores dos Institutos Federais; Representantes dos Governos Estaduais;
Professores-pesquisadores das Universidades Federais e Coordenacdes Nacionais
do PROEJA.

Deu-se inicio ao evento com a formacdo de uma mesa-redonda
coordenada pela Prof.2 Simone Valdete (Diretora de Politicas Publicas da Educacao
Profissional e Tecnoldgica do MEC/SETEC), cuja tematica foi “Proeja como politica
publica: experiéncias em processo”. A mesa foi integrada pela Prof.2 Inéz Deliberaes
Montecchi (IF de Mato Grosso) que relatou sobre o Proeja FIC; A Prof.2 Rosemeri
Scalabrin (IF Marabéa/Para) que relatou sobre o Proeja Indigena; A Prof.2 Greise
Girard (IF Farroupilha) que apresentou o Proeja Prisional; além do Prof. Ademar de
Araujo Filho (IF Roraima) que apresentou o Proeja Técnico. Foi convidada para
também compor a mesa, para ser a debatedora, a Prof.2 Maria Margarida Machado
(UFG).

A Prof.2 Inéz Montecchi iniciou sua apresentacdo com um video sobre as
turmas do PROEJA FIC do IF/Campus Carcere/Mato Grosso. O video, uma forma de
documentario, apresentou as falas dos alunos do PROEJA narrando as experiéncias
vividas e os beneficios de estarem incluidos no Programa. No Campus Carcere,
foram ofertadas 05 turmas com 150 alunos das séries iniciais (12 a 42 séries) e
séries finais (52 a 82 séries) do Ens. Fundamental. Foram ofertados cursos de
Manufatura do Pescado, além de Cursos de Artesanato e Laticinios. Pela
experiéncia positiva do PROEJA FIC, este Campus foi premiado nacionalmente
(Medalha Paulo Freire) pelo reconhecimento do trabalho desenvolvido.

O Prof. Ademar Filho, IF/Roraima, apresentou seu relato pautado no
Proeja Técnico. Foi apresentada a legislacdo da implantacdo do Proeja, 0s cursos
de especializacdo e a assisténcia ao estudante do Proeja, que iniciou em 2005 com
oferta de 02 turmas de Curso Técnico em Edificacbes com 66 alunos. A proposta
original era de 08 médulos de 400 h com total 3.200 h. Hoje a carga horaria dos
cursos € de 2.400 h. Ademar Filho, apresentou o perfil dos alunos quanto ao género,
etnia, renda familiar, tempo de interrup¢cdo de estudos, faixa etaria e local de onde

sdo oriundos. O Campus Boa Vista possui 546 alunos do Proeja nos cursos de
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Edificagbes, Eletrotécnica, Informatica, Secretariado, Andlises Clinicas e
Enfermagem.

A Prof.2 Rose Meire, IFPA/Campus Marabd, apresentou a experiéncia do
Campus no Proeja Indigena. No inicio de sua apresentacdo, a professora
apresentou o contexto social da regido e informou que o foco do Campus é a
Agroecologia e a Educacdo do Campo, e em seguida informou que em Maraba
existem 473 Projetos de Assentamentos, 13 povos indigenas localizados em 27
aldeias, além da luta pela terra - que € a realidade local. A Rede de Mobilizacao
Social em Maraba é composta pelas entidades educacionais, movimentos sociais,
religiosos e foruns, entidades sindicais e associacdes, além das instituicdes de
ensino federal que ofertam os programas educacionais. A professora apresentou
também quais povos indigenas estdo envolvidos no curso, as atividades realizadas,
as formas de trabalho, os produtos comercializados e a renda externa.

O Curso do Proeja iniciou em 2009 com visitas as aldeias e a realizacao
do | Seminario com Povos Indigenas, em que de discutiu a proposta pedagogica a
ser desenvolvida. Em 2010, houve o retorno as aldeias e o Il Seminario com Povos
Indigenas e Servidores do Campus. Em 2011, houve o processo de ingresso (roda
de conversa e producdo de texto escrito) dos alunos e o Il Seminario com
representacdo dos povos indigenas. As aulas iniciaram em agosto de 2011, tendo
como primeira etapa: Tempo-escola de acolhida (histéria de vida e mapeamento das
aldeias) e a Pesquisa e Trabalho como principio educativo: Tempo aldeia.
Organizacao Curricular: Ciclo I: Diagnéstico sociocultural e agroambiental da aldeia;
Ciclo II: Agroecossistema, gestdo sustentavel dos recursos naturais e seguranca
alimentar; Ciclo Ill: Etnodesenvolvimento e Politicas Publicas. Desafios
Permanentes: Dialogo (de conhecimento, entre instituicbes, areas e sujeitos
envolvidos) Garantia a voz dos sujeitos dentro do curriculo; Formacdo dos
Professores. A professora encerrou sua fala enfocando a necessidade de se
trabalhar com temas geradores no PROEJA.

A Prof.2 Greise Girard, IF/Rio Grande do Sul, apresentou sua fala a partir
das experiéncias no PROEJA FIC prisional. O Campus Farroupilha é um Campus
essencialmente agricola. O Curso do sistema prisional sugerido pelos alunos foi o de
construcao civil na fungao de “pedreiro”. O Campus nao dispunha de professores
para assumir o curso solicitado, todavia fez uma parceria com a UNIPAMPA

(Universidade do Pampa) para que pudessem garantir docentes para o curso de
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Construcao Civil. Houve também parceria com a Prefeitura Municipal de Alegrete -
RS. Dos 35 alunos do sistema prisional, regime semiaberto, apenas 10 alunos se
inscreveram para o curso. As vagas restantes foram disponibilizadas as demais
pessoas da comunidade. A experiéncia foi muito positiva e a comunidade recebeu
os alunos do sistema prisional sem preconceito, e ja obtiveram a aprovacdo de
novas turmas ofertadas novamente para o sistema prisional, inclusive para os que
estdo em regime fechado. A Prof.2 também relatou sobre a experiéncia de uma
turma do PROEJA FIC na APAE formada em sua totalidade por alunos com
necessidades especiais.

Ao final da apresentacdo dos membros da mesa de discusséao, a Prof.2
Maria Margarida tomou a palavra e fez suas consideracdes sobre as apresentacoes
da mesa e sobre o PROEJA nacional. Disse que se faz necessario definir quem
deveremos atender, uma vez que a EJA ja é ofertada pelos sistemas municipais e
estaduais, agora ofertada também pela rede federal. E preciso que se oferte um
curso de qualidade, a altura daquilo que os alunos necessitam de fato. Nao
podemos prometer uma escola pobre para os pobres. Afirmou que 0 que 0s unia na
mesa € a desigualdade, uma vez que o publico com que trabalham é fruto da
exclusdo historicamente conhecida na EJA. E urgente que pensemos em
transformar o PROEJA - como programa — em politica publica e que seja
permanentemente ofertado para atender a demanda da EJA no Brasil.

Ainda durante o evento, participamos de grupos de trabalhos e pudemos
participar do GT Acesso e Permanéncia no PROEJA. Apds apresentacdo dos
componentes do grupo, houve alguns relatos sobre a forma de ingresso dos alunos
do PROEJA TEC/FIC nos campi dos Institutos Federais. Alguns relatos foram feitos
por regides, e foi percebido que em cada Campus existe uma forma de ingresso
diferenciada atendendo a necessidade local. E consenso que a forma de acesso ndo
deve ser por meio de prova, uma vez que inibe e ja afasta o possivel candidato, que
ja esta ha anos longe da escola. As pessoas presentes no GT relataram os diversos
caminhos de acesso ao PROEJA, entre eles destacam-se: Palestras de definicdo do
curso junto a comunidade, prefeitura, estado e rede federal ofertante; Construcao de
um Memorial - como forma de ingresso - para que se considere o tempo de
afastamento do aluno da escola e a idade do aluno; Entrevistas individuais com
vagas garantidas para alunos com deficiéncia; Andlise da renda per capta;

Questionario com abordagem socioecondémica; Redag&o sobre o interesse no curso
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pleiteado; Garantia de 100% de cadastro reserva; e Atendimento de cotas (indigena,
quilombola, etc.).

Quanto a permanéncia, nos diferentes campi dos IFs do Brasil, pode-se
ouvir a partir dos relatos que € garantida por meio de Auxilio transporte;
Alimentacdo; Material escolar; Bolsa auxilio mensal (R$100,00); Acompanhamento
regular com pedagoga e assistente social; Assisténcia a saude (Exame médico,
Exame Oftalmolégico, Exame Odontoldgico); Equipe multidisciplinar; Garantia de
coordenacado especifica do PROEJA em cada Campus; Garantia de carga horaria
para planejamento e formacéo continuada docente; e Criagdo nos Campi do NEAB.

Foi relatada também a existéncia de curso do PROEJA a distancia via
ETEC, mas diante dos tantos problemas apresentados, o caminho de educacédo a
distancia ndo se mostrou téo interessante, em virtude das dificuldades de acesso a

computadores, internet, atividades praticas e outras questdes.

*kk
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ANEXO - MINISTERIO DA EDUCA(;AO - MEC
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - SETEC
Oficio Circular n° 40 GAB/SETEC/MEC

Brasilia, 08 de abril de 2009

Aos Senhores e as Senhoras Dirigentes das Instituicbes da Rede Federal de
Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,

Assunto: CONVITE AS INSTITUICOES DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA PARA IMPLANTACAO DO
PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL COM
A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, NA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA COM ENSINO
FUNDAMENTAL (PROEJA FIC).

O MINISTERIO DA EDUCACAO, por intermédio da Secretaria de Educacio
Profissional e Tecnolégica (SETEC/MEC), acolhera propostas para implantacdo de
cursos no ambito do Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na
formacdo inicial e continuada integrada com o ensino fundamental, doravante
chamado de PROEJA FIC, na forma e nas condicdes estabelecidas neste
documento.

1- OBJETIVO

O presente documento tem como objetivo apoiar, por intermédio das instituicbes da
rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, a implantacdo de
cursos de formacéo inicial e continuada integrados com o ensino fundamental na
modalidade da educacéao de jovens e adultos:

1. Nos municipios brasileiros.
2. Nos estabelecimentos penais.

Para efeito da apresentacédo de propostas em resposta a este convite, considera-se
gue a implantacdo envolvera as seguintes acoes:

A - Formacdo continuada de profissionais para implantacdo dos cursos
PROEJA FIC:

1. Docentes, profissionais da educacdao, técnicos e gestores que estarao
envolvidos na implantacdo e desenvolvimento dos cursos nas escolas
municipais.

2. Docentes, profissionais da seguranca publica, técnicos e gestores que
estardo envolvidos na implantacdo e desenvolvimento dos cursos nos
estabelecimentos penais.

B - Implantacdo dos cursos PROEJA FIC.
C - Producao de material pedagdgico para os cursos PROEJA FIC.

D - Monitoramento, estudo e pesquisa com vista a contribuir para a
implantacdo e consolidagdo de espacos de integracdo das acdes
desenvolvidas, bem como de investigacédo das questdes atinentes ao PROEJA,
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considerando a realidade das escolas municipais ou, conforme o caso, da educacéo
em estabelecimentos penais.

2 - JUSTIFICATIVA

O Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria Educacdo Profissional e
Tecnolégica SETEC/MEC, desde 2005, induz a implantacdo do PROEJA através do
fomento a acgbes de implantacdo, acompanhamento, formacdo, pesquisa,
assisténcia ao estudante e outras. Tais a¢des tém ocorrido principalmente no ambito
das instituicoes da rede federal e das secretarias estaduais de educacéo.

Segundo dados do Censo Escolar de 2007 e da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 2006, o Brasil possui hoje uma oferta de educacédo de jovens
e adultos (EJA) de 2.265.979 matriculas, no segundo segmento, incluindo a oferta
privada e publica (municipal, estadual e federal). No entanto, a demanda potencial -
somente para este segmento da EJA - é de 33.812.098.

Além disso, conforme estudos do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA),
no Brasil, em 2007, havia 9.133.900 de trabalhadores que procuraram emprego.
Destes, apenas 1.676.000 possuiam experiéncia e qualificacdo profissional.
Constata-se assim, uma demanda potencial de 7.457.800 de trabalhadores sem
gualificacédo profissional em busca de uma oportunidade de se inserir no mundo do
trabalho.

No contexto dessas demandas, alguns publicos especificos tais como pessoas com
necessidades educacionais especiais, jovens e adultos em situacdo de
vulnerabilidade social, privados de liberdade, populacdes do campo (agricultores
familiares, extrativistas, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros) e indigenas,
em geral, tém ainda pouco ou quase nenhum atendimento.

Segundo dados do Sistema de Informacdo Penitenciaria (Infopen) do Ministério da
Justica, ja passa dos 420 mil o nimero de pessoas privadas de liberdade no Brasil.
E somente 18% desta populacdo participam de atividades educacionais, formal e
nao-formal, sendo que cerca de 70% nao concluiram o ensino fundamental.

Vale registrar que o Governo Federal, através de acao articulada entre os Ministérios
da Educacéo e da Justica e a criagcdo do Projeto Educando Para a Liberdade, tem
mobilizado esforcos e recursos para o atendimento educacional da populacéo
carceraria.

Ao longo dos ultimos 03 (trés) anos foram realizados acBes no sentido da
sensibilizacdo de diretores de estabelecimentos penais e agentes penitenciarios,
juizes da vara de execucao penal e Ministério Publico para a importancia da oferta
de educacao no sistema penitenciario. Esta mobilizacdo permitiu entre outras coisas
o incremento nas turmas de alfabetizacdo do Programa Brasil Alfabetizado.

Além disto, o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), conjugacdo de
esforcos em proveito da melhoria da qualidade da educacdo bésica, contemplara
acOes nos estabelecimentos penais em 18 (dezoito) estados. Com 0s recursos
liberados no ambito do Plano de AcBes Articuladas (PAR) estes estados planejardo
a oferta de educacao no sistema penitenciério, realizardo formacéo de profissionais
e a aquisicao de acervo para as bibliotecas nos estabelecimentos penais.

Recentemente o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria do Ministério
da Justica publicou a Resolugao n° 03 que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para
a oferta de educacgao nos estabelecimentos penais.
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Buscando contribuir para melhoria e ampliacdo da oferta de formacdo para
trabalhadores, a SETEC/MEC lanca este convite as instituicbes da rede federal para
colaborarem com a implantacdo do PROEJA FIC nos sistemas ou redes municipais
de educacao.

Em outra frente, como parceiros do Ministério da Justica no a&mbito do PRONASCI,
no alinhamento das politicas de educacao profissional e tecnolédgica e da educacao
de jovens e adultos com as de seguranca publica e fundada na conviccédo de que a
educacdo € um direito de todos, a SETEC/MEC convida as instituicdes da rede
federal para, em cooperacdo com 0s sistemas publicos de ensino e sistemas
penitenciarios, contribuirem para a garantia do direito a educacao e a qualificacédo
para o trabalho da pessoa presa.

3 - PROPONENTES ELEGIVEIS e PARCERIAS

E considerada proponente elegivel exclusivamente instituicdo componente da rede
federal de educacdao profissional, cientifica e tecnoldgica (constante no art. 1° da
Lei n° 11.892, de 29 de Dezembro de 2008) que comprove a(s) parceria(s)
estabelecida(s) por meio de acordo de cooperacdo ou instrumento especifico
equivalente:

1. PROEJA FIC nos sistemas ou redes municipais de ensino -
parceria obrigatoria com prefeitura(s), por intermédio de sua(s)
secretaria(s) de educacdo, admitindo-se a parceira com consorcio de
prefeituras.

A comprovacdo de parceria entre a instituicdo da rede federal (proponente) e o(s)
municipio(s) ou consércio de municipios € obrigatoria. Sob hipotese alguma seréao
acolhidos nesta selecao projetos encaminhados por instituicdo federal sem parceria
com municipio(s) ou de municipio sem interveniéncia de instituicdo da rede federal.

2. PROEJA FIC nos estabelecimentos penais - parceria obrigatoria
entre instituicdo da rede federal de educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica e estado e/ou municipio integrante(s) do Programa Nacional
de Seguranca Publica com Cidadania (PRONASCI), por intermédio de
suas secretarias de educacdo e de seguranca publica ou 6rgéo
responsavel pela administracao penitenciaria.

A comprovacdo de parceria entre a instituicdo da rede federal (proponente) e o(s)
municipio(s) ou estado(s) integrante(s) do PRONASCI é obrigatéria. Sob hipotese
alguma serao acolhidos nesta selecéo projetos encaminhados por instituicdo federal
sem as parcerias acima citadas ou de estados e/ou municipio ndo integrante do
PRONASCI com ou sem interveniéncia de instituicdo da rede federal.

4 - CARACTERISTICAS DAS PROPOSTAS
4.1 - Do requisito de escolaridade

Os projetos deverdo destacar qual a fase, segmento, etapa ou ciclo do ensino
fundamental € considerado como requisito prévio a qualificacdo profissional
pretendida. Por exemplo, se a formacdo pretendida necessitar que o educando
tenha concluido o equivalente aos primeiros anos do ensino fundamental, o curso
deverd ser estruturado em projeto integrado que contemple os componentes
curriculares equivalentes aos anos finais do ensino fundamental.


ttp://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei
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4.2 - Do requisito de idade e do publico atendido

Os projetos deverdo estar voltados para educandos em idade de ingresso na
educacédo de jovens e adultos, conforme estabelecido nos pareceres e resolucbes
do Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Nos projetos apresentados em parceria com 0s municipios, além do publico geral de
jovens e adultos, ressalta-se a possibilidade de apresentacdo de propostas que
contemplem publicos especificos da educacao especial, da educacdo do campo, da
educacdao escolar indigena ou do sistema socioeducativo.

4.3 - Das etapas do projeto

Cada projeto deveréa conter obrigatdria e simultaneamente todas as acdes previstas
neste documento:

A - Formacédo continuada de profissionais para implantacdo dos cursos
PROEJA FIC;

B - Implantagédo dos cursos PROEJA FIC;

C - Producao de material pedagogico de orientacdo e subsidio para a
implantagcdo e desenvolvimento dos cursos PROEJA FIC;

D - Monitoramento, estudo e pesquisa com vista a contribuir para a
implantacdo e consolidacdo de espacos de integracdo das acdes
desenvolvidas, bem como de investigacdo das questdes atinentes ao PROEJA
considerando a realidade do publico a ser atendido.

4.4 - Das bases legais
Cada projeto devera ser construido tendo como referéncia:

4.4.1 - As orientacdes contidas neste oficio e seus anexos;

442 - O Documento Base do PROEJA FIC disponivel em
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_fundamental ok.pdf.

4.4.3 - A legislacdo pertinente da educacdo de jovens e adultos e da educacéao
profissional.

4.4.4. A Resolucédo do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria n°® 3,
de 11 de marco de 2009, e seus anexos, no caso de cursos PROEJA FIC nos
estabelecimentos penais.

4.5 - Da apresentacédo das propostas:

No caso de propostas que visam 0 apoio a sistemas ou redes municipais de ensino,
cada instituicdo da rede federal podera apresentar apenas um projeto por unidade
de ensino ou campus. No caso de parceria com mais de um municipio, a unidade
de ensino ou campus devera consolidar todas as propostas em um mesmo projeto.

Os projetos destinados a oferta de PROEJA FIC nos estabelecimentos penais
deverdo ser apresentadas em documento distinto daquele destinado aos sistemas
ou redes municipais de ensino, ndo havendo limitacdo de numero de projetos por
unidade de ensino ou campus.


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_fundamental_ok.pdf
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Cada proposta deveré atender ao previsto no item 3 deste oficio e ser apresentada
com os seguintes documentos:

4.5.1 - Oficio de encaminhamento, conforme modelo constante no ANEXO |I;
4.5.2 - Projeto(s) pedagdgico(s), conforme ANEXO Il contendo:

. Identificacdo dos responsaveis, parceiros e coordenadores;

. Pré-projeto do(s) curso(s) PROEJA FIC;

. Projeto(s) de formagéo dos profissionais envolvidos;

. Projeto(s) de monitoramento, estudo e pesquisa;

. Termo(s) de parceria. Poderdo ser utilizados termos especificos para

cada parceiro ou um unico termo firmado ao mesmo tempo com todos os
entes envolvidos.

4.5.3 - Plano de trabalho simplificado da unidade or¢camentaria vigente conforme
modelo do ANEXO llI.

No caso de instituicdo da rede federal que se transformou, pela Lei n° 11.892/2008,
em campus de um Instituto Federal de Educacé&o, Ciéncia e Tecnologia, 0s projetos
deverdo conter as assinaturas do diretor geral de campus e do reitor. O plano
de trabalho devera ser assinado pelo atual ordenador de despesas ou gestor
orcamentario responsavel pelo campus.

Os projetos e planos de trabalho apresentados por unidades dos Centros Federais
de Educacéao Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca (CEFET RJ) e de Minas Gerais
(CEFET MG) deverao estar assinados pelo diretor geral da instituicdo. Aqueles
apresentados por campus da Universidade Tecnolégica Federal do Parana ou
escola vinculada a universidade federal deverdo estar assinados pelos respectivos
reitores.

4.6 - Dos valores e metas:
1. Os projetos destinados aos sistemas ou redes municipais de ensino deverao
seguir as seguintes referéncias:

4.6.1 - Valor maximo a ser descentralizado por turma de trinta (30) alunos prevista
no projeto: sessenta e cinco mil reais (R$65.000).

4.6.2 - Cada turma de PROEJA FIC poderé ter, no maximo, trinta (30) alunos.

4.6.3 - Cada projeto apresentado devera prever, no minimo, noventa (90) vagas
nos cursos PROEJA FIC.

4.6.4 - Cada campus ou unidade de ensino que comprovar parceria com mais de um
municipio podera solicitar em seu projeto até dois mil reais (R$2.000) por municipio
atendido, a partir do segundo. Por exemplo, para um projeto envolvendo trés
municipios parceiros podera ser solicitado até quatro mil reais (R$4.000).

4.6.5 - Todos os profissionais envolvidos, docentes, profissionais da educacéao,
técnicos e gestores, deverdo ser capacitados em curso de formacéo continuada.

A instituicdo da rede federal devera detalhar no projeto a quantidade de profissionais
gue serdo capacitados, discriminando o numero de docentes. Durante a analise do
projeto, no quesito de razoabilidade, serd considerada a coeréncia da relacao entre
0 numero de professores capacitados e a quantidade de vagas ofertadas.
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2. Os projetos destinados ao atendimento de estabelecimentos penais
deverdo seguir as seguintes referéncias:

4.6.6 - Valor maximo a ser descentralizado POR PROJETO: sessenta e cinco mil
reais (R$65.000).

4.6.7 - Todos os profissionais envolvidos, docentes, profissionais da seguranca
publica, técnicos e gestores, deverdo ser capacitados em curso de formacgdo
continuada.

Durante o processo de avaliacdo das propostas, a SETEC podera solicitar
adequacfes no orcamento estimado, no projeto pedagdgico e nos cronogramas
previstos, visando sua melhor adequacao aos objetivos dessa agédo de fomento.

4.7 - Da certificacéo:

Os cursos de PROEJA FIC deverdo ser certificados pelas instituicbes da rede
federal em conjunto com as instituicbes de ensino municipais ou estaduais,
conforme orientacdo do Documento Base PROEJA FIC.

5 - ENVIO DAS PROPOSTAS

As propostas deverdo OBRIGATORIAMENTE ser enviadas por e-mail e via postal.
. Envio por e-mail para: proeja@mec.gov.br.

Assunto: PROEJA FIC e o nome da entidade proponente.

. Envio pelo correio, por SEDEX, com comprovante da postagem até a
data final para apresentacdo das propostas (01/06/09), devendo constar no
envelope:

PROEJA FIC

Coordenacdo Geral de Politicas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica -
CGPEPT/DPEPT/SETEC/MEC

Esplanada dos Ministérios
Bloco L. 1° andar anexo Il - Sala 125
CEP: 70047-900 Brasilia-DF


mailto:www.proeja@mec.gov.br
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As propostas deverédo ser enviadas segundo cronograma abaixo:

Atividades/Ac¢des Periodo

Data final para postagem das propostas |01 de junho de 2009

Avaliacdo e Selegéo dos Projetos 16 a 19 de junho de 2009
Divulgacao do Resultado A partir do dia 24 de junho de 2009
Descentralizacdes de Crédito A partir de 30 de junho de 2009

Periodo limite para empenho do recurso

pelas Instituicbes da Rede Federal Até 31 de agosto de 2009

Periodo de realizacdo dos cursos Julho de 2009 a dezembro de 2011

6 - ANALISE E SELECAO DAS PROPOSTAS
6.1 - Da pré-selecéao:

A pré-selecdo dos projetos € etapa eliminatoria e sera realizada por equipe técnica
destacada pela SETEC/MEC para este fim. Consistira na conferéncia da data de
postagem e na analise documental da proposta, conforme listado nos itens 4.5.1,
45.2,453eb.

6.2 - Da selecéo:

A selecdo sera realizada por comissdo de selecdo nomeada para este fim pelo
Secretario de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC) e consistird na
analise pedagogica dos projetos encaminhados e na analise qualitativa dos custos
de execucao.

6.2.1 - Da analise pedagdgica:

Cada um dos itens elencados como critérios de analise recebera pontuacéo de zero
(0) a sete (7). A nota do projeto sera a média aritmética das pontuacdes concedidas.
A classificacdo do projeto obedecera a seguinte escala: nota zero (0), o projeto nao
atende aos objetivos deste convite; nota abaixo de trés (3), o projeto ndo esta
gualificado; nota de trés (3) para mais: o projeto esta qualificado e esta nota contara
para sua classificacao.

N&o serdo qualificados projetos que ndo estejam em consonancia com o Decreto n°
5.840/06 (e com a Resolucdo MJ n° 03, de 11/03/2009, no caso de propostas para
0s estabelecimentos penais).

No caso de empate na classificacdo, serd beneficiado o projeto que contemplar o
atendimento de publicos especificos da educacao especial, da educacdao do campo,
da educacéo escolar indigena ou do sistema socioeducativo.
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6.2.1.1 - Dos projetos de curso PROEJA FIC:
Critérios

6.2.1.1.1 - O curso estad em sintonia com as necessidades locais de formacédo e a
vocagao socioecondmica e cultural da regiéo.

6.2.1.1.2 - A matriz curricular do curso alcanca a integracao da formacgao geral com
a profissional.

6.2.1.1.3 - A metodologia que sera desenvolvida no curso atende as
especificidades do publico a ser atendido.

6.2.1.1.4 - A avaliacdo do estudante considera as especificidades do publico a ser
atendido.

6.2.1.1.5 - A infra-estrutura oferecida é adequada para o curso.

6.2.1.1.6 - O projeto prevé estratégias que preparem a continuidade de estudos ou
inser¢cdo no mundo do trabalho para os egressos.

6.2.1.2 - Dos projetos de formacéo continuada dos profissionais envolvidos:
Critérios

6.2.1.2.1 - O projeto prevé a reflexdo sobre a selecdo dos contetudos para a
construcdo do curriculo, bem como de formas e possibilidades para uma
abordagem contextualizada e integrada das tematicas e componentes curriculares
da formacédo geral e da educacéo profissional, considerando as caracteristicas do
publico a ser atendido.

6.2.1.2.2 - O projeto apresenta estratégias que oportunizem a discussdo da
formacdo especifica do(s) eixo(s) tecnolégico(s) do(s) curso(s) PROEJA FIC a
ser(em) ofertado(s) ou, no caso dos profissionais que atuardo nos
estabelecimentos penais, estratégias que oportunizem a compreensao do trabalho
prisional como elemento da formac&o.

6.2.1.2.3 - O projeto prevé o estudo de metodologia(s) para elaboracdo do material
pedagoégico adequado ao(s) curso(s) PROEJA FIC a ser(em) ofertado(s),
considerando as caracteristicas do publico a ser atendido.

6.2.1.2.4 - O projeto aborda a compreensdao do papel, responsabilidades e
envolvimento de técnicos, gestores, profissionais da educag¢do ou da seguranca
publica, conforme o caso, na proposta educativa objeto desta selecao.
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6.2.1.3 - Da proposta de monitoramento, estudo e pesquisa
Critérios
A proposta apresenta estratégias de integracao das acdes realizadas.

A proposta apresenta linhas de estudo e pesquisa em consonancia com as
necessidades do PROEJA ou do PROEJA/PRONASCI.

A proposta apresenta estratégias adequadas ao acompanhamento de todas as
acOes de implantacdo dos cursos PROEJA FIC.

6.2.2 - Da andlise qualitativa dos custos de execucao da proposta

Os recursos financeiros solicitados deverao estar consolidados em plano de trabalho
da unidade orcamentéaria (UO) vigente, conforme ANEXO Il

Critérios
Coeréncia do orcamento com 0s objetivos, atividades e resultados propostos
Razoabilidade na utilizac&o do recurso

Eficiéncia na utilizacao do recurso

7 - FINANCIAMENTO

Na execucao dos recursos devera ser observada a Constituicdo Federal - Art. 167,
Inciso X e a Lei de Diretrizes Orcamentarias - LDO (Lei n°® 11.768 de 14 de agosto
de 2008) que dispde sobre as diretrizes para a elaboracdo e execucdo da Lei
Orcamentaria de 2009 e d& outras providéncias, em especial o Art. 22 que trata das
despesas que ndo poderédo ser custeadas.

7.1 - Da dotacao orcamentaria:

Os recursos para atender os eventuais dispéndios desse convite por parte do
Ministério da Educacdo estdo consignados na Funcional Programatica:
12.363.1062.6358.0001 - Capacitacdo de Recursos Humanos da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica e na Funcional Programatica: 12.363.1062.6380.0001 -
Fomento ao Desenvolvimento da Educacéo Profissional.

7.2 - Dos itens financiaveis

O plano de trabalho devera ser no formato SIMPLIFICADO. Todas as despesas
deverdo estar LISTADAS E DETALHADAS em documento préprio a ser apenso ao
plano. Serdo financiadas EXCLUSIVAMENTE despesas diretamente relacionadas a
implantacéo dos cursos PROEJA FIC.

As instituicbes da rede federal, na elaboracdo dos planos de trabalho, deveréo
observar os limites, por natureza de despesa, definidos em seu orcamento anual,
devendo evitar situacbes onde se faca necessaria a solicitacdo de créditos
adicionais.
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7.2.1.1 - Aquisicao de material de consumo;

7.2.1.2 - Contratacdo de pessoa fisica ou, no caso de servidor publico, pagamento
da gratificacao prevista no Decreto no 6.114/2007, para o formador dos formadores;

7.2.1.3 - Diarias e passagens para professores do curso de formacdo,
coordenadores dos projetos, palestrantes e pesquisadores;

7.2.1.4 - Laboratérios de formacdo basica diretamente vinculados a proposta
apresentada (recomenda-se que sejam mdéveis ou com facilidade de montagem e
desmontagem para a utilizacdo nos estabelecimentos penais ou quando da
utilizacdo em mais de um municipio);

7.2.1.5 - Aquisicdo, modernizacdo ou adaptacdo de laboratérios de educacéo
profissional, exceto obras, que estejam atreladas a oferta da formacao inicial e
continuada no ambito desta proposta,;

7.2.1.6 - Aquisicdo de material bibliogréafico da area de educacdo atrelados as
necessidades dos cursos de formacgao dos formadores;

7.2.1.7 - Pagamento de pessoa fisica ou juridica para revisdo de texto, design,
diagramacao, impressao entre outras acfes necessarias para a publicacdo do
material pedagogico.

7.3 - Dos itens nao-financiaveis

7.3.1 - Construcao, reforma ou melhoria de instalagbes fisicas de escolas, salas de
aula ou outros itens semelhantes;

7.3.2 - Despesas com alimentacéo;
7.3.3 - Despesas com materiais de limpeza,

7.3.4 - Outros itens previstos na Instrucdo Normativa do Tesouro Nacional 01/97 e
suas alteracoes.
7.4 - Do repasse e empenho do recurso.

O repasse do recurso sera efetivado mediante descentralizacdo orcamentéaria para
as instituicdes da rede federal de educacao profissional, cientifica e tecnoldgica e
devera, NECESSARIAMENTE, ser empenhado por essas instituicdes até a data de
31 de agosto de 2009, conforme orientacdo recebida da Subsecretaria de
Planejamento Orcamentario (SPO/MEC).

Os bens adquiridos com 0s recursos desta a¢do passardao a compor o patriménio da
instituicdo federal proponente.

8 - RESPONSABILIDADES DOS INTEGRANTES

8.1 - Ao MEC, por meio da SETEC, 6rgédo responsavel pela execucao e gestéo
do PROEJA em ambito nacional, compete:

8.1.1 - Constituir comissdo de selecdo para julgar a qualidade pedagodgica e
financeira das propostas apresentadas mediante emissao de Parecer Conclusivo;

8.1.2 - Descentralizar recursos para as instituicbes que tiverem projetos
selecionados;

8.1.3 - Acompanhar a implementacao dos projetos financiados;
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8.1.4 - Receber a prestacéo de contas das instituicdes da rede federal;
8.2 - A instituic&o da rede federal proponente, compete:

8.2.1 - Articular-se e firmar parceria com municipios ou com as unidades federadas
integrantes do PRONASCI, conforme o caso;

8.2.2 - Apresentar projeto em conformidade com as orientagdes constantes neste
documento;

8.2.3 - Receber e gerir os recursos que forem descentralizados para 0s projetos
selecionados;

8.2.4 - Elaborar, prévia e coletivamente com a secretaria municipal ou estadual de
educacdo, projeto pedagogico integrado Unico do curso PROEJA-FIC;

8.2.5 - Realizar, em colaboracdo com as secretarias de educacdo municipais ou
estaduais, a selecéo dos educandos para os cursos PROEJA FIC;

8.2.6 - Responsabilizar-se pela oferta da qualificacdo profissional, com carga horaria
minima de 200 horas, do curso PROEJA FIC, objeto desta selecéo;

8.2.7 - Responsabilizar-se pela formacédo dos docentes, técnicos, profissionais da
educacdo ou da seguranca publica e gestores que atuardo na implantacdo e
desenvolvimento dos cursos de PROEJA FIC;

8.2.8 - Disponibilizar, quando necessario, espaco fisico como salas de estudo, salas
de aula, auditérios ou outros prescindiveis a realizacdo da formacéo dos formadores
ou dos cursos PROEJA FIC;

8.2.9 - Certificar, em parceria com uma instituicdo de ensino municipal ou estadual,
0s cursos ofertados;

8.2.10 - Manter toda documentacéo, dados e informacdes atualizadas para fins de
monitoramento da SETEC/MEC e prestacao de contas a este 6rgéo apos finalizacao
do projeto;

8.2.11 - Manter os registros académicos dos educandos dos cursos PROEJA FIC,
objetos desta selecéo.

8.3 - Ao municipio ou estado, por intermédio de sua secretaria de educacao,
compete:

8.3.1 - Cumprir os termos da parceria firmada com instituicdo da rede federal;

8.3.2 - Elaborar, prévia e coletivamente, com a instituicdo da rede federal parceira,
projeto pedagdgico integrado unico do curso PROEJA-FIC;

8.3.3 - Autorizar a participacdo de seus docentes, técnicos administrativos,
profissionais da educacéo e gestores em todas as etapas e atividades do curso de
formacé&o continuada, bem como das atividades de estudo e pesquisa;

8.3.4 - Colaborar com a instituicdo da rede federal parceira na selecdo dos
educandos para os cursos PROEJA FIC;

8.3.5 -Responsabilizar-se pela oferta do ensino fundamental na modalidade de
educacédo de jovens e adultos, com carga horaria minima de 1200 horas, do curso
PROEJA-FIC, aprovados no ambito desta selecdo, disponibilizando os recursos
humanos necessarios;
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8.3.6 - Disponibilizar, quando necessario, espaco fisico como salas de estudo, salas
de aula, auditérios ou outros prescindiveis a realizacdo dos cursos;

8.3.7 - Certificar, em parceria com instituigcdo da rede federal, os cursos ofertados;

8.3.8 - Manter os registros académicos dos educandos dos cursos PROEJA FIC,
objetos desta selec¢ao;

8.3.9 - Providenciar auxilio transporte ou equivalente para o deslocamento dos
estudantes dos cursos PROEJA FIC.

8.4. Ao O6rgao responsavel pela administracdo do estabelecimento penal,
compete:

8.4.1 - Cumprir os termos da parceria firmada com instituicdo da rede federal;

8.4.2 - Colaborar na elaboracao do projeto pedagdgico do curso PROEJA FIC a ser
desenvolvido no estabelecimento penal;

8.4.3 - Autorizar a participacdo de seus técnicos, agentes penitenciarios e gestores
em todas as etapas e atividades do curso de formacgao continuada, bem como das
atividades de estudo e pesquisa,

8.4.4 - Contribuir na definicho de critérios e auxiliar na selecdo dos/das
educandos/as presos/as para o0 curso PROEJA FIC a ser desenvolvido no
estabelecimento penal e promover as condi¢cdes para a efetiva participacdo desses
educandos no projeto educacional proposto;

8.4.5 - Disponibilizar os espacos fisicos necessarios a realizacdo das atividades de
formacé&o dentro do estabelecimento penal;

9.4.6 - Sempre que possivel, estimular os familiares dos presos e a comunidade em
geral a acompanhar e a participar das atividades educacionais que contribuam para
0 processo de reintegracao social.

9 - ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DOS CURSOS

A SETEC/MEC procedera com o acompanhamento e a posterior avaliagdo dos
projetos financiados. Para tanto, a instituicdo federal proponente devera manter toda
documentacdo pedagodgica e administrativa referente a realizacdo dos cursos
atualizada. Tais documentos deverdo ser anexados ao processo de prestacdo de
contas.

10 - DISPOSICOES GERAIS

A qualquer tempo, o presente convite podera ser revogado ou anulado, no todo ou
em parte, por motivo de interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique
direito a indenizacdo ou reclamacédo de qualquer natureza.

A SETEC/MEC reserva-se o direito de resolver 0os casos omissos e as situacdes nio
previstas no presente documento.

11 - CONTATOS

Os pedidos de esclarecimentos deverédo ser dirigidos a SETEC/MEC, via e-mail para
0 correio eletrénico proeja@mec.gov.br, por fax para o nimero 61 21049337 ou
para o endereco Ministério da Educacdo. Bloco L Anexo Il, sala 125, 1° andar,
Coordenacdo Geral de Politicas de Educacdo Profissional e Tecnologica
SETEC/MEC, colocando a identificacao “Informagao - PROEJA FIC”.

ELIEZER PACHECO

SECRETARIO DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA



