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RESUMO

Esta dissertacao investiga as narrativas de memoria, os saberes e as praticas pedagogicas
desenvolvidas pela professora Judite Pacheco de Araujo no processo de criagdo e
consolidacao da escola rural da comunidade de Trapid, no municipio de Itapipoca, Ceara,
entre os anos de 1965 e 1975. Inserida no campo da Historia da Educagdo, a pesquisa
parte da compreensdao de que a histéria da escolarizacdo no sertdo cearense nao se
constitui apenas por decretos, reformas ou documentos oficiais, mas também pelas
experiéncias de sujeitos que, em seus territorios, deram concretude ao direito de aprender.
Nesse sentido, a trajetoria da professora Judite constitui-se como via de acesso para
compreender aspectos mais amplos da escolarizagdo nesses territorios. O estudo tem
como questdo norteadora compreender como a trajetoria da professora Judite contribuiu
para a constitui¢do da escola rural de Trapid, a partir de seus saberes e praticas docentes.
De abordagem qualitativa, histérico-educacional e biografico-narrativa, a investigagao
articula entrevistas semiestruturadas, narrativas de memoria, analise documental e diario
de campo, tomando a memoria, a territorialidade e a experiéncia como categorias centrais
de andlise. O referencial tedrico dialoga com autores da Historia da Educagdo, da
memoria, da narrativa ¢ dos saberes docentes, como Michel de Certeau, Paul Ricoeur,
Ecléa Bosi, Antonio Novoa, Maurice Tardif, Paulo Freire, Placido Aderaldo Castelo, J.
Moreira de Sousa, Djacir Menezes e Maria Luiza Marcilio, entre outros. A andlise
evidencia que a escola rural de Trapia emergiu em um contexto de precariedade material,
presenga tardia do Estado e forte mobilizacdo comunitaria. Nesse cendrio, a atuacao de
Judite revela uma docéncia construida entre a casa-escola, as turmas multisseriadas, o
cuidado, a disciplina, a religiosidade, os vinculos comunitarios e as estratégias cotidianas
de permanéncia da escola. Conclui-se que sua trajetéria expressa formas de protagonismo
docente feminino no meio rural cearense, fazendo pulsar uma historia que permanece viva
nas memorias de seus ex-alunos, familiares ¢ comunidade. Ao reconhecer essa
experiéncia, a pesquisa contribui para ampliar a historiografia da educacao cearense,
deslocando o olhar das grandes instituicdes para os sujeitos, territorios e praticas

historicamente invisibilizados.

Palavras-chave: historia da educacdo; escola rural; narrativas de memoria; saberes

docentes; Judite Pacheco de Araujo.



ABSTRACT

This dissertation investigates the memory narratives, knowledge, and pedagogical
practices developed by teacher Judite Pacheco de Araujo in the process of creating and
consolidating the rural school in the community of Trapid, located in the municipality of
Itapipoca, Ceara, between 1965 and 1975. Situated within the field of History of
Education, this research is based on the understanding that the history of schooling in the
backlands of Ceard is not constituted only by decrees, reforms, or official documents, but
also by the experiences of subjects who, in their territories, gave concreteness to the right
to learn. In this sense, teacher Judite’s trajectory constitutes a pathway to understanding
broader aspects of schooling in these territories. The guiding question of this study is to
understand how teacher Judite’s trajectory contributed to the constitution of the rural
school in Trapid through her teaching knowledge and practices. With a qualitative,
historical-educational, and biographical-narrative approach, the investigation articulates
semi-structured interviews, memory narratives, documentary analysis, and field diary,
taking memory, territoriality, and experience as central categories of analysis. The
theoretical framework dialogues with authors from the fields of History of Education,
memory, narrative, and teaching knowledge, such as Michel de Certeau, Paul Ricoeur,
Ecléa Bosi, Antonio Novoa, Maurice Tardif, Paulo Freire, Placido Aderaldo Castelo, J.
Moreira de Sousa, Djacir Menezes, and Maria Luiza Marcilio, among others. The analysis
shows that the rural school in Trapid emerged in a context of material precariousness,
delayed presence of the State, and strong community mobilization. In this scenario,
Judite’s work reveals a form of teaching built between the home-school, multigrade
classes, care, discipline, religiosity, community bonds, and everyday strategies for
maintaining the school. It is concluded that her trajectory expresses forms of female
teaching protagonism in the rural areas of Ceard, making a history that remains alive in
the memories of her former students, family members, and community continue to
resonate. By recognizing this experience, the research contributes to broadening the
historiography of education in Ceara, shifting the focus from large institutions to

historically invisibilized subjects, territories, and practices.

Keywords: history of education; rural school; memory narratives; teaching knowledge;

Judite Pacheco de Araujo.
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1 INTRODUCAO: “VI4JANDO NUM PAU DE ARARA”

O presente trabalho investiga as narrativas de memoria, os saberes e as praticas
pedagogicas desenvolvidas pela professora Judite Pacheco de Araujo no processo de criagdo e
consolidagdo da escola rural da comunidade de Trapid, no municipio de Itapipoca—CE, entre
os anos de 1965 e 1975. A historia que se entrelaga neste recorte integra a tessitura da historia
da educagdo no interior do estado do Ceard, revelando um movimento coletivo de luta e
esperanca por escolarizagdo em meio a escassez e a auséncia do Estado.

A atuagdo da professora ¢ compreendida como expressdo de protagonismo
docente no contexto da escola rural do sertdo cearense, constituida entre limitagoes
estruturais, auséncia do Estado e forte mobilizagdo comunitaria. Diante deste cendrio, a
pesquisa partiu do seguinte questionamento: Como a trajetoria da professora Judite Pacheco
de Araujo contribuiu para a constitui¢do da escola rural de Trapia, a partir de seus saberes e
praticas, no periodo de 1965 a 19757

Ao responder a essa questdo, busca-se contextualizar o processo de escolarizagdo
no Brasil, com énfase nas politicas publicas e nas iniciativas locais voltadas a criacdo de
escolas primdrias no meio rural cearense; reconstruir a trajetoria da professora Judite Pacheco
de Araujo, evidenciando sua atuag¢do na fundacdo e funcionamento da escola; e analisar os
sentidos atribuidos aos saberes e praticas pedagogicas que mobilizou na escola de Trapid,
relacionando-os as condigdes socioculturais do sertdo € ao seu protagonismo na experiéncia
educativa local.

A relevancia desta investigacao esta ancorada na necessidade de valorizagdo das
memorias docentes que emergem fora dos centros urbanos e das narrativas de sujeitos
historicamente hegemonicos. Contribuindo para o acervo de estudos sobre a atuacdo de
professoras rurais na educagdo, no interior do Ceard, cenario, onde as praticas pedagogicas
protagonizadas por mulheres no meio rural permanecem, em grande medida, & margem dos
discursos institucionais e das produgdes académicas.

A pesquisa traz como plano de fundo o processo de alfabetizacdo no Brasil,
permitindo compreender o atraso histérico da democratizagdo do acesso a escola, marcado
pela descontinuidade das reformas, pela insuficiéncia da agdo estatal e pela auséncia de
politicas voltadas a universalizacao do ensino (Marcilio, 2023). Nesse cenario, experiéncias
como a da professora Judite Pacheco de Aratijo revelam o papel das educadoras rurais como

agentes de transformacao frente a uma realidade de caréncia estrutural.
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Compreender os sentidos atribuidos a escolarizagdo no meio rural a partir de uma
perspectiva historico-biografica constitui também um ato social e politico (Freire, 1991), que
nasce do desejo de reconhecimento as trajetérias invisibilizadas de professoras rurais que,
como Judite, teceram historias que reverberam na formacao de novas geragdes de educadores,
inclusive desta pesquisadora, ex-aluna da escola cuja historia estd profundamente vinculada a
sua atuacao docente.

A pesquisa se sustenta em trés dimensdes: cientifica, porque oferece novas
interpretacdes sobre o processo de escolarizagdo no Ceard e contribui para a valorizagdo da
docéncia em contextos rurais; politica e social, ao reconhecer o papel das professoras rurais
como protagonistas da historia da educagdo, rompendo com a invisibilidade a que foram
submetidas; e epistemologica, ao assumir a condicdo da pesquisadora como oriunda da
propria comunidade investigada, equilibrando envolvimento e distanciamento critico.

O estudo insere-se na historiografia da educacao cearense, em didlogo com obras
de Pléacido Castelo (1970), J. Moreira de Sousa (s.d) e Djacir Menezes (1966), que analisaram
o processo de escolarizagdo no estado, ainda que sem dedicar atencdo especifica ao
protagonismo de mulheres professoras rurais. Ao valorizar a memoria de Judite Pacheco de
Aragjo, a pesquisa contribui para preencher uma lacuna historiografica: a escassez de
trabalhos que evidenciem a contribuicdo das professoras do sertdo cearense na
institucionalizagdo da educacdo, especialmente no ambito da escola rural. Nesse sentido,
insere-se também no campo da historia da educagdo que busca deslocar o olhar das grandes
instituicdes urbanas para os sujeitos anénimos e periféricos que deram concretude ao direito
de aprender.

A construcdo deste objeto de pesquisa ndo se deu de forma imediata ou linear. Ela
foi sendo tecida aos poucos, no entrelacamento entre vivéncias pessoais, inquietagdes
académicas e o retorno constante as memorias da escolarizagdo no meio rural. A professora
Judite Pacheco de Aratjo sempre esteve presente como referéncia afetiva e formativa na
trajetoria desta pesquisadora, inicialmente como lembranca de infancia e, mais tarde, como
personagem recorrente nas reflexdes sobre a escola rural e sobre os modos de ensinar e
aprender no sertdo. Contudo, foi somente no exercicio do “pensar e fazer pesquisa” que essa
memoria deixou de ocupar apenas o campo do vivido para se constituir como problema
historico e objeto de investigagao cientifica.

Esse deslocamento da memoria pessoal para a problematizacdo académica exigiu
um movimento de distanciamento reflexivo, no qual a trajetéria de Judite passou a ser

interrogada nao apenas como historia individual, mas como experiéncia historica
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representativa de um contexto mais amplo de luta pela escolarizagdo no interior do Ceara.
Nesse percurso, tornou-se evidente que a histéria da escola de Trapia ndo poderia ser
compreendida apenas a partir de politicas publicas ou documentos oficiais, mas demandava a
escuta atenta das experiéncias docentes € comunitdrias que sustentaram, na pratica, a
existéncia da escola onde o Estado se fez ausente ou tardio. Assim, o objeto desta pesquisa foi
se delineando a partir da percep¢ao de que a trajetoria da professora Judite Pacheco de Aradjo
condensava, em sua singularidade, processos coletivos de resisténcia, criacdo e permanéncia
da escola rural.

Realizar uma pesquisa historica ancorada na propria comunidade de origem impds
desafios especificos ao processo de escrita desta dissertagdo. Investigar a escola em que se foi
aluna, retornar ao territério onde se construiu a propria formagao e revisitar memorias que
ainda mobilizam afetos exigiu da pesquisadora um constante exercicio de equilibrio entre
envolvimento e reflexdo critica. O “fazer dissertacdo”, nesse contexto, ultrapassou o dominio
técnico da pesquisa académica e se constituiu também como experiéncia de escuta, revisitagao
e ressignificacdo do vivido.

O percurso investigativo foi atravessado por dilemas proprios das pesquisas
situadas: como transformar lembrancas em fontes histéricas? Como escrever sobre sujeitos
proximos sem reduzir a analise a celebracdo ou ao memorialismo? Como dar visibilidade a
trajetorias invisibilizadas sem perder o rigor exigido pela escrita cientifica? Essas questdes
acompanharam todo o processo de constru¢do do trabalho, orientando escolhas, delimitando
caminhos e impondo pausas reflexivas necessarias a maturacao da pesquisa. Nesse sentido, a
introducao desta dissertacao assume-se como espacgo de explicitacdo dessas trilhas e desafios,
reconhecendo que o conhecimento produzido ndo emerge de um lugar neutro, mas de um
percurso intelectual e humano que envolve deslocamentos, retornos e negociagdes constantes
entre memoria, escrita ¢ analise historica.

A opg¢do por investigar a trajetoria de uma professora rural insere-se em um
movimento mais amplo de questionamento das narrativas hegemonicas da histéria da
educacdo, tradicionalmente centradas nas instituicdes urbanas, nas reformas educacionais e
nas politicas de Estado. Ao privilegiar a experiéncia docente como eixo de analise, esta
pesquisa propoe deslocar o olhar para os sujeitos que, no cotidiano, deram materialidade ao
direito a educagdo em contextos marcados pela exclusao historica.

As trajetorias de professoras rurais revelam dimensdes da escolarizagdo que
dificilmente aparecem nos registros oficiais: 0os improvisos, os saberes construidos na pratica,

as estratégias de permanéncia da escola e as articulagdes entre trabalho, vida comunitaria e



18

ensino. Nesse sentido, investigar a experiéncia de Judite Pacheco de Araujo significa
reconhecer que a historia da educagdo no sertdo cearense ndo se fez apenas a partir de
decretos ou campanhas, mas sobretudo a partir da agdo concreta de educadoras que
assumiram a escola como projeto coletivo.

Ao valorizar essas trajetorias, a pesquisa contribui para ampliar o campo da
histéria da educagdo, incorporando sujeitos historicamente silenciados e reconhecendo a
docéncia rural como pratica intelectual, politica e formadora de saberes. E nesse horizonte que
se constroi como convite a leitura de uma histéria que emerge do chao da escola e da vida,
preparando o leitor para as discussdes metodoldgicas e analiticas que serdo desenvolvidas nas
segdes seguintes.

A protagonista desta pesquisa ¢ a professora Judite Pacheco de Araujo, figura
central no processo de institucionalizacdo da escolarizacdo na comunidade rural de Trapié.
Uma das primeiras professoras da comunidade e uma das primeiras a dedicar atengdo
sistematica a educacdo primdria da localidade, Judite construiu sua atuagdo docente em um
contexto de visivel auséncia do Estado, de precariedade das condi¢des materiais e de forte
mobilizagdo comunitaria em torno do direito a educacao.

Sua trajetoria, profundamente entrelagada a histéria da comunidade, evidencia a
escola como espago de luta, pertencimento e esperanca, revelando o protagonismo de uma
professora que, a partir de saberes construidos na experiéncia e no cotidiano rural, tornou
possivel a existéncia da escola. E a partir dessa experiéncia singular, que este estudo busca
compreender os sentidos da docéncia, da escolarizagdo e da memoria na construcao da
educacao rural.

Neste trabalho, valorizamos o desenvolvimento profissional do professor como
um processo de transformacao que se da ao longo dos anos e que envolve uma aprendizagem
continua, prolongada por toda a vida. Para compreendé-lo em sua complexidade, ¢ necessario
langar um olhar atento sobre as experiéncias vividas pelos docentes, considerando tanto sua
trajetoria pessoal quanto profissional.

A organizacao desta dissertacdo acompanha o movimento narrativo e simbolico
que atravessa a trajetoria da professora Judite Pacheco de Araujo. Os titulos das segdes

JED)

primarias foram inspirados em versos da can¢do ‘“Pau de Arara’”, composta por Luiz

Gonzaga e Guio de Morais, em 1952. A escolha busca ancorar a escrita no territorio cultural

" GONZAGA, Luiz; MORAIS, Guio de. Pau de Arara. Intérprete: Luiz Gonzaga. Rio de Janeiro: RCA
Victor, 1952. 1 disco sonoro.
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e afetivo do sertdo nordestino, espagco que atravessa a vida, a formagao e a pratica docente
da protagonista desta pesquisa. Mais do que recursos estilisticos, os titulos constituem fios
condutores da narrativa historica, evocando deslocamentos, resisténcias, esperancas e
experiéncias que marcaram a escolarizacao no meio rural.

A primeira se¢do, intitulada Introdugdo: “Viajando num pau de arara”, apresenta
0 objeto, o problema, os objetivos e a relevancia da investigagdo, além do percurso de
construgdo da pesquisa, das escolhas metodologicas e das narrativas de memoria como
categoria analitica. A imagem da viagem traduz o préprio movimento investigativo
realizado nesta dissertacdo, retornos a comunidade, revisitagdes da memoria e
deslocamentos entre a experiéncia vivida, as fontes historicas e a escrita académica.

(113

A segunda secdo, “‘Quando eu vim do sertdo, seu mog¢o’: o cenario da educacao
no Brasil entre 1965 e 1975”, contextualiza historicamente a experiéncia da professora
Judite. Nela, s3o analisados o processo de escolarizagdo no Brasil e no Ceard, as politicas
publicas voltadas ao ensino primario rural e as condi¢des sociais, politicas e educacionais do
municipio de Itapipoca e da comunidade de Trapia. A escolha por iniciar a analise a partir
desse cendrio decorre da compreensdo de que a trajetoria individual da professora somente
pode ser interpretada quando situada nas condi¢des historicas e territoriais em que sua
pratica foi construida.

A terceira sec¢do, “‘Tudo isso eu trouxe no meu matuldo’: histoéria e memoria, a
trajetoria da professora Judite Pacheco de Araljo”, reconstréi sua trajetdria de vida,
formacdo e atuagdo profissional. O “matuldao” assume, simbolicamente, o lugar das
experiéncias, dos saberes, das lembrancas e das praticas que Judite acumulou ao longo de
seu percurso e mobilizou na constitui¢ao da escola rural de Trapia.

A subsecio “Artesd de um outro oficio?” dialoga com a obra de Jacques
Therrien e com a compreensao de que a identidade docente ¢ tecida ao longo do tempo,
atravessada por aprendizagens, tensdes, resisténcias e inventividades. A expressdo também
remete a atuacdo de Judite como bordadeira e artesa, atividade que contribuiu para viabilizar
seu ingresso na vida escolar e antecedeu sua formagao para o magistério.

A subsec¢do ““O sertdo vai virar mar>’

: a experiéncia na docéncia (1965-1975)”
inspira-se na expressao atribuida a Antonio Conselheiro e eternizada em Os Sertdes, de

Euclides da Cunha. O titulo evoca a esperanca e a possibilidade de transformacdo de uma

2 THERRIEN, Jacques. Artesio de um outro oficio: multiplos saberes e praticas no cotidiano escolar.
Fortaleza: UFC, 2006.
3 CUNHA, Euclides da. Os Sertdes. Rio de Janeiro: Laemmert, 1902.
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realidade marcada pela escassez e pela auséncia do Estado, anunciando a atuagdo de Judite
como sujeito historico e agente de mudanga na comunidade de Trapia.

*4: entre saberes e préticas, o

A subsegao “‘Sentido e sentimento da docéncia
protagonismo de uma professora sertaneja” dialoga com a obra de Ari de Andrade, cuja
leitura esteve presente desde a elaboragdao do projeto que deu origem a esta pesquisa. Nessa
parte, sao analisados os saberes e as praticas pedagodgicas da professora, bem como os
sentidos e sentimentos atribuidos a sua atuagdo por familiares, ex-alunos e moradores da
comunidade, evidenciando seu protagonismo na criagdo e consolidacao da escola rural.

Por fim, a se¢do ““Eu penei, mas aqui cheguei’: consideracdes finais” retoma os
principais achados da investigacdo e os relaciona ao percurso historico, formativo e humano
reconstruido ao longo da dissertagdo. O verso traduz as dificuldades enfrentadas pela
professora, pela comunidade e também pela propria pesquisa, sem reduzir a chegada a um
ponto final, mas compreendendo-a como reconhecimento de uma histéria que continua
reverberando na memoria ¢ na educag¢ao da comunidade.

Desse modo, a escolha dos titulos ndo constitui apenas uma forma de organizar o
contetido, mas um gesto poético, historico e politico. Cada expressdo mobilizada evoca uma
experiéncia, uma memoria coletiva ou uma forma de resisténcia, elementos indissociaveis da

histéria da escolarizagao rural que esta pesquisa se propde a narrar.

1.1 Caminhos trilhados: aspectos metodologicos

A investigagao historica proposta neste trabalho adota uma abordagem qualitativa,
de carater exploratdrio e descritivo, ancorada na perspectiva histdrico-educacional e situada
no campo da pesquisa historico-biografica. Essa escolha metodolégica decorre da
compreensdo de que a trajetoria da professora Judite Pacheco de Aratjo, figura central desta
pesquisa, constitui uma via legitima para a producao de conhecimento sobre a docéncia e
sobre o surgimento da educagdo institucionalizada na comunidade rural de Trapia.

A opcao pela abordagem historico-biografica parte do entendimento de que as
trajetorias de vida ndo revelam apenas experiéncias individuais, mas também permitem
acessar dimensoes sociais, histdricas, culturais e educativas que atravessam os sujeitos. Nesse
sentido, a biografia ndo ¢ tomada como relato isolado de uma vida, mas como possibilidade

de interpretagcdo da historia da educacao, especialmente quando se trata de sujeitos populares,

4 ANDRADE, Ari de. Sentido e sentimento da docéncia. Fortaleza: Edi¢des UFC, 2021.
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mulheres professoras e experiéncias escolares desenvolvidas em contextos rurais.

A escolha da professora Judite Pacheco de Aratjo como sujeito central da
pesquisa justifica-se por sua relevancia na constitui¢ao da experiéncia escolar da comunidade
de Trapid. Sua trajetdria e sua atuacdo docente permitem compreender os modos pelos quais a
escola foi sendo construida, significada e sustentada no cotidiano de uma comunidade rural
cearense. Essa compreensdo dialoga com Perrenoud (2001), ao considerar que a docéncia
precisa ser analisada para além da sala de aula, em articulagdo com a coletividade local € com
o0 espaco politico-pedagdgico da escola.

Inserir a trajetéria de uma professora sertaneja nesse horizonte de pesquisa
significa reconhecer que o sentido da historia nao ¢ universal nem abstrato, mas se constrdi a
partir de praticas e experiéncias situadas. Como lembra Pegoraro (2011), toda leitura da
historia ¢ atravessada por uma determinada concepcdo de mundo, o que implica diferentes
formas de compreender o tempo, a experiéncia e os sentidos atribuidos a existéncia humana.

A escolha do campo de pesquisa também ¢ atravessada pela historia pessoal da
pesquisadora, que pertence a comunidade de Trapida e teve sua trajetoria de formacao
impactada pela atuagdo da professora Judite. Essa insercdo territorial ndo ¢ compreendida
como impedimento a analise, mas como elemento que exige rigor, reflexividade e
posicionamento critico. Tomando como referéncia a nogao de “deixar-se afetar”, discutida por
Favret-Saada (2005), reconhece-se que a relagdo entre pesquisadora e campo ndo ¢ neutra,
pois envolve pertencimento, escuta, memoria e abertura as experiéncias dos sujeitos que
constituem o territorio investigado.

Nesse sentido, a pertenca da pesquisadora ao territério ndo compromete a analise
historica, mas contribui para a compreensao mais densa dos tempos, dos sentidos e das
experiéncias que atravessam a docéncia rural, refor¢gando a op¢dao metodologica desta
pesquisa de valorizar a narrativa de Judite Pacheco de Arajo como inscrigdo singular de
tempo e histdria, atravessada por elementos da cultura sertaneja e por sua experiéncia docente.

Essa compreensao dialoga com Michel de Certeau (1982, p. 66), para quem “toda
pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgdo, politico e cultural.” Para o
autor, ndo existem consideragdes, por mais gerais que sejam, capazes de suprimir a
particularidade do lugar de onde se fala. Assim, a escolha por esse recorte de pesquisa estd
intimamente relacionada a trajetoria desta pesquisadora na escola publica, iniciada no meio
rural, onde os direitos sociais (Carvalho, 2002), que incluem o acesso a educacdo, foram
historicamente negados a maioria da populagao.

Neste estudo, a historia da escolarizagdo em Trapia ¢ compreendida como uma
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constru¢do interpretativa, na qual documentos, narrativas e registros de campo sdo
mobilizados para produzir sentidos historicos sobre a experiéncia educativa vivida,
transformando-a em acontecimento historicamente significativo. Nessa perspectiva, o passado
nao ¢ tomado como um “dado bruto” a ser simplesmente restituido, mas como uma realidade
que se torna inteligivel por meio de operagdes discursivas que articulam vestigios, métodos e
linguagem (Certeau, 1982).

Assim, este estudo buscou registrar e dar visibilidade a historia de pessoas,
costumes e tradicdes que compdem a comunidade de Trapid, reconhecendo que suas
experiéncias educativas, culturais e sociais também constituem fontes legitimas para a
compreensdo da histéria da educagdo. Tal escolha se sustenta na concepcdo de Paulo Freire
(2018, p. 42), ao afirmar que “a questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao
individual e a de classe dos educandos, cujo respeito ¢ absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, ¢ problema que ndo pode ser desprezado™.

O referencial historiografico deste trabalho fundamenta-se em uma critica ao
historicismo classico, centrado em grandes personagens, eventos politicos e narrativas
oficiais, que por muito tempo desconsiderou as experiéncias dos sujeitos historicamente
silenciados. Nesse sentido, a pesquisa aproxima-se de concepc¢des historiograficas que,
especialmente a partir da consolidagdo da Escola dos Annales, ampliaram o olhar da histéria
para as estruturas sociais, as mentalidades, as praticas cotidianas, a memoria e os sujeitos
comuns (Luca, 2020).

Em didlogo com essa perspectiva, autores como Michel de Certeau (1982),
Jacques Le Goff (2003), Ecléa Bosi (1994) e Paul Ricoeur (2007) contribuem para
compreender a historia como construgdo interpretativa, atravessada pela memoria, pela
linguagem, pelos vestigios e pelo lugar social de producdo do conhecimento. No campo da
Historia da Educacdao e dos estudos sobre docéncia, a pesquisa também se ancora em
contribui¢des de Ari Andrade (2021), Antonio Novoa (1992), Maurice Tardif (2012) e Paulo
Freire (2017), cujas reflexdes permitem compreender a trajetoria da professora Judite Pacheco
de Aratjo como experiéncia historica, formativa e pedagdgica situada.

A perspectiva metodoldgica aqui adotada recusa tanto a pretensa neutralidade
absoluta exigida do pesquisador no século XIX, quanto a subjetividade radical que aprisiona o
historiador em seu proprio ponto de vista (Luca, 2020). Buscou-se, assim, o dificil equilibrio
entre envolvimento e distanciamento critico, necessdrio a elaboracdo de uma narrativa
historicamente situada e eticamente comprometida.

Como procedimento analitico, privilegia-se a articulacdo entre trés categorias
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centrais: narrativas de memoria, territorialidade e experiéncia. Tais categorias sao
compreendidas como eixos de problematizacdo que permitem refletir sobre a constitui¢ao de
espacos educativos no meio rural e sobre a atuagdo das professoras rurais como intelectuais
organicas, articuladoras de saberes e produtoras de conhecimento situado.

Em didlogo com Paul Ricoeur (2007), a memoria, nesta pesquisa, ¢ tomada como
uma operagao narrativa que refigura o tempo vivido e permite ao sujeito reinscrever-se na
histéria. Ao narrar suas experiéncias, a professora Judite rememora acontecimentos, mas
também atribui sentidos ao vivido, reorganizando temporalidades e significados. Nesse
processo, a narrativa transforma a experiéncia em linguagem e conhecimento histdrico,
constituindo-se como um dos principais eixos analiticos deste estudo.

A categoria territorialidade ¢ mobilizada para compreender a escola e a docéncia
como praticas profundamente enraizadas no espaco vivido da comunidade de Trapia. Assim,
o territoério ndo ¢ tomado apenas como delimitacdo geografica, mas como espaco social,
cultural e simbolico, produzido pelas relagdes, pelos modos de vida e pelas experiéncias
educativas ali construidas. Analisar a trajetéria da professora Judite a partir da territorialidade
implica reconhecer que sua pratica docente se constitui em didlogo direto com o contexto
rural, com as condi¢des materiais da comunidade e com os saberes locais, que atravessam e
ressignificam o fazer pedagogico.

A experiéncia ¢ entendida como dimensdo formadora e produtora de saberes,
construida no exercicio cotidiano da docéncia e nas interagdes estabelecidas entre professora,
estudantes e comunidade. Longe de ser apenas vivéncia individual, a experiéncia docente €
concebida como um saber situado, que articula pratica, reflexdo e contexto histérico. Ao
narrar suas experiéncias, a professora explicita modos de ensinar, aprender e organizar a
escola rural, revelando conhecimentos produzidos na pratica e fundamentais para a
compreensdo da educagdao em contextos socialmente marginalizados.

A abordagem biografico-narrativa aprofunda essa compreensdo ao reconhecer que
os sujeitos elaboram sentidos sobre si, sobre sua formacdo e sobre o mundo a partir das
narrativas que constroem de suas experiéncias. Como defende Delory-Momberger (2008), a
biografia ¢ um espago epistemologico em que o sujeito se constitui como produtor de saberes

sobre si e sobre o mundo.

Os individuos biografam suas experiéncias e a maneira como integram em suas
construgdes biograficas o que fazem e o que sdo na familia, na escola, na sua
profissdo e na formagdo continuada sdo parte integrante do processo de
aprendizagem e de formagao. (Delory-Momberger, 2008, apud Carvalho, 2002, p.
5).
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Neste mesmo horizonte, Novoa (1992) afirma que as historias de vida dos
professores ndo podem ser dissociadas dos contextos formativos que os moldam, sendo
constitutivas da identidade profissional docente, o que justifica a adocdo de procedimentos
metodoldgicos que favorecam a escuta sensivel e a reconstru¢ao narrativa das experiéncias
vividas.

A pesquisa mobilizou, como técnicas de produgdo de dados, entrevistas
semiestruturadas, com apoio de recursos audiovisuais, gravagdes orais, registros fotograficos
e diario de campo. O roteiro de entrevista semiestruturada aplicado a professora Judite foi
organizado em seis eixos tematicos: (1) trajetoria de vida e formagdo; (2) contexto da
comunidade antes da escola; (3) surgimento da escola; (4) experiéncias e praticas docentes;
(5) sentidos da escola para a comunidade; e (6) memdria, reconhecimento e legado. Cada eixo
orientou perguntas abertas, de carater narrativo, buscando favorecer o encadeamento da
memoria, respeitando os tempos, os siléncios, os afetos e as formas proprias de rememoragao
da entrevistada.

Durante o trabalho de campo, o roteiro foi adaptado conforme as dinamicas
emergentes da entrevista, sem perder de vista os objetivos da investigacdo. Paralelamente,
foram realizadas entrevistas com participantes coadjuvantes, como familiares, ex-alunos e
pais de estudantes da época, com o objetivo de compor o cenario sociocultural da experiéncia
docente da professora Judite. O roteiro aplicado a esses participantes também seguiu o
modelo semiestruturado, com perguntas abertas, voltadas a reconstru¢cdo da memdria coletiva
sobre o surgimento da escola, os significados da pratica educativa e os impactos da
escolarizagdo na comunidade. A selecdo dos entrevistados foi orientada pelo critério de
participagdo direta ou indireta nas atividades escolares do periodo delimitado pela pesquisa,
entre 1965 e 1975.

O diario de campo foi utilizado como instrumento de registro das observagdes,
impressoes e interagdes ocorridas durante a vivéncia da pesquisadora no campo, constituindo-
se também como recurso analitico e reflexivo. Além das observagdes sistematicas, o diario de
campo incorporou registros produzidos a partir de conversas informais com moradores da
comunidade, especialmente aqueles que vivenciaram o periodo anterior a institucionalizagdo
da escola para criangas.

Esses registros contribuiram para a compreensao do contexto educativo existente
antes da chegada da professora Judite, incluindo praticas voltadas a alfabetizacao de jovens e

adultos e outras formas de transmissdo de saberes no cotidiano da comunidade. A analise do
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material produzido foi realizada de forma articulada entre fontes documentais, memoriais e
registros de campo, buscando compreender os sentidos atribuidos a escola, a docéncia e a
trajetoria da professora Judite na constituicdo do espaco educativo da comunidade.

A construgdo analitica deste estudo ndo obedece a uma linearidade cronoldgica
rigida, mas a um movimento narrativo intencional, proprio das pesquisas historico-
biograficas. Parte-se da contextualizacdo histérica e sociocultural da comunidade de Trapia e
do cenario educacional rural, para, em seguida, adentrar a trajetoria da professora Judite
Pacheco de Aratjo, retornando posteriormente ao contexto a luz das narrativas produzidas.
Esse movimento entre cendrio e sujeito constitui uma op¢do metodologica consciente,
orientada pela compreensdao de que a experiéncia individual s6 se torna inteligivel quando
situada em suas condi¢des historicas, sociais e territoriais.

Ainda inspirada nas reflexdes de Michel de Certeau (1982) e Paul Ricoeur (2007),
a escrita histdrica aqui adotada articula diferentes camadas temporais: o tempo histérico, o
tempo vivido e o tempo da escrita. Essa articulagdo permite que o contexto investigado seja
progressivamente adensado pelas memorias narradas, sem perder de vista o didlogo com as
fontes documentais e os registros produzidos no campo. Assim, a analise constrdi-se de forma
relacional e interpretativa, na medida em que as narrativas da professora Judite, os
depoimentos dos participantes coadjuvantes, os registros documentais € o diario de campo
dialogam entre si, produzindo uma leitura histdrica situada, critica e sensivel as singularidades
do vivido.

A investigacdo observou os principios éticos da Resolugdo n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Satde, com a aplicagdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) aos participantes, garantindo o respeito a autonomia, a voluntariedade
das contribuigdes e ao direito de identificagdo ou anonimato, conforme autorizagao concedida
pelos sujeitos da pesquisa.

As escolhas metodologicas aqui delineadas ndo se restringem a um conjunto de
procedimentos técnicos, mas expressam um modo de compreender a histéria como producao
narrativa situada e a docéncia como experiéncia social, formativa e memorial. E nessa diregéo
que se desenvolve a proxima segdo, dedicada a discussdo das narrativas de memoria como
categoria de analise e como lugar de enunciacao dos sujeitos docentes na pesquisa historico-

educacional.

1.2 Narrativas de memoria: o lugar de fala dos professores na pesquisa cientifica
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A memoria constitui, neste trabalho, uma das principais categorias analiticas,
compreendida como muito mais que um repositorio de informagdes passadas: ¢ dimensao
viva, sensivel e constitutiva da identidade e da experiéncia humana. Em suas ‘Confissoes’,
Agostinho (2007, p. 100) descreve a memodria como um “paldcio vastissimo” que abriga
sensagoes, afetos, imagens e ideias. Ao fazé-lo, convida-nos a reconhecé-la ndo como mero
reflexo do passado, mas como criagdo ativa, que reorganiza o vivido em permanente didlogo
com o presente.

Inspirada nessa imagem, esta pesquisa acessa o “palacio da memoria”, expressao
de Agostinho (2007), que remete a vastidao simbolica e sensorial da lembranga, como um
caminho para compreender o percurso da docéncia no interior do Ceard, a partir dos saberes e
praticas que expressam o protagonismo da professora Judite Pacheco de Araujo. Suas
memorias sdo atravessadas por processos historicos, politicos e culturais que constituem nao

apenas sua identidade individual, mas também a identidade coletiva da comunidade.

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultante de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo que ele mesmo ¢ o fazedor.[...] Faz cultura.[...] E, a medida que cria, recria e
decide, vao se formando as épocas historicas. E também criando, recriando e
decidindo que o homem deve participar destas épocas. (Freire, 2017, p. 60).

Nesta secdo, a memoria ¢ aprofundada como categoria analitica central da
pesquisa, compreendida como elemento ativo da histéria, da cultura e da constituicdo dos
sujeitos. Essa compreensdo articula-se a pedagogia critica de Paulo Freire (2017, 2018), que
afirma o papel ativo dos sujeitos na criagao de cultura e na constru¢ao de suas épocas
histéricas. Freire destaca que a experiéncia social e educativa nunca € neutra, estando sempre
atravessada por disputas simbolicas entre forgas opressoras e forcas emancipadoras.

Ao dialogar com essas compreensdes de memoria, ¢ importante lembrar que,
como afirma Pegoraro (2011), ndo ha como dissociar a memoria das concepgdes historicas
que a sustentam. Se a modernidade escolarizou o tempo sob a forma de progresso linear, as
memorias docentes, sobretudo em contextos populares, revelam temporalidades hibridas,
onde o vivido se articula ao comunitario ¢ ao simbolico. Nesse sentido, as recordagdes da
professora Judite ndo sdo apenas lembrangas pessoais, mas expressao de uma visao de mundo
em que o tempo da vida, da luta e da comunidade se entrelaca ao tempo historico.

Essas multiplas temporalidades que emergem da memoria também configuram os

modos de viver e narrar a docéncia, revelando a inseparabilidade entre lembranga e pratica
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educativa. A docéncia, nesse contexto, pode ser compreendida como pratica politica e
historica, uma vez que o professor atua em meio a condi¢cdes concretas, disputas sociais e
exigéncias institucionais que atravessam o trabalho educativo (Saviani, 2008).

A analise dos dados foi orientada por uma articulagdo interpretativa entre
narrativas de memoria, registros documentais e observagdes de campo, considerando os
sentidos atribuidos pelos sujeitos a escola, a docéncia e a propria experiéncia educativa. O
objetivo ndo ¢ buscar comprovagdes lineares, mas compreender os significados emergentes
das falas, dos gestos e dos siléncios que atravessam as memorias narradas (Luca, 2020, p.
136).

Para além de sua dimensao filosofica e politica, a memoria também se apresenta
como desafio metodologico no trabalho do historiador da educagdo. Como destaca Ecléa Bosi
(1994, p. 58), as pausas, hesitacdes e esquecimentos fazem parte da propria estrutura da
memoria, sendo reveladores de zonas sensiveis, afetivas e sociais do sujeito narrador. Sua
fala, atravessada por siléncios, pausas e lembrangas, revela o quanto a experiéncia vivida
carrega conhecimento. Conforme Bosi (1994, p. 15), “a memoéria [...] ¢ um instrumento
precioso se desejamos constituir a cronica do cotidiano”.

Em didlogo com Paul Ricoeur (2007), compreende-se que toda lembranca ¢ uma
construgdo narrativa mediada pela linguagem e, portanto, um campo de disputa entre
lembranga, esquecimento e imaginagdo. Essa tensdo entre o que se recorda e o que se cala nao
¢ uma fragilidade da memoria, mas sua forca hermenéutica: ela nos permite compreender o
passado nao como algo fixo, mas como possibilidade interpretativa, sempre em

reconfiguragao.

Vale ressaltar a importancia da memoria escolar, por meio das narrativas
docentes. A memoria e a historia da experiéncia escolar de um povo passam pela
representagdo que os docentes fazem do ambiente escolar. Trazer a baila
narrativas docentes, pelas quais se conta a historia da profissdo, ¢ uma agdo
oportuna para refletir a representagdo educacional, no universo coletivo e
individual dos sujeitos escolares. (Andrade, 2021, p.131)

A memoria acessada por meio de suas narrativas ilumina processos historicos
mais amplos da educacdo rural cearense e permite compreender como se formaram, em
territorios rurais, educadoras que fizeram chegar a escolarizacdo onde o Estado pouco
chegava.

Como toda pesquisa situada em territérios vivos, esta também se depara com

desafios: a instabilidade do tempo dos sujeitos, a imprevisibilidade das memorias e a

delicadeza das relagdes afetivas estabelecidas entre a pesquisadora e os participantes. Tais
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desafios, longe de fragilizar a investigagdo, sdo compreendidos como parte constitutiva do
processo, exigindo da pesquisadora sensibilidade, ética e escuta ativa diante das multiplas
camadas que compdem a experiéncia docente da professora Judite e o processo de
escolariza¢do da comunidade.

Assim, ao reconhecer nas narrativas de memoria um modo legitimo de produgao
do conhecimento historico, esta pesquisa reafirma a docéncia como lugar de fala, criacdo e
interpretagdo da experiéncia educativa. Na se¢do seguinte, amplia-se o olhar para o cenario
educacional brasileiro e cearense entre 1965 e 1975, contexto histérico no qual se inscreve a

experienciada escola de Trapia.
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2 “QUANDO EU VIM DO SERTAO SEU MOCO”: O CENARIO DA EDUCACAO
NO BRASIL ENTRE 1965-1975

A historia da educagdo no Brasil revela um percurso lento e desigual, marcado por
continuidades que atravessam os séculos e alcangam o periodo estudado nesta dissertacao.
Embora profundamente desigual no acesso a escolarizag¢do, o periodo que antecede o recorte
desta pesquisa ja era atravessado por movimentos que tencionavam o modelo elitista de
educacao historicamente consolidado no pais.

Modelo esse que, em muitos aspectos, se aproximava da matriz platdnica, na qual
a educacgdo era concebida como instrumento de formacao do “homem culto”, destinada a
poucos, legitimando a divisdo social e restringindo o acesso ao saber as elites, como analisa
Fernando de Azevedo (1971) ao discutir as origens historicas das instituicdes escolares no
Brasil.

Sobretudo, a partir das décadas de 1920 e 1930, especialmente durante o governo
de Gettlio Vargas (1930-1945; 1951-1954), observa-se a emergéncia de um projeto de
renovacdo educacional influenciado pelas ideias da Escola Nova$5, conduzido por intelectuais
como Anisio Teixeira, Lourengo Filho e outros reformadores do periodo. Segundo Marcal
Ribeiro (1993), esse movimento defendia a ampliacdo do acesso a escola, a centralidade do
Estado na educagdo e a valorizagdo de uma formagdo assentada no humanismo cientifico-
tecnologico, buscando conciliar educagao, ciéncia e desenvolvimento.

Inspirado em concepgdes pedagdgicas oriundas de pensadores como John Dewey,
Jean Piaget e Maria Montessori, 0 movimento escolanovista passou a defender o ensino leigo,
universal, gratuito e obrigatorio, bem como a reorganizacdo do sistema escolar. A influéncia
dos reformadores trouxe para a realidade educacional brasileira o ideario dos principios
formulados por Dewey (1979), deslocando o sentido social da educacdo para a construgao de
uma sociedade na qual ¢ atribuindo a escola o papel de criar condi¢des para efetivacdo da
democracia.

Nessa perspectiva, a escola passa a ser compreendida como direito social, ainda
que, no contexto brasileiro, a materializacao desses principios tenha ocorrido de forma lenta e
profundamente desigual. Ribeiro (1993, p. 23) destaca que, durante o Estado Novo (1937-
1945), “aumentaram-se as verbas destinadas a educagdo e houve uma tentativa de se tragar

uma politica educacional de ambito nacional”, com a criagdo de Oorgaos voltados a

50 movimento da Escola Nova constituiu-se como uma corrente de renovagido pedagdgica que ganhou for¢a no
Brasil a partir das décadas de 1920 e 1930. Para uma analise critica desse processo no contexto brasileiro, ver
Educagio e desenvolvimento social no Brasil, de Luiz Antdnio Cunha (1975).



30

organiza¢do administrativa do ensino.

Contudo, tais medidas privilegiaram a formag¢ao minima e rapida da mao de obra,
nao sendo suficientes para romper com as desigualdades estruturais de acesso e permanéncia
na escola. Essa inflexdo representou uma ruptura importante com a concepgao tradicional de
educagdo que predominara até entdo, fortemente marcada por uma logica hierdrquica e
seletiva.

Embora esse movimento de renovacdo tenha inaugurado no pais um processo de
democratizagdo da escola, seus efeitos se deram de maneira gradual, segregada e incompleta,
especialmente nas regides mais afastadas dos grandes centros urbanos. Persistiram, assim,
profundas lacunas regionais e estruturais, evidenciando os limites de um modelo pedagdgico
pensado a partir de realidades urbanas e institucionais, pouco sensivel as condi¢des histdricas,
sociais e materiais que caracterizavam esses territorios.

A auséncia de escolas, de professores formados e de condigdes materiais basicas
manteve grande parte da populacdo infantil a margem do acesso. Segundo Cunha (1975), esse
descompasso refletia-se em elevados indices de evasdo, repeténcia e distor¢do idade-série,
além de uma profunda desigualdade entre as zonas urbana e rural, esta ultima concentrando os
piores indicadores de acesso € permanéncia.

Nesse cenario, a historiografia regional tem evidenciado diagndsticos sobre a
precariedade da docéncia no meio rural no periodo e as respostas institucionais tardias. Desde
a década de 1930, a preocupagao com o ensino rural esteve associada a percepcao, difundida
entre intelectuais e formuladores de politicas, de que o elevado indice de analfabetismo
comprometia o projeto de desenvolvimento nacional (Aratijo, 2007).

Nas zonas rurais, a presenga de professoras com formagao regular era minima, € o
exercicio docente recaia majoritariamente sobre mulheres com baixa escolaridade,
frequentemente submetidas a cursos emergenciais, treinamentos rapidos e vinculos de
trabalho precarios. Assim, a preocupagdo com o ensino rural passou a ocupar lugar central nas
propostas das politicas educacionais, tornando-se, uma “questdo de fulcro” no debate
educacional brasileiro (Araujo, 2007, p. 53).

Nessa perspectiva, o ruralismo pedagogico6 materializou-se, entre outras

iniciativas, na cria¢do das Escolas Normais Rurais, concebidas como parte de um esfor¢o de

%0 ruralismo constituiu-se, nas primeiras décadas do século XX, como uma ideologia de matriz nacionalista que
valorizava o meio rural como espaco privilegiado para a formagdo moral e social do “homem nacional”. No
campo educacional, esse ideario fundamentou o chamado ruralismo pedagdgico, atribuindo a escola a fungao de
fixar a populagdo no campo e combater o éxodo rural, articulando educagdo, nacionalismo e desenvolvimento,
ainda que sob uma perspectiva moralizante e autoritaria (Araajo, 2007).
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formagdo de professoras para atuar no campo, orientado pela ideia de que a educacdo deveria
responder as especificidades do meio rural e contribuir para a elevagdo cultural das
populagdes. Contudo, tais iniciativas revelaram limites significativos quanto ao seu alcance e
produziram efeitos profundamente desiguais no acesso a formag¢ao docente.

Apesar dessas iniciativas os limites estruturais do ruralismo pedagogico e das
Escolas Normais Rurais tornaram-se evidentes ao longo das décadas seguintes, especialmente
diante da persisténcia das desigualdades regionais e¢ da ampliagdo das demandas por
escolarizagdo. Ao chegar a década de 1960, o sistema educacional brasileiro encontrava-se
tencionado por um cendrio de profundas transformagdes econdmicas, sociais e politicas,
exigindo novas formas de organizagao e expansao do ensino.

José Roberto Moreira (1957), membro do Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (INEP), ao investigar as condi¢des de escolarizagdo das criangas do campo,
evidenciava os limites da escola fixa e urbana frente as realidades rurais, defendendo a
necessidade de que a oferta escolar se adaptasse as condi¢cdes de vida das populagdes rurais,
no sentido de levar a escola até onde a crianga se encontrava.

Diante desse cenario, em 1962 o Congresso Nacional aprovou um programa
emergencial para a educagado, orientado pela necessidade de rapida expansao da rede escolar.
No entanto, a urgéncia da universalizacdo ndo foi acompanhada pela garantia de formacao
docente regular, favorecendo a adocdo de cursos rapidos e programas emergenciais de
formacao de professoras leigas, especialmente no meio rural.

A partir de 1964, o Estado passa a redefinir suas estratégias educacionais,
deslocando o foco das iniciativas pontuais de formacdo para um projeto de expansdo
acelerada da rede escolar, marcado por reformas estruturais e por uma concepg¢ao tecnicista da
educagdo, que orientard as politicas publicas no periodo entre 1965 e 1975, periodo no qual
nos debrugamos nesta pesquisa.

Sob a ditadura civil-militar instaurada nesse periodo, o pais vivenciou intensas
transformagdes sociais e politicas que impactaram diretamente a educacdo brasileira, um
processo de expansdo acelerada da rede escolar, frequentemente denominada “massificacao
do ensino”. Tal processo, contudo, também nao correspondeu a uma democratizacao efetiva
do acesso, mas a um crescimento quantitativo das matriculas orientado pela logica do
mercado e pelo ideario tecnicista que passou a nortear as politicas publicas educacionais.

Nesse contexto, a escola foi mobilizada como instrumento de adaptacdo da
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populacdo ao projeto desenvolvimentista do regime, conhecido como “milagre econdmico7”
(1968-1973). As reformas educacionais implementadas, como a Lei n°® 5.540/1968, que
promoveu a reforma universitaria, € a Lei n® 5.692/1971, que reorganizou o ensino de 1° e 2°
graus, expressaram a tentativa de alinhar a educacao as demandas do mercado de trabalho ¢ a
manuten¢do da ordem social.

Tais reformas, tém sido amplamente analisadas por autores que se dedicam a
interpretagdo critica da educacdo brasileira. A partir de diferentes perspectivas, Romanelli
(1986), Cunha (1975), Germano (1994) e Saviani (2008) contribuem para compreender como
essas reformas, embora apresentadas como modernizadoras, estiveram associadas a um
projeto de expansdo escolar que ndo rompeu com as desigualdades estruturais do sistema
educacional brasileiro.

Romanelli (1986) interpreta as reformas educacionais do periodo como expressao
da teoria do capital humano, segundo a qual a educagdo passou a ser concebida como
investimento econdémico destinado a formagdo de mao de obra para o desenvolvimento
nacional. Nessa perspectiva, a ampliacao da escolarizacdo nao tinha como objetivo central a
emancipa¢do dos sujeitos, mas a adequagdo da populacdo as exigéncias do crescimento
economico, subordinando a educacdo as demandas do mercado e do Estado
desenvolvimentista.

Germano (1994) aprofunda essa andlise ao evidenciar a consolidacdo da
pedagogia tecnicista como tendéncia dominante no periodo. Para o autor, a escola passou a
operar sob os principios da racionalizagdo, da eficiéncia e da mensuracdo de resultados,
deslocando o foco do processo educativo para técnicas, métodos e controles, em consonancia
com o projeto autoritario do regime civil-militar.

Dermeval Saviani (2008), por sua vez, chama aten¢ao para a contradi¢ao
fundamental desse processo: ao mesmo tempo em que se ampliava quantitativamente a rede
escolar, mantinham-se e, em muitos casos, aprofundavam-se os mecanismos de seletividade
social. A expansdo do ensino ndo significou igualdade de condi¢des de acesso, permanéncia e
sucesso escolar, sobretudo para as camadas populares e para a populagao rural.

Em didlogo, as leituras permitem compreender que a chamada “massificacdo do
9

0 termo “milagre econémico” refere-se ao periodo de acelerado crescimento econdmico vivido pelo Brasil
entre aproximadamente 1968 e 1973, durante o regime civil-militar, caracterizado por altas taxas de
crescimento do Produto Interno Bruto, expansdo industrial e aumento do investimento estatal. Tal
crescimento, contudo, esteve associado a intensificagdo da concentragdo de renda, ao arrocho salarial e a
ampliacao das desigualdades sociais, o que limitou seus efeitos positivos sobre as condigdes de vida da
maioria da populagdo (Germano, 1994; Romanelli, 1986).



33

ensino” ndo representou um projeto de democratizacdo educacional, mas a incorporagao
subordinada da educacdo ao desenvolvimento econdmico ¢ a racionalidade tecnicista do
regime. Tal contradicdo expressou-se de forma concreta nas politicas e programas
educacionais implementados, que, embora anunciados como iniciativas de ampliacdo do
acesso a escolarizagdo, mantiveram limites significativos quanto a efetiva transformacao das
condi¢des educacionais das camadas populares.

Nesse contexto de precariedade educacional e de limitagdes da acdo estatal, a
Igreja Catolica exerceu papel relevante na organizacao de iniciativas voltadas a alfabetizagao
e a educagdo de base, especialmente nas regides rurais. Conforme analisa Paiva (1973), por
meio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Igreja inaugurou, em 1960, o
Movimento de Educacao de Base (MEB), em articulagdo com o governo federal, utilizando
sua rede de emissoras e estruturas paroquiais para alcancar populagdes do Norte, Nordeste e
Centro- Oeste, sobretudo em regides com altos indices de subdesenvolvimento e exclusao
escolar.

Essas iniciativas, voltadas principalmente a alfabetizagdo de adultos e a educacdo
popular, integraram o cendrio educacional e contribuiram para consolidar a presenga da Igreja
como agente mediador entre o Estado e as populacdes do campo. Programas como o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL), criado em 1967 sob o discurso da
erradicagdo do analfabetismo, exemplificam esse paradoxo: amplamente difundidos como
propaganda politica, produziram impactos limitados nas condi¢des concretas de acesso
escolar, reafirmando a distancia entre expansdo normativa, crescimento estatistico e
transformacao social efetiva.

Esse cenario também se refletiu na esfera cultural. Orgdos como o Instituto
Nacional do Livro (INL) e campanhas de incentivo a leitura reforcaram a dimensdo
centralizadora do regime, ampliando bibliotecas e programas de difusdo, mas de forma
seletiva, atingindo sobretudo os centros urbanos. O campo e as periferias urbanas
permaneceram a margem, reproduzindo desigualdades historicas de acesso a leitura e a
escolarizagdo.

Mesmo apo6s sucessivas reformas, a populagdo rural continuava distante das metas
definidas pelo Estado. No Nordeste, essa exclusdo era ainda mais intensa, revelando taxas
desproporcionais de criangas fora da escola em comparagdo as regides Sul e Sudeste. Segundo
Cunha (1975) no inicio da década de 1970, apenas uma parcela das criancas de 7 a 14 anos
frequentava regularmente a escola rural, e as matriculas concentravam-se quase inteiramente

nas areas urbanas.
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Nesse periodo a populacdo urbana passou a superar numericamente a populacao
rural no Brasil, o que levou o ensino a se consolidar como uma grande preocupagdo nacional.
Tal inflexdo, contudo, ocorreu quando as desigualdades regionais e educacionais ja estavam
profundamente cristalizadas. Conforme analisa Marcilio (2023), as desigualdades economicas
regionais sempre produziram reflexos profundos nas desigualdades educacionais no Brasil.

Em 1970, apenas 56% das criangas brasileiras encontravam-se matriculadas na
escola, indice que se agravava de maneira significativa nas regides historicamente mais
pobres. No Ceara, por exemplo, a taxa de matricula alcangava apenas 37,9%, situando o
estado entre aqueles com os piores indicadores educacionais do pais (Marcilio, 2023).

No entanto, embora marcadas por profundas discrepancias, as politicas voltadas a
educagdo no meio rural passaram a integrar as agendas estatais como parte de um projeto mais
amplo de enfrentamento dos dilemas do desenvolvimento nacional. Paiva (1973), analisa que
tais politicas foram concebidas, sobretudo, como estratégias de contencdo dos fluxos
migratérios € de ordenamento social, buscando fixar a populagdo no campo e mitigar os
efeitos do €xodo rural sobre os centros urbanos, mais do que assegurar o direito pleno a
educacao.

Esse movimento dialogava com a percepcao, difundida entre intelectuais e
formuladores de politicas desde as décadas anteriores, de que o elevado indice de
analfabetismo representava um obstaculo simbolico e material ao progresso do pais, tornando
a educag¢do um eixo central das preocupacgdes nacionais (Araujo, 2007). Essas politicas,
contudo, ndo se constituiram como iniciativas neutras ou desinteressadas.

Ao serem formuladas sob a légica do desenvolvimento e da modernizagdo,
assumiram carater predominantemente adaptativo e funcional, priorizando a manutencdo da
ordem social e econdmica vigente. A escola publica primaria no meio rural passou a ocupar
um lugar ambiguo: a0 mesmo tempo em que se apresentava como instrumento de elevagao
cultural e integragdo nacional, operava sob limites estruturais que restringiam o acesso pleno a
escolarizagdo.

A universalizacdo do acesso, tomada como horizonte prioritario, ndo foi
acompanhada por investimentos equivalentes na qualidade e nas condigdes materiais das
escolas e na permanéncia dos alunos. Desse modo, o enfrentamento das defasagens
estatisticas revelou-se insuficiente para alterar, de forma estrutural, as desigualdades
educacionais historicamente produzidas, evidenciando que a expansao do sistema escolar, por
si s, nao garantia a efetivagao do direito a educagao.

A persisténcia dessas limitacdes nao passou despercebida pelos organismos
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internacionais e pelos proprios formuladores de politicas educacionais no pais. Em 1962, a
UNESCO, ao preparar a Conferéncia Regional Latino-Americana de Educagdo, propds a
universalizacdo do ensino primario até 1970 como meta prioritaria para os paises da regido.
Tal diretriz dialogava com diagnosticos anteriores, como a analise estatistica realizada por
Freitas (1947), que evidenciou, pela primeira vez de forma sistematizada, a profunda
defasagem nas matriculas iniciais e os elevados indices de repeténcia no ensino primario
brasileiro.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, no censo escolar de
1964, em dez unidades da federacdo mais de 50% do professorado primario era composto por
docentes leigos, tanto nas zonas urbanas quanto nas rurais, percentual que ultrapassava 70%
em quatro delas. Nas areas rurais, a situagdo mostrava-se ainda mais grave: em 19 unidades
federadas, cerca de 70% do professorado primario ndo possuia formagdo especifica, sendo
que, em 13 delas, esse indice superava 90% (INEP, 1969).

Esse quadro de precarizacdo da docéncia no meio rural ndo pode ser
compreendido de forma isolada, pois se articulava a um conjunto mais amplo de
desigualdades sociais que atravessavam a vida das populagdes camponesas. As limitagdes
relativas a formagdo das professoras, as condi¢des materiais das escolas e a permanéncia dos
alunos estavam profundamente imbricadas as condig¢des concretas de existéncia das familias
rurais, marcadas pela pobreza, pela instabilidade econdmica e pela auséncia de politicas
sociais efetivas.

Assim, os problemas educacionais evidenciados pelos levantamentos oficiais do
periodo expressavam ndo apenas fragilidades do sistema de ensino, mas também os efeitos de
um contexto social adverso, no qual a escolarizacdo se realizava sob severas restrigoes
materiais, os elevados indices de evasdo, repeténcia e irregularidade no fluxo escolar,
evidenciados pelos levantamentos do INEP na década de 1964, apontam para a fragilidade das
condicdes de vida das familias rurais.

A década de 1970 constitui, nesse sentido, um marco de inflexdo na histéria da
alfabetizacdo e da formagdao docente no Brasil. Sob o regime civil-militar, as reformas
educacionais implementadas no periodo alteraram de modo significativo os fundamentos da
escolarizagdo e do magistério primario, redefinindo os sentidos atribuidos a alfabetizagao e ao
papel da escola publica. Tais mudangas inscrevem-se no interior de um projeto de
modernizagdo conservadora, no qual a educacdo passou a ser concebida de forma mais
instrumental, subordinada as demandas de racionalizacdo administrativa, produtividade e

controle social.
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Nesse contexto, ainda durante o regime civil-militar, especialmente ap6s a Lei n°
5.692, de 1971, ocorre a reformulagdo da formacdo docente para o ensino de 1° grau, com a
transformagdo do magistério em habilitacdo profissional de nivel médio. Ao instituir a
habilitagdo especifica de magistério, a legislacdo deslocou progressivamente a centralidade
das Escolas Normais enquanto espacos tradicionais e especificos de formagdo docente, o que
gerou um processo de descaracterizagdo e esvaziamento de sua funcdo formativa, agora
subordinada a logica tecnicista e profissionalizante que passou a orientar as politicas
educacionais do periodo.

A partir dessa ruptura, o combate ao analfabetismo, amplamente difundido nos
discursos oficiais do periodo, assumiu contornos pragmaticos, orientados mais pela
necessidade de integragao minima da populagdo a ordem social e ao mercado de trabalho do
que pela garantia de uma formacgdo critica e emancipatoria. Como assinala Saviani, a
educagdo brasileira historicamente se constituiu sob a marca de uma precariedade estrutural,
na qual a escolarizag¢do popular foi pensada como resposta funcional a demandas externas ao
proprio processo educativo, limitando o alcance formativo da alfabetizagao (Saviani, 2012).

Essa concepcdo repercutiu diretamente nos métodos de alfabetizacdo adotados no
periodo. Observa-se a permanéncia e, em muitos contextos, o reforco de praticas centradas em
métodos sintéticos, especialmente o silabico, amplamente difundido por meio de cartilhas
padronizadas (Marcilio, 2023). Produzidos em larga escala e distribuidos de forma
homogénea, tais materiais respondiam a logica de racionalizacdo e controle do ensino,
caracteristica das politicas educacionais do periodo, a0 mesmo tempo em que restringiam a
autonomia docente e reduziam as possibilidades de adaptacao pedagogica as realidades locais.

No contexto das escolas rurais, essa padronizacdo revelava-se ainda mais
problematica. As cartilhas e orientagdes metodoldgicas eram concebidas a partir de uma
logica predominantemente urbana, pouco sensivel ao cotidiano das criangas do campo, as suas
formas de vida, trabalho e sociabilidade. O vocabuldrio, as imagens e as situacdes
apresentadas nos materiais didaticos frequentemente ndo dialogavam com a experiéncia
vivida pelos alunos, produzindo distanciamentos entre o conteudo escolar e a realidade
concreta. Nesses termos, o processo de alfabetizacdo tendia a assumir um carater mecanico e
repetitivo, esvaziado de sentidos mais amplos de aprendizagem.

Paralelamente as questdes metodologicas, as condi¢des materiais das escolas
constituiam um elemento central na configuragdo das praticas alfabetizadoras do periodo. A
precariedade da infraestrutura escolar no meio rural era recorrente: prédios improvisados,

auséncia de mobiliario adequado, escassez de livros e de materiais pedagogicos basicos
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compunham o cotidiano de muitas escolas primarias. Conforme destaca Saviani (2012), os
diagnoésticos educacionais reiteradamente evidenciam a omissdo historica do Estado na
garantia de condi¢des minimas para o funcionamento da escola publica, o que se expressa de
forma ainda mais aguda nos territérios rurais.

Essas limitagdes materiais impactavam diretamente o trabalho docente, exigindo
das professoras e dos professores um permanente exercicio de improvisacao e adaptagao. Nas
escolas rurais, o corpo docente tornava-se, muitas vezes, o principal, sendo o Unico, recurso
pedagogico disponivel, assumindo multiplas fungdes que extrapolavam o ensino formal.
Ensinar a ler e escrever, nesse contexto, implicava criar estratégias a partir do pouco ou do
quase nada, reorganizando praticas, tempos € espagos conforme as possibilidades concretas
existentes.

Além disso, a organizacdo de turmas multisseriadas constituia uma realidade
predominante no meio rural durante esse periodo. A presenca de alunos de diferentes idades e
niveis de escolarizagdo em uma mesma sala exigia do professor um dominio pedagogico
complexo, raramente contemplado pelos modelos de formacdao docente vigentes, ja
fragilizados pela descaracterizacdo das Escolas Normais. Essa complexidade, no entanto, ndo
era reconhecida institucionalmente; ao contrario, a docéncia no campo permanecia
invisibilizada e desvalorizada, refor¢cando a ideia de uma escola rural secundaria, provisoria e
destinada a cumprir apenas fun¢des minimas de escolarizagao.

Dessa forma, ao analisar os métodos de alfabetizacdo e as materialidades
escolares entre 1965 e 1975, evidencia-se que a alfabetizacdo no Brasil, especialmente no
meio rural, foi atravessada por contradi¢des profundas. Se, por um lado, o periodo foi
marcado pela ampliagdo do discurso em torno da escolarizagdo e do combate ao
analfabetismo, por outro, as condi¢des concretas de ensino revelavam um projeto educacional
limitado, que reproduzia desigualdades historicas e impunha restrigdes significativas ao
trabalho docente, como amplamente problematizado por Saviani (2012).

E nesse contexto de reformas, precariedades e silenciamentos que se insere a
experiéncia das professoras rurais, cujas praticas pedagdgicas se construiram nas brechas
deixadas pelas politicas oficiais. Compreender esse cendrio ¢ fundamental para analisar, na
secdo seguinte, a trajetoria da professora Judite Pacheco de Aratjo, cuja atuagdo docente se
desenvolveu em meio a essas tensdes, revelando formas singulares de protagonismo,

adaptagdo e resisténcia no interior da escola rural.
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2.1 Escola publica primaria no sertao cearense, uma breve viagem historica

Antes de abordar diretamente as condigdes da escolarizacdo no sertdo cearense
entre 1965 e 1975, faz-se necessario compreender o contexto mais amplo no qual essas
experiéncias educativas se inscrevem. Conforme analisa J. Moreira de Sousa (s.d), o sistema
educacional cearense desenvolveu-se em estreita relagdo com as condigdes climaticas,
geograficas, econdmicas e demograficas do Estado, especialmente nas regides sertanejas,
caracterizadas pela irregularidade das chuvas, pela economia agraria de subsisténcia e pela
dispersdo populacional.

Esses elementos ndo interferiram apenas nas formas de trabalho e de
sobrevivéncia das populacdes sertanejas, mas incidiram diretamente sobre as possibilidades
concretas de acesso, permanéncia e regularidade da escolarizagdo no meio rural. O clima, a
dispersdo das moradias, a instabilidade do trabalho agricola e a precariedade das condigdes de
vida constituiam fatores estruturantes de um cotidiano no qual a frequéncia escolar se tornava
irregular, fragmentada e, muitas vezes, secundarizada frente as exigéncias imediatas da
sobrevivéncia.

A distancia entre o projeto educativo formulado nos documentos oficiais e a
realidade concreta do sertdo cearense torna-se ainda mais evidente quando se observa o lugar
destinado a infincia no sistema educacional do periodo. Conforme registra J. Moreira de
Sousa (s.d), na década de 1950 o Ceard contava com menos de meia duzia de Jardins de
Infancia considerados “dignos desse nome”, concentrados majoritariamente na capital e
apenas dois localizados em municipios do interior do estado. Tal dado revela que a atencao
institucional a primeira infancia permanecia restrita a experiéncias urbanas e
excepcionalizadas, mesmo quando se tratava de cidades interioranas de maior porte.

E fundamental destacar, contudo, que a existéncia desses dois Jardins de Infancia
no interior ndo se estendia as zonas rurais propriamente ditas. Nas comunidades sertanejas
mais afastadas dos centros urbanos, a infancia permanecia completamente a margem de
qualquer politica educacional voltada a educagdo pré-escolar. Nessas areas, inexistiam nao
apenas institui¢des especificas para a infancia, mas, muitas vezes, os proprios prédios
escolares destinados ao ensino primadrio.

Para a maioria das criangas sertanejas, o ingresso na escola ocorria de forma
tardia, sem a mediagdo de instituigdes voltadas a primeira infancia, frequentemente em classes
multisseriadas, improvisadas e sob condi¢cdes materiais precarias. A experiéncia escolar

respondia as urgéncias locais e as limitagdes concretas do cotidiano sertanejo, a auséncia de
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espacos especificos para a infincia, aliada a instabilidade das condi¢des de vida das familias,
fazia com que a escolarizagdo assumisse um carater descontinuo, interrup¢des frequentes e
trajetdrias escolares fragmentadas.

Assim, a alfabetizagdo no Ceard constituiu-se, em sua origem, menos como
politica de garantia do direito a educagdo da crianca e mais como estratégia funcional de
intervengdo sobre populagdes consideradas estratégicas para o projeto desenvolvimentista.

Segundo Sousa (1961):

Ao considerarmos tal realidade, na terra cearense, sentimos que os horrores da
estiagem se aliam a completa auséncia de estimulos por parte das autoridades
responsaveis pelo Estado, cujo pensamento anda longe da crianga — “a entidade
que deu ensejo ao nascimento da Escola Primaria”.

Diante da inexisténcia de politicas voltadas a educag¢do da primeira infincia nas
zonas rurais, a escolarizacdo no sertdo cearense nio se estruturou, inicialmente, a partir da
crianga como sujeito central do processo educativo. A infancia rural permaneceu a margem
das acdes estatais, sem institui¢cdes especificas, sem espagos proprios € sem reconhecimento
como etapa legitima da escolarizacdo. Isso porque o processo de alfabetizagdo no Ceara nao
se constituiu, inicialmente, a partir de uma politica voltada a escolarizagdo sistematica das
criangas, mas emergiu, sobretudo, como resposta ao elevado indice de analfabetismo entre
jovens e adultos, especialmente no meio rural.

A centralidade conferida a alfabetizacdo de adolescentes e adultos, por sua vez,
ndo pode ser compreendida apenas como resposta técnica ao analfabetismo, mas como
expressao de um projeto educacional orientado por interesses mais amplos de
desenvolvimento, integracao social e ordenamento do territério. Ao priorizar jovens e adultos
das éreas rurais, o estado buscava responder a demandas imediatas de produtividade, controle
social e contengdo dos fluxos migratdrios, relegando a escolarizagdo infantil a um plano
secundario.

Nesse cenario, ganham relevo as campanhas educacionais, especialmente aquelas
voltadas a educacdo de adolescentes e adultos. Conforme analisa Paiva (1973), as primeiras
Campanhas de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) surgem em 1945, quando o
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) formula seu primeiro apelo sistematico em
favor da ampliacdo das redes estaduais de ensino supletivo, j& contando com recursos do
Fundo Nacional do Ensino Primario. Tratou-se de uma iniciativa que, desde sua origem,
apresentava orientacdes nitidamente rurais, configurando-se como a primeira campanha

educacional dirigida predominantemente ao meio rural brasileiro.
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Essas acles passaram a ser frequentemente denominadas “atividades de
campanha”, evidenciando seu carater provisorio, expansivo e fortemente vinculado a ldgica
da urgéncia. Mais do que respostas imediatas as demandas por escolarizacdo, tais iniciativas
integravam um projeto mais amplo de intervencao estatal, voltado a conten¢ao da migragao
rural-urbana e a manuten¢do das populagdes no campo, preocupacdo que extrapolava o
ambito regional e se afirmava como questdo de interesse nacional.

Nesse sentido, as campanhas educacionais articulavam-se as estratégias de
desenvolvimento e integragdo territorial, funcionando como instrumentos de ordenamento
social em regides historicamente marginalizadas pela presenga efetiva do Estado. Ainda
assim, foi por meio dessas acdes que a escola publica conseguiu penetrar em areas do sertao
onde, até entdo, a atuagao estatal se fazia de forma precaria ou intermitente.

As campanhas educacionais assumiram papel decisivo na interiorizagao do
ensino, langando mao de solug¢des improvisadas, como o uso de casas particulares, espagos
comunitarios e a atuagdo de docentes com formagao precaria ou incompleta. Fazendo emergir
a figura da professora de campanha, cuja atuacdo se dava em condigdes adversas, com vinculo
institucional instaveis, acumula¢do de fun¢des e principalmente, a centralidade de seu
compromisso com a comunidade. Para muitas mulheres do sertdo, essa experiéncia constituiu
o primeiro contato com a docéncia formal, funcionando como porta de entrada para o
exercicio do magistério em contextos rurais.

Conforme analisa Paiva (1973), apos o periodo de euforia inicial das campanhas
de educacao de adolescentes e adultos, especialmente da CEAA, tornou-se evidente a
frustragao com os resultados alcangados pelas agdes de massa. Diante desse cenario, emergem
novos programas educacionais que buscavam responder as demandas qualitativas dos
profissionais da educagdo. Assim, surgem as chamadas missdes educativas, estabelecidas no
interior do pais a partir do poder local, marcando um deslocamento das politicas centralizadas
para acdes mais enraizadas nas comunidades.

A criagao da Campanha Nacional de Educagao Rural (CNER) concentrada entre
os anos de 1952 e 1963, expressa esse novo direcionamento, ao propor uma intervengao
educativa que nao se restringia a aprendizagem escolar formal, mas se articulava a um projeto
mais amplo de desenvolvimento rural, voltado a modernizagao das praticas produtivas e da
vida comunitaria. Dessa forma, a educagdo passa a ser concebida como instrumento
estratégico de transformacdo social no meio rural, atribuindo as professoras um papel que
envolvia a mediacdo com a comunidade, a organizacdo do espago escolar e a difusao de

valores associados ao progresso e a modernizagao.
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A defini¢do das comunidades atendidas pelas campanhas de educagao rural estava
diretamente vinculada as articulagdes do poder politico local, o que conferia as campanhas um

carater instavel e fortemente condicionado as dinamicas politicas regionais. Segundo Paiva:

As missdes rurais de educagdo, principal instrumento da CNER, utilizavam como
método a “organizagdo social das comunidades” e seu trabalho se iniciava com a
pesquisa das areas de maior receptividade dos programas de campanha. Eram
consultadas as autoridades locais, os fazendeiros e o clero em busca de apoio
local para o programa; em seguida, buscava-se fazer emergir a lideranca
comunitaria que, treinada, auxiliava no desenvolvimento das atividades de
campanha (Paiva, 1973, p. 201).

A descricdo apresentada por Paiva evidencia que a expansao da educacdo rural se
dava por relagdes de poder, interesses locais e aliancas politicas que delimitavam tanto o
alcance quanto a permanéncia das ac¢des educativas. As campanhas, a0 mesmo tempo em que
ampliavam o acesso a escolarizag¢do, reforcavam mecanismos seletivos de atuagdo estatal,
subordinando a oferta educacional a l6gica da governabilidade local.

Compreender a escola publica primaria no sertdo cearense implica reconhecer as
campanhas educacionais ndo apenas como estratégias de expansao do ensino, mas como
expressao das contradi¢des entre o discurso da democratizacao educacional e as praticas
efetivamente adotadas pelo Estado.

No inicio da década de 1960, no contexto das reorientagdes das politicas
educacionais voltadas ao meio rural, ganha destaque o Movimento de Educagcdo de Base
(MEB), concebido a partir de uma articulagdo entre o governo federal e a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O MEB emerge como estratégia de educagao popular
voltada as regides subdesenvolvidas, especialmente o Nordeste, lancando mao do ensino
radiofonico como principal meio de difusao das agdes educativas (Paiva, 1973).

Nesse sentido, o ensino radiofénico constituiu-se como instrumento central do
MEB, permitindo a expansao das acdes educativas em areas de dificil acesso e favorecendo a
formagdo continuada de educadores que ja atuavam no meio rural. Tal estratégia contribuiu
para a consolidagdo de praticas docentes que extrapolavam o espago escolar, integrando
educagdo, trabalho comunitario e compromisso social. Ainda que muitas dessas iniciativas
estivessem voltadas a educag¢do de jovens e adultos, seus efeitos repercutiram diretamente
sobre a organizagdo da escola primaria no meio rural, seja pela ocupagdo dos mesmos espagos
fisicos, seja pela atuagdo das mesmas professoras nas diferentes frentes educativas.

Diferentemente das campanhas anteriores, o MEB nao se restringia a
alfabetizacdo ou a escolarizagdo formal, propondo uma intervencao educativa mais ampla,

voltada a organizacdo social das comunidades, a formacdo de liderancas locais e ao
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desenvolvimento comunitario. No Ceard, essas iniciativas coexistiram com a fragilidade da
rede regular de ensino primario, mantendo a escolarizacdo dependente de solucdes
provisoérias, do improviso dos espacos escolares e da atuagdo de professores leigos, como
evidenciam os estudos de Sousa (1961).

No Ceara, a retérica desenvolvimentista exaltada em documentos oficiais, como o
Anuario do Estado do Ceara (1972), contrastava de forma evidente com as condigdes
concretas de vida da populagdo rural. Embora os discursos institucionais anunciassem
avangos no campo educacional, a escolarizagdo primaria no sertdo manteve-se fortemente
dependente de iniciativas comunitarias, do improviso de espagos escolares e da atuacdo de
professores leigos, revelando os limites da agdo estatal na garantia do direito a educagao.

Essas limitagdes ndo podem ser compreendidas como falhas pontuais ou
circunstanciais do sistema educacional, mas como expressdo de um processo historico mais
amplo, marcado por descontinuidades, rupturas e permanéncias. Tal processo ajuda a explicar
por que, mesmo diante da ampliagdo normativa e discursiva da escolarizagao, a escola publica
no sertdo cearense continuou operando sob condi¢des precarias, reproduzindo desigualdades
historicamente constituidas.

Se olharmos para a taxa de progressao no sistema educacional no periodo de 1960
a 1971, veremos que o Ceara figurava como um dos estados com menor taxa de promogao.
De acordo com dados do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), por meio do Servigo de
Estatistica da Educagdo e Cultura, um aluno matriculado na primeira série no Ceara tinha
menos de 10% de chance de alcangar a quarta série apos quatro anos de escolarizacdo (MEC,
1972, p. 34; p. 64).

Esses indicadores revelam que o acesso formal a escola ndao se traduzia,
necessariamente, em permanéncia ou progressao escolar. A elevada evasao e a baixa taxa de
promocao indicam que a experiéncia educativa no sertdo cearense era marcada por trajetorias
escolares interrompidas, entradas tardias, repeténcias sucessivas e abandono precoce. Como
aponta Marcilio (2023), tais trajetdrias descontinuas ndo constituem excec¢ao, mas expressao
de um modelo escolar historicamente incapaz de garantir permanéncia e sucesso escolar as
camadas populares.

As reformas educacionais, em geral concebidas de cima para baixo, nem sempre
consideraram as condi¢des humanas, materiais e sociais existentes, especialmente nas areas
rurais. Essa distancia entre o projeto normativo do Estado e a realidade concreta das
comunidades ajuda a compreender por que a escolarizacao nesses territorios se consolidou de

forma precaria.
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Nessas areas, a escola publica ndo se apresentou como uma institui¢ao plenamente
estruturada, dotada de edificio proprio, quadro docente estdvel e recursos materiais
adequados, mas como uma pratica social construida a partir das possibilidades locais. Antes
de ser um prédio, a escola foi experi€éncia: funcionou em casas particulares, salas
improvisadas, espagos comunitarios e, em muitos casos, na propria residéncia da professora.

Essa forma de organizacdo evidencia uma distingdo fundamental entre a
existéncia formal da escola nos documentos oficiais e a experiéncia concreta vivida pelas
populagdes rurais, onde o acesso esteve condicionado as redes de sociabilidade, as relagdes de
vizinhanga e ao engajamento comunitario, o que produziu uma escola profundamente
enraizada no territdrio, mas, ao mesmo tempo, fragilizada pela auséncia de politicas publicas
continuas e de investimentos estruturais.

Assim, a escola assumia um carater hibrido, situado entre o publico e o privado,
entre o institucional € o comunitario. Embora vinculada formalmente ao Estado, sua
manutengdo cotidiana dependia, em grande medida, da mobilizagdo local, do trabalho das
professoras, da colaboragao das familias em um processo de adaptagao constante as condigdes
sociais, economicas e climaticas do sertio.

Para além das politicas e campanhas educacionais que marcaram a interiorizagao
do ensino, a compreensao da escola publica primdria no sertdo cearense exige considerar
também as representacdes histéricas que orientaram a agdo do Estado e das elites sobre o
sertdo e sua populagdo. Nesse sentido, Castelo (1970) constitui uma fonte privilegiada para
apreender as concep¢des que sustentaram a organizagdo da escola publica no interior do
estado, ao registrar, de forma minuciosa, tanto a materialidade das instituicdes escolares
quanto o discurso que as legitimava.

Ao descrever as condi¢des de vida das populagdes sertanejas, o autor evidencia
um cenario caracterizado pela instabilidade do trabalho, pela pobreza material e pela
naturalizagdo da precariedade. O trabalhador rural aparece como sujeito submetido a longas
jornadas, baixos rendimentos e moradias improvisadas, sendo frequentemente representado
como resistente as inovagdes e apegado a rotina. Tal representagdo nao ¢ neutra: ela sustenta a
ideia de que a educacao deveria cumprir uma fungao essencialmente adaptativa, voltada mais
a disciplina social do que a ampliacao efetiva do acesso ao conhecimento.

Nessa perspectiva, a instrucao escolar ¢ concebida de forma restrita, reduzida a
alfabetizacdo elementar, considerada suficiente para atender as necessidades do sertdo.
Castelo (1970), explicita que a instrucdo “pouco disseminada” servia, muitas vezes, para

agravar as circunstancias sociais ou para preparar eleitores submissos as liderancas locais,
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evidenciando a intima relagdo entre escolarizagdo, controle politico e coronelismo. A escola,
assim, ndo se afirmava como espaco de formacao critica, mas como instrumento funcional de
manuten¢do da ordem social vigente.

Essa concepgdo repercutiu diretamente na organizacdo material da escola publica
primaria. Os registros apresentados por Castelo (1970) descrevem detalhadamente os prédios
escolares, suas localizagoes, valores e destinacdes, revelando uma preocupagao administrativa
e patrimonial com a escola, mais do que pedagogica. A separagdo por sexo, a padronizagao
arquitetonica e a avaliacdo monetaria dos edificios indicam que a escola era tratada como bem
publico contabilizavel, inserido na logica do Estado patrimonial, sem que isso implicasse,
necessariamente, a garantia de condigdes adequadas de funcionamento ou de permanéncia dos
alunos.

No caso de municipios do interior, como Itapipoca, as descricdes evidenciam a
existéncia de prédios escolares desde o final do século XIX, o que poderia sugerir, a primeira
vista, a consolidagdo da escolarizacdo. No entanto, a mera presen¢a do edificio ndo
assegurava o acesso efetivo a educagdo. A distancia entre a existéncia formal da escola e a
experiéncia concreta de escolarizacdo das populacdes rurais revela uma das contradi¢des
centrais do ensino no sertdo cearense: a escola existia no papel, nos registros oficiais € nos
relatorios administrativos, mas permanecia fragil em sua capacidade de garantir o direito a
educagdo para todos.

Assim, ao mobilizar a obra de Castelo (1970) como fonte historica, torna-se
possivel evidenciar que a precariedade da escola publica priméria no sertdo cearense ¢ a
expressao de uma estrutura educacional caracterizada pela desigualdade, pela seletividade
social e pela compreensdo da escolarizagdo como pratica minima e funcional, parte de um
processo mais amplo, no qual mudangas normativas convivem com profundas permanéncias
nas condigdes materiais e simbolicas da educagao camponesa.

Nesse contexto de fragilidade institucional, a manuten¢do cotidiana da escola no
meio rural ndo se apoiou prioritariamente na a¢do do Estado, mas no trabalho de sujeitos
concretos que sustentaram, na pratica, o funcionamento das experiéncias escolares. Entre
esses sujeitos, destaca-se a presenca feminina, fundamental para a expansao e continuidade
das iniciativas educativas, sobretudo nas situagdes mais precarias.

Ainda assim, as mulheres raramente figuraram como sujeitos de protagonismo nas
narrativas oficiais da educagdo. Sua atuagao foi, com frequéncia, atravessada por processos de
desqualificacdo simbodlica, seja pela associagdo ao improviso, ao cuidado doméstico ou a

auséncia de formagdo considerada legitima, seja pela compreensdo da docéncia feminina
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como extensdo natural das fungdes maternas.

No caso da histéria da educagdao cearense, essa atuacao foi historicamente
silenciada na narrativa institucional. Quando registrada, a presenga feminina aparece de forma
pontual e desprovida de informagdes sobre sua pratica pedagdgica, trajetoria profissional ou
inser¢do social, o que reforca a marginalizagdo das mulheres no relato historico da educacao
(Menezes, 2011).

A luz das anélises mobilizadas, torna-se evidente que a escola publica priméria no
sertdo cearense constituiu-se sob condi¢des profundamente desiguais, caracterizada pela
distancia entre os projetos educacionais formulados pelo Estado e as experiéncias concretas
vividas pelas populagdes rurais. A escolarizagdo nao se estruturou como direito universal
plenamente garantido, mas como pratica minima, frequentemente improvisada e atravessada
por limitagdes materiais, politicas e simbolicas.

As campanhas educacionais, as missdes rurais e as iniciativas de educacdo
popular ampliaram o alcance da escola, muitas vezes mediadas pela atuagao da Igreja Catdlica
e pelas articulagdes das liderangas politicas e comunitarias locais; contudo, tais experiéncias
ndo foram suficientes para romper com a precariedade estrutural que marcou a oferta
educacional no campo.

E nesse contexto de precariedade institucional, silenciamentos histéricos e
protagonismos invisibilizados que se inscrevem as trajetorias das professoras rurais.
Compreender a escola publica primdria no sertdo cearense, portanto, exige deslocar o olhar
das normas e estatisticas para as experiéncias concretas daqueles sujeitos que, nas lacunas das
politicas oficiais, tornaram possivel a existéncia da escola. Essa compreensdo ¢ fundamental
para, na se¢do seguinte, analisar a trajetoria da professora Judite Pacheco de Araujo, cuja
atuacao docente se desenvolveu no interior dessas contradigdes, revelando formas singulares

de protagonismo, adaptacao e resisténcia na construcao da escola rural.

2.2 Itapipoca, a cidade dos trés climas

A contextualiza¢do de Itapipoca neste capitulo apresenta o cendrio do municipio,
destacando suas caracteristicas singulares no contexto cearense, a fim de evidenciar as
condi¢des historicas, politicas e educativas que conformaram um territorio fértil para a
emergéncia de redes formativas que possibilitaram trajetorias de escolarizacdo e
profissionalizacdo docente, especialmente entre jovens oriundas do meio rural. Compreender

Itapipoca, portanto, implica reconhecer o papel que o municipio desempenhou na
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interiorizacdo do ensino e na constitui¢do de experiéncias educativas que ultrapassavam os

limites da escola formal.

\

A origem do nome Itapipoca carrega significados ligados a ancestralidade

indigena e a geografia do territorio. Segundo Maciel e Pires (2013):

Itapipoca é um vocébulo indigena do dialeto Tupinamba, sistematizado pelos padres
jesuitas com a finalidade de catequizar os nativos da grande Nagao Tupi. Este termo
significa “cascalho”, ou, “pedra de pele estalada”, ou ainda “Pedra Lascada”, ou
“pedra de pele arrebentada” (Maciel; Pires, 2013, p.10)

Figura 1 - Formagdo Rochosa conhecida
como "Pedra lascada", associada a origem
do nome de Itapipoca-CE

o

Fonte: ua de Trilas Otévo St(;é, cgdido a
autora (2026).

Localizado a aproximadamente 130 km da capital Fortaleza, o municipio de
Itapipoca integra a mesorregido Norte Cearense e ¢ reconhecido como a “cidade dos trés
climas”, em razao de sua diversidade geografica, que abrange zona litoranea, regido serrana e
area de sertao e Caatinga.

A sede do municipio esta debrugada por uma planicie exuberante que se estende no
rumo norte até o litoral e tem como espelho d’agua irretocavel suas praias
cristalinas[...]. Com clima sempre ameno no rumo leste em dire¢do a Fortaleza até a
parte ocidental do Rio Mundat no municipio de Tururu, oeste ao encontro com a
regido sertaneja ¢ no rumo sul [...] Uruburetama. Um ter¢o do seu territorio ¢é
montanhoso, coberto de bananeiras, canavial e o que restou de mata atlantica. Além
do cendrio natural impecavel entre riachos, bicas de cachoeiras, penhascos que sido
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lugares de tradigdo e historia [...]. Dois tercos restantes sdo constituidos de sertdo e
Caatinga, com excecdo da pequena faixa litordnea. No sertdo a vegetagdo ¢ de
gramineas que so florescerem no inverno e que servem de pastagem [...]Jpara animais
de pequeno porte. A temperatura ¢ escaldante nos periodos de estiagens ¢ ventos
fortes e secos costumam varrer a superficie ressequida durante a época arida.
(Maciel; Pires, 2013, p.07)

Figura 2 - Mapa do estado do Ceara com localizagdo de
Itapipoca-CE
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https://guianet.com.br/links/externos/mapa/95-ceara-ce. Acesso em: 22 de
abril de 2026.

A diversidade geografica do municipio pode ser observada nas imagens a seguir,

que ilustram as diferentes configuragdes territoriais que caracterizam Itapipoca.

Figura 3 - Formacao de dunas e lagoas na Praia da Baleia
na zona litoranea de Itapipoca-CE

2 27

2 oA y - _ <
Fonte: Acervo da autora (2026)


https://guianet.com.br/links/externos/mapa/95-ceara-ce?utm_source=chatgpt.com
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Figura 4 - Paisagem da caatinga com presenca de caprinos na
Zona de sertdao do municipio de Itapipoca-CE

Fonte: Acervo da professora Andréia de Sosa, cdd a auor (2026).

Figura 5 - Paisagem da regido serrana, vista da comunidade
Quilombola de Nazaré, municipio de Itapipoca-CE

el

Fonte: Acervo do professor Gilmar Magalhaes, cedido a autora (2026)

A caracterizacdo de Itapipoca como “cidade dos trés climas” ndo se limita a uma
descricdo geografica, mas evidencia a coexisténcia de diferentes realidades sociais no interior
do municipio. A presenca simultanea de zonas litoraneas, serranas e sertanejas configura um
territério que contrasta formas de ocupagdo, circulagdo e acesso a servigos publicos. Essas
diferencas territoriais impactam diretamente as condi¢des de escolarizagdo, sobretudo nas
areas rurais mais afastadas dos centros urbanos, onde o acesso a escola dependia, muitas
vezes, de iniciativas locais e de redes de apoio comunitério.

Dados do Anuario do Estado do Ceara de 1972 indicam que o municipio possuia
uma area de 3.124 km?, com populagdo de 94.793 habitantes e densidade demografica de
30,34 hab/km?, evidenciando uma ocupacao territorial significativa para o periodo (Sampaio;

Costa, 1972). A configuragdo fisica do municipio, caracterizada pela presenca de rios, lagoas

e diferentes formacdes naturais, associada a sua divisdo em distritos com caracteristicas
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distintas, contribuiu para a constituicdo de dinamicas sociais e econdmicas diversas, que
impactaram as formas de acesso a educagdo e a organizagdo das praticas escolares.

A organizagdo espacial de Itapipoca também evidencia a centralidade da sede
urbana como principal eixo de circulacdo de pessoas, bens e servicos. Ruas, mercados e
pracas constituiam espacos de encontro e dinamiza¢do das formas de sociabilidade,
concentrando atividades econdmicas e oportunidades que nao se distribuiam de forma
homogénea pelo territorio. Tal centralizacdo reforcava a dependéncia das populagdes rurais
em relacdo ao deslocamento até a cidade para acessar servigos educacionais e outras formas

de formagao.

Figura 6 - Avenida Anastacio Alves Braga na década de 1970

Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetoria
docente. Procedéncia original ndo identificada.

Figura 7 - Mercado de cereais na década de 1970

Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetoria
docente. Procedéncia original ndo identificada.
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Figura 8 - Praca Perilo Teixeira (segunda metade do século XX,
aproximadamente)

Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetoria docente.
Procedéncia original ndo identificada.

Figura 9 - Dinamica urbana e circulagdo de veiculos em Itapipoca (década
de 1970, aproximadamente)

Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetoria docente. Procedéncia
original ndo identificada.

Para além da dinamica urbana, as imagens apresentadas evidenciam a
concentracdo de instituicdes fundamentais como escolas, igrejas, equipamentos de saude,
agéncias bancarias e infraestrutura de transporte. Tal configuracdo se insere em um contexto
mais amplo de organizagdo e expansao das cidades, no qual a sede urbana se constituia como

principal espaco de oferta de servigos e de articulagdo da vida social, constituindo pontos de
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referéncia para a populacdo das zonas rurais, que dependiam desses espagos para acessar

servicos basicos, formacao e escolarizagao.

Figura 10 - Grupo Escolar Anasticio Braga, Itapipoca (Institui¢do fundada em
1938; imagem do século XX)

Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetéria docente. Procedéncia
original ndo identificada.

Figura 11 - Igreja matriz de Itapipoca e Praca Perilo Teixeira (década de 1960)

} P = R
Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetéria docente. Procedéncia
original ndo  identificada.

N |



Figura 12 - Estacdo ferrovidria de Itapipoca (inaugurada em 4 de
julho de 1940; imagem no século XX)

Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetéria docente.
Procedéncia original ndo identificada.

Figura 13 - Maternidade Martagdo Gesteira, Itapipoca (século XX,
aproximadamente)

Fonte: NETTO, Raymundo, blog, publicagao de 22 jul. 2024. Organizacdo da autora.
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Figura 14 - Agéncia do Banco do Brasil em Itapipoca CE),
década de 1950.
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Fonte: Acervo pessoal da autora, reunido ao longo de sua trajetoria
docente. Procedéncia original ndo identificada.

Nesse cenario, as dindmicas sociais € 0s processos formativos no meio rural se
organizavam por outras vias, ancoradas em praticas comunitarias e saberes locais: partos
realizados por parteiras, cuidados de saude baseados em conhecimentos tradicionais, como 0s
das mezinheiras®, e experiéncias educativas conduzidas, em sua maioria, por professoras
leigas. Essas formas de organiza¢dao evidenciam que a escolarizacdo e a formacgdo nesses
territorios se estruturavam a partir de condi¢des especificas, que incidiam diretamente sobre o
acesso ao conhecimento e as oportunidades.

No campo politico-administrativo, Itapipoca foi emancipada em 17 de outubro de
1823 e elevada a categoria de cidade em 31 de agosto de 1915 (Itapipoca, 2023; Itapipoca,
2025). Ao longo de sua formagdo, o municipio consolidou-se como um importante polo
regional, concentrando atividades econOmicas, sociais € institucionais. No campo
educacional, destaca-se a fundagdo da Escola Normal Rural Joaquim Magalhdes, em 1944,
cuja inauguragdo ocorreu no ano seguinte, em 19 de margo de 1945.

Inserida no movimento do ruralismo educacional das décadas de 1930, a Escola
Normal Joaquim Magalhdes tem sua implantagao, em meados da década de 1940, em um
momento em que esse projeto ja apresentava sinais de esgotamento no cenario nacional. Tal
deslocamento temporal suscita questionamentos acerca da efetividade dessa formagdo no
ambito local, especialmente quando confrontado com trajetérias como a da professora Judite

Pacheco de Aragjo, cuja insercdo na docéncia nao se deu por meio de uma formagao

8 O termo refere-se a mulheres detentoras de saberes tradicionais de cura, especialmente ligados ao uso de
plantas medicinais, rezas ¢ remédios caseiros, transmitidos entre geragdes no ambito das praticas populares de
cuidado.
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normalista®, embora tenha realizado sua escolariza¢do priméria na propria instituico.

Figura 15 - Escola Normal Rural de Itapipoca-CE (Atual Colégio Estadual
Joaquim Magalhaes), Imagem da década de 1950.

——— - -

Fonte: Anudrio do Cearda (1953-1954), apud @marcossousa5562, Instagram.
Organizagdo da autora.

A partir da década de 1940, observa-se uma reconfiguracao da formagao docente
no Brasil, inserida em um contexto mais amplo de centralizagdo das politicas educacionais
promovido pelo Estado Novo. A Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-lei n® 8.530, de 2
de janeiro de 1946) estabeleceu uma nova organizagao do ensino normal. Nesse sentido, “o
ensino normal passou a ser ministrado em dois ciclos: o primeiro, o curso de regentes de
ensino primario, em quatro anos, ¢ o segundo, o curso de formagdo de professores primarios,
em trés anos” (Souza Chaloba, 2022, p. 8).

Esse contexto permite compreender a trajetoria de Judite Pacheco de Araujo e sua
autodefinicdo como professora “formada”, ndo necessariamente ancorada em uma certificacao
normalista, mas constituida a partir das experiéncias formativas e do exercicio da docéncia em
um periodo em que a preparagdo de professores se dava por diferentes vias, incluindo formas
de formagao mais breves e articuladas ao ensino primario.

Conforme registros oficiais do municipio, a escola foi articulada por liderangas
locais, com apoio de representantes federais, constituindo-se como a primeira instituicdo de

formacao docente da regido de Itapipoca (Itapipoca, 2023).

Fundado pelo padre Edilson Silva, Geraldo Bairton Barreto, Ducla Barroso Braga e
Gersy Barroso Braga, em 6 de dezembro de 1944 e inaugurado no dia 19 de margo
de 1945, recebeu, primeiramente, o nome de Escola Normal Rural. A escola chegou a
Itapipoca com a articulagdo e o apoio do deputado federal Perilo Teixeira e do

° A formagdo normalista correspondia, historicamente, ao nivel secundério de ensino, destinado a preparacdo de
professores para o ensino primario. No contexto das escolas normais rurais, essa formacao articulava contetidos
pedagdgicos e a adaptacdo do ensino as especificidades do meio rural, em consonancia com o ideario do
ruralismo educacional difundido no Brasil, especialmente a partir da década de 1930 (Aratjo, 2007).
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presidente do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), Murilo Braga.
O objetivo inicial da Escola partia do contexto do ruralismo educacional, ou seja, a
formagdo de professores para atuar no meio rural. Esta seria a primeira instituicdo de
professores da regido de Itapipoca. (Itapipoca, 2023, p. 62)

A influéncia de Perilo Teixeira consolidou sua imagem como “idolo politico” na
regido (Maciel; Pires, 2013), incorporando uma dimensdo simbdlica de ‘benfeitor’ e
articulador local, que se revelava essencial para a insercdo de jovens, nos processos formais
de escolarizagdo e formagdao docente. Foi por meio de uma interlocucao direta com o
deputado que Judite Pacheco de Aratijo conquistou sua entrada na Escola Normal Rural
Joaquim Magalhdes, na condigdo de “aspirante”, uma modalidade de estudante que
representava, a época, uma espécie de bolsista parcial.

Inserindo-se em um projeto de escolarizagdo que, embora ainda restrito,
representava uma possibilidade concreta de formagao para jovens mulheres oriundas do meio
rural, a entrada de Judite na institui¢ao, em 1960, evidencia os esforcos de interiorizagao do
ensino no Ceard e as mediacdes sociais necessarias para o acesso. Tal pratica, embora
vinculada a uma instituicdo publica, revela que o ingresso nesses espagos, em alguns casos,
estava condicionado a mediagdes politicas, custeios parciais, vinculos religiosos ou
comunitarios, como indicado na narrativa da propria professora.

Para além da escola formal, Itapipoca também se destacou pela presenca de
iniciativas educativas vinculadas a Igreja Catolica, especialmente aquelas inspiradas na
doutrina social da Igreja. Nesse cenario, sobressai a atuagdao do padre Abelardo Ferreira Lima,
que assumiu a Paréquia de Nossa Senhora das Mercés em 1949 e permaneceu no municipio
até 1965.

Segundo os autores locais Marciel e Pires (2013, p.74), ele era “o que se podia
chamar atualmente, de um Padre com ideias ‘progressistas e socialistas’, que estendia sua
atuacdo as camadas médias e populares”. Entre essas iniciativas, destaca-se a criagao do
Circulo Operario Monsenhor Tabosa, espago de articulagdo entre educacdo, trabalho e acdo
social, que oferecia cursos profissionalizantes e promovia agdes voltadas ao enfrentamento
das desigualdades sociais, constituindo-se como uma importante rede formativa para jovens
mulheres, ampliando suas possibilidades de escolarizagao.

Nesse cenario, a atuagdo do padre, enquanto lideranca religiosa e politica, tornou-
se decisiva para a trajetoria de Judite Pacheco de Aragjo. Por sua intermediagdo, a jovem teve
acesso a uma vaga no internato das irmas Franciscanas Bernardinas, em 1961, o que lhe

possibilitou estudar no Colégio Patronato e participar de cursos promovidos pelo proprio
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Circulo Operario e, posteriormente pelo Movimento de Educacio de Base!°(MEB).

Figura 16 - Colégio Patronato Nossa Senhora das Mercés,
Itapipoca-CE. Imagem da década de 1950.

-

Fonte: Colégio Patronato Nossa Senhora das Mercés. Acervo institucional.
(Disponivel em: https://colegiopatronato.com.br/). Acesso em: 22/04/2026.

Foi nesse conjunto de institui¢des e iniciativas — Escola Normal Rural Joaquim
Magalhaes, Circulo Operario Monsenhor Tabosa e espacos religiosos de formagao feminina
— que se conformaram as condigOes historicas que possibilitaram a trajetoria formativa de
Judite Pacheco de Araujo. Ao transitar por essas redes educativas, a futura professora
construiu uma experiéncia plural, situada na articulagdo entre escolarizacdo, trabalho e
compromisso social, que antecede e fundamenta sua entrada na docéncia.

Esse percurso, longe de ser linear ou homogéneo, demonstra que o acesso
feminino a formacao docente no interior cearense se deu por meio de negociagdes, mediagdes

institucionais e estratégias construidas no cotidiano.

2.3 Seja bem-vindo a Trapia: Onde tudo comegou

A comunidade de Trapia localiza-se na zona rural do municipio de Itapipoca, a

aproximadamente 12 km da sede, integrando administrativamente o distrito de Deserto,

embora mantenha maior proximidade geografica e relacional com o centro urbano do

10 Movimento de Educagio de Base (MEB) foi criado oficialmente em 1961, por meio de um convénio
firmado entre a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), durante o governo de Jodao Goulart.
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municipio. Trata-se de uma comunidade de pequeno porte, composta por cerca de 138!

familias, circundada por outras localidades rurais.

Figura 17 - Mapa escolar de Itapipoca-CE

MAPA ESCOLAR DE ITAPIPOCA
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Fonte: Censo 2010/Sistema IBGE de Recuperagdo
Automatica (SIDRA). Elaboragdo: Marcos Antdnio,
técnico de Geografia, 2018. Montagem: Alyson
Benevides, técnico pedagogico.

A escassez de registros sistematizados sobre a comunidade de Trapia exigiu a
mobilizagdo de estratégias metodologicas, como o acesso a narrativas de memoria, produzidas
a partir de entrevistas semiestruturadas com moradores antigos da comunidade. Tal
procedimento possibilitou a reconstrucao historica a partir de vestigios e experiéncias vividas,
considerando as formas pelas quais os sujeitos elaboram e significam suas trajetorias.

Nesse sentido, as entrevistas semiestruturadas assumem papel fundamental, nao
como reconstituicdo linear do passado, mas como produg¢do de sentidos ancorada nas
experiéncias dos sujeitos e nas memorias que atravessam o cotidiano da comunidade,

compreendidas aqui como construgdes narrativas mediadas pelo tempo e pela experiéncia

' Informagdo fornecida por Sandra Maria Arafijo Teixeira, agente comunitaria de satide da comunidade de
Trapia, em marco de 2026.
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(Ricoeur, 2007).

Inserida na porcao sertaneja do municipio, a comunidade de Trapiad apresenta
caracteristicas ambientais que influenciam os modos de vida de seus moradores. A localidade
¢ atravessada por um rio de regime sazonal, conhecido como Saia Verde, cujo volume se
intensifica no periodo chuvoso e se reduz significativamente nos meses de estiagem. Durante
o periodo seco, os moradores recorriam a estratégias como a escavacao de cacimbas no leito
do rio e a perfuragdo de cacimbdes em diferentes pontos da comunidade, na tentativa de
garantir o abastecimento hidrico, frequentemente comprometido pela presenca de agua
salobra, impropria para o consumo.

Essas dificuldades no acesso a dgua permaneceram por décadas, sendo apenas
recentemente atenuadas com a implantacdo do sistema de abastecimento por meio do SISAR
(Sistema Integrado de Abastecimento Rural), em 2024, o que evidencia a longa duragdo das
limitagdes no acesso a politicas publicas basicas.

Antes da implantacao de sistemas publicos de abastecimento, diversas iniciativas
locais buscaram atenuar essa escassez, como a construcao de cisternas rurais ¢ a criagao de
barragens no leito do rio. Em alguns casos, esses barramentos foram iniciados pelos proprios
moradores, com o uso de sacos de terra e padiolas, sendo posteriormente ampliados com o uso
de maquinas, como ocorreu por iniciativa da professora Judite Pacheco de Aratjo.

A 4gua acumulada nesses espagos era compartilhada entre os moradores que dela
necessitavam, evidenciando formas coletivas de organizacdo e solidariedade no
enfrentamento das dificuldades. Paralelamente, o uso de carros-pipa ¢ a compra de agua
constituiram estratégias recorrentes de abastecimento até meados dos anos 2000.

As condigOes ambientais e a limitagao de recursos hidricos estruturam também as
formas de subsisténcia da comunidade, baseadas na agricultura familiar ¢ em pequenas
criagcdes. A producdo agricola concentra-se no cultivo de milho, feijao, mandioca e derivados
como goma e farinha, especialmente no periodo da farinhada, além do beneficiamento do caju
e da venda da castanha. Paralelamente, a criagdo de animais de pequeno e médio porte —
como suinos, aves, caprinos ¢ algumas cabecas de gado — compde a economia doméstica,
garantindo a producdo de alimentos como leite, queijo, coalhada e nata, fundamentais para a
soberania alimentar das familias.

O acesso a comunidade de Trapia ¢ realizado, ainda hoje, por estrada de terra,
condi¢do que historicamente impds limitagdes a circulacdo de pessoas € ao acesso a Servigos.
Durante o periodo chuvoso, as dificuldades se intensificam, com a formacao de atoleiros e a

presenga de grotas que, em alguns trechos, sdo atravessadas por pequenas estruturas
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improvisadas, conhecidas localmente como “pontedes”, construidas pelos proprios moradores.
Atualmente, o deslocamento até a sede do municipio leva, em média, entre 20 ¢ 30 minutos
por meio de transporte motorizado. No entanto, no periodo correspondente ao recorte desta
pesquisa, a mobilidade era significativamente mais restrita, sendo realizada
predominantemente a pé, ou, em menor escala, por meio de carrogas e animais de montaria,
como jumentos e cavalos.

Com o passar do tempo, a bicicleta passou a compor as estratégias de
deslocamento da populacdo, seguida pela introdu¢do dos chamados “paus de arara”, veiculos
utilizados no transporte coletivo entre a zona rural, a sede e os distritos. Esses meios de
transporte representaram uma importante ampliacdo das possibilidades de circulagao,
especialmente no que se refere ao acesso a escolarizagdo, uma vez que a continuidade dos
estudos, para além das etapas iniciais, frequentemente exigia o deslocamento até a sede do
municipio. Nesse sentido, a mobilidade configura-se como elemento central na compreensao
das condi¢des de acesso a educacdo, evidenciando as limitacdes enfrentadas pelas populagdes
rurais e as estratégias construidas para supera-las.

No campo educacional, a comunidade de Trapid ndo dispunha de escola formal
até meados da década de 1960, sendo as primeiras praticas educativas realizadas de modo
incipiente por sujeitos da propria localidade, em espagos domésticos, muitas vezes restritas ao
ensino das primeiras letras e da escrita do proprio nome. Segundo as memorias mobilizadas
nesta pesquisa, antes da consolidagdo da escola primaria destinada as criancas, destacaram-se
iniciativas voltadas sobretudo a alfabetizacdo de adultos, entre elas a atuagdo de uma
professora leiga da comunidade, conhecida como Maria Rego, cunhada de Judite Pacheco de
Aratjo.

Conforme rememora o senhor Luiz Lima'?, morador da comunidade e ex-aluno de
Maria Rego e de Judite Pacheco de Araujo, a pratica educativa de Maria Rego esteve
relacionada ao Circulo Operario Cristdao de Itapipoca, por meio do qual desenvolveu
atividades educativas com turmas da comunidade. Entre os anos de 1967 e 1968, passou a
atuar pela Prefeitura Municipal de Itapipoca e, na década de 1970, vinculou-se ao Movimento
de Educacdo de Base (MEB). Somente em 1978, de acordo com as memorias narradas, Maria
Rego passou a atuar com turmas multisseriadas de alfabetizacdo e ensino primario, em outra
area da comunidade.

A chegada de Judite Pacheco de Aratjo a comunidade de Trapia marca uma

12 Entrevista concedida por Luiz Alves de Lima & pesquisadora, em Itapipoca-CE, em 2026.
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inflexdo importante nesse processo. Ao se estabelecer na localidade, ap6s seu casamento com
Anténio Vieira de Araujo, em 1967, Judite passou a organizar aulas em sua propria
residéncia, configurando uma experiéncia de casa-escola que se tornaria central para a
escolarizagdo das criancas da comunidade. Sua atuacdo nao inaugura toda e qualquer pratica
educativa em Trapid, mas representa um marco na organiza¢do do ensino primario infantil e
na consolidagdo da escola rural local.

Segundo os relatos da professora Judite, nesse periodo, por determinag¢do da
Prefeitura, cada escola, ou cada casa onde funcionava uma turma, passou a receber
denominacdo propria para fins de cadastro junto ao Ministério da Educagdo. A escola
organizada por Judite Pacheco de Araujo, em sua residéncia, recebeu diferentes denominagdes
ao longo do tempo, sendo lembrada como Dom Pedro I, Dom Pedro II, Manoel Oliveira de
Lima e, posteriormente, Inocéncio Gongalves Muniz, quando passou a funcionar em prédio
proprio construido na comunidade.

Por volta do final da década de 1980, segundo as memorias mobilizadas nesta
pesquisa, a comunidade de Trapia contava com trés turmas/escolas em funcionamento: a de
Maria Rego, identificada como Saldo Comunitdrio Sdo Manoel dos Santos; a de Judite
Pacheco de Araujo, conhecida como Manoel Oliveira de Lima; e a de Zilda Teixeira,
denominada Mamae Menininha do Cantoa. A existéncia dessas trés experiéncias evidencia
que a escolarizacdo em Trapia foi sendo tecida por iniciativas familiares, comunitarias e
femininas, mantidas em espacos diversos até a constru¢do de uma sede escolar na
comunidade.

A constru¢do desse espaco escolar resultou de uma articulacdo entre familia,
comunidade e poder publico. Judite rememora que, em determinado momento, a Prefeitura
passou a ndo aceitar que as professoras continuassem ministrando aulas em suas casas, o que
tornou necessaria a constru¢do de um espaco especifico para o funcionamento das turmas.
Nesse contexto, familiares da professora Judite Pacheco de Araujo e da professora Zilda
Teixeira realizaram a doag¢do do terreno destinado a constru¢do da escola.

O processo contou com a participacdo de Antonio Vieira de Aradjo, esposo de
Judite, e de Jodo Gongalves Muniz, esposo de Zilda, além da intermediagdo do vereador
Josias Coelho junto a Prefeitura Municipal de Itapipoca. Conforme rememora Judite, seu
esposo possuia uma olaria, de onde sairam parte dos tijolos utilizados na construg¢do do prédio
escolar. A edificacdo contou ainda com a participacao direta das professoras, de familiares e
de pais de alunos, que ajudaram no transporte dos tijolos e em outras atividades necessarias a

constru¢do do chamado grupo escolar.



61

Desse modo, a inauguragdo do grupo escolar, em 26 de setembro de 1992, ndo
pode ser compreendida apenas como resultado de uma a¢do administrativa do poder publico,
mas como fruto de uma mobilizagdo comunitaria, familiar e docente em torno da permanéncia
da escolarizacao em Trapid. A longa duragdo das aulas na residéncia da professora Judite
evidencia a centralidade da casa-escola como espago de ensino, cuidado e organizacao
comunitaria, até que a comunidade conquistasse um prédio proprio para o funcionamento da

escola.

Figura 18 - Prédio da antiga E.E.B. Inocéncio Gongalves

Muniz, atualmente paralisada, comunidade de Trapid, Itapipoca-
CE

Fnte: Aco d uta 2 '

Atualmente, a antiga E.E.B. Inocéncio Gongalves Muniz encontra-se sem
funcionamento escolar. Em consulta a base QEdu, alimentada por dados do Censo
Escolar/INEP, a unidade aparece identificada pelo codigo INEP n° 23038020, localizada em
Trapid/Deserto, Itapipoca-CE, com dependéncia administrativa municipal, localizacdo rural e
situacdo registrada como “escola paralisada” (QEdu, 2025). Esse dado, articulado a
observagao de campo da pesquisadora, permite compreender o prédio como vestigio material
de uma experiéncia escolar que permanece inscrita na memoria da comunidade.

A atuacdo de Judite Pacheco de Araujo ultrapassava o espago escolar, envolvendo
dimensdes sociais e religiosas, como a organizacdo de praticas catequéticas e de eventos
comunitarios, a exemplo dos casamentos coletivos. Nesse contexto, a professora assumiu
papel central como mediadora entre a comunidade e o poder publico, mobilizando-se

diretamente junto a gestdo municipal em busca de melhorias para o territorio.
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Entre as conquistas associadas a sua atuagdo, destaca-se a implementacdo da
merenda escolar, em um contexto marcado pela escassez de alimentos, fome e elevados
indices de vulnerabilidade social. Segundo narrativas de Sandra Aradjo e Sanoelma Araujo,
filhas da professora, registradas em diario de campo, Judite deslocava-se regularmente até a
sede do municipio para garantir o acesso aos géneros alimenticios, que eram posteriormente
distribuidos entre as trés turmas da comunidade. Essa iniciativa ndo apenas contribuiu para a
permanéncia das criangas na escola, mas também mobilizou a participagao das familias,
especialmente das mulheres, que se organizavam em regime de colaboracao para o preparo da
merenda, configurando uma rede de apoio que articulava educacdo, cuidado e subsisténcia.

As condigdes aqui apresentadas evidenciam que a emergéncia da escola na
comunidade de Trapid ndo pode ser compreendida de forma isolada, mas como resultado de
um conjunto de fatores sociais, econdmicos, culturais e politicos que estruturavam o cotidiano
local. A escola rural foi sendo constituida entre casas, familias, praticas religiosas, iniciativas
femininas, mediagdes politicas e lutas comunitérias. E nesse contexto que se insere a atuagio

da professora Judite Pacheco de Araujo, cuja trajetoria sera analisada na se¢ao seguinte.
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3 “TUDO ISSO EU TROUXE NO MEU MATULAO”: HISTORIA E MEMORIA, A
TRAJETORIA DA PROFESSORA JUDITE PACHECO DE ARAUJO

Na antiga educagdo

Era leiga a professora,
Sem salario ou formacao
Na escola sem diretora.
Sem concurso ou carreira
Foi nossa mestra primeira:
Grande alfabetizadora. '3

Luis Tavora Furtado Ribeiro,
Pedagogia do Mundo em Cordel

A trajetoria da professora Judite Pacheco de Araujo, sujeito central desta pesquisa,
esta profundamente entrelacada a histéria da educagdo na comunidade rural de Trapia. Judite
foi a primeira professora primaria da comunidade, tendo atuado inicialmente em sua propria
casa, que funcionou como escola por mais de duas décadas. Sua trajetéria evidencia a
articulacdo entre trabalho, educagdo e protagonismo docente no meio rural, constituindo-se
como base empirica e simbdlica desta investigagdo. Como aponta Novoa (1992), a agdo
pedagodgica, ¢ influenciada pelas caracteristicas pessoais, € pelos modos de vida de cada
professor.

Nascida em 1941, filha de agricultores, Judite teve sua alfabetizag¢do iniciada em
casa e ingressou mais tarde na escola formal, onde concluiu a formagao equivalente ao ensino
primario. Através do trabalho como bordadeira, conquistou recursos para ingressar na Escola
Normal Rural Joaquim Magalhdes, na sede do municipio de Itapipoca, onde se ‘formou’
4como professora.

Sua entrada tardia na escola e as dificuldades evidenciadas nas narrativas de sua
trajetoria revelam que “a criagdo de escolas ndo acompanhou o desenvolvimento da massa
local” (Menezes, 1966). Sua atuagdo como educadora no processo de criacdo da primeira escola
primaria da comunidade representa uma luta historica pela democratizacdo do acesso a

educagdao. Como afirma Andrade (2021, p. 80):

A luta histérica da populagdo por educacao € louvavel e legitima. A popularizagao
da escola basica, na medida em que a escola publica anula suas fronteiras seletivas e

13 Trecho extraido da obra Pedagogia do Mundo em Cordel, de Luis Tavora Furtado Ribeiro (2020).

A expressio “formou-se como professora” ¢ utilizada aqui em sentido histdrico e contextual, ndo
correspondendo necessariamente a conclusdo de uma formagdo normal regular nos moldes posteriormente
exigidos para o exercicio do magistério. No contexto rural cearense da década de 1960, era comum que pessoas
alfabetizadas ou com escolarizagdo primaria assumissem func¢des docentes, sendo posteriormente habilitadas,
regularizadas ou reconhecidas por meio de exames, cursos, certificados e atos administrativos.
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seus portdes se abrem, indiscriminadamente, para todos, representa uma vitoria da
democracia brasileira.

A formacao docente de professoras rurais como Judite ndo se deu nas universidades,
foi gestada no trabalho diario, de forma empirica, afetiva e situada na realidade comunitaria.
Trata-se daquilo que Freire (2017) denomina uma educacao vinculada a vida, e ndo apenas
centrada na palavra. “A maneira como cada um de nds ensina estd diretamente dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino” (Novoa, 1992, p. 17).
Compreender essa relagdo entre trajetdria pessoal e pratica pedagogica é reconhecer que o
desenvolvimento profissional docente ¢ um processo continuo e vitalicio, enraizado nas

experiéncias e saberes que emergem do chdo da vida.

Esta secdo constitui um convite a reconstru¢ao da trajetoria de vida da professora
Judite Pacheco de Aratijo, articulando memoria e documentagdo como fontes complementares
de analise. Ao abrirmos seu “matuldo”, expressdo que remete ao repertdrio de saberes,
experiéncias e praticas acumuladas ao longo da vida, mergulhamos em narrativas construidas a
partir de lembrangas, mas também sustentadas por registros documentais que permitem situar
historicamente sua formacao, sua inser¢ao profissional e sua atuacdo no sertdo cearense.

O percurso, iniciado na infincia, atravessada pelos efeitos da seca, pelo trabalho no
campo, pelas responsabilidades precoces e pelas dificuldades enfrentadas no acesso a escola e
a aprendizagem da leitura, revelam que “o saber do professor traz em si mesmo as marcas de
seu trabalho, que ele ndo ¢ somente utilizado como um meio no trabalho, mas ¢ produzido e
modelado no e pelo trabalho” (Tardif, 2012, p. 17).

Judite Pacheco de Aragjo viveu sua infincia em um Brasil que, embora ja
houvesse atravessado as reformas educacionais da década de 1920 e a difusdo do ideario
escolanovista, mantinha profundas desigualdades entre o discurso modernizador e as
condi¢des reais de escolarizagdo no meio rural. A educagdo brasileira, ao longo de sua historia,
permaneceu voltada majoritariamente as elites, reproduzindo um modelo enciclopédico e
seletivo que pouco alcangava as populagdes pobres e interioranas (Ribeiro, 1993).

Mesmo apds sucessivas reformas, da Escola Nova as Leis Organicas dos anos
1940, a estrutura educacional brasileira continuou “substancialmente inalterada”, atendendo
de forma satisfatoria apenas uma pequena parcela da sociedade. Foi nesse cendrio de exclusao
histérica e de auséncia de politicas efetivas de escolarizacao rural que se constituiu a infancia
de Judite Pacheco de Araujo, cujas primeiras aprendizagens ocorreram fora da escola.

Nascida em 25 de agosto de 1941, na zona rural de Itapipoca, na comunidade de
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Gameleira, limitrofe entre os municipios de Itapipoca e Trairi, Judite cresceu em uma familia
numerosa, composta por quatorze irmdos. Sua infancia foi atravessada por mudancas
territoriais significativas, situando-se em um espacgo hibrido entre o sertao e o litoral, em meio
a deslocamentos comuns entre familias sertanejas que buscavam alternativas de
sobrevivéncia. Nesse contexto, seu primeiro contato com o mundo letrado, tal como narrado
em entrevistas e evidenciado em documentos pessoais, constitui uma fonte singular para
compreender os modos pelos quais mulheres sertanejas se tornaram protagonistas da

escolarizagao rural cearense no século XX.

Judite comecou a trabalhar ainda crianga [por volta dos 7 ou 8 anos], acompanhando
o pai na producao e venda de rapadura, batida de cana, quebra-queixo e outros doces
comercializados nas antigas “bodegas” da regido. Sua rotina, se organizava entre o auxilio no
rogado e a participacdo no “comboio” que distribuia esses produtos, constituindo um conjunto
de experiéncias que evidenciam sua inser¢ao precoce no mundo produtivo e a formagao de

um ethos permeado pela responsabilidade e pelo esfor¢o coletivo.

Eu nasci na Gameleira. Meu pai vendeu tudo o que tinha aqui na Gameleira: gado,
casas, tudo o que nds tinhamos aqui. Meu pai vendeu e comprou esse sitiozinho na
praia, no Roldao. [...] Eu era menina e trabalhava com meu pai, porque meu pai sé
tinha nove mulheres e cinco homens. [...] Eu trabalhava na cana, de fazer viagem,
carregar esterco para colocar nas nossas plantas. [...] Nessa época, em que eu era
crianga ¢ trabalhava com meu pai, comboiando aquele comboio de rapadura, de
batida, rapadura de coco, quebra-queixo, esse tipo de coisa doce.” (Aratjo,
informacdo pessoal, 2024).

Essas experiéncias moldaram ndo apenas sua relagdo com o mundo, mas também o
modo como Judite se aproximou da leitura e da escrita. Aqui, o que emerge ¢ exatamente aquilo
que Tardif (2012) denomina de saber oriundo da experiéncia, produzido ¢ modelado no
trabalho. Como afirma o autor, “se admitirmos que o saber do professor ndo provém de uma
fonte Unica, mas de varias fontes de diferentes momentos da historia de vida e da carreira
profissional, essa propria diversidade levanta o problema da unificacdo e da recomposigao dos
saberes no e pelo trabalho” (p. 21). No caso de Judite, essa pluralidade de aprendizagens
constitui o alicerce de seus saberes futuros como professora.

Em sua narrativa, ela afirma ter “aprendido a ler e escrever sozinha”,
acompanhando, a distancia, as aulas que uma professora particular ministrava exclusivamente
para sua irma mais velha. O pai havia contratado essa professora com o objetivo de preparar a
filha para ensinar os irmaos menores, estratégia comum entre familias rurais sem condigdes de

pagar a escolarizacdo de todas as criancas. Judite, entretanto, apropriava-se silenciosamente
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daquele ensino: enquanto a irma recebia explicacdes no quadro improvisado na parede, ela

aprendia por conta propria, “sem a ajuda da professora, nem da irma”.

Eu aprendi a ler sozinha, com a professora que meu pai pagou para educar minha
irmad, a mais velha, para ela ser professora, para ensinar os outros irmdos. Eu
aprendia escondida, de tras da porta. [...] A professora ensinava la na parede, no
quadro, que era de pé, e tudo que ela ensinava eu ia aprendendo, sem a ajuda da
professora nem da minha irma. [...] Naquela época, era muito dificil, porque a
professora ndo podia descobrir. Se ela descobrisse que a gente estava escondido, ela
cortava a aula, porque era contratada s6 para uma. Ela ndo aceitava ninguém. Como
ela ndo aceitava, eu me escondia, né, para ver o que cla ensinava, ¢ eu aprendia. Meu
pai dizia que ndo podia mandar educar todo mundo, porque, de cada crianga, ela
cobrava um total de dinheiro. Ai meu pai ndo podia pagar para ensinar todos. [...]
Nao existia muito dinheiro naquela época, era uma situagdo muito precaria, muito
pobre. O meio de sobrevivéncia era vender coco, vender banana, vender laranja,
esses tipinhos de frutas. (Aratijo, informacao pessoal, 2024).

A escolha do pai por escolarizar apenas uma das filhas expressa a precariedade
econdmica vivida pela familia e evidencia como a educacdo formal era privilégio restrito e
negociado. A professora exigia pagamento individual por crian¢a, o que impossibilitava o
atendimento aos demais irmaos. As condi¢des materiais eram ainda mais adversas diante de
uma realidade de trabalho incessante para garantir a sobrevivéncia. Judite recorda a escassez
de recursos e o esfor¢o constante das mulheres da familia para sustentar a casa, elementos que
tornaram seu percurso escolar ainda mais dificil e desigual.

Quando Judite narra que “aprendeu escondida, de tras da porta”, observando as
aulas que a professora contratada pelo pai oferecia exclusivamente a irma mais velha e a
necessidade de ndo ser descoberta intensificava a atengdo e a concentragdo, ela nos revela que
o aprendizado da leitura e da escrita ocorreu de maneira clandestina e autodidata. Aprender,
para ela, era um ato de transgressao silenciosa e por muitos anos, ninguém soube que ela sabia
ler.

Assim como ocorreu com as letras, apreendidas as escondidas, Judite também
desenvolveu habilidades como bordadeira, rendeira e artesd. Habilidades que surgiram da
mesma disposi¢ao curiosa e investigativa. Embora a mae contratasse mulheres para ensinar as
filhas mais velhas a bordar, costurar, fazer renda, labirinto, croché e trico, Judite ndo tinha
acesso por ser uma das mais novas. Recorda que aprendeu apenas observando os gestos das

rendeiras e o manuseio dos birros.

A minha méae mandava ensinar nés a bordar, costurar, fazer renda, fazer labirinto,
fazer croché, trico. [...] Eu sou a quinta. As quatro mais velhas aprenderam a fazer
varanda com ela, fazer renda com a rendeira, mas eu nunca. Essas coisas assim, que
a minha mae pagava, eu aprendi sozinha, porque, quando eu chegava com o meu pai
de alguma parte e via aquelas mulheres ensinando elas a trocar bilros, eu prestava
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muita atencdo nas coisas, sabe? Eu era muito curiosa e gostava das coisas diferentes,
e aprendia tudo rapido.” (Aratijo, informagao pessoal, 2024).

Essa narrativa mostra o quanto as mulheres da familia desempenhavam fungdes
fundamentais na transmissdo de saberes tradicionais, além de evidenciar uma caracteristica
central na formacao de Judite: sua capacidade de aprender por caminhos indiretos. Ao contrario
de muitas criancas que iniciavam a alfabetiza¢do na escola, sua entrada no mundo letrado
ocorreu de modo semelhante ao aprendizado das rendas, labirintos, croché e bordados: pela
observacao atenta das maos das mulheres mais velhas. Sua curiosidade, persisténcia e
disposi¢do para compreender o que via, permitiram apropriar-se do codigo escrito e decifrar
sozinha aquilo que ndo lhe era destinado, um gesto de autonomia incomum para meninas
sertanejas de sua época.

Em um contexto no qual as mulheres cabiam sobretudo o trabalho doméstico, o
artesanato e a obediéncia as decisdes paternas, a insisténcia de Judite em aprender e reivindicar
seu espaco, pode ser lida como um indicio sutil de autonomia feminina, que ultrapassa
silenciosamente fronteiras de género e revela formas cotidianas de resisténcia que antecedem,
em nivel micro, a emergéncia mais ampla das mulheres na cena publica brasileira, movimento
que s6 ganhard for¢a organizada no final da década de 1970 (Schwarcz, 2019). Esses gestos de
autonomia, ainda que silenciosos, permanecem vivos nas memorias que Judite mobiliza ao
narrar sua trajetoria.

As lembrangas, com sua riqueza de detalhes, siléncios e pausas, confirmam o que
Ecléa Bosi (1994) descreve como fragmentos da sobrevivéncia de um passado. Na tessitura
entre experiéncia e memdaria, entre a vida no campo ¢ a precariedade das politicas educacionais,
sua fala reconstroi, para além da propria trajetoria, a historia silenciosa de tantas outras
mulheres para quem aprender foi, antes de tudo, um gesto de resisténcia.

Nesse sentido, suas memorias tornam visivel aquilo que as estatisticas so
registrariam de forma tardia e fragmentada: a distdncia entre o direito a educacdo e sua
efetivacao no cotidiano das familias rurais. Como revela Marcilio (2016, p.345), “um dos
graves entraves para a difusdo da educagdo elementar em nosso pais, no periodo de 1930 a
1971, foi em grande parte de natureza demografica”.

A autora demonstra que as desigualdades econdmicas regionais produziram efeitos
profundos e persistentes sobre o acesso a escolarizagao. Os proprios dados do censo de 1940
evidenciam essa assimetria: no Ceard, apenas 15,5% das criangas de 5 a 11 anos estavam na

escola, indicador que revela o atraso educacional no Nordeste e a distdncia entre as reformas e
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sua implementacao efetiva.

As narrativas da alfabetizacdo feita de retalhos de aula, observagdo e coragem
evidenciam o carater restrito ¢ desigual da escolarizagdo no pais, especialmente para a
populagdo rural. Elas revelam uma realidade vivida a margem do discurso modernizador da
educacdo brasileira, que pouco alcangou as areas mais pobres e isoladas. Essas marcas
historicas, geograficas, economicas e politicas, ainda repercutem na realidade brasileira e
compdem o pano de fundo sobre o qual se inscreve a trajetéria de Judite e de tantas outras
criancas sertanejas de sua €poca.

Nesse processo de construgao identitaria, antes mesmo de ingressar na docéncia,
Judite ja carregava em seu “matuldo” um conjunto de saberes forjados no trabalho, na
sensibilidade artesanal e no profundo senso de responsabilidade que marcava sua vida
cotidiana. Esses elementos estruturaram sua relacdo com o conhecimento ¢ moldaram a
professora que viria a se tornar. Assim, sua docéncia futura ndo pode ser compreendida sem
esse percurso inicial, tecido por aprendizagens que emergiram do cotidiano, das necessidades

de sobrevivéncia e das formas silenciosas de autonomia que ela inventou desde menina.

3.1 Artesa de um outro oficio

Esse percurso, que comega na Gameleira, atravessa o Roldao, chega a Itapipoca e,
mais tarde, a leva a escola formal, compde as camadas iniciais da subjetividade docente de
Judite. Desde muito cedo, entre sete e oito anos, ela foi aprendendo oficios manuais que exigiam
aten¢do, paciéncia e técnica. Na adolescéncia, esses saberes se transformaram em trabalho
produtivo: a habilidade de fazer rendas refinadas, reconhecida pelas mulheres mais experientes

da comunidade, garantiu-lhe os primeiros ganhos financeiros.

Eu, talvez com 12 ou 13 anos, por ai, 14, fazia muita renda. E, naquela época, eu era
muito caprichosa e muito atenciosa nas minhas coisas. [...] Eu trabalhava para a
finada Nana Barroso, irma do finado Perilo Teixeira. Ela s6 queria que fosse eu que
fizesse as rendas dela, porque ela s6 queria coisa gra-fina, coisa bem-feita. Ai, todo
trabalho que ela mandava eu fazer, ela mesma era quem escolhia as linhas,
entendeu? As amostras das rendas. Eu vinha para casa e fazia em casa. Fazia a noite,
fazia de manha, no dia em que eu tinha tempo de ndo estar trabalhando com o meu
pai.” (Aratijo, informagao pessoal, 2024).

A partir desse relato, torna-se evidente que o trabalho de Judite, ainda na
adolescéncia, alcangava circulos sociais de forte projecdo no municipio. Nana Barroso, para

quem ela produzia rendas, era irma de Perilo Teixeira, figura central na historia politica e
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educacional de Itapipoca, deputado estadual e um dos responsaveis pela instalacdo da Escola
Normal na cidade, instituicdo onde Judite ingressaria anos mais tarde.

Esse relato também evidencia como, mesmo antes de ingressar na vida escolar
formal, Judite ja circulava, ainda que de modo periférico, em redes sociais que concentravam
poder econdmico, prestigio simbdlico e influéncia politica na Itapipoca das décadas de 1950 e
1960. Produzir rendas para uma familia de elite ndo era apenas uma atividade artesanal:
configurava um tipo de inser¢ao social que, embora marcada pela desigualdade, abria lacunas
para o reconhecimento ¢ aproximagdo com grupos cuja presenca definia, em grande medida,
quem podia ou ndo acessar determinadas oportunidades educacionais.

Naquele contexto, o acesso a escolarizagdo, sobretudo a Escola Normal, ndo se dava
como direito universal, mas como um processo profundamente negociado, permeado por
indicagdes, favores, apadrinhamentos e relagcdes de confianga. Assim, a posicao de Judite como
trabalhadora habilidosa, valorizada por uma mulher pertencente a elite local, contribuiu para a
sua inclusdo em circuitos sociais que, anos depois, ajudariam a viabilizar seu ingresso em um
percurso formativo historicamente reservado a poucos.

Embora a aproximacdo com familias influentes lhe garantisse certa visibilidade,
1sso ndo anulava as barreiras econdmicas e sociais impostas as meninas rurais de familias
numerosas. O acesso a educacdo também exigia uma disposi¢do para negociar, insistir e criar
suas proprias condi¢des de possibilidade. E nesse ponto que sua experiéncia revela outro
aspecto central de sua trajetoria: a responsabilidade precoce com o préprio sustento e a

consciéncia de que, se quisesse estudar, precisaria reunir recursos por conta propria.

Entdo, minha mae nunca extraviou o dinheiro que eu ganhava. Ela gastava uma
parte, e a outra era minha. Entdo, quando eu juntei muito dinheiro — naquela época,
talvez uns quatrocentos, né, quatrocentos tostdes —, ai eu pedi ao meu pai: ‘Meu
pai, eu queria estudar, porque o senhor disse que ndo pode mandar educar todo
mundo.” (Aratjo, informacgao pessoal, 2024).

Entre os doze e quatorze anos, por volta de 1953 a 1955, Judite comegou a vender
rendas produzidas nos intervalos entre o trabalho rural e doméstico, o que permitiu que
acumulasse dinheiro. Nessa época a moeda corrente no Brasil era o cruzeiro (Cr$) embora, no
vocabulario cotidiano das familias rurais, ainda fosse comum a expressao “tostdo” para se
referir a valores pequenos ou “dinheiro mitdo”. Esse pequeno capital, fruto de um trabalho

artesanal, tornou-se o impulso que lhe permitiu expressar ao pai o desejo de estudar.

Ai eu usava todo o dinheiro que sobrava do meu vestido, do nosso liquido, que eu
ganhava. Era muito dinheiro, né? Naquela época, era pouca moeda, mas tinha valor.
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Minha mae comprava peca de pano e dividia para nds todas, igual. Todo mundo
usava roupa da mesma fazenda. Entdo, o que sobrava, que ela me dava, eu guardava.
Nunca mexia. E ai, com muito tempo, fui juntando aquele dinheiro, até que, com um
bocado de tempo, eu ja tinha quase cem mil cruzeiros. Quando eu tinha aquele
dinheirinho, pedi, falei para o meu pai: ‘Meu pai, eu ndo quero que o senhor me dé
nada. Eu quero s6 a sua béngdo e a béncdo da minha mae, para eu ir estudar, porque
eu quero aprender. O senhor ndo pode me educar, mas ndo precisa me dar nada. Eu

5 9

trabalho e me sustento’.” (Araugjo, informagao pessoal, 2024).

Foi nesse periodo que Judite expressou pela primeira vez ao pai o desejo de
estudar. Dai em diante continuou trabalhando, guardando parte do que ganhava e aprendendo
a administrar seus proprios “tostdes”. Ao longo dos anos, conseguiu juntar cerca de
quatrocentos cruzeiros, uma quantia significativa para uma adolescente da zona rural, e
somente aos dezenove anos em 1960, pode finalmente ingressar pela primeira vez na Escola.

O salario-minimo no periodo girava em torno de Cr$ 3.300 a 4.000, o que
significa que o montante acumulado por Judite equivalia a aproximadamente 10% de um
salario mensal, algo expressivo para alguém da sua idade e condigdo social. Ela propria
reconhece o sentido de responsabilidade e autonomia desse processo ao afirmar que sua mae
jamais extraviou o dinheiro: parte era usada em casa e parte era guardada para ela. Assim, o
que ela juntou nao simbolizava apenas economia, mas a materializacdo de um projeto pessoal

de escolarizagdo em meio as limitagdes da vida rural.

E ai ele disse: ‘E, minha filha, vocé quer porque quer. Vocé é meu brago, minhas
pernas, ¢ quem me ajuda mais, mas eu aceito vocé ir, se € o que vocé quer, né?
Entdo, por mim, vocé estd abengoada. Pode ir com Deus. E a sua mae diz a mesma
coisa’. Entdo, eu vim com a béng¢do dos dois, né, estudar. Ele sempre dizia: ‘Se é o
que vocé quer... Por mim, eu ndo ia mandar educar nenhuma, porque estudo em
mulher é como estrada em besta’. Naquela época, eu ndo entendia nada, mas ele
queria dizer que o saber que a mulher aprendia s6 ia servir para o marido. Néo ia
servir mais com o pai, com a méae, nem para ninguém; so6 ia servir para o marido,
porque elas iam casar.” (Araujo, informagao pessoal, 2024).

A fala do pai de Judite Além de evidenciar as dificuldades enfrentadas por
mulheres que desejavam estudar naquele periodo, sintetiza também uma logica patriarcal,
segundo a qual o investimento na escolarizacdo feminina ndo retornaria a familia de origem,
pois a mulher, ao casar, passaria a ‘“servir’ ao marido. Esse pensamento, amplamente
disseminado nas décadas de 1940 e 1950, limitava as possibilidades de autonomia das jovens e
reforgava a divisao sexual do trabalho, destinando-as ao espago doméstico e as tarefas de
cuidado.

As narrativas mostram que Judite insistiu, e sustentou o proprio projeto de vida. O
gesto de partir, com a béng¢ao dos pais, marca o momento em que sua trajetdria rompe com as

expectativas de género, trabalho e destino reservadas as meninas sertanejas do periodo.
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Aprender, para ela sempre foi um direito conquistado, uma escolha afetiva e existencial que
conduziria, anos depois, a0 magistério.

E na auséncia de escola que surge a poténcia de aprender por conta propria; é na
impossibilidade de pagar por educagdo que se forma uma educadora movida por desejo,
aten¢do e resisténcia. A memoria desse inicio precario ilumina transformacgdes posteriores em
sua trajetoria e ajuda a compreender os sentidos profundos que ela atribuiu a docéncia e ao
acesso ao conhecimento.

Esses saberes, muitas vezes invisibilizados pelas narrativas oficiais da historia da
educacao, constituem o que Certeau (1982) chamaria de “artes do fazer”: modos de agir que se
insurgem nas brechas da estrutura, sustentando praticas inventivas e criativas. Ao compreender
Judite como “artesa de um outro oficio”, reconhece-se que sua pedagogia nasce da intersec¢ao
entre esses conhecimentos prévios e as necessidades emergentes da escola rural. Assim, sua
atuacdo docente revela um tipo de profissionalidade ancorada na experiéncia, na sensibilidade
e na capacidade de transformar desafios materiais e simbodlicos em praticas educativas
possiveis, num contexto em que ser professora significava, antes de tudo, criar caminhos onde
ndo havia.

A leitura dessa trajetoria permite compreender que Judite ndo apenas acumulou
saberes praticos, mas comecou a construir, ainda antes da escola formal, uma identidade
profissional em gestacdo. Suas habilidades manuais, sua autonomia econdmica e sua
capacidade de observar e aprender em contextos informais configuram o que Gongalves (1992)
identifica como dimensdes essenciais da docéncia: o capital de saberes, o saber-fazer e o saber-
ser que fundamentam a pratica.

Esses elementos, produzidos no cotidiano e reinterpretados ao longo da vida,
evidenciam que, “¢ impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (N6voa,1992, p. 17).
Nesse sentido, a formagao de uma professora ndo comega na sala de aula, mas na vida, nos

gestos, responsabilidades e experiéncias que antecedem a institucionaliza¢ao do saber escolar.

Eu queria estudar. Ai fiquei naquela condigdo, até que um dia ele disse: ‘E,
minha filha, entdo, como vocé quer estudar, eu ja lhe disse que ndo posso lhe dar
nada’. Eu disse: ‘N&o, eu ndo quero, meu pai. Eu quero s6 a sua béngdo e a
béngdo da minha mae’. ‘Mas vocé vai ficar onde?’” Minha mae foi e disse: ‘Nio,
se ela resolver ir mesmo, como ela esta decidida a estudar, ela vai para a casa do
meu irmdo, o Martinho’. Como, de fato, eu fui para a casa deles, na época de
1960. Ah, naquele tempo, eu era de menor ainda, porque fui para a casa do meu
tio, irmao da minha mae, né? E ai fiquei 14.” (Araujo, informagao pessoal, 2024).

15 Em 1960, a maioridade civil no Brasil era alcangada aos 21 anos, conforme estabelecia o art. 9° do Codigo
Civil de 1916. Assim, embora tivesse 19 anos, Judite ainda podia ser social e juridicamente compreendida como
“menor”, o que ajuda a explicar a referéncia feita em sua narrativa.
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O deslocamento de Judite para Itapipoca, em 1960, inscreve-se em um movimento
mais amplo vivido por jovens rurais no Ceara, que, diante da historica concentracdo das escolas
nas sedes municipais e da quase inexisténcia de oferta regular de ensino no campo, precisavam
migrar para as areas urbanas para prosseguir os estudos. Como mostram Castelo (1970) e Sousa
(s.d.), a estrutura educacional cearense manteve, durante décadas, fortes desigualdades
territoriais, tornando a migragdo estudantil uma via quase obrigatéria para quem desejava
avancar na escolarizagao.

E nesse contexto de deslocamento, negociagdo familiar e esforgo individual que
Judite ingressa na Escola Normal Rural Joaquim Magalhdes. A carteirinha de estudante,
preservada em seu acervo pessoal, constitui um documento fundamental para compreender esse
momento de passagem entre a aprendizagem construida nos espacgos informais e a inser¢ao no
sistema oficial de formagdo docente. Mais do que um registro burocratico, esse documento

materializa a conquista de um lugar historicamente restrito as elites urbanas, especialmente

quando se trata de mulheres oriundas do meio rural, conforme se observa na Figura 19.

Figura 19 - Carteira de estudante da professora Judite Pacheco de
Araujo na Escola Normal Rural Joaquim Magalhaes (capa e interior)

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Araujo.

Naquela escola, das criangas ‘tudinha’ que tinha 14, a maiorzinha era eu. As criangas
eram tudo pequenininhas e me chamavam era de ‘mamae da classe’, né? Mas, em
um ano, eu fiz trés cursos: fiz a alfabetizacdo, fiz a primeira série e a segunda. E a
minha carteirinha ¢ assinada no primeiro lugar.” (Aratjo, informagao pessoal, 2024).

A narrativa de Judite permite compreender dois aspectos centrais de sua trajetoria
escolar. O primeiro refere-se a distor¢cao entre idade e série, evidenciada quando a professora
relata ser a “mamae da classe”, por ser a mais velha entre as criangas. Esse dado indica que
seu ingresso na escolarizagdo formal ocorreu de forma tardia, aos 19 anos, revelando as

limitagdes de acesso a educagao no meio rural naquele periodo.
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O segundo aspecto diz respeito ao ritmo acelerado de sua formagdo, quando
afirma ter realizado, em um tnico ano, trés etapas da escolarizagdo. Essa experiéncia sugere a
possibilidade de percursos formativos condensados, comuns em contextos nos quais a
necessidade de insercdo no sistema escolar se sobrepunha a organizagdo seriada tradicional.
Nesse sentido, a trajetoria de Judite evidencia formas especificas de escolarizacdo, nas quais o
avanco nao seguia, necessariamente, a progressao regular estabelecida pelo ensino primario.

Nas décadas de 1950 e 1960, trajetorias como a de Judite ndo constituiam casos
isolados, mas integravam um movimento mais amplo de deslocamento de jovens sertanejos
em busca de escolarizagdo. Esse processo se intensificou especialmente entre filhos e filhas de
agricultores, como analisam Djacir Menezes (1966) e Maria Luiza Marcilio (2016), para
quem a educagao média, sobretudo o Curso Normal, tornava-se praticamente inacessivel sem
o afastamento do lar e da dindmica produtiva familiar.

No caso das mulheres, essas barreiras assumiam contornos ainda mais restritivos.
As normas sociais vigentes, associadas as expectativas de casamento € a permanéncia no
espaco doméstico, limitavam sua circulagdo e suas possibilidades de continuidade dos
estudos, tornando o acesso a formacdo docente um percurso marcado por negociagdes
familiares e rupturas significativas.

Ir para a cidade, portanto, implicava romper com o cotidiano rural, reorganizar lagos
de pertencimento e depender do acolhimento de parentes, como ocorreu com Judite, que se
instalou na casa do tio. Sua decisdo deve ser compreendida, assim, como parte de um processo
histérico em que o acesso feminino a escolarizacao formal exigia ndo apenas deslocamento
fisico, mas coragem e enfrentamento de estruturas patriarcais que subordinavam o destino

educacional das mulheres.

Em 1961, Judite ingressa no convento das irmds Franciscanas Bernardinas, em
Itapipoca, como uma possibilidade concreta de continuidade formativa e de inser¢do em novos
circuitos de aprendizagem. O convento constituiu, para Judite, um espago disciplinador e
educativo, no qual se ampliaram suas experiéncias de aprendizagem e de convivéncia coletiva.

Paralelamente a vida em regime de internato, Judite teve acesso aos cursos
promovidos pelo Circulo Operario Monsenhor Tabosa, entre eles o curso de corte e costura, que
fortaleceu saberes manuais construidos desde a infancia e os ressignificou como formagao
profissional. Essa experiéncia evidencia a continuidade entre os conhecimentos artesanais

aprendidos no meio rural e as oportunidades educativas oferecidas por institui¢des urbanas de

inspiracao religiosa e social, reafirmando o trabalho qualificado como condi¢do de autonomia
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e permanéncia nos espacos de escolarizagdo, conforme se observa no certificado de conclusao

emitido em 1961.

Figura 20 - Certificado de conclusdo do curso de corte e
costura emitido pelo Circulo Operdrio Monsenhor Tabosa,
Itapipoca, 1961.
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Fonte: Acervo pessoai-da-i)rofessora Judite Pacheco de Araujo.

Ao transitar entre a Escola Normal, o convento e os cursos do Circulo Operario,
Judite ampliou seu repertorio formativo e consolidou uma experiéncia educativa plural,
situada na articulagdo entre estudo, trabalho e disciplina religiosa. Longe de representar um
intervalo ou desvio em sua trajetoria, a vivéncia no convento reforgou disposi¢des fundamentais
para sua futura atuacao docente.

Segundo os relatos da propria professora, foi nesse espago que Judite teve sua
primeira experiéncia docente, atuando no apoio as alunas mais novas e auxiliando nos processos
de aprendizagem cotidiana, revelando tanto o reconhecimento de sua maturidade quanto a
atribui¢do de responsabilidades pedagodgicas antes mesmo de sua inser¢ao formal no magistério.

A condic¢do de aluna interna intensificou essa experiéncia educativa, levando Judite
a desempenhar funcdes de cuidado, orientagao e ensino, configurando um exercicio pratico da
docéncia em um espago nao escolar, mas profundamente educativo. A partir dessa experiéncia,
e por meio das mediagdes politicas e institucionais articuladas pela atuagao do padre Abelardo
Ferreira Lima, Judite foi indicada para sua primeira experiéncia formal na docéncia, como
“professora de campanha”, termo utilizado por ela para se referir as campanhas de alfabetiza¢ao
de adultos desenvolvidas no periodo.

Antes de eu sair de 1a [do internato], fui chamada para ser professora da campanha.
Era uma professora pelo Estado, que era da campanha organizada pela Dulce
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Camelo. Ela me colocou porque era minha conhecida, porque eu era interna, né, e
ela ja sabia que eu era professora, uma boa professora. Ai me colocou na campanha,
que era do Estado. Quem primeiro me indicou para ser professora foi o Padre
Abelardo, porque eu dava aula no Patronato, onde eu era interna. Ai ele me indicou
para ser professora de campanha, 14 por 1961 ou 1962. Depois, a Dulce Camelo, que
trabalhava na gestdo do prefeito Geraldo Gomes de Azevedo e ja dirigia as
campanhas do MEB, me indicou. Ai, depois, o prefeito mandou uma carta de
convocacgao, chamando para fazer a selecdo de professor em 1963. Eu fiz, passei, € o
prefeito assinou a minha carteira no ano de 1963 como professora da comunidade de
Gameleira. O nome da minha primeira escola foi Dom Pedro Primeiro.” (Aratjo,
informagao pessoal, 2024).

A narrativa de Judite revela que sua insercao na docéncia ocorreu inicialmente por
meio das chamadas “campanhas”, vinculadas a iniciativas estatais de alfabetizagdo
desenvolvidas no periodo. Longe de constituir uma experiéncia isolada, esse tipo de atuacgao
se insere em um movimento mais amplo de expansdo de agdes educativas voltadas ao meio
rural, como a Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), criada em 1947.
Conforme analisa Vanilda Paiva (1987), tais campanhas configuravam estratégias de
intervengao estatal que buscavam ampliar o acesso a educagao, sobretudo em areas rurais, ao

mesmo tempo em que respondiam a interesses politicos e sociais mais amplos.

Figura 21 - Carteira de Trabalho e Previdéncia Social
da professora Judite Pacheco de Aratijo, com registro
de admissao como professora em 1963.
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Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratjo.

A experiéncia como professora de campanha marcou a passagem entre o exercicio
docente reconhecido no ambito comunitério e a progressiva institucionalizacdo do magistério
em sua trajetoria. Essa atuagdo inicial estabeleceu as bases para sua inser¢do formal no

sistema educacional. Esse processo se consolidou poucos anos depois, em 1963, quando
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Judite teve sua Carteira de Trabalho assinada como professora primaria, vinculada a
Prefeitura de Itapipoca, formalizando juridicamente uma pratica docente que ja vinha sendo
construida no cotidiano.

Em 1967, Judite casou-se com Antdnio Vieira de Aratjo, morador da comunidade
de Trapid, passando a residir nessa localidade. Esse movimento implicou também sua
transferéncia profissional, ao solicitar mudanca da escola Dom Pedro I para o territério onde
passou a viver. Tal deslocamento evidencia a estreita relagdo entre vida pessoal e exercicio
docente, no qual a atuacdo das professoras estava diretamente vinculada ao espago
comunitario e as dindmicas familiares.

Ao rememorar esse processo, a professora destaca que “mudaram a escola pra c4,
e passou a se chamar Dom Pedro Segundo. Depois de um tempo, botaram Manoel de Oliveira
Lima, e, quando passou a funcionar como grupo escolar, passou a se chamar Inocéncio
Gongalves Muniz” (Aragjo, informacdo pessoal, 2024). As sucessivas mudangas na
denominacdo da escola indicam transformacgdes institucionais e administrativas no processo
de consolidagao da escolarizagao na comunidade, acompanhando a ampliacao e reorganizagao
do ensino local.

Desse modo, Judite se constitui como “artesd de um outro oficio” ndo apenas
porque aprendeu a costurar, negociar e sustentar seus estudos, mas porque levou para a
docéncia uma experiéncia formada pela criacdo de possibilidades em contextos adversos.
Com o casamento ¢ a mudanga para Trapid, sua trajetoria passa a se vincular diretamente a
outro territério de vida e trabalho, no qual sua atuacao se tornaria parte do proprio processo de
escolarizagdo da comunidade. A partir desse deslocamento, abre-se o caminho para
compreender sua experiéncia na docéncia entre 1965 e 1975, periodo em que sua pratica

pedagdgica se consolidou no cotidiano da escola rural.

3.2 “O sertao vai virar mar”: A experiéncia na docéncia (1965-1975)

Ao chegar a comunidade de Trapia, em 1967, ap6s seu casamento com Antdnio
Vieira de Araujo, Judite Pacheco de Araujo passou a exercer sua atuagdo docente nesse novo
territério. Diante da auséncia de oferta escolar destinada as criancas da localidade, a
professora anunciou aos moradores — em sua maioria trabalhadores dos rocados — a
abertura de uma turma de alfabetizagdo, iniciando o processo de matricula dos alunos,
condi¢do necessaria para a formagao da turma.

A resposta da comunidade foi imediata. Em pouco tempo, cerca de 60 criangas,
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com idades entre cinco e oito anos, foram matriculadas, configurando uma demanda
significativa. A heterogeneidade etdria e a inexisténcia de uma estrutura escolar formal
exigiram a ado¢do de uma organizagao multisseriada, na qual Judite agrupava os alunos por
niveis de aprendizagem, distribuindo-os no préprio alpendre de sua residéncia, adaptado para
funcionar como espago educativo.
Como relata a professora, “era aqui desse lado, ali na frente, e 14, do outro lado
[...] eu que separava assim [...] os pequenos eu deixava desse lado [...] ali era o nivel 1, e nivel
2 [...]” (Aratjo, informacao pessoal, 2024). Sem dispor de mobilidrio escolar adequado, a
professora construiu, com os recursos ao seu alcance, a propria estrutura da sala de aula,
utilizando tijolos, tdbuas e bancos para organizar os espagos de aprendizagem.
Conforme recorda sua filha, Sanoelma Pacheco:
Era assim, 6: a mae botava uns tijolos. Aqui tinha umas tabuazonas muito grandes.
Ela botava quatro tijolos aqui, quatro tijolos ali, e botava a tabuazona. Era uma,
duas, trés, quatro. Daqui para 14, pegava quatro tabuazonas. Para a meninada se
sentar, ela botava banco e botava outra tabua. Entdo, ficava aquela mais baixa para
sentar e a mais alta era a mesa, entendeu? Ai se sentava bem aqui. Eu me lembro
como se fosse hoje. Bem ali era alfabetizacdo; bem aqui, primeiro ano; bem aqui,
segundo; bem aqui, terceiro; bem aqui, quarto. Entdo, ia da alfabetizagdo até o
quarto ano. Era o que a mae fazia. A mae explicava aqui para uns, deixava eles
fazendo o dever, vinha aqui para o outro, depois passava para o outro, depois ia
alfabetizar. Separado, os pequenos eram separados. Ela fazia os cartazinhos, fazia
com o jeito da boca. Ai: vamos aprender as vogais. A letrinha A, como ¢ que a
boquinha faz? Ainda me lembro, tem isso no meu subconsciente. Ai, 0, ela fazia a
boca e dizia: olha para ca, para o cartazinho. E, no cartaz, tinha a letra A em cima e
tinha a boca desenhada. Era desenhada, porque, na época, ndo tinha impressora, ndo

tinha nada. Quadro, era quadro preto, quadro negro, pregado na parede.”
(Sanoelma Araujo, entrevista concedida a autora, 2026).

A descrigdo evidencia ndo apenas a precariedade das condicdes fisicas, mas,
sobretudo, a capacidade de organizacdao pedagodgica mobilizada pela professora. A divisdo do
espaco em niveis de aprendizagem — da alfabetizagdo ao quarto ano — revela uma pratica
docente estruturada, na qual Judite articulava simultaneamente diferentes etapas do ensino
primario, administrando o tempo e a aten¢do de forma dindmica entre os grupos. Esse
movimento de circulacdo entre os alunos, alternando momentos de explicacdo e realizagdo de
atividades, indica a adogdo de estratégias proprias para lidar com a multisseriagao,
configurando um saber-fazer docente construido na pratica e orientado pelas necessidades
concretas da sala de aula.

Nesse sentido, a compreensdo de sua trajetéria dialoga com a perspectiva de
Pimenta (1996), ao afirmar que “a identidade nao ¢ um dado imutdvel. Nem externo, que
possa ser adquirido. Mas € um processo de construgdo do sujeito historicamente situado. A

profissdo de professor, [...] emerge em dado contexto e momento historicos, como resposta a
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necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.” (Pimenta,
1996, p. 75). Assim, a docéncia de Judite se configura como uma construcdo historica,
produzida na intersec¢ao entre experiéncias de vida, demandas sociais e condigdes concretas
de trabalho, e ndo como resultado exclusivo de uma formacao institucional.

Nos momentos iniciais de funcionamento da turma, inclusive, os materiais
utilizados, como o proprio quadro negro e outros recursos utilizados em sala, eram adquiridos
pela professora com o salario que recebia, evidenciando a responsabilidade individual
assumida na sustenta¢do das condi¢cdes minimas de ensino. Diante da limita¢ao de recursos
escolares, a produgdo dos materiais didaticos também integrava o cotidiano da pratica

docente, como recorda:

Antigamente tinha aquelas folhonas de papel de embrulho, eram aqueles magos de
papel de embrulho. Eu dobrava em quatro partes e fazia caderno para as criangas.
Quando eu tinha um dinheirinho maiorzinho, eu comprava as folhas de resma e fazia
os cadernos. Vixe, que os meninos ficavam mortos de alegres! Comprava lapis;
quando era menino demais, eu partia o lapis no meio e dava para cada um.”

(Aratijo, informacao pessoal, 2024).

Nesse sentido, o exercicio docente exigia também a construcdo de estratégias
pedagogicas que viabilizassem o ensino, reafirmando um fazer que articulava criacdo,
mediacao e responsabilidade formativa. A memoria dos ex-alunos também permite acessar a
singularidade das praticas pedagogicas desenvolvidas por Judite, destacando a forma como
elaborava estratégias proprias para o ensino da leitura e da escrita.

Segundo relato de uma de sua ex-aluna, Lucinete Freitas, a professora utilizava
cartazes confeccionados manualmente, nos quais associava letras a elementos visuais, como
olhos e representagdes da boca, de modo a auxiliar a compreensao da pronuncia: “A tia Judite
naquela época ja tinha uma metodologia inovada, ela fazia os cartazinhos [...] o alfabeto [...]
ela desenhava” (Lucinete, informagao pessoal, 2024).

A descricdo revela a construcdo de estratégias didaticas que articulavam
elementos visuais e sonoros no processo de alfabetizagdo, evidenciando uma pratica
pedagogica que buscava aproximar o ensino da linguagem das formas concretas de percepg¢ao
das criangas. A caracterizagdo de sua metodologia como “inovada” pela ex-aluna indica,
ainda, o reconhecimento, no ambito da memoria, de uma pratica diferenciada em relagao ao
contexto em que se inseria, onde, mesmo em condi¢des de escassez de recursos, o ensino

envolvia a criacdo de estratégias proprias, construidas na experiéncia e orientadas pelas
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necessidades dos alunos.

Os registros do didrio de campo evidenciam que a pratica docente de Judite
também se estruturava a partir de uma forte dimensdo narrativa, ludica e cultural. A
professora relatou que escrevia historias para serem contadas as criangas, muitas delas
inspiradas nas chamadas “historias de trancoso”, tradi¢do oral presente no contexto local. Em
uma comunidade sem acesso a energia elétrica, esses momentos de contagdo ultrapassavam o
espaco escolar, reunindo também moradores no periodo noturno para a escuta das narrativas.

No contexto das aulas, essas historias eram adaptadas, resumidas e, em muitos
casos, ilustradas pela propria professora, constituindo-se como recurso pedagogico para o
ensino da leitura e da escrita. A pratica era frequentemente associada a dramatiza¢do, com a
participacdo ativa dos alunos na representacdo de personagens, utilizando mascaras
confeccionadas pela professora, vestimentas improvisadas com tecidos e lengois, mobilizando
estratégias que articulavam linguagem, expressdo corporal e imaginacdo no processo de
aprendizagem.

A dimensao ludica também se fazia presente na organizagao do cotidiano escolar.
Segundo os relatos da professora, o curriculo nao era previamente estruturado por instancias
externas, sendo organizado pela propria professora, que definia os momentos dedicados a
cada atividade. As aulas de educacgdo fisica, realizadas geralmente as sextas-feiras, eram
especialmente valorizadas pelas criancas, envolvendo tanto exercicios corporais, como
alongamentos ¢ movimentos coordenados, quanto brincadeiras tradicionais da cultura local,
como “bandeira”, “coelho na toca” e “pega-pega”, realizadas nos intervalos sob a sombra das
arvores proximas a casa da professora onde funcionava a escola.

A participacdo da familia também se inseria nesse processo, como no caso do
esposo da professora, que confeccionava brinquedos de madeira para as criangas, utilizados
nos momentos de recreacdo. Esses elementos rememorados nas falas das filhas ¢ ex-alunos,
apresentam dimensdes culturais, corporais e coletivas, incorporadas a constru¢do de uma
experiéncia escolar que articulava aprendizagem, ludicidade e pertencimento comunitario.

Registros do diario de campo também indicam a presencga de praticas festivas e
culturais que contribuiam para a constru¢do da vida escolar na comunidade. Datas
comemorativas, como Natal, P4dscoa e Dia das Maes, eram organizadas pela professora como
momentos de encontro entre escola e familias, nos quais as criangas se apresentavam por meio
de dramatizagdes e outras atividades, fortalecendo os vinculos entre o espago escolar e a

comunidade.
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A organizagdo dessas atividades envolvia a producdo de materiais pedagogicos
ludicos, e dispositivos criados pela propria professora, a exemplo de uma “televisdo”
confeccionada com caixa de papeldo, utilizada para apresentacdo de histérias as criancas.

Estratégias que ampliavam as formas de media¢ao do conhecimento.

Figura 22- Modelo de “televisdo” pedagogica confeccionada com
caixa de papelao
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Fonte: Acervo peséoal da autora. Registro de recurso pedagégicb semelhante ao
descrito pela professora Judite, realizado em formagdo municipal de Educacdo
Infantil, Itapipoca, 2026.
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Paralelamente a essa dimensdo ludica e afetiva, a pratica docente de Judite
também se caracterizava por certo rigor pedagogico no acompanhamento da aprendizagem. A
professora relata que realizava avaliagdes, atribuia notas aos alunos e mantinha critérios de
acompanhamento do desempenho escolar. Sua atuagdo combinava autoridade e
responsabilidade, recorrendo, quando necessario, ao didlogo com as familias, por meio da
convocacao dos pais para tratar de questdes relacionadas a aprendizagem e ao comportamento
dos estudantes.

Em sua narrativa, Judite menciona ainda que, naquele contexto, as familias
autorizavam a professora a aplicar castigos disciplinares, como colocar as criangas de joelhos,
pratica entdo compreendida como parte das formas de correcao escolar. Contudo, a professora
afirma que raramente recorria a esse procedimento, pois sentia pena dos alunos, utilizando a
possibilidade do castigo mais como adverténcia do que como punigdo efetiva.

Além das praticas desenvolvidas no cotidiano da escola, a trajetoria de Judite

também revela a continuidade de seu processo formativo ao longo do exercicio da docéncia.
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Documentos pessoais, como certificados de participagdo em cursos e registros funcionais,
evidenciam que, ao longo da década de 1960, a professora participou de diferentes iniciativas
de formacao e regulamentacdo do magistério, destacando-se, em 1967, sua participagdo em
teste de habilitagdo para o exercicio da fun¢ao docente. No mesmo periodo, prestou concurso
para professora efetiva do municipio, sendo aprovada e, em 1968, oficialmente nomeada no

cargo de professora primaria, padrao 1.

Figura 22 - Termo de nomeacdo de Judite Pacheco de
Aratijo como professora primaria (1968)
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'Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Araujo
(1968).

Na década de 1970, a professora participou de iniciativas de formagdo promovidas

pelo setor de Educagdo, Cultura e Assisténcia Social da Prefeitura de Itapipoca, em parceria
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com a ANCAR'S— Ceard. Esse dado permite compreender que, no contexto da época, a
educacdo nas zonas rurais ndo se organizava de forma autdbnoma em relagdo as politicas
publicas, mas se articulava diretamente as agcdes de assisténcia e extensao rural.

Figura 23 - Certificado de participagao em treinamento

para alfabetizacdo promovido pela Prefeitura Municipal
de Itapipoca e ANCAR- Ceara (1970)
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Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratjo

(1970).

Nesse sentido, a atuacdo docente se vinculava a uma rede institucional mais
ampla, na qual agentes extensionistas desempenhavam papel relevante na mediacdo entre o
Estado e as comunidades rurais. Essa articulagdo ajuda a compreender, inclusive, o proprio
ingresso de Judite na docéncia como professora de campanha, modalidade em que a selegdo e
o convite as professoras frequentemente passavam por esses agentes, mostrando que a
constitui¢cdo do magistério rural se dava em estreita relagdo com politicas de intervencdo no
campo.

Nos anos seguintes, essa dindmica de formacao se amplia com a participacdo em
cursos promovidos pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB) e pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), realizados por meio de programas radiofonicos,
muitos deles com atividades presenciais em Fortaleza. Tais experiéncias indicam a

incorporacdo de propostas formativas que articulavam educacdo, comunicagdo e agdo

16 A Associagdo Nordestina de Crédito e Assisténcia Rural (ANCAR), criada na década de 1950, integrou as
politicas de extensdo rural no Nordeste brasileiro, sendo posteriormente incorporada & Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural do Ceara (EMATERCE), instituida pela Lei n.° 10.029, de 6 de julho de 1976. No
contexto da ditadura civil-militar (1964-1985), a ANCAR atuou na implementacdo de programas voltados ao
desenvolvimento rural, articulando agdes de assisténcia técnica, alfabetizagdo e formacdo de trabalhadores e
professoras rurais, frequentemente orientadas por principios de modernizagdo produtiva e integragdo social.
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comunitaria, ampliando o repertério pedagodgico mobilizado pela professora em sua pratica.
Esse movimento de continuidade formativa se estende ao longo das décadas,
evidenciando uma docéncia em permanente construcao. Destaca-se, nesse percurso, o fato de
que, somente apds 23 anos de exercicio no magistério, Judite concluiu o ensino de 1° grau por
meio de curso de qualificagdo destinado a professores em exercicio na zona rural, com
certificacdo emitida pelo Departamento de Educacdo de Adultos do Estado do Ceard, em
1988. Tal dado revela as condigdes histéricas da formacao docente no meio rural, em que,
frequentemente, o exercicio da docéncia antecedia a escolarizagdo formal exigida para o
magistério.
Figura 24 - Certificado de conclusdao do ensino médio de 1° grau da

professora Judite Pacheco de Araujo, emitido pelo Departamento de
Educagao de Adultos do Estado do Ceara (1988).
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Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratijo (1970).

Embora o recorte temporal desta pesquisa se concentre entre 1965 e 1975, a
trajetoria formativa da professora Judite Pacheco de Araujo ndo se encerra nesse periodo. Ao
longo das décadas seguintes, a professora permaneceu vinculada a diferentes processos de
formagdo continuada, evidenciando uma docéncia construida em permanente movimento.
Esse percurso culminou, em 2001, com a conclusdao do Ensino Médio, na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, e da formagdo em Modalidade Normal — 3° Pedagbgico,

ambas realizadas por meio do CEJA Pe. Abelardo Ferreira Lima.
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Figura 25 - Certificado e diploma de conclusdo do
Ensino Médio e de Formacao para o Magistério da
professora Judite Pacheco de Aratjo, emitidos pelo
Centro de Estudo de Jovens e Adultos Pe. Abelardo
Ferreira Lima (2001).
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Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Araujo
(2001).

A continuidade desses processos formativos mostra as proprias condigdes
histéricas da formagdo docente no contexto rural cearense, marcadas por trajetorias
descontinuas, pela necessidade de conciliar trabalho e estudo e pela permanéncia de
professores em exercicio que buscavam, ao longo dos anos, ampliar e regularizar sua
escolarizagdo. Nesse contexto, destaca-se ainda que, em 2002, apds a conclusdo dessas etapas
formativas, Judite obteve progressao funcional para o nivel PNH — Professora PEB-1 —,

reconhecimento institucional que simboliza além de uma conquista profissional, o resultado
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de uma longa trajetoria de permanéncia, formacgao e atuagdo no magistério rural.

Figura 26 - Documento de concessdo de
progressao funcional da professora Judite Pacheco
de Aratjo, do nivel PNH para o nivel PEB-I
(2002).
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Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de
Aratjo.

Ao reunir esses vestigios documentais, ¢ possivel compreender como a trajetoria
da professora se inscreve em um processo mais amplo de constituicado do magistério rural no
interior cearense. Os documentos analisados nesta se¢do permitem situd-la ndo apenas como
sujeito de uma experiéncia singular, mas como professora cuja historia expressa formas
concretas de construgdo, legitimacdo e reconhecimento da docéncia rural no cotidiano das

comunidades e nas estruturas institucionais do poder publico municipal.

3.3 “Sentido e sentimento da docéncia”: Entre saberes e praticas, o protagonismo de
uma professora sertaneja

Ao rememorar o cotidiano das aulas, Judite destaca que a experiéncia docente no

Trapia ndo se limitava aos desafios pedagogicos, sendo atravessada por condigdes sociais
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extremamente adversas, entre elas a fome vivenciada pelas criangas da comunidade. Em seu

relato, a professora evidencia que muitos alunos chegavam a escola apds longos periodos sem

alimentacdo, o que comprometia diretamente sua participacdo nas atividades escolares e

revelava a profundidade das desigualdades presentes naquele contexto.

A narrativa, marcada por forte carga emocional, remete a episodios de extrema

vulnerabilidade social, incluindo situagcdes de desnutricdo e morte infantil, que, segundo a

professora, constituiram algumas das experiéncias mais dificeis de sua trajetoria. Como

afirma:

Naquela época era muita dificuldade. E olha... bota dificuldade nisso. Era a fome,
era a fome. A maior necessidade que eu enfrentei na minha vida foi a fome. Era a
fome das criangas, era fome. Sabe o que ¢ fome? Das criangas passarem o dia inteiro
sem comer, at¢é o outro dia, quando o pai ganhava uma coisinha para comprar
alguma coisinha para comer. Era 100g, 50g... era assim, essas gramas que comprava:
de café, de agucar, essas coisas, sabe? Era uma coisa tirana, era cruel, cruel, cruel.
S6 sabe mesmo quem viu aquilo, que eu ndo gosto de me lembrar daquilo de jeito
nenhum... [emocdo, pausa, siléncio]. Mas eles vinham. Tinha crianga que chegava
aqui morta de cansada, chegava de boca aberta, os pobres. Chegavam e s6 faziam se

sentar ali no chfo.” (Aragjo, informagao pessoal, 2024).

Judite e suas filhas também rememoram um episoddio de morte infantil associado a

fome, ocorrido em uma familia da comunidade. A crianga falecida era irma de alunos da

escola, razdo pela qual o acontecimento foi lembrado como uma experiéncia que abalou a

comunidade e interrompeu o cotidiano escolar.

Eu ndo gosto de me lembrar daquilo de jeito nenhum... [emoc¢do, pausa, siléncio].
Esse [...] foi o ultimo que morreu. Ele [o pai] comprou meio litro de farinha [...]
chegou em casa e, em cada chirquinha, repartiu o meio litro de farinha, que era para
um monte de meninozinho. Ai os maiores comeram rapido, € o bichinho era
pequeno. Quando o maior veio e tirou uma mocheinha, o pobre estava com a
boquinha cheia de farinha. Ai, quando se assustou, chorando nos gritos, a farinha
tampou tudo, e o bichinho morreu sem félego, morreu engasgado. Lembrar daquilo
era uma coisa terrivel. Nao gosto nem de me lembrar daquilo. Aquilo é muito cruel.
Foi a coisa mais dura que eu ja vi nos dias da minha vida. (Aragjo, informagao

pessoal, 2024).

A referéncia a esse episddio ¢ mantida nesta pesquisa embora se tratando de uma

memoria sensivel e dolorosa, por evidenciar a intensidade da inseguranca alimentar vivida
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naquele contexto e os modos pelos quais a escola era atravessada por dramas sociais que
ultrapassavam o espaco da sala de aula.

A experiéncia narrada por Judite, ao evidenciar a fome como elemento presente
no cotidiano escolar, ndo constitui um caso isolado, mas se insere em um quadro mais amplo
das condi¢des sociais que historicamente atravessam a educagdo brasileira. Sobre esse
aspecto, Cunha (1975) aponta que a fome ndo pode ser compreendida como um fendmeno
natural do periodo, mas como resultado de condigdes econdmicas e sociais que afetaram
diretamente as populacdes de baixa renda, repercutindo de forma significativa nos processos
educativos.

Ao discutir as consequéncias educacionais da fome, o autor destaca que a
subnutricdo compromete o desenvolvimento fisico e cognitivo das criangas, interferindo em
sua capacidade de aprendizagem, atencao e permanéncia na escola. Tal andlise permite
compreender que as dificuldades enfrentadas por Judite em sua pratica docente estavam
profundamente vinculadas as condi¢gdes materiais de vida dos alunos, que, muitas vezes,
chegavam a escola sem as condigdes minimas de alimentagao.

Assim, a realidade vivenciada na comunidade de Trapia revela os limites da agao
docente diante de contextos de pobreza extrema, reafirmando que o processo educativo nao
pode ser dissociado das condi¢des sociais mais amplas nas quais se insere. Diante das
condi¢des de fome enfrentadas pelas criancas e suas familias, a atuacdo de Judite ultrapassava
os limites do ensino, incorporando praticas de cuidado e acolhimento.

Em seu relato, a professora menciona que, mesmo com recursos limitados,
preparava alimentos, como tapioca, café, e chds de ervas (cidreira e capim santo), para os
trabalhadores e, para os proprios alunos, ainda que ndo conseguisse atender a necessidade de

todos.

[...] os trabalhadores chegavam cedo para trabalhar. Eu me levantava as 4h da
manha, porque, as 6h, ja estava todo mundo aqui. Ai eu fazia aquelas rumas de
tapioca nos alguidas grandes, ia estendendo nas portas, em cima do fogdo de lenha.
As vezes, chegavam uns trinta trabalhadores, e o Antonio [esposo de Judite] nio
mandava ir embora, porque sabia que todo mundo tinha precisdo. Ai eu fazia aquela
panela bem cheinha de café. Quando eu ndo tinha o café, nunca me faltou capim-
santo; eu fazia uma panelada cheinha e ndo ficava nem uma chiriminga dentro.
Aquele era um tempo muito duro. Quando o meu tempo dava, eu fazia muita tapioca
para dar para as criangas, fazia as paneladas de feijdo, né? Quando tinha algum que
eu via que estava muito fraco mesmo, passando mal de fome, eu repartia o leite das

meninas, né, ¢ dava uma chirquinha. (Araugjo, informagao pessoal, 2024).
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Segundo as memorias familiares, era comum que trabalhadores preferissem
receber parte de sua remuneracdo em produtos como feijado, farinha e goma. Tais praticas
revelam a existéncia de uma rede de relagdes baseada na partilha e na reciprocidade, na qual a
docéncia se inscreve como parte de um tecido social mais amplo.

A preocupacdo com a alimentacdo das criangas, contudo, ndo se restringiu as
iniciativas realizadas no ambito doméstico e comunitario. Ao perceber que a fome
comprometia diretamente a presenca e a participagdo dos alunos nas aulas, Judite buscou
apoio junto ao poder publico municipal, recorrendo ao prefeito para solicitar o fornecimento
de merenda escolar para a escola de Trapid. Sua narrativa indica que o acesso a merenda
ocorreu como resultado de uma agao direta da professora, que precisou reivindicar esse direito

em nome das criangas.

Porque aqui eu ndo tinha de onde saisse a merenda. Prefeitura nenhuma dava
merenda, ndo tinha nada naquela época, nada, nada. Eu fui a primeira criatura aqui
que recebeu merenda. E a Socorro Timbo !, supervisora da ANCAR... A Socorro
Timb6 era diretora-geral da ANCAR. Nun ja ouviu falar da ANCAR? Pois ¢, a
ANCAR era um o6rgdo, uma reparticdo grande. Ela visitava as comunidades, as
cidades do Estado do Ceara. Como ela sabia que eu dava aula, né, para essa turma de
criancas, ai veio aqui verificar. Ela viu a situacdo das criangas. Foi quem me ajudou,
ela e a Dica Paiva. '® Ai a Socorro Timb6 e a Dica Paiva disseram que queriam me
ver em Itapipoca, né? E ai eu fui receber meu dinheiro e marquei com elas para a
gente se ver la. E, justamente, a Dica Paiva também estava la. Dessa visita, ela deu
uma ‘esbrega’ dos diabos 14 no prefeito, o Geraldo Barroso. Ai ela disse: ‘Como ¢
que o senhor ndo se ddi? Se o senhor visse como ¢ a situagdo, como ¢ que essa
criatura trabalha...’. Sei que ela deu uma bronca 1a. O prefeito fazia o pagamento
pessoalmente 1a dentro. Quando néo era ele que me pagava, era o vice. Na época, era
o Geraldo Barroso. Ai, dessa visita, ela conseguiu os alimentos. E, quando eu dei fé,
a merenda chegou aqui, entendeu? E recebia mais o papelzinho, tudo bem
explicadinho, como eu devia fazer, como ndo. A massa de milho era vitaminada. Eu
sei que até crua os meninos tinham vontade de comer, mas eu nio podia dar massa
crua; era para fazer mingau, entendeu? Ou fazer pdo de milho, ou fazer o que eu
quisesse. Ela s6 veio aqui porque andava nas comunidades; a vida dela era visitar as
comunidades. Quando a Sandra tinha 6 anos [em 1974], ela fez uma cartinha
pequena para essa Socorro Timbo. Era saco, saco de leite, sacdo bem grosso, mas de
papel, aquele papelzdo grosso.” (Araujo, informagdo pessoal, 2024).

A expressao utilizada por Judite — “e quando dei fé, a merenda chegou aqui” —
ndo deve ser compreendida como a chegada direta dos alimentos a escola ou a sua residéncia,

mas como o inicio do fornecimento destinado as criancas da comunidade. A efetivagao desse

7Socorro Timbo atuava como extensionista vinculada 8 ANCAR-Ceard, sendo lembrada por Judite como
supervisora/diretora da instituicdo e como agente responsavel por visitas as comunidades rurais. Também
aparece em documentos de formagao docente da professora, como o certificado de 1970, no qual figura como
responsavel técnica pela formagao de professoras para alfabetizagao.

¥Dica Paiva é mencionada na narrativa como participante da articulagdo que possibilitou a chegada da merenda
escolar ao Trapid. Seu nome consta ainda em documento administrativo da Prefeitura Municipal de Itapipoca,
referente a nomeacao de Judite Pacheco Martins como professora primdaria, em 1968, no qual assina o registro
do ato no Livro n° 1 de Atos de Pessoal. Esses indicios sugerem a atuag@o dessas mulheres como mediadoras
entre a escola rural, a ANCAR e a administragdo municipal.
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direito, contudo, continuava dependendo de uma rede de esforgos locais. Era necessario
deslocar-se para buscar os géneros alimenticios, transporta-los, organiza-los e prepara-los,
tarefas que ultrapassavam a fungdo estritamente docente. Essa dimensdao ¢ retomada na
narrativa de sua filha, ao recordar o envolvimento da familia e a centralidade assumida por

Judite na organizacao da merenda escolar:

E ela ainda tinha outro detalhe: o pai ja apoiava. [...] O bichinho ia na carroga buscar
mais ela; passavam o dia na fila para receber esses sacos de merenda. Ai foi
surgindo outras escolinhas, e a mée ainda trazia a merenda delas também. Aqui era
feita a separacdo. Cada uma tinha os seus papéis. Era como se a mée fosse a
lideranga. Ai ainda tinha outra coisa: ndo existia merendeira, né? O que a mae fazia?
Deixava as criangas ocupadas aqui e ia fazer a merenda. Dava conta da merenda,
dava conta de dar aula, dava conta de vir despachar a merenda. Mas a hora fazia era
render. E nés aprendiamos. E nds ainda arrumavamos B.O. [risos]. A pobre da mae
ainda botava noés de castigo. Quando ela saia para fazer a merenda, nods
comecavamos a fazer zoada. Quando ela vinha zangada, botava esses meninos de
castigo.” (Sanoelma Aratijo, entrevista concedida a autora, 2026).

A narrativa permite compreender que a merenda escolar, embora vinculada a uma
politica publica, s6 se tornava efetiva no cotidiano da escola por meio de uma organizacao
local, o trabalho da professora, o apoio familiar e posteriormente a colaboracdo comunitaria.
Assim, cabia a professora ndo apenas ensinar, mas também buscar, armazenar, separar,
preparar e distribuir os alimentos, acumulando responsabilidades que extrapolavam a
docéncia formal.

Essa dinamica, no entanto, ndo permaneceu restrita a atuagao de Judite e de sua
familia. Com o tempo, as proprias maes da comunidade passaram a se oferecer para auxiliar
no preparo da merenda, organizando uma espécie de revezamento cotidiano. A presenca
dessas mulheres na escola revela uma forma de participacdo comunitaria que, a0 mesmo
tempo em que contribuia para o funcionamento da instituicdo, também expressava as
condi¢des de vida das familias rurais, para as quais a alimentacdo escolar podia representar

apoio importante a subsisténcia diaria.

Eu lembro que todo dia vinha uma mae diferente fazer a merenda. Elas mesmas se
ofereciam para vir fazer. Eu ainda lembro do cheiro da buruaca que a Verdnica
fazia. A gente estava aqui brincando no muro e sentia o cheiro da merenda. Elas
queriam vir, tinham o maior prazer de vir. Enquanto tinha, né, elas pediam para vir.”

(Sandra Teixeira, entrevista concedida a autora, 2026).

Ao mobilizar maes da comunidade para o preparo dos alimentos, a escola tornava-

se também espaco de encontro, cooperagao e partilha entre mulheres. A participagdo dessas
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maes ndo pode ser interpretada apenas como ajuda espontdnea, mas como pratica social
situada em um contexto de escassez material, auséncia de funcionarios e forte dependéncia
das redes locais de solidariedade. Ao mesmo tempo, o fato de essas mulheres também se
alimentarem na escola mostra que a merenda assumia uma fun¢do social ampliada,
alcancando ndo apenas os alunos, mas parte das familias envolvidas no cotidiano escolar.

Essa dimensdo de cuidado, tdo presente na organizagdo da escola, também se
relacionava a forma como Judite compreendia sua propria atuacao docente. Sua pratica ndo se
limitava ao ensino dos conteudos escolares, mas incorporava gestos de acolhimento, prote¢ao
e assisténcia as criancas e as familias. Nesse sentido, a compreensdo de sua docéncia exige
considerar também a influéncia de sua formagdo religiosa, que se entrelaca de maneira
significativa com sua atuagdo no Trapia. Ao rememorar sua trajetoria, a professora afirma que
realizava seu trabalho “porque gostava” e por compreender sua atuagdo como uma forma de
“caridade” (Araujo, informacgao pessoal, 2024).

Longe de reduzir sua pratica a uma dimensdo assistencial, essa afirmac¢do torna
clara uma ética de atuagdo construida em dialogo com experiéncias formativas vivenciadas
em instituicdes vinculadas a Igreja Catolica, onde também exerceu fungdes como catequista.
Nesse contexto, sua atuagdo extrapolava os limites da sala de aula, envolvendo a organizagdo
de atividades religiosas, como grupos de crisma e casamentos comunitarios, além do
acompanhamento dos moradores até a sede do municipio para a realizacdo dos sacramentos.

Embora essas dimensdes se entrelacassem na vida comunitaria, Judite estabelecia
distingdes entre alguns espacos e tempos de sua atuagdo, como o ensino escolar, as reunides
com os pais e determinadas atividades religiosas comunitarias. No entanto, isso ndo significa
que a dimensao religiosa estivesse ausente da rotina da escola. Ao contrario, os relatos de ex-
alunos indicam que o ensino religioso integrava o conjunto de conteudos e praticas escolares
daquele contexto, compondo o cotidiano das aulas por meio de oragdes, rezas catequéticas e
outros rituais civico-religiosos.

Essa presenca religiosa nas praticas escolares ndo ¢ compreendida pela autora
como um fato isolado em uma escola rural, mas sim, como fruto da estreita relacdo historica
entre a religido catolica e escolarizagao na educagdo brasileira, seja pela atuacao direta de
instituicdes religiosas no acesso ao ensino, seja pela presenca do ensino religioso no curriculo
escolar.

Para além das condi¢des materiais que marcaram o0s primeiros anos de
funcionamento da escola em Trapid, as narrativas de Judite e de seus ex-alunos permitem

acessar aspectos da rotina pedagdgica construida nesse espaco. As memorias sobre as aulas,
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os contetidos ensinados, os rituais escolares e a relagdo da professora com a comunidade
revelam praticas que articulavam escolarizacdo, formacdo moral, religiosidade e civismo,
compondo uma cultura escolar propria daquele contexto.

Além da presenga religiosa, os depoimentos evidenciam aspectos centrais da
constitui¢do da escola rural de Trapid. Ao rememorar sua experiéncia como aluna, Francisca
Muniz Teixeira, conhecida como Kika, afirma que a escola funcionava na area da casa da
professora, atendendo criangas da alfabetizacdo a 4 série, organizadas “dos menores aos
maiores”.

As condigdes territoriais da comunidade também atravessavam diretamente a
rotina escolar. Muitas criangas residiam do outro lado do rio sazonal de Trapid e, nos periodos
de chuva intensa nas cabeceiras, a cheia dificultava ou impedia a travessia. Nessas ocasioes,
segundo as narrativas de Judite e de suas filhas, a professora acompanhava as criangas até a
margem do rio, enquanto os pais aguardavam do outro lado para recebé-las e conduzi-las uma
a uma. Quando a cheia era mais intensa e a travessia se tornava inviavel, as criancas
permaneciam na casa da professora até o amanhecer. Judite recorda esses episodios com
serenidade, narrando que estendia esteiras no chdo e providenciava cobertores para que todos

ficassem ‘““agasalhados”, até¢ que a dgua baixasse e os pais pudessem busca-los no dia seguinte.

A maior parte dos alunos da mae era do outro lado do rio. Quando ela via que vinha
chuva forte, mandava os meninos deixarem as coisas aqui e irem logo, para
passarem antes da cheia. Quando o rio ja estava cheio, ela voltava com aquela ruma
de menino e dormia tudo aqui. E, quando dava para passar, ela chegava 14 e ja tinha
homens esperando para ajudar a atravessar os meninos. (Sandra Teixeira; Sanoelma

Araujo, entrevista concedida a autora, 2026).

Esse episodio evidencia que a escola rural de Trapid se constituia em relacio
direta com as condi¢des naturais, materiais e sociais do territdrio. A casa de Judite, nesse
contexto, ndo era apenas o espago onde se ensinava a ler, escrever e contar; tornava-se
também abrigo provisorio, lugar de protecao e ponto de articulacdo entre escola, familia e
comunidade. A cheia do rio ndo aparece apenas como obstaculo geografico, mas como
elemento que interferia na organiza¢do do tempo escolar, na permanéncia das criangas € nas
formas de cuidado assumidas pela professora e pelas familias.

Além dessas dimensOes territoriais € comunitarias, a narrativa da ex-aluna
também permite compreender a organizacdo pedagogica da turma multisseriada. Segundo

Kika, Judite passava o ‘“dever” para os alunos maiores e, em seguida, acompanhava os
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menores, revelando uma dindmica propria desse modelo de ensino. Nessa forma de
organizag¢do, a professora precisava distribuir o tempo, os conteudos e a aten¢ao entre criangas
de diferentes idades e niveis de aprendizagem, construindo estratégias adequadas as condi¢des
materiais disponiveis.

Ela menciona o uso da cartilha, do quadro, do giz, dos livros e do Quadro Valor
de Lugar', além de recordar que havia “varios quadros” para que a professora escrevesse
atividades destinadas a diferentes séries. Quando os alunos apresentavam dificuldades, Judite
os chamava individualmente a sua mesa, o que indica uma forma de acompanhamento mais
proximo dentro das possibilidades de uma sala multisseriada. Esses recursos, embora simples,
evidenciam modos de organizagdo do ensino construidos no cotidiano da escola rural,
especialmente diante da necessidade de atender, simultaneamente, criancas em diferentes
etapas de aprendizagem.

Essas praticas revelam saberes docentes produzidos no exercicio cotidiano do
magistério, marcados pela organizagdo, pela gestdo simultdnea de diferentes niveis de
aprendizagem e pela necessidade de garantir algum acompanhamento individualizado, mesmo
em condi¢des precarias. Nesse sentido, o dominio da turma aparece como um elemento
recorrente na memoria da ex-aluna. Ao responder sobre o que mais lhe marcou na forma de
ensinar da professora Judite, Kika destaca a “organiza¢do de turmas multisseriadas, resultados
e dominio da turma”. Essa percep¢do permite compreender que a autoridade docente, naquele
contexto, ndo se limitava a imposi¢cdo disciplinar, mas estava relacionada a capacidade de
organizar a rotina, conduzir os conteudos, administrar diferentes séries e manter a escola em
funcionamento.

Ao mesmo tempo, a narrativa também registra praticas disciplinares rigidas, como
castigos de joelhos, aspecto que precisa ser analisado como parte da cultura escolar de uma
época, sem apagamento de suas tensdes. A firmeza atribuida a professora aparece associada
tanto ao controle da turma quanto ao reconhecimento de sua autoridade na comunidade. Desse
modo, a memoria da ex-aluna ndo constréi uma imagem idealizada da docéncia de Judite, mas
permite observar a coexisténcia entre cuidado, exigéncia, disciplina e respeito, elementos
frequentemente presentes nas praticas escolares daquele periodo.

Em depoimentos de ex-alunos que estudaram com Judite ja em periodo posterior,

na década de 1990, quando a professora atuava no grupo escolar da comunidade, Lucinete

0 Quadro Valor de Lugar (QVL) ¢é um recurso utilizado no ensino de Matematica para trabalhar o sistema de
numeracdo decimal, permitindo que os alunos compreendam o valor posicional dos algarismos nas casas das
unidades, dezenas, centenas, entre outras. No contexto da escola rural de Trapid, sua mengdo pela ex-aluna
indica o uso de estratégias voltadas & aprendizagem das operacdes e da organizagdo numeérica.
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Freitas e Marcos Muniz afirmam que “tia Judite sempre iniciava e terminava a aula com a
oracdo [catdlica] e o Hino Nacional, ou Hino a Bandeira”. Embora esses relatos ndo se
refiram diretamente ao periodo inicial de funcionamento da escola em sua residéncia, eles
indicam permanéncias em sua pratica pedagdgica, especialmente no que diz respeito a
articulagdo entre conteudos escolares, formagdo moral, religiosidade catélica e civismo.

Desse modo, os depoimentos dos ex-alunos mais recentes ndo sdo tomados aqui
como evidéncia direta das praticas desenvolvidas entre 1965 e 1975, mas como indicios de
uma cultura escolar que atravessou diferentes momentos da trajetoria docente de Judite e
permaneceu viva na memoria da comunidade. A permanéncia de rituais religiosos e civicos,
mesmo em outro espago institucional, sugere que determinados modos de organizar a rotina
escolar acompanharam a professora ao longo de sua atuagcdo, compondo uma pratica marcada
pela articulagdo entre ensino, disciplina, valores morais e pertencimento comunitario.

Ao final desta se¢do, cabe retomar os sentidos atribuidos a docéncia de Judite
pelos sujeitos que passaram por sua escola. A escuta de ex-alunos que estudaram com a
professora em diferentes periodos historicos permite compreender permanéncias, mudangas e
avangos na constituicdo da escola rural de Trapia. Desse modo, os depoimentos de Francisca
Muniz Teixeira, Marcos Antonio Teixeira Muniz e Lucinete Cardoso Freitas ndo sao
mobilizados como relatos homogéneos de uma mesma temporalidade, mas como memorias
situadas, produzidas por sujeitos que vivenciaram momentos distintos da atuacdo docente de
Judite e da propria organizacao escolar da comunidade.

No relato de Kika, hoje professora da rede publica de Itapipoca, Judite aparece
como figura central da comunidade, pois “era a tnica professora do Trapid”, “era referéncia
para todos” e “era autoridade”. Ao mesmo tempo, a ex-aluna reconhece que Judite marcou
sua trajetéria profissional, afirmando que “ela ¢ minha referéncia de profissional” e que a
palavra que melhor a define ¢ “coragem”. Sua fala evidencia o lugar simbdlico ocupado pela
professora em uma comunidade na qual a continuidade dos estudos ainda era limitada e nem
todos conseguiam prosseguir depois dos anos iniciais.

Marcos Muniz, hoje professor da rede publica de Fortaleza, estudou com Judite
em periodo posterior, quando a escola ja funcionava em prédio proprio, e atribui a escola e a
professora um sentido de transformacdo. Ao afirmar que “toda a minha vida foi alterada pela
escola”, o ex-aluno relaciona a experiéncia escolar a ampliacdo de horizontes para filhos de
familias agricultoras e pouco letradas. Para ele, estudar significava “uma conquista”, “uma
oportunidade que as geragdes anteriores nao tiveram” e “a esperanca de dias melhores”. Nesse

mesmo sentido, Judite ¢ definida por ele como “ruptura”, pois teria ensinado seus alunos a
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enxergar possibilidades e a romper limites impostos pela realidade local.

A memoria de Lucinete Cardoso Freitas refor¢a esse reconhecimento ao lembrar
Judite como uma professora organizada, carinhosa, firme e importante para a comunidade.
Embora seu depoimento seja mais breve, ele converge com os demais ao destacar a escola
como espaco de boas lembrancas, aprendizagem e convivéncia. Assim, os relatos nao
constroem uma imagem homogénea ou idealizada da professora, mas evidenciam a
permanéncia de sua atuagdo na memoria dos sujeitos que passaram pela escola de Trapia.

Desse modo, a docéncia de Judite Pacheco de Araujo pode ser compreendida
como uma pratica constituida por saberes pedagdgicos, vinculos comunitarios, religiosidade,
civismo, disciplina, cuidado e compromisso com a escolarizagdo das criancas. Entre a casa-
escola, o rio sazonal, as turmas multisseriadas, os rituais escolares, a merenda, as relacdes
familiares e as lembrangas de seus ex-alunos, emerge uma professora cuja atuagdo produziu
marcas duradouras na comunidade. E nessa permanéncia da memoria, nos sentidos atribuidos
por aqueles que foram seus alunos, que se evidencia seu protagonismo na constituicdo da

escola rural de Trapia.
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4 “EU PENEI, MAS AQUI CHEGUEI": CONSIDERACOES FINAIS

“Quando eu vim do sertdo, seu mogo, do meu Bodoco
A malota era um saco e o cadeado era um n6

S6 trazia a coragem e a cara viajando num pau de arara
Eu penei, mas aqui cheguei.” (Luis Gonzaga, 1952)

Eu penei, mas aqui cheguei”, a expressdo sintetiza ndo apenas uma experiéncia
individual de esfor¢o e permanéncia, mas também o percurso de uma mulher sertaneja que,
em meio a limitagdes econOmicas, familiares e institucionais, construiu possibilidades para
estudar, trabalhar e tornar-se professora. Ao longo desta dissertacao, buscou-se compreender
os saberes e as praticas mobilizados por Judite na constituicdo da escola rural de Trapid, em
Itapipoca-Ceara, entre 1965 e 1975.

Ao analisar historia da docéncia feminina no Ceara ¢ possivel constatar que a
presenca de mulheres no magistério nao nasceu como um direito amplamente assegurado, mas
como uma inserc¢ao lenta, restrita e socialmente controlada. Placido Aderaldo Castelo (1970)
registra que a primeira nomeagdo oficial de uma professora no Estado ocorreu apenas em
1799, quando D. Ana Clara da Encarnacdo foi designada para ensinar meninas na vila de
Soure. Tratava-se de uma presenca pioneira, porém ainda circunscrita a determinados grupos
sociais, submetida ao controle estatal e distante das realidades rurais que, quase dois séculos
depois, marcariam a trajetoria de mulheres como Judite Pacheco de Aratjo.

Rememorar essa nomeagao histérica do século XVIII permite compreender que o
tornar-se professora, no Ceara, inscreve-se em um percurso lento, desigual e socialmente
seletivo, atravessado por avancos pontuais € por permanéncias estruturais da historia da
educagdo brasileira. A distancia entre aquela nomeagao excepcional e a experiéncia cotidiana
de mulheres sertanejas no século XX evidencia a complexidade de exercer a docéncia em
territorios mantidos @ margem de um projeto educacional historicamente seletivo e elitizado.

No caso de Judite, a docéncia ndo foi resultado imediato de uma politica
educacional inclusiva, mas o desdobramento de um percurso de vida no qual formacao,
trabalho, religiosidade, desejo de estudar e compromisso comunitario se entrelacaram. Assim,
o sentido de sua docéncia nasce da formagdo institucional, mas também do caminho que ela
precisou trilhar para conquista-la, inscrevendo sua historia na longa, desigual e resistente
trajetoria das professoras no Ceara.

A trajetoria sintetizada na Figura 27 permite visualizar esse percurso de modo

articulado, evidenciando que a constituicdo da professora Judite envolveu experiéncias
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pessoais, formagdo escolar, inser¢do profissional, vinculos comunitarios e processos
posteriores de formacdo continuada. Embora esta dissertacdo tenha como recorte analitico
central o periodo de 1965 a 1975, a linha do tempo contribui para situar esse intervalo em

uma trajetoria mais ampla, sem perder de vista os limites definidos para a investigagao.

Figura 27 - Linha do tempo da trajetéria de Judite Pacheco
de Araujo (1941-2002)

Linha do tempo — Trajetéria de Judite Pacheco de Aratjo

Formagdo, vida pessoal, carreira docente ¢ formagdo continuada (1941-2002)

1941
Mascimento em Gameleira,

Trapipoca-~CE.

@. 1960

*— Conclusio dos estudos na Escola
E—T Normal Rural Jeaquim Magalhdes,

em ltapipoca—CE.

1961

2 (P

Interna no convento das Irmis ®
Bernardinas e estuda no Colégio
Patronata, em Ttapipoca—CE. 1961
‘Obtém diploma de Pritica em Corte
b Q « Costura, pelo Circulo Operirio de
Itapipoca. A atividade ajudou a
custear seus estudos,
1963
B!I Assinatura da carteira profissional ~ ——— @
= coma professara primiria da Escola 1967
Dom Pedro I, na comunidade de 000 o "
Gameleira, Itapipoca-CE. Participa do teste de habilitagio para
R *— qjj professoras; casa-se com Antdnio Vieira
de Aratdjo ¢ muda-se para a comunidade
die Teapid; ¢ aprovada em eoneurse para
professora efetiva do amunicipio.
1968
Em 16 de junho nasce sua primeira — @
filha, em Trapid; em 2 de agosto & 1970
nomeada professora primédria, no o Recebe documenta municipal com
by
cargo de Padriio L *— |v- direitos e deveres funcionais ¢ participa
de treinamento para alfabetizagio,
promovido pela Prefeitura e pela
ANCAR-CE.
=] 1972
— Inscricio na Caixa de Assisténdae [ ®
Beneficéncia Popular (C.A.B.F), em 1974
Foitalias Gl > — Em 24 de agosto nasce sua segunda
filha, Sanoelma Maria Aratjo Pacheco,
em Trapid, Itapipoea—CE.
1974-1975
.!] Participa de cursos do Movimento —®
i de Educagio de Base (MEB/CNBB):
Cultura Biblica, Educagio Sanitdria ¢ @T 1978

Horticultura, com atividades pela L 4 Realiza curso de atualizagao para
Ridio Assungio Cearense. professores de 19 a 47 série, com
carga horria de 80 horas.

Participa do curso de qualificaio para @ 1993-1994
professores em exercicio na zona rural
e conclui o Ensino de 17 Grau.

B”J’

& |u=1 Premconcursa par professora de 1° graw;

U em 1994 ¢ convocada e nomeada, passando
a atuar na Escola de 17 Gran Inocincio
Gongalves Muniz.

19961997

000 Participa do censa do professor ¢ do curse. —————

(] 1D de capacitagio do Projero Nordeste (NEB-I1; 19992001
em 1997 recebe declaragio de 34 anos de [ T l_!ﬂ Conclui formacio continuada para
exercicio da docéneia em Trapi. profissores das séries iniciais pela

Universidade Aberta do MNordeste [
Fundagio Demdcrite Rocha.
2001
Conclui o Ensino Médio, 0 3° Pedagigico  ——=_)
« a formagie para o magistério pelo
CEJA Padre Abelardo Ferreira Lima;
participa de curso de Educagio ¢ Diddrica ®

na UECE/FACEDL

L)

2002

Obtém progressio funcional
do nivel PNH para o nivel
PEB-1.

=\

Fonte: Elaboragiio pripria a partir de entrevistas (2024) e documentos pessoais.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de entrevistas (2024) e documentos
pessoais.
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Ao investigar a trajetéria de Judite Pacheco de Aratjo, esta pesquisa buscou
compreender os saberes e as praticas mobilizados por uma professora sertaneja na
constituicdo da escola rural de Trapid, em Itapipoca-Ceard, entre 1965 e 1975. A andlise
permitiu perceber que essa escola ndo surgiu como instituicao plenamente organizada, mas foi
sendo construida no cotidiano, entre improvisos, reivindicagdes, vinculos comunitarios e
formas de cuidado que atravessavam a pratica docente.

Nesse percurso, a historia de Judite ndo foi compreendida como caso isolado ou
excepcional. Ao contrario, sua trajetoria permitiu reconhecer a presenca de muitas mulheres
que, em comunidades rurais e sertanejas, mediaram o acesso inicial a escolarizagdo.
Professoras leigas ou formadas, atuando em casas, pequenos saldes, escolas improvisadas ou
instituicdes em formacao, essas mulheres contribuiram para que a escola chegasse a espagos
onde o poder publico se fazia presente de modo tardio, precario ou descontinuo. Ao narrar
Judite, esta pesquisa também fez ecoar Maria, Francisca, Zilda, Raimunda e tantas outras
mulheres que desafiaram as limita¢des de seu tempo historico e participaram da construgdo da
educagdo em seus territorios.

Esse olhar foi sustentado pela compreensao de que a Historia da Educagao nao se
constitui apenas por legislacdes, reformas, instituigdes oficiais € nomes consagrados, mas
também pelas praticas, pelos sujeitos e pelas experiéncias que dao forma a cultura escolar.
Nesse sentido, as contribui¢des de Vidal e Faria Filho (2003) e de Aratjo (2007) foram
importantes para compreender a escola como espaco produzido no cotidiano, atravessado por
relagdes sociais, culturais, materiais e simbolicas. A trajetoria de Judite, portanto, permite ler
a historia da educagdo cearense a partir de uma escala local, sem perder de vista os processos
historicos mais amplos que envolveram a formacao de professoras, a escolarizacdo rural e a
presenca feminina no magistério.

Entre os principais achados da pesquisa, destaca-se que o protagonismo de Judite
se expressou, inicialmente, em sua propria busca por escolarizacdo. Antes de se tornar
professora, ela precisou enfrentar barreiras familiares, econdmicas e culturais para estudar.
Sua narrativa revela que o desejo de aprender exigiu deslocamentos, trabalho, persisténcia e
negociagao com a familia, em um contexto no qual a educagdao das mulheres ainda era vista
com restricdes. Desse modo, sua docéncia ndo pode ser dissociada de sua experiéncia como
menina sertaneja que aprendeu a ler observando, que trabalhou desde cedo e que transformou
o estudo em possibilidade de futuro.

A pesquisa também evidenciou que a escola rural de Trapid foi constituida em
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condi¢des materiais profundamente precarias. A casa da professora tornou-se espago escolar;
tabuas, tijolos, bancos, quadros, cartilhas, cadernos improvisados e poucos materiais davam
forma a experiéncia educativa. Nesse contexto, Judite organizava turmas multisseriadas,
distribuia atividades para diferentes séries, acompanhava individualmente os alunos e
construia estratégias possiveis diante das limitacdes existentes. Esses elementos revelam
saberes docentes produzidos na pratica, em didlogo com a experiéncia, com a necessidade e
com as condic¢oes concretas do territorio.

Outro achado importante diz respeito a relagdao entre escola, fome e cuidado. As
narrativas analisadas mostram que a fome atravessava o cotidiano das criangas e interferia
diretamente em sua permanéncia e participagdo nas aulas. Diante disso, a atuacdo de Judite
ultrapassou o ensino dos conteudos escolares, incorporando praticas de acolhimento,
alimentacdo e prote¢dao. Sua busca pela merenda escolar revela que sua agdo nao se restringia
a sala de aula, mas envolvia reivindicar condigdes minimas para que as criancas pudessem
estudar.

Essa trajetoria também expressa mudangas no processo de institucionalizagdo da
escola na comunidade. Segundo Judite:

“No tempo que eu entrei, a pessoa so ia ser uma professora, mas naquela época ele
[o governo] ndo dava muito como... S6 dava o cargo, e a professora assumia e
pronto. Nos inicios, né? Mas ai depois foi se organizando a coisa e ai foi que veio o
jeito da pessoa receber merenda, receber papel, receber lapis, essas coisas.” (Araujo,
informagao pessoal, 2024).

Essa fala sintetiza um dos aspectos centrais da pesquisa: a escola rural de Trapia
ndo nasceu pronta, nem plenamente assistida pelo poder publico. Ela foi sendo constituida
entre a acao da professora, o apoio familiar, a participagdo das maes, a busca por recursos € as
conquistas graduais. A chegada da merenda, do papel, do lapis e de outros materiais nao
apaga a precariedade inicial; ao contrario, sinaliza que a institucionalizacdo da escola foi um
processo lento, construido por meio reivindicagdes e pela mediacao cotidiana de Judite.

As entrevistas com familiares e ex-alunos também permitiram compreender que a
docéncia de Judite era atravessada por religiosidade, civismo, disciplina, cuidado e
autoridade. Esses elementos nao foram analisados como caracteristicas individuais descoladas
de seu tempo, mas como parte de uma cultura escolar situada, propria de uma comunidade
rural cearense entre as décadas de 1960 e 1970, com permanéncias observadas em periodos
posteriores. A escola de Trapid, nesse sentido, ndo era apenas lugar de alfabetizagdo. Era

também espaco de convivéncia, formagdo moral, protecdo, sociabilidade e pertencimento
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comunitario.

Os depoimentos de ex-alunos de diferentes periodos mostraram que a atuagdo de
Judite repercutiu em dimensdes afetivas, formativas e sociais. Para alguns, ela foi referéncia
profissional; para outros, representou a possibilidade de romper com uma realidade limitada
pela auséncia de perspectivas. Essas memorias indicam que sua docéncia produziu sentidos
que ultrapassaram o tempo escolar imediato, permanecendo na forma como os sujeitos narram
suas trajetorias e reconhecem a importancia da escola em suas vidas.

Ao mesmo tempo, a pesquisa possui limites. Por se tratar de uma investigagao
centrada nas narrativas de memoria e em fontes documentais disponiveis no ambito familiar e
comunitario, ndo pretendeu reconstruir de forma totalizante a historia da educagdo rural em
Itapipoca. As memorias, como fontes histdricas, sao constituidas por afetos, esquecimentos,
siléncios, reelaboragdes e escolhas. No entanto, longe de diminuir sua importancia, esses
aspectos revelam a riqueza da abordagem adotada, pois permitem acessar dimensdes da
experiéncia escolar que dificilmente aparecem nos documentos oficiais.

Nesse sentido, esta dissertacao reafirma a relevancia das narrativas docentes como
fonte de conhecimento historico. Escutar Judite, suas filhas e seus ex-alunos, permitiu
compreender aspectos da escola rural que ndo se limitam aos registros administrativos: a fome
das criangas, o rio que impedia a travessia, as maes que preparavam a merenda, os cadernos
feitos de papel de embrulho, os castigos, as oragdes, os hinos, os afetos, as dores e as
lembrancas. Esses elementos compdem uma historia da educagao vivida, situada e encarnada
em sujeitos concretos.

Durante o percurso da pesquisa, essa questdo também encontrou ressonancia no
presente. Em didlogo com estudantes do Centro Cearense de Idiomas, muitos deles oriundos
de escolas e comunidades rurais, a tematica despertou identificacdo, especialmente entre as
meninas. Ao conhecerem a pesquisa, algumas estudantes passaram a relacionar a historia de
Judite as experiéncias de suas proprias comunidades, recordando que a primeira escola local
também havia funcionado na casa de uma professora ou recebido o nome de uma mulher que
atuou na escolarizagdo da comunidade. Em uma dessas conversas, um estudante perguntou:
“E por que ndo tem essas coisas nos livros de historia? A gente sempre vé homens!”. A
pergunta sintetiza, de modo simples e profundo, a lacuna que esta pesquisa buscou enfrentar.

Por fim, alguns elementos ultrapassam o recorte temporal definido para esta
investigacdo, mas emergiram com forca durante as entrevistas, como a constru¢ao do grupo
escolar nos anos 1990, o reconhecimento profissional tardio de Judite e o legado afetivo

deixado na comunidade. Esses aspectos ndo foram tomados como objeto central de analise,
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mas permanecem como vestigios vivos de uma historia que continua pulsando. Eles indicam
que a escola rural de Trapia ndo se encerra no periodo delimitado pela pesquisa, mas se
prolonga nas memorias, nas trajetorias e nas vidas daqueles que foram atravessados por ela.
Assim, ao concluir esta dissertagdao, compreende-se que o protagonismo de Judite
Pacheco de Aratijo ndo reside em uma imagem heroica ou isolada da professora, mas na
forma como sua atuacdo articulou saberes, praticas, vinculos comunitirios € compromisso
com a escolarizagdo em um contexto de profundas desigualdades. “Eu penei, mas aqui
cheguei” nao expressa apenas uma memoria individual de superacdo; anuncia também a
travessia de muitas mulheres sertanejas que, mesmo silenciadas nos livros de historia,

ajudaram a construir caminhos para que outras pessoas chegassem a escola.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A

PROFESSORA BIOGRAFADA

Projeto: Professora Judite Pacheco de Aratjo e o surgimento da escola em Trapia: narrativas

sobre a institucionaliza¢do da educacao rural (1965-1990).

Parte I — Informacdes iniciais

Apresentagdo da pesquisa, objetivos da entrevista, explicacdo do uso das informagdes e

assinatura do TCLE.

e Nome completo:
e Idade:
e Local de nascimento:

Parte II- Eixos Tematicos e perguntas

EIXO 1- TRAJETORIA DE VIDA E FORMACAO

1. A senhora poderia contar um pouco sobre a sua infancia e juventude?

2. Como foi seu processo de escolarizagdo? Onde estudou?

3. Em que momento percebeu a vontade ou a necessidade de ensinar?

EIXO 2- CONTEXTO DA COMUNIDADE ANTES DA ESCOLA

1.

2.
3.

Como era Trapida antes da escola existir? Que tipo de
atividades predominavam?
Havia outras formas de ensinar e aprender antes da criacdo da escola?

Existiam pedidos ou demanda da comunidade por uma escola?

EIXO 3- SURGIMENTO DA ESCOLA

“wok w

A senhora lembra de como surgiu a ideia ou convite para abrir a escola?
Quais foram os primeiros passos para iniciar as aulas?

Onde aconteceram as primeiras aulas? Como era esse espago?

Que tipo de materiais, apoio ou dificuldades existiam nesse inicio?

Quem mais participou e/ou colaborou com a criagdo da escola?

EIXO 4- EXPERIENCIAS E PRATICAS DOCENTES

Como era o cotidiano das aulas? Que contetidos eram ensinados?
A senhora recebia alguma orientagdo ou supervisao de fora?
Como lidava com a diversidade de idades ¢ saberes dos alunos?

Quais estratégias usava para ensinar? Havia livros, cadernos, recursos?

EIXO 5- SENTIDOS DA ESCOLA PARA A COMUNIDADE

l.
2.

O que significava a escola para a senhora naquele momento?

E para as familias da comunidade, o que representava a existéncia da escola?
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3. Houve mudanga na vida da comunidade apds a escola ser criada?
4. A senhora lembra de alguma histéria marcante vivida nessa escola?
EIXO 6- MEMORIA, RECONHECIMENTO E LEGADO
1. A senhora se sente reconhecida por sua atuacao como professora em Trapia?
2. Quando a senhora se aposentou, como era a escola em relacdo aquela
que ajudou a fundar?

3. Que mensagem gostaria de deixar para as novas geracdes de professores(as)?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM EX-

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

ALUNOS DA PROFESSORA JUDITE PACHECO DE ARAUJO.

1 Identificacdo do participante

. Nome completo:

Idade:
Local onde nasceu:
Comunidade onde morava quando estudou com a professora Judite:
Em que periodo estudou com ela? Mesmo que aproximadamente.
Qual era sua idade quando frequentava a escola?
Até que série estudou com a professora Judite?
2 A escola e a organizacao das aulas
Como era a escola onde a professora Judite ensinava?
Como era a rotina das aulas?
A professora ensinava diferentes alunos ao mesmo tempo? Como ela organizava isso?
3 Saberes e praticas pedagogicas
Como a professora Judite ensinava a leitura e a escrita?
Que atividades ela costumava realizar com os alunos?
Quais materiais eram utilizados durante as aulas?
A professora utilizava cartilhas, cadernos, quadro ou outros recursos? Quais?
Como ela explicava os conteudos quando os alunos tinham dificuldade?
Vocé lembra se havia tarefas para fazer em casa? Como eram?
Como aconteciam as avalia¢des ou verificagdes da aprendizagem?
O que mais lhe marcou na forma de ensinar da professora Judite?
4 Relacoes entre professora, alunos e comunidade
Como era a relagdo da professora Judite com os alunos?

Como ela lidava com situagdes de indisciplina?



21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.
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Havia castigos ou formas de correcao? Como aconteciam?
Como os pais viam a professora Judite?
Vocé considera que ela era respeitada na comunidade? Por qué?
5 Sentidos da escola e impactos da escolarizacio
O que significava estudar naquela época para as familias da comunidade?
O que mudou em sua vida por ter frequentado a escola?
O que a professora Judite representou para vocé e para a comunidade de Trapia?

Vocé acredita que a atuagdo dela contribuiu para o desenvolvimento da comunidade?

Como?
6 Memorias, lembrancas e legado
Qual ¢ a lembranc¢a mais forte que vocé guarda da professora Judite?
Existe alguma histéria ou episddio vivido na escola que vocé nunca esqueceu?
Se pudesse descrever a professora Judite em poucas palavras, como a descreveria?

Ha algo mais que vocé gostaria de contar sobre a escola ou sobre a professora Judite?



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
MORADOR ANTIGO DA COMUNIDADE

Parte I — Informacdes iniciais

Apresentacdo da pesquisa, objetivos da entrevista, explicacao do uso das
informagdes e assinatura do TCLE.

e Nome completo:
e Idade:

Local de nascimento:

Vinculo com a comunidade de Trapia:

Qual sua relacdo com a professora Judite? (ex-aluno, familiar, morador
da comunidade).
Parte II — Eixos Tematicos e Perguntas

EIXO 1 - MEMORIAS SOBRE A COMUNIDADE
1.  Voceé lembra como era a vida em Trapid antes da existéncia da escola?
2. Quais eram as principais atividades da comunidade naquele tempo?

3. Havia o desejo de que as criancas pudessem estudar?

EIXO 2 - O INICIO DA ESCOLA

1. Of(a) senhor(a) lembra de como a escola comegou na casa da
professora Judite?

2. Participou, de alguma forma, desse processo? Pode contar como foi?

3. Como as pessoas da comunidade reagiram a abertura da escola?

EIXO 3 - VIVENCIAS EDUCACIONAIS
1. Se foi aluno(a), como eram as aulas com a professora Judite?

2.  Que lembrangas guarda daquele tempo de escola?
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3. Havia alguma dificuldade ou improviso que marcava as aulas?

EIXO 4 - SIGNIFICADOS DA ESCOLA

1. O que significava, para a comunidade, ter uma escola funcionando
em Trapiad?
2. Que mudangas a escola trouxe para a vida das familias?
3. O(a) senhor(a) considera que essa escola teve impacto na sua vida pessoal

ou familiar?

EIXO 5 - LEGADO E RECONHECIMENTO
1. A professora Judite ¢ lembrada na comunidade? De que forma?
2. Of(a) senhor(a) acha que a historia dela deveria ser mais reconhecida?

3. Que mensagem deixaria para as novas geracoes que hoje estudam em

Trapia?



111

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UTILIZADO NA PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Professora Judite Pacheco de Araujo: Protagonismo na Escola Rural de
Trapia, Itapipoca-Ceara (1965- 1975)
Pesquisadora: Sanny Maria Aratjo Teixeira Ramos
Orientador: Prof. Dr. Francisco Ari de Andrade — Universidade Federal do Cearda — UFC
Programa: Programa de Pos-Graduagao em Educacao — PPGE/UFC
Apresentacio:
Vocé estd sendo convidada(o) a participar, de forma livre e voluntéria, desta pesquisa de
mestrado, vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em Educag¢do da Universidade Federal
do Ceara — PPGE/UFC. A pesquisa tem como objetivo compreender as narrativas de
memoria, os saberes e as praticas pedagodgicas desenvolvidas pela professora Judite Pacheco
de Araujo no processo de criacdo e consolidacdo da escola rural da comunidade de Trapid, no
municipio de Itapipoca-CE, entre os anos de 1965 e 1975. Este estudo busca contribuir para a
Historia da Educacdo cearense, valorizando trajetorias docentes, memdorias comunitarias e
experiéncias escolares construidas em contextos rurais.
Procedimentos da pesquisa:
A participacdo consistird em encontros presenciais, nos quais vocé serd convidada a
compartilhar suas experiéncias de vida, memorias educacionais e praticas pedagogicas. As
conversas poderao ser gravadas (com sua autorizagao), para posterior transcri¢ao e analise. Os
registros serdo utilizados para a elaboragao da dissertacdo de mestrado e, eventualmente, em
publicagdes académicas.
Riscos e beneficios:
Nao ha riscos fisicos envolvidos. Pode haver mobilizagdo emocional ao relembrar momentos
pessoais e profissionais. Em contrapartida, a pesquisa pretende contribuir para o
reconhecimento publico de sua trajetéria e destacar o papel de mulheres na construcdo da
educagdo no Ceara, sobretudo em contextos rurais.
Direitos da participante:
- Ser informada sobre todos os aspectos da pesquisa.
- Interromper sua participagdo a qualquer momento, sem prejuizo ou necessidade de
justificativa.
- Escolher se deseja ser identificada ou permanecer anonima.
- Autorizar ou nao o uso de gravacdes € imagens.

Autorizo:
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() Que minhas falas sejam gravadas por audio.

() Que minha imagem (foto/video) possa ser utilizada.

() Que meu nome seja citado na dissertagcdo e publicacdes.

() Prefiro que meu nome ndo seja mencionado (anonimato).

Contatos:

Pesquisadora: Sanny Maria Aratjo Teixeira Ramos

E-mail: sannyramos14@gmail.com Telefone/WhatsApp: (88)9.98357596

Orientador: Prof. Dr. Ari de Andrade — UFC E-mail: professorari.ufc@gmail.com
Declaracao:

Declaro que fui informada sobre os objetivos e procedimentos da pesquisa, que entendi as

informacdes apresentadas e concordo em participar de forma livre e voluntaria.

Itapipoca- Ce, 20 de abril de 2025

Assinatura da professora biografada

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE E —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
OS DEMAIS PARTICIPANTES

Titulo da Pesquisa: Professora Judite Pacheco de Aradjo: Protagonismo na Escola Rural de
Trapia, Itapipoca-Ceara (1965- 1975)
Pesquisadora: Sanny Maria Aratjo Teixeira Ramos
Orientador: Prof. Dr. Francisco Ari de Andrade — Universidade Federal do Ceara (UFC)
Prezado(a) participante,
Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa acima citada, que tem como objetivo
compreender como se deu o surgimento da escola na comunidade de Trapia, Itapipoca—CE, a
partir da trajetoria da professora Judite Pacheco de Aratjo. Sua participacdo sera por meio de
uma entrevista semiestruturada, na qual serdo abordadas suas lembrancas, percepgdes e
experiéncias relacionadas a educagdo e a comunidade no periodo de 1965 a 1990.
A entrevista sera gravada com sua permissdo e podera ser utilizada como fonte para a
produgdo da dissertagdo e possiveis publicacdes cientificas. A sua identidade poderd ser
preservada mediante uso de pseudonimo, caso deseje.
Declaro que fui informado(a):
Sobre os objetivos, procedimentos e natureza da pesquisa;
Que minha participacdo ¢ voluntaria € que posso me retirar a qualquer momento, sem
prejuizo;
Que nao ha riscos significativos associados a minha participagao;
Que meus dados serao utilizados exclusivamente com fins académicos;
Que terei direito de acesso a transcricdo da minha entrevista;
Que minha fala serd tratada com rigor ético e respeito a minha memoria.
Autorizacao de uso da fala:
() Autorizo que minha identidade seja mencionada.
() Desejo permanecer anonimo(a), com uso de pseudonimo.

Itapipoca—CE, de de 2026.

Nome completo do(a) entrevistado(a):

Assinatura;

Nome da pesquisadora: Sanny Maria Aratjo Teixeira Ramos

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE F — LINHA DO TEMPO DA TRAJETORIA DE VIDA,
ESCOLARIZACAO E DOCENCIA DA PROFESSORA JUDITE PACHECO DE
ARAUJO (1941-2002)

Ano Evento Local Observacoes

1941 Nascimento de Judite Gameleira,

Pacheco de Aratjo Itapipoca — CE

1960 Estudo na Escola Itapipoca — CE Conclusdo do curso com
Normal Rural Joaquim excelente desempenho
Magalhaes

1961 Interna no convento das | Itapipoca- CE
irmas Bernardinas,
estuda no Colégio
Patronato

1961 Diploma de Praticaem | Itapipoca— CE A venda da renda e da alta
Corte e Costura do costura foram a primeira
Departamento de fonte de recurso financeiro
Ensino do Circulo e que custeou os estudos.
Operario de Itapipoca

1963 Carteira assinada como | Prefeitura de Admissdo em 02/11/1963
professora priméaria Itapipoca Valor de Mil Cruzeiro

Velho

Como professora na
comunidade de Gameleira-
Itapipoca-CE

Escola Dom Pedro
Primeiro

1967 Recebe a Circular 01/67 | Itapipoca-CE Convocatoria enviada pela
de convocagdo de Prefeitura Municipal,
professoras para um Prefeito Dr. Geraldo
teste de habilitagdo para Gomes de Azevedo em 28
o exercicio da func¢do, a de maio de 1967.
realizar-se no dia 03 de
junho do mesmo ano.

1967 Casa-se com Antonio Itapipoca- CE Sai da Gameleira onde
Vieira de Araujoem 15 reside e se muda para a
de Junho de 1967 comunidade de Trapia

1967 Presta concurso para Itapipoca- CE Ainda lotada na
professora efetiva do comunidade de Gameleira-
municipio Distrito Sede de Itapipoca
Edital de convocagao
langado n°® 8/1967 com
resultado de aprovagdo
em edital n° 12/67.

1968 Em 11 de julho de 1968 | Itapipoca-CE Reunido

¢ convocada pelo
Prefeito Dr. Geraldo
Gomes de Azevedo
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1968 Em 16 de junho, nasce | Trapid, Itapipoca- | Nasce em casa
sua filha mais velha, CE
Sandra Maria Aradjo
Teixeira
1968 02 de Agosto de 1968 ¢ | Itapipoca-CE Nomeagao referente ao
NOMEADA no cargo edital de aprovagdo n°
de professora Primaria 12/67
“Padrao 17
1970 Em setembro deste ano, | Itapipoca-CE Embora o documento
recebe um esteja parcialmente
Documento: Termo de danificado, ¢ possivel
direitos e deveres, recuperar os seguintes
assinado pelo prefeito direitos garantidos:
Dr. Geraldo Gomes de -Direito a 6 faltas por ano
Azevedo. para tratar da saude
(atestado médico)
- Licenca maternidade
(associada a legislacao
federal vigente)
- Aposentadoria aos 30
anos de servigo
- Adicional por tempo de
servico: 5% a cada 5 anos
- Direito a transferéncia
funcional, mediante
justificativa
- Assisténcia médica via
IAPAS (Instituto de
Administragdo Financeira
da Previdéncia e
Assisténcia Social), o que
confirma vinculo com a
previdéncia social
1970 Participa do Itapipoca- CE Realizado pelo Setor de
Treinamento para Educagao, Cultura e
alfabetizagdo (27 de Assisténcia social da
junho de 1970) Prefeiturae ANACAR-
CEARA
Quem assina o Certificado
¢ o prefeito Geraldo
Gomes de Azevedo ¢ a
Extensionista da ANCAR-
CE, Maria do Socorro
Timbo.
1972 Inscri¢ao na Caixa de Fortaleza — CE
Assisténcia e
Beneficéncia Popular
(C.AB.P.)

11 de novembro
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1974 De margo a maio de [tapipoca-CE Curso do Movimento de
1974 participa do curso Educacao de Base MEB ¢
de Cultura Biblica CNBB

Curso pela radio Assuncdo
Cearense

1974 Em 24 de Agosto de Trapia, Itapipoca- | Nasce em casa
1974 nasce sua CE
Segunda filha Sanoelma
Maria Araujo Pacheco

1974/1975 De setembro de 74 a Fortaleza-CE Curso do Movimento de
Janeiro de 1975 Educagao de Base
participa do curso de MEB ¢ CNBB
Educacdo Sanitaria Curso pela radio (Radio

Assuncao)

1975 De margo a abril, Fortaleza-CE Curso do Movimento de
participa do curso de Educagao de Base
horticultura MEB e CNBB

Curso pela radio (Radio
Assun¢ao)

1978 Curso de Atualizagao Itapipoca-CE 80h
para professores de 1? Curso realizado pela
a 4% série Secretaria de Educagao do

Estado do Ceara

1986 Participa da formacao Fortaleza-CE Curso da secretaria de
especial do curso de Educacao do Estado do
qualificacdo a nivel de Ceard, com certificado
1°grau para professores expedido pelo
em exercicio na zona departamento de educagao
rural. de adulto.

1986 Conclui o Ensino de 1° | Fortaleza-CE O certificado, garante o

grau, com certificado

direito a prosseguir

(23 anos apos | expedido pelo estudos em carater regular,
o exercicioda | Departamento de por ter sido aprovada no
docéncia, a Educagao de adultos da curso de qualificacdo para
professora secretaria de educacgdo professor da Zona Rural.
recebe o do Estado do Ceara
certificado de
conclusdo do
primeiro grau)
1993 03/12/93 Presta Secretaria de
concurso para Educacao
professora de 1° grau Itapipoca-CE
1994 Em 25 de Janeiro de Itapipoca- Lotada agora na escola de
1994 recebe oficio CE 1° Grau Inocéncio

convocando-a para o
ato de nomeacao do
concurso publico

Gongalves Muniz
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1994 Em 31 de Janeiro de Itapipoca- Salario da época R$42,00
1994, é nomeada no CE
Segundo concurso
publico do municipio
de Itapipoca pelo
Prefeito Vicente

Antenor Ferreira
Gomes Filho

1996 Em outubro de 1996 ¢
convocada para
participar do censo do

professor
1996 Participa do curso de CREDE 02- 40h aula
capacitacdo para Itapipoca

professores de 1* a 4°
série do Ensino
fundamental- Projeto
Nordeste- NEB-11

1997 Em 25 de novembro de | Itapipoca-CE
1997 recebe uma
declaracdo da Secretaria
de educacao Maria Nair
Soares, informando os
34 anos de exercicio da
docéncia na
comunidade de Trapia,
Distrito sede rural de
Itapipoca- CE

08/1999 a Conclui o curso de Fundacao 08/1999 a 08/2001
08/2001 formagdo continuada Democrito Rocha
para professores das
Séries iniciais da rede
publica de Ensino pela
Universidade Aberta do
Nordeste

2001 Em 05 de margo de Itapipoca-CE CEJA
2001, recebe o
certificado de conclusao
do Ensino médio pelo
Centro de Formacao e
Jovens e Adultos, Padre
Abelardo Ferreira Lima

2001 Participa do curso de Itapipoca-CE UECE-FACEDI
educagao e didatica da
Universidade Estadual

do Ceara campus
FACEDI
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2001 Em setembro deste ano, | Itapipoca-CE Pelo CEJA, Padre
concluiu o curso de Abelardo Ferreira Lima
formagao Modalidade
Normal- 3° pedagogico.

2001 Conclui o curso de Itapipoca-CE Pelo CEJA, Padre
formagao para o Abelardo Ferreira Lima
magistério, na
modalidade normal.

2002 Em 08 de fevereiro de Itapipoca-CE Documento assinado pelo
2022, consegue Prefeito Vicente Antenor
progressao funcional do Ferreira Gomes Filho
nivel PNH, para o nivel
PEB-I

Fonte: Elaboragao propria a partir de entrevistas (2024) e documentos pessoais
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ANEXO A — REGISTROS FOTOGRAFICOS DA RESIDENCIA DA PROFESSORA
JUDITTE PACHECO DE ARAUJO

Figura 28 - Professora Judite Pacheco de Aratijo em sua residéncia, com o filho Francisco
Antonio no colo, ao lado do esposo, do Padre Ataide e da filha Sanoelma, década de 1990

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratijo (1990).

Figura 29 - Professora Judite Pacheco de Aratjo e familiares no alpendre de sua
residéncia, ao lado do esposo Antonio Rego, do Padre Ataide com o filho Francisco
Antodnio no colo, seu Genro Benedito Teixeira ¢ da filha Sandra, década de 1990.

)

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de
Aratijo (1990).
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Figura 30 - Professora Judite Pacheco de Araujo na conclusdo do curso de bordado

ofertado pelo Circulo Operario de Itapipoca, durante o periodo em que estudava em regime
de internato, em 1961.

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratijo (1961)

Figura 31 - Professora Judite Pacheco de Aratjo em sua formatura de conclusao do Ensino
Médio, ao lado das coordenadoras do curso, 2001.
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Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratijo (2001)
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Figura 32 - Professora Judite Pacheco de Aratjo ao lado de seu esposo, em sua
residéncia (s.d)

—_—

s

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratijo, s.d.

Figura 33 - Professora Judite Pacheco de Aratjo no alpendre da sua residéncia, durante
realizacdo da entrevista para a pesquisa.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.
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Figura 34 - Professora Judite Pacheco de Aratjo com as filhas Sandra Araujo e Sanoelma
Araujo, interlocutoras da pesquisa, durante encontro em sua residéncia.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.

Figura 35 - Registros atuais da residéncia da professora Judite Pacheco de Araujo: entorno da
casa e fachada com alpendre.

Fonte: Acervo da pesquisa, 2025.
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Figura 36 - Certificado de Honra ao Mérito concedido a professora Judite Pacheco de
Araujo pela participagdo na ampliacao da Biblioteca Publica Municipal Professor Perboyre
e Silva, em Itapipoca, 1972.

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Aratjo, 1972.



124

Figura 37 - Registros manuscritos da professora Judite Pacheco de Araujo, com
historias, adivinhas e anotagdes produzidas para o trabalho pedagogico com as criangas

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco
de Aratjo, s.d.

Figura 38 - Paginas do caderno de planejamento da professora Judite Pacheco de Araujo,
com registros manuscritos de atividades, orienta¢des didaticas e organizacao do trabalho
pedagogico.

Fonte: Acervo pessoal da professora Judite Pacheco de Araujo, s.d.
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