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RESUMO

O numero de pesquisas referentes ao Ensino e Aprendizagem dos géneros orais tem aumentado
nas ultimas décadas influenciadas por pesquisadores como Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly,
Luis Antonio Marcuschi, Luzia Bueno, entre outros e também pelas prescricdes normativas da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), muito embora ainda seja um namero
inferior, se comparado ao nimero de pesquisas voltadas para o ensino da Leitura e da Escrita.
Considerando esse cendrio e a necessidade de se aperfeicoar o trabalho com a oralidade dos
nossos alunos, a pesquisa tem como objetivo analisar o desenvolvimento das capacidades de
linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017) com foco nas capacidades de acdo, capacidade
discursiva e capacidade multissemidtica necessarias a producdo do género de texto Seminario
Escolar. Esta pesquisa, de natureza majoritariamente qualitativa, foi realizada em uma turma
de 8° ano de uma escola de Ensino Fundamental no municipio de Itaitinga — CE e teve como
metodologia os procedimentos da pesquisa-ac¢ao (Thiollent, 2011), entendida como um tipo de
pesquisa que busca relacionar bases empiricas a agdes praticas, visando a resolu¢ao de
problemas coletivos. Como fundamentagdo tedrica, tomou como base os estudos do
Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2023), com énfase no Contexto de Produgdo e nas
Capacidades de Linguagem, além de adotar como dispositivo de ensino a sequéncia didatica
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004). Ao final da investigacdo, com base na analise dos dados,
chegou-se a conclusdo de que o trabalho sistematico com o género oral Seminario Escolar,
contribuiu significativamente para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
educandos participantes da pesquisa. Com resultado desse estudo, foi elaborado um caderno
pedagdgico com as atividades desenvolvidas nos moédulos da sequéncia didatica e

disponibilizado como sugestdo para outros professores do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: seminario escolar; capacidades de linguagem; interacionismo

sociodiscursivo; oralidade.



ABSTRACT

The number of studies related to the teaching and learning of oral genres has increased in recent
decades, influenced by researchers such as Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly, Luis Antdnio
Marcuschi, Luzia Bueno, among others, and also by the normative prescriptions of the National
Common Curricular Base - BNCC (2018), although it is still a smaller number compared to the
number of studies focused on the teaching of reading and writing. Considering this scenario
and the need to improve work with the orality of our students, this research aims to analyze the
development of the language capabilities (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017) focusing on the
action capacity, discursive capacity, and multisemiotic capacity necessary for the production of
the School Seminar text genre. This research, predominantly qualitative in nature, was
conducted in an 8th-grade class at a primary school in the municipality of Itaitinga — CE, and
its methodology employed action research procedures (Thiollent, 2011), understood as a type
of research that seeks to relate empirical bases to practical actions, aiming at the resolution of
collective problems. The theoretical framework was based on studies of Sociodiscursive
Interactionism (Bronckart, 2023), with an emphasis on the Context of Production and Language
Capabilities, and adopted the didactic sequence as a teaching tool (Dolz, Noverraz and
Schneuwly, 2004). At the end of the investigation, based on data analysis, it was concluded that
systematic work with the oral genre of the School Seminar significantly contributed to the
development of the language abilities of the students participating in the research. As a result
of this study, a teaching guide was created with the activities developed in the modules of the

teaching sequence and made available as a suggestion for other elementary school teachers.

Keywords: school seminar; language capabilities; sociodiscursive interactionism; orality.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema o “Género Seminario Escolar na Educacdo Basica”
e visa analisar o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental da escola Dona Concei¢dao (onde leciono), pertencente a rede publica do
municipio de Itaitinga-CE. O foco da pesquisa estd centrado nas capacidades de agao,
capacidade discursiva e capacidade multissemidtica, postuladas por Dolz (2015) e Dolz,
Pasquier e Bronckart (2017), necessarias a producao do género em analise.

A oralidade ¢ algo extremamente necessdrio e importante para o desenvolvimento do
ser humano. Dessa forma, a comunicagdo oral ¢ essencial para a interagdo do sujeito tanto em
familia quanto em comunidade. A partir disso, posso enfatizar que este trabalho tem uma
relevancia pessoal bastante significativa, pois em toda a minha vida estudantil, fui um discente
que apresentou dificuldades quando precisava expor algum trabalho na escola. A maioria das
experiéncias com o género de texto Semindrio Escolar foi bem negativa, ao ponto de
desenvolver uma espécie de ansiedade quando o professor anunciava que a turma seria avaliada
pelos semindrios apresentados.

No contexto do Ensino Fundamental na rede publica de ensino, ndo me recordo de
algum professor ter proposto apresentagdes orais em sala de aula, muito menos um trabalho
didatico e sistematico a respeito das caracteristicas desse género de texto. No Ensino Médio,
por outro lado, os professores utilizavam o género Semindrio como instrumento de avaliacao,
no entanto sem um trabalho prévio acerca de suas caracteristicas e atribui¢des. As orientacdes
basicamente resumiam-se a divisdo da turma em equipes, ao sorteio dos temas propostos e a
data das apresentagdes. Em seguida, cada equipe se responsabilizaria por pesquisar acerca do
tema sorteado e dividir as respectivas falas, as quais resumiam-se a trechos de copias que eram
simplesmente oralizados no dia da apresentacdo. Ao ingressar no Ensino Superior, no curso de
licenciatura em Letras-Portugués, veio o choque de realidade, pois na grande maioria das
disciplinas os professores utilizavam, além de outras atividades, um Seminario como pré-
requisito para a aprovacgao, assim como no Ensino Médio, sem uma proposicao didatica prévia
a respeito do género.

Dessa forma, ao relembrar minha trajetoria estudantil, percebo que se este trabalho
didatico-pedagogico voltado para o eixo da oralidade tivesse sido realizado durante o meu
Ensino Fundamental, eu, enquanto aluno, teria tido menos dificuldades nas etapas

subsequentes.
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Portanto, atualmente, como professor de Lingua Portuguesa de uma escola publica da
rede municipal de ensino, constato a necessidade e a importancia de pesquisas como esta cujo
foco ¢ desenvolver no contexto do Ensino Fundamental um trabalho sistematico com o género
Seminario Escolar, visando ajudar os educandos a vencerem o desafio de fazerem boas
apresentacdes orais, sentindo-se seguros para isso ao desenvolverem suas capacidades de
linguagem.

De fato, a capacidade de se expressar oralmente em publico constitui-se, muitas vezes,
como um grande desafio para muitas pessoas. No contexto escolar, isso fica bastante evidente
quando se propde uma apresentacdo de seminarios para os alunos e estes ndo conseguem
realiza-la de maneira satisfatdria. Isso € discutido, por exemplo, por Bueno (2008, p.1) quando
afirma: “[...] como o semindrio em si, enquanto um género textual, ndo ¢ tomado como um
instrumento a ser ensinado, o resultado das apresentacdes dos alunos nem sempre satisfaz a eles
e ao professor.”

Assim, como pontua a autora, o género Semindrio nao ¢ tomado como objeto de ensino,
mesmo sendo, muitas vezes, utilizado como instrumento de avaliagdo por parte dos professores.
Dessa maneira, ¢ comum ouvirmos no ambiente escolar os professores comentarem o baixo
desempenho de seus alunos em situacao de apresentagdes orais, sem que antes tenha sido feito
um trabalho didatico e sistematico a respeito do género Seminario Escolar. Portanto, a
tendéncia, geralmente, € que os alunos se limitem ao suporte escrito, fazendo apenas a leitura
do contetdo a ser apresentado, sem acrescentarem informagdes adicionais que demonstrem
dominio e seguranga acerca do tema estudado.

Vale destacar também o que menciona a autora sobre a forma como os discentes se
portam quando estdo expostos a situagdo comunicativa do seminario, geralmente nao sabem
como agir diante da turma e do professor: “[...]como ndo dominam o género, ¢ comum os alunos
em uma situagao de semindrio irem para a parte da frente da sala de aula, ficarem parados diante
dos colegas sem saberem como falar, como gesticular, como se posicionar, como olhar para as
pessoas, etc.” (Bueno, 2008, p. 2). Assim, entende-se que esses alunos precisam compreender
melhor a situagdo em que estdo inseridos, percebendo-se como especialistas dos temas
propostos, conscientes do propdsito de suas apresentagdes e para quem irdo fazer suas
exposicoes.

Por perceber, de fato, esta lacuna nas turmas do Ensino Fundamental, em especifico
com os discentes do 8° ano, esta pesquisa analisa o desenvolvimento das capacidades de
linguagem (Dolz-Mestre, J.; Pasquier, A.; & Bronckart, J. P., 2017) necessarias para a produgao

do Semindrio Escolar. Sao elas: a capacidade de acdo, que estd justamente relacionada a
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questdo do comportamento assumido pelos alunos no momento da exposi¢do, bem como ao
proposito comunicativo que ¢ o de repassar um conhecimento previamente estudado; a
capacidade discursiva, que diz respeito a composi¢cdo textual (abertura, desenvolvimento,
finalizacdo) e a capacidade multissemiotica Dolz (2015), que diz respeito aos mecanismos nao
verbais, como postura corporal, qualidade da voz, ocupacdo do espago, dentre outros critérios.

Portanto, diante das problematicas levantadas, ratifica-se a necessidade e a importancia
ndo apenas de se ensinar o género Semindrio Escolar para os alunos, desenvolvendo as
capacidades de linguagem pertinentes para a sua realizacao, mas também a de desenvolver
pesquisas como esta que foquem na tematica da oralidade. Por entender que a habilidade de se
expressar oralmente ¢ importante em todo o periodo da vida escolar, académica e social dos
educandos, justifica-se a relevancia deste estudo pelo fato de que, seguindo os propdsitos do
PROFLETRAS, visa relacionar os estudos teoricos acerca do género Seminario Escolar as
praticas desenvolvidas em sala de aula, resultando em um material didatico (Caderno
Pedagogico) que ficara disponivel para auxiliar outros professores que queiram aprimorar suas
praticas docentes.

Um fato que ¢ comum de acontecer ¢ uma maior cobranga das habilidades com o género
Semindario no nivel do Ensino Superior, pois espera-se que os alunos nesta etapa ja tenham
consolidado as capacidades de linguagem necessarias para apresentacdes orais por ja terem
passado pelas etapas anteriores de ensino. Contudo, ndo ¢ bem isso que acontece, pois percebe-
se que muitos alunos do nivel superior apresentam dificuldades em desenvolver a oralidade nos
momentos de exposi¢do dos seus trabalhos (Lima; Cordeiro; Amorim Lima, 2023).

Inclusive, esta problematica pode contribuir para o aumento da evasdao de alunos
universitarios, pois, como ¢ discutido no artigo de Bueno, Zani e Jacob (2021), embora a evasao
seja um fendmeno que apresenta varias motivagdes, as dificuldades com a produgdo das
comunicacoes orais também tém influenciado nesse fendmeno. Por isso, as autoras defendem
que “se o trabalho com tais géneros ou similares pudesse ser iniciado ja na Educacio Basica,
ao menos alguns aspectos transversais deles ja teriam sido apropriados pelos estudantes, o que
poderia auxilia-los nas interagdes comunicativas na universidade.” (Bueno; Zani; Jacob, 2021,
p. 1501, grifo nosso).

Com isso, a presente pesquisa contribui ndo apenas para que quando o aluno ingresse
no Ensino Médio e no Ensino Superior tenha de fato consolidado as capacidades de linguagem
que o ajudardo a cumprir adequadamente os trabalhos de apresentacdes orais que lhe serdo
exigidos, mas também para que este aluno adquira estas capacidades e as utilize durante toda

sua trajetoria estudantil e também em outros contextos sociais, como em entrevistas de
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emprego, palestras, programas jornalisticos, audiéncias juridicas, etc.

A presente pesquisa esta inserida no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS),
e situada nos estudos de linguistica aplicada, tendo como principal aporte tedrico o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (Bronckart, 2023), além de abordar a Sequéncia Didatica
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) na utilizacdo de modulos de producdo do gé€nero
Semindrio e a nogao de capacidades de linguagem (Dolz, Pasquier e Bronckart, 2017).

Esta pesquisa contribui para o aumento do numero de trabalhos que abordam a questao
da oralidade. Pois, como atestam diferentes pesquisadores (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004;
Storto; Costa-Maciel; Magalhaes, 2023; Bueno et al., 2024), a modalidade oral em relagdo a
escrita usufrui de bem menos aten¢do no contexto da pesquisa e no contexto de sala de aula.
No artigo de Uchoa, Braga, Daher et al (2023, p. 107), os autores também refletem sobre a
problemadtica: “Observa-se que o ensino da lingua portuguesa nas escolas estd direcionado mais
especificamente para a escrita. [...] Nao se pode desprestigiar e desconsiderar as modalidades
orais que estdo em uso nos diversos segmentos da sociedade, em todos os seus niveis.”

De fato, ¢ perceptivel que hd uma “supremacia” da modalidade escrita sobre a oral no
ambiente escolar e isso precisa ser revisto. Evidente que o ensino da escrita ¢ essencial e requer
bastante aten¢ao, porém nao se pode deixar o trabalho com a oralidade a margem ou em segundo
plano, visto que se trata de uma modalidade que estd presente desde a infancia e que ¢
fundamental para o bom desempenho do estudante tanto em sua vida estudantil quanto em
sociedade de uma maneira geral.

Além disso, sabe-se que o ensino dos géneros orais € prescrito pelos documentos
normativos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que estabelece a oralidade
como um dos quatro eixos de ensino de Lingua Portuguesa juntamente com Leitura, Produgao
Textual e Analise Linguistica/Semiodtica, estabelecendo assim que “o Eixo da Oralidade
compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagdo oral com ou sem contato face a
face” (Brasil, 2018, p. 78).

Referente ao estado da arte, no campo da pesquisa, além dos artigos ja citados, € possivel
mencionar algumas dissertagcdes que dialogam com o presente trabalho. Félix (2009) se propoe
a descrever e analisar a aplicacdo da exposi¢do oral ao contexto do Ensino Médio em duas
escolas estaduais da cidade de Patrocinio-MG. Embora esta dissertagdo esteja inserida no
ambito de um mestrado académico e ndo tenha como objetivo fazer uma intervencao
pedagogica, faz-se interessante como uma referéncia para este trabalho por trazer o género
exposicdo oral como objeto de pesquisa. Vale salientar que se identificam duas significativas

diferencas em relacdo ao estudo que aqui desenvolvemos: na pesquisa de Félix, o foco € o
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Ensino Médio e as andlises s3o feitas em duas escolas estaduais, enquanto nosso objeto de
estudo esta direcionado para uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental.

Outra pesquisa desenvolvida em um mestrado académico, mas que se mostra relevante
para este trabalho, principalmente por utilizar a mesma abordagem teorica, ¢ a de Dantas
(2019). Neste trabalho, o autor busca desenvolver também as capacidades de linguagem, com
foco na capacidade de agdo, porém no contexto escolar socio-educativo na Fundacdo Casa com
jovens em regime de internagado, na cidade de laras no sudoeste paulista.

A dissertacdo de Siqueira (2021) tem por objetivo geral levantar reflexdes acerca da
oralidade e do género Semindrio para destacar a importancia da fala no desenvolvimento social
da lingua e no aprimoramento das competéncias linguisticas. Sua pesquisa, no entanto, nao
pdde ser aplicada, por conta da pandemia da Covid-19, mesmo assim traz importantes
discussodes teoricas € um modelo didatico que pode ser testado em pesquisas atuais.

Outros trabalhos que dialogam com a presente pesquisa e que foram desenvolvidas no
contexto do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) sdo os seguintes:
Rodrigues (2016); Almeida (2017); Andrade (2018); Silva (2018); Silva (2019) e Lucena
(2020).

Com isso, € possivel perceber que ja existem alguns trabalhos de pesquisa voltados para
a questao da oralidade e para o género Semindrio, o que reforga a importancia deste tema, visto
que, comparado a pesquisas voltadas para outras modalidades como leitura e escrita, ainda
aparece de forma mais timida.

Visando contribuir com estes estudos voltados para a investigacdo acerca da oralidade,
a presente dissertacao estd dividida em cinco capitulos:

No capitulo 2, apresenta-se a fundamentagdo tedrica do trabalho, que esta ancorada
principalmente nos conceitos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que tem Jean-Paul-
Bronckart como seu principal tedrico. Faz-se uma abordagem e uma defini¢do especialmente
dos conceitos presentes no quadro teorico-metodoldgico do ISD: Contexto de Producdo e
Capacidades de Linguagem, que norteiam a investigacao desenvolvida por esta pesquisa.

No capitulo 3, faz-se uma caracteriza¢do do género Semindrio Escolar, enfatizando que
este pertence ao género exposi¢do oral e que se manifesta de maneira publica e formal com o
objetivo de repassar certo conhecimento para determinado ptblico. No primeiro subponto, sao
apresentadas algumas consideracdes e um breve historico acerca do surgimento e das definigdes
do género em estudo; no segundo, aborda-se a questdo da escrita x oralidade; e no terceiro, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o género Seminério Escolar.

No capitulo 4, explana-se a metodologia adotada para a realizacdo do trabalho. Neste
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capitulo ¢ apresentado o contexto da pesquisa, quem s3o os participantes, quais 0s
procedimentos da geragdo de dados e qual o modelo didatico do género Seminério Escolar
adotado. Tem-se, portanto, um panorama geral de como foi empreendida a pesquisa, visto que
¢ mostrado como se deu o passo a passo para a realizagdo de toda a sequéncia didatica. No
ultimo topico do capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodologicos que foram
utilizados nas seis oficinas realizadas com a turma. Além do texto descritivo, tem-se os quadros
dos planos de aula e uma imagem desfocada referente a cada oficina.

No capitulo 5, apresenta-se os procedimentos de analise dos dados e os critérios que
foram adotados para que os participantes pudessem ser avaliados em todo o processo. Os
procedimentos tiveram inicio por meio da analise do formuldrio: “Minhas vivéncias com o
Seminario Escolar”, que gerou alguns graficos que permitiram verificar os conhecimentos
prévios dos alunos acerca do género. Na sequéncia, pontua-se, por meio de quadros, quais as
categorias utilizadas para analisar as producdes orais dos discentes: capacidade de acao,
capacidade discursiva e capacidade multissemiotica. Antes de apresentar como foram
realizadas as produgdes iniciais (PI) das duas equipes, tem-se um tépico com um quadro
referente as regras e simbolos da transcricdo do corpus (falas e gestos dos alunos), baseado nas
normas de transcri¢do do projeto NURC/SP. No tdpico referente a apresentacao das produgdes
Iniciais, sdo feitas as transcrigoes das falas e das acdes dos discentes; a analise das capacidades
de linguagem por meio de quadros e ¢ inserida uma foto desfocada da equipe para ilustrar. Estes
mesmos procedimentos sdo utilizados para analisar a Produgdo Final das duas equipes, o que
possibilita, a partir de entdo, comparar a PI e a PF, verificando os resultados positivos
alcancados, bem como as lacunas que ainda restaram e precisardo ser trabalhadas.

Feitas estas sinteses de cada capitulo, da-se, na sequéncia, inicio ao desenvolvimento
do trabalho por meio das discussdes e consideragdes acerca do ensino e aprendizagem do género

Seminario Escolar em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A investigagdo acerca do género Seminario Escolar, bem como da questdo do ensino e
aprendizagem deste género oral, nao se constitui como algo novo, visto que ja existem trabalhos
voltados para essa tematica. Contudo, neste campo investigativo ainda ha muito o que se
observar, pois nas diferentes instituicdes e nos diferentes niveis de ensino surgem
particularidades que contribuem para ampliar os estudos referentes ao tema.

E importante salientar que algumas perspectivas tedricas sdo basilares para as pesquisas
voltadas para a oralidade e, portanto, direcionam os estudos de diversos pesquisadores. A
abordagem tedrica utilizada por nés no presente trabalho ¢ uma delas. Neste capitulo, portanto,
para fundamentar as andlises e discussdes, apresentaremos a seguir os conceitos do quadro
teorico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD): Contexto de Produgdo e

Capacidades de Linguagem, que norteiam esta investigacao.

2.1 Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) tem como principal tedrico Jean-Paul-
Bronckart!. Para o estudioso “A expressdo interacionismo social designa uma posicio
epistemologica geral na qual podem ser reconhecidas varias correntes da filosofia e das ciéncias
humanas.” (Bronckart, 2023, p. 17). Além da psicologia, a sociologia, a filosofia e a linguistica,
dentre outras disciplinas, fornecem elementos teoricos para o ISD com o objetivo de estabelecer
metodologias de analise de texto e discurso, visando o desenvolvimento humano. Dessa forma,
para Bronckart (2023, p. 23): “essas correntes t€ém em comum aderir a tese segundo a qual as
propriedades especificas das condutas humanas constituem o resultado de um processo
histérico de socializagao”.

Na dissertacdo de Nascimento (2019, p. 51), o autor, remontando ao surgimento dos
estudos nesta area, afirma que “O quadro tedrico-metodologico do ISD, sob a coordenagdo de
Jean Paul Bronckart, comeca a ser desenvolvido por volta de 1980, juntamente com o grupo de
pesquisadores: Bernard Schneuwly, Daniel Bain, Joaquim Dolz, Itziar Plazaola e outros.” Esses
pesquisadores atuavam na Unidade de Didaticas de Linguas da Faculdade de Psicologia e

Ciéncias da Educag¢ao da Universidade de Genebra.

! Jean-Paul Bronckart ¢ professor de Didatica de Linguas na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo na
Universidade de Genebra. Desenvolveu diversos programas de pesquisa sobre epistemologia das ciéncias humanas
e sociais, Analise do Discurso, processos de aquisi¢@o da linguagem e didatica das linguas.
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No que se refere a nog¢ao de texto, Bronckart (2023, p. 61) o entende como “unidade de
producdo verbal que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e visando a produzir
em seu destinatario um efeito de coeréncia”. Nesse sentido, dependendo da situagdao de
comunicagdo — contexto em que ocorre a interagdo verbal entre os agentes —, o texto pode
assumir formas diferentes. Para o tedrico “Em uma primeira acep¢ao, mais geral, a nogao de
texto pode se aplicar a qualquer produc¢ao verbal situada, seja oral ou escrita.” (Bronckart, 2023,
p. 61).

Em sintese, o ISD ¢ uma corrente tedrica dos estudos da linguagem. Essa abordagem
entende a linguagem como uma forma de agao/interacao social e v€ o seu uso como central para
o desenvolvimento humano e para a constru¢do do conhecimento e da identidade. Com base
nesta teoria, a presente pesquisa se torna util para analisar a situacao de producao, os papéis

sociais envolvidos e a estrutura discursiva do género de texto Semindrio Escolar.

2.2 Conceitos do quadro tedrico-metodologico do ISD

Na sequéncia, abordaremos os seguintes conceitos do quadro teoérico-metodologico do
ISD: O contexto de produgdo, que esta inserido no aspecto social, folheado textual, e os

conceitos das diferentes capacidades de linguagem.

2.2.1 Contexto de Producdo

Bronckart (2023, p. 79) define o contexto de produgao como “o conjunto dos parametros
suscetiveis de exercer uma influéncia sobre a maneira como um texto ¢ organizado.” Dessa
forma, para o tedrico, diversos aspectos de uma situa¢do de acdo podem ser apontados, como
as condicdes climaticas, a refeicdo anterior do produtor, seu estado emocional etc. Contudo, o
autor reagrupa tais fatores em dois conjuntos: os referentes ao mundo fisico e os referentes aos
mundos social e subjetivo.

Quanto ao primeiro, por considerar que todo texto ¢ constituido por um agente que atua

em um determinado tempo e espago, o subdivide e o define por meio de quatro parametros:

(1) O lugar de producao: o lugar fisico onde o texto ¢ produzido.
(2) O momento de producio: a extensdao do tempo durante a qual o texto € produzido.
(3) O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz fisicamente o

texto, podendo essa produgdo se efetuar na modalidade oral ou escrita.
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(4) O receptor: a ou as pessoas que sdo suscetiveis de perceber (ou de receber) concretamente
o texto.
Com isso, mobilizamos estes parametros para investigar a amplia¢ao da capacidade de
acao dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental durante as apresentagdes de seus seminarios.
Quanto ao contexto sociossubjetivo, também estd subdividido em quatro parametros

principais:

(1) O lugar social: no quadro de qual formagao social, de qual institui¢cao ou, de forma mais
geral, em que modo de interagdo o texto ¢ produzido; escola, familia, midia, exército, interagao
comercial, interacdo informal etc.?

(2) A posicao social do emissor (quem lhe confere seu estatuto de enunciador); qual € o papel
social que o emissor desempenha na interagdo em curso: papel de professor, de pai, de cliente,
de superior hierarquico, de amigo etc.?

(3) A posicao social do receptor (quem lhe confere seu estatuto de destinatario); qual € o papel
social atribuido ao receptor do texto: papel de aluno, de filho, de colega, de subordinado, de
amigo etc.?

(4) O objetivo (ou os objetivos) da intera¢ao: qual é, do ponto de vista do enunciador, o efeito
(ou os efeitos) que o texto pode produzir sobre o destinatario?

Este segundo plano do contexto de produgao também ¢ significativo para esta pesquisa,
pois refere-se a questdo do lugar e dos papéis sociais que os alunos irdo assumir no momento
de suas exposi¢des orais.

No que concerne a organizagdo de um texto, o ISD evoca importantes conceitos como:
a infraestrutura geral do texto, a qual se constitui do plano geral do texto, dos tipos de discurso,
dos tipos de sequéncia e das formas de planificagcdo; os mecanismos de textualizacdo, os quais
Bronckart (2023) subdivide em trés (conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal) e os
mecanismos enunciativos, por meio dos quais sdo identificadas as vozes e as modalizagdes.
Esses conceitos funcionam como uma espécie de camadas textuais que se sobrepde. Bronckart
denomina essa organizagdo por camadas do texto de folheado textual, cuja assimilag¢do vai
contribuir para a compreensao do texto.

De acordo com Machado e Bronckart (2009), essas camadas sdo tratadas dentro dos trés
niveis pertinentes a analise textual/discursiva, de acordo com o nivel de textualidade destacado
para o ensino. Vejamos, a seguir, um quadro com a organiza¢do dos niveis e das unidades

linguisticas para a analise de um texto:



Quadro 1 - Esquematizacao dos niveis e das unidades linguisticas para a andlise de um texto

Nivel

Nivel
organizacional

dos textos

Nivel enunciativo

Nivel semantico

Elementos de analise

Identificag¢ao do plano
geral dos textos e das
sequéncias

Identificacao dos tipos de
discursos e de sua
articulacao

Mecanismos de coesao

nominal e de conexdao”

As marcas de pessoa

Os indices de inser¢ao de
Vozes

Os modalizadores do
enunciado

Os modalizadores
Pragmaticos

Outras diferentes marcas de
subjetividade

Tipos de agir Figuras de
agao

Unidades linguisticas

Os macro-
organizadores
textuais.

Subconjunto de

termos verbais,
determinados

pronomes,

determinados
organizadores etc.
Anaforas nominais — SN
demonstrativos; SN
indefinidos; SN definidos
e anaforas pronominais —
pronomes pessoais,
pronomes possessivos,
pronomes relativos;
Organizadores textuais.
Pronomes pessoais: eu, nos,
a gente.

Verbos introdutérios de

discursos relatados.
Os tempos verbais do modo

condicional; auxiliares de
modo; advérbios ou
locugdes

verbais.

Verbos de intengoes:
querer,
buscar + infinitivo.

Unidades do Iéxico e das
diferentes classes de
palavras (baseada em
Kerbrat-Orecchioni,
1998, que atesta a
subjetividade nessas
classes).

Séries coesivas, unidades
lexicais, marcadores de
pessoa, modalizagdes,
semantica dos verbos etc.

Fonte: Silva (2020), baseado em Machado e Bronckart (2009); Bronckart

(2012, 2006, 2008)
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Como podemos perceber, o ISD traz uma abordagem muito rica para analise dos textos,
relacionada ao contexto de producdo e ao folheado textual. Assim, relacionando essa
abordagem tedrica a presente pesquisa, em razao do género escolhido, o Seminario escolar,
devido a sua natureza formal e estrutural, elecamos mobilizar os parametros do contexto de
producdo relacionando-o a capacidade de acdo e, do folheado textual, a infraestrutura,
especificamente, o plano geral do texto, cuja analise inside no nivel organizacional.

A seguir, abordaremos as Capacidades de linguagem cujos conceitos sao caros para a

presente pesquisa.

2.2.2 Capacidades de Linguagem

Nos apoiaremos em Dolz, Pasquier ¢ Bronckart (2017) para trazer a no¢ao das

capacidades de linguagem:

[...] propomos distinguir trés ordens de “capacidades de linguagem”, ou aptiddes
requeridas para a realizag@o de um texto em uma situagdo de interacdo determinada:
capacidades de acdo, isto €, aptiddes para adaptar a producdo de linguagem as
caracteristicas do contexto e do referente; capacidades discursivas, ou aptidoes para
mobilizar os modelos discursivos pertinentes a uma a¢do determinada; por fim,
capacidades linguistico-discursivas ou capacidades de dominio das multiplas
operagdes psicolinguisticas exigidas para a producdo de um discurso singular.
(Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, n.p).

Conforme os autores, as capacidades de linguagem estdo relacionadas a producao de
um género, seja ele na modalidade escrita ou oral. Também como afirmam Zani, Bueno e Dolz
(2020, p. 354) “As capacidades de linguagem funcionam de forma articulada e interligada,
contribuindo, assim, para a apropriagdo de um género textual escrito ou oral de forma global.”
Portanto, constata-se que as trés capacidades estdo bastante concatenadas.

Com o avanco da teoria, Dolz (2015) acrescentou a capacidade multissemidtica, a qual
diz respeito aos aspectos ndo-linguisticos, como, no caso dos Seminarios Escolares, os gestos,
a posi¢do corporal, as expressoes faciais, a ocupacao dos lugares, etc.

A titulo de organiza¢ao metodoldgica, faz-se necessario descrevermos um pouco mais

acerca das especificidades de cada capacidade.

2.2.2.1 Capacidade de a¢do

A capacidade de a¢do permite aos autores relacionar o género de texto a situagdo de

comunicacdo a qual esté inserido, relacionando-se, assim, ao contexto de producao. Logo, sera
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mobilizada a nog¢do de espago fisico, de locutor/destinatirio, momento de producao,
conhecimento de mundo e outras nog¢des relacionadas ao contexto para que seja atingido o
objetivo da comunicagao.

Em Dolz, Pasquier e Bronckart (2017), os autores apresentam a Capacidade de agdo
refletindo acerca do desenvolvimento das capacidades comunicativas desde a infancia e, com
base em estudos de diversos psicdlogos, compreendem que a interagdo social ¢ imprescindivel
para a assimilagdo e redefinicao dessas capacidades, pois a crianga, nos seus primeiros meses
de vida ja apresenta um conjunto de acdes como atengdo conjunta, pedido, ordem, interagao

etc. E no decorrer de sua vida vai ampliando essas capacidades:

A custa de uma longa aprendizagem, ela desenvolve capacidades de produzir agdes
de linguagem adaptadas as diversas exigéncias de seu meio social. Como os
professores sabem, e conforme algumas de nossas pesquisas experimentais
confirmaram (ver Bronckart e Bourdin, 1993; Dolz, 1990; de Weck, 1991), entre 10
e 14 anos, muitos alunos experimentam uma grande dificuldade para produzir um
texto adaptado a uma ordem que define completamente o tipo de acdo de linguagem
a ser efetuada. (Dolz, Pasquier e Bronckart, 2017, n.p).

De fato, nessa faixa etéria, os alunos apresentam dificuldades para desenvolver esta
capacidade de a¢do, por isso precisam ser orientados e incentivados a trabalharem com os
géneros tanto escritos quanto orais de modo que venham a aprimora-los.

Luzia Bueno, em seu artigo “Géneros orais: elementos linguisticos e nao-linguisticos”,

define essa capacidade da seguinte maneira:

A capacidade de agdo permitiria a adaptacdo da produgdo as restricdes impostas pela
situagdo de comunicagdo, implicando a mobilizagdo de trés tipos de representagoes:
sobre o meio fisico onde se realiza a agdo, sobre o tipo de interagdo comunicativa
(estatuto social dos participantes — papéis do enunciador ¢ do destinatario —,
instituigdo social — academia, imprensa, publicidade, ciéncia, etc — em que o texto é
produzido e objetivos da interagdo) e sobre os conhecimentos de mundo que podem

ser mobilizados na produg@o de um texto como seus conteudos. (Bueno, 2008, p. 5).

Esta capacidade ¢ importante para esta pesquisa, uma vez que permite analisar o
posicionamento dos alunos frente a uma situagdo em que precisam agir por meio da linguagem.
Nosso intuito foi investigar e promover a ampliagdo da capacidade de agdo a partir da
mobilizacdo dos parametros do contexto de producdo dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental em prol da produgdo do género Seminario Escolar. Ao ser desenvolvida esta

capacidade, possibilita-se aos discentes se posicionarem com seguranga, compreendendo o
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papel social dos sujeitos envolvidos, o espaco fisico e social onde serdo realizadas as
apresentacdes, bem como o proposito comunicativo “que podem auxiliar o estudante a elaborar
uma representacao da atividade de linguagem que sera realizada” (Lima, G.; Cordeiro; Lima,

2023, p. 153).

2.2.2.2 Capacidade discursiva

Referente a segunda capacidade, Dolz, Pasquier e Bronckart (2017, n.p) a definem como
“aptiddes para mobilizar os modelos discursivos pertinentes a uma a¢ao determinada”, ou seja,
¢ a capacidade de selecionar, utilizar e organizar os tipos de discursos apropriados aos diferentes
géneros de textos.

Corroborando com esta definicao, Luzia Bueno afirma que:

A capacidade discursiva ¢ aquela que permite gerenciar a infraestrutura textual, isto
¢, a selecdo que se faz de uma variante discursiva (ou varias), de uma forma de
sequenciamento textual, de um conteido e da elaboragdo deste conteudo na
constru¢ao de um texto de um dado género textual. (Bueno, 2008, p. 5).

Sendo assim, esta capacidade se caracteriza pela mobiliza¢dao dos diferentes modelos
discursivos como o teorico, narrativo, expositivo e do modo como o contetido elaborado ¢
organizado. Dessa forma, as diferentes variantes discursivas podem ser acionadas no momento
da elaboracao do texto, que precisa ser planejado para apresentar uma sequéncia adequada e
bem elaborada acerca do contetido a ser apresentado.

Entende-se, portanto, que a capacidade discursiva ¢ a habilidade do sujeito de usar a
linguagem de forma eficaz e adequada as situagdes de comunicagdo, sabendo “estabelecer um
plano global para o texto, escolher um determinado posicionamento enunciativo, selecionar
tipos de organizagdo adequadas a situagcdo de comunicagao, optar por conexodes mais adequadas,
definir o 1éxico pertinente ao contetido temdtico.” (Bueno; Zani; Jacob, 2021, p. 1510).

Assim, em relacdo a presente pesquisa, cujo objeto de estudo é o género Semindrio
escolar, analisamos como os discentes estruturam o plano geral da exposi¢do, que ¢ a
organizac¢ao de conjunto do contetido tematico, de modo a corresponder as exigéncias das fases

da exposic¢do oral.

2.2.2.3 Capacidade linguistico-discursiva

No que se refere a capacidade linguistico-discursiva, Dolz, Pasquier e Bronckart (2017,
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n.p) também a definem como ‘“capacidades de dominio das multiplas operagdes
psicolinguisticas exigidas para a producdo de um discurso singular.” Dessa forma, entende-se
que ¢ a capacidade de mobiliza¢ao dos diferentes recursos linguisticos presentes em uma dada
lingua, visando uma sistematiza¢ao adequada do texto, de forma a torna-lo coeso e coerente.

Conforme Bueno, Zani e Jacob (2021, p. 1510), os alunos precisam saber:

Dominar as operagdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas proprias para dar
coeréncia ao texto, em outros termos, no estabelecimento e dominio: i. da coesdo para
sustentar um posicionamento enunciativo coerente, com a utilizagdo de diferentes
vozes ¢ de modalizagdes, ¢ ii. do dominio de mecanismos sintaticos.

Conforme estas consideragdes, compreende-se a capacidade linguistico-discursiva
como sendo pertinente para articular os diferentes elementos linguisticos, como 0os mecanismos
de textualiza¢do e mecanismos enunciativos que permitem ao sujeito responsavel pela acao de
linguagem estabelecer as ligacdes micro e macro textuais, garantindo a coeréncia e a coesao
textual. Trata-se de uma capacidade multipla e imbricada, visto que o desenvolvimento da
capacidade linguistica resulta na producao articulada dos diferentes tipos de discursos.

No presente trabalho, nos pautamos principalmente na capacidade de acdo e na
capacidade discursiva, visto que nos propomos a investigar como os alunos se comportam no
contexto de producdo do género seminario, por meio da capacidade de agdo, e a auxilid-los no
desenvolvimento de sua capacidade discursiva, focando no planejamento e estruturagdo do

género de texto Seminario Escolar.

2.2.2.4 Capacidade multissemiotica

Esta capacidade foi acrescentada as trés capacidades anteriores por Joaquim Dolz
(2015) e segundo Barbosa e Magalhaes (2024) “se referem aos varios ‘modos’ ou modalidades
de significacdo que constituem géneros textuais, evidenciando a relagdo entre texto verbal,
imagem, som, potencializada pelas tecnologias digitais”. Tem-se, portanto, uma defini¢do mais
geral dessa capacidade que engloba varias semioses.

Aproximando-se mais do nosso objeto de estudo, para Bueno, Zani e Jacob (2021,

p-1509), a defini¢do dessa capacidade é¢:

Saber mobilizar e implementar na agdo de linguagem os mecanismos nao verbais para
a producdo de sentidos. No caso dos gé€neros orais: os meios paralinguisticos
(qualidade de voz, melodia, elocugdo e pausas, respiracdo, risos, suspiros), 0s meios
cinésicos (atitudes corporais, movimentos, gestos, troca de olhares, mimicas faciais),
a posicao dos locutores (ocupacdo dos lugares, espaco pessoal, distdncias, contato



27

fisico), o aspecto exterior (roupas, disfarces, penteado, oOculos, limpeza), e a
disposicdo dos lugares (lugares, disposi¢do iluminagdo, disposi¢do de cadeiras,
ordem, ventila¢do, decoragdo).

Dessa forma, a capacidade multissemidtica torna-se significativa para as categorias de
analise deste trabalho. Considerando que o género de texto Semindrio Escolar ¢ composto de
aspectos verbais e ndo-verbais, além das capacidades de acao e discursiva, analisamos 0s meios

paralinguisticos, cinésicos e posi¢ao dos locutores no ato da apresentacdo dos Semindrios.
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3 CARACTERIZACAO DO GENERO SEMINARIO ESCOLAR

Nesta pesquisa, partimos da concepgao do género exposi¢ao oral, o qual, para Dolz e
Schneuwly (2004, p. 215), tem a mesma fun¢do que o seminario: ‘“Parece-nos evidente que a
exposicao deva ser tratada como objeto de ensino de expressao oral: ‘fazer uma exposicao’ —
ou, segundo a terminologia frequentemente utilizada na escola, um semindario.”

Ainda para Dolz e Schneuwly (2004, p. 218) a exposi¢ao oral ¢ definida “como um
género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista
dirige-se a um auditério, de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe transmitir
informagdes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa.”

Com isso, o género Semindrio Escolar constitui-se como uma atividade que permite a
realizacdo de uma exposi¢ao oral publica e formal acerca de determinado tema com o objetivo
de repassar conteidos especificos, geralmente determinados com antecedéncia pelo professor.
E considerado por Bueno (2008, p. 8) “um género oral bastante complexo na medida em que
demanda, para ser bem realizado, ndo s6 dominio dos meios linguisticos que lhe sdo

subjacentes, mas também de meios nao-linguisticos.”

3.1 Consideracoes e defini¢coes

No presente trabalho, embora existam outras nomenclaturas aplicadveis ao género em
estudo como “Exposicao oral”, “Comunicagdo oral” ou unicamente “Seminario”, adotamos a
terminologia “Semindrio Escolar”, visto que nos parece corresponder melhor aos propositos

desta pesquisa que esta inserida no proprio ambito da escola.

3.1.1 Seminadrio: breve historico

A palavra Seminario deriva do Latim seminarium e significa “semente”, “viveiro de
plantas”, conforme o Dicio - Dicionario Online de Portugués. Embora sua etimologia esteja
relacionada primeiramente aos estudos da botanica, como um local de cultivo e florescimento
de plantas, relaciona-se, metaforicamente, ao Seminario como objeto de estudo da linguagem,
se considerarmos como um meio de propagacdo e multiplicacdo de saberes e ideias por parte
dos seres humanos.

Historicamente, na Idade Média o termo Seminario ¢ utilizado inicialmente no ambito

religioso, como um local de preparagdo para formar sacerdotes catdlicos ou protestantes.
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Conforme os pesquisadores Balcells e Martin (1985, p.82-84), foi, contudo, na Alemanha, por
volta do século XVII que o Seminario passou a fazer parte dos ambientes universitarios, cuja
finalidade era, a principio, a formag¢ao de mestres. Destarte, somente no século XIX ¢
consolidado como um importante instrumento de formagao universitaria. Segundo os autores,
metodologicamente, o Semindrio consistia em “uma reunido de estudantes em volta de uma
mesa, coordenada pelo professor. Onde realizavam a leitura e os comentarios sobre os textos
escolhidos e, durante a reunido, surgiam divergéncias de interpretagao dos textos, bem como
opinides e réplicas” (Balcells; Martin, 1985, p. 84).

No contexto brasileiro, Nascimento (2019) esclarece que o Seminario passa a fazer parte
do contexto universitario como técnica de ensino na década de 1950, com o surgimento das
concepgoes pedagdgicas da Escola Nova. Este modelo educacional, em oposi¢do a pedagogia
tradicional a qual vigorou nas décadas anteriores, passa a ver a figura do professor como
mediador ¢ ndo como o Unico detentor do conhecimento ¢ o aluno como sujeito ativo da
constru¢do do saber, e ndo mais como sujeito passivo. Segundo o pesquisador, ¢ “Nesse
contexto da educagdo brasileira que emergem as praticas de seminario: primeiro, no Ensino
Superior e, posteriormente, na Educagdo Basica” (Nascimento, 2019, p. 82).

No entanto, com os estudos dos géneros textuais, diversos pesquisadores passam a
considerar o Semindrio como género textual/discursivo. Segundo Bezerra (apud Lucena, 2020,

p. 66):

O seminario ¢ mais um género discursivo, pois sua composicdo (discussdo oral,
apoiada em textos escritos, estruturada em apresentacdo do tema, discussdo e
avaliacdo final, ou seja, envolvendo sequéncias textuais expositivas, descritivas,
argumentativas e/ou narrativas) estrutura-se de acordo com necessidades
comunicativas dos membros de um grupo social (no caso, alunos e professores),
usando estruturas linguisticas semiformais, com o objetivo de estudar e refletir sobre
certo tema.

Dessa forma, como evidencia a autora, o género Seminario atinge determinados
objetivos sociais, principalmente no contexto escolar por meio de sua composi¢do tematica e

estrutural, ampliando, assim, a concepgao tecnicista de ensino. Portanto, como afirma Lucena

(2020, p. 66):

Nessa teorizagdo, o seminario vai se configurar como um género pertencente a esfera
escolar/académica, apresentando contetido tematico relacionado com os conteudos
referenciais desenvolvidos na escola, realizado pela fala e de concepgdo escrita, e,
portanto, um género secundario, ligado as instancias publicas de uso da lingua.

Em sintese, o Seminario foi ganhando novas conotagdes no decorrer da histéria, tendo

iniciado como um género de viés religioso até chegar ao carater educacional que tem hoje.
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Indubitavelmente, se tornou um dos instrumentos pedagogicos mais eficientes para se trabalhar

com a oralidade, com as capacidades de linguagem e com a criticidade dos estudantes.

3.2 As modalidades oral e escrita como faces de uma mesma moeda

Neste topico, refletimos acerca da “hegemonia” que a escrita tem sobre a oralidade no
ambito das atividades escolares e também no ambito dos trabalhos académicos voltados para a
pesquisa da Lingua Portuguesa. Geralmente, em sala de aula, as provas ou trabalhos escritos
sdo bastante recorrentes e apresentam um “peso” maior no quesito avaliativo dos discentes.
Dessa forma, o(a) professor(a) tem a incumbéncia de, em seu plano de aula, priorizar o trabalho
com a escrita. Referente as pesquisas académicas, embora muitos trabalhos também se destinem
a investigar a oralidade, o nimero de TCCs, dissertacdes e teses que versam sobre os elementos
da linguagem escrita (classes gramaticais, ortografia, fonologia, morfologia, sintaxe, pontuagao
etc.), indubitavelmente ¢ majoritario.

Segundo Marcuschi (2010, p. 17), “sob o ponto de vista mais central da realidade
humana, seria possivel definir o homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve.”
Em seu livro Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢do (2010), o pesquisador reflete
acerca das duas modalidades da lingua e procura desconstruir as dicotomias, 0s preconceitos €

a primazia da escrita em relagdo a oralidade.

Mesmo considerando a enorme e inegavel importancia que a escrita tem nos povos e
nas civilizagdes "letradas", continuamos, como bem observou Ong [1982], povos
orais. A oralidade jamais desaparecera e sempre serd, ao lado da escrita, o grande meio
de expressdo e de atividade comunicativa. A oralidade enquanto pratica social ¢
inerente ao ser humano e nao sera substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela sera
sempre a porta de nossa iniciagdo a racionalidade e fator de identidade social, regional,
grupal dos individuos. Isso se da de modo particular porque a lingua é socialmente
moldada e desenvolvida, ndo obstante seu provavel carater filogeneticamente
universal, como postulam muitos linguistas e psicologos. (Marcuschi, 2010, p. 36).

A intencdo do estudioso ndo ¢ afirmar que uma modalidade seja mais necessaria de ser
ensinada do que a outra, mas refletir que ndo ¢ interessante priorizar a escrita, esquecendo-se
de trabalhar também a oralidade com os alunos, pois, segundo o autor “Na sociedade atual,
tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus
papéis e seus contextos de uso, e de ndo discriminar seus usudrios.” (Marcuschi, 2010, p. 22,
grifo do autor).

Siqueira (2021), em sua dissertacao de mestrado, seguindo o pensamento de Marcuschi,

afirma que:
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A fala e a escrita devem ser integradas, também a oralidade deve ocorrer
paralelamente a escrita, em razdo do continuum e ndo de um fendomeno com diferengas
estanques. Ademais, assim como adequamos a escrita para atender os infindaveis
repertorios de géneros, também moldamos nossa fala para obter éxito em praticas
sociais diversas. (Siqueira, 2021, p. 22,23).

Com isso, pode-se entender que as duas modalidades sdo como faces de uma mesma
moeda e atuam como esse continuum que estabelece uma relagdo entre a oralidade e a escrita
que se diferenciam principalmente pelas tipologias “das praticas sociais de produgdo textual e
ndo na relagdo dicotomica de dois polos opostos.” (Marcuschi, 2010, p. 37, grifo do autor).

Sabemos que, cronologicamente, a escrita surgiu depois da oralidade, mas seu
surgimento contribuiu significativamente para certos avangos da humanidade, como o advento
da imprensa, por exemplo. Contudo, como afirma Marcuschi (2010, p. 28) “A perspectiva da
dicotomia estrita tem o inconveniente de considerar a fala como o lugar do erro e do caos
gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom uso da lingua.” Entendendo-se
a fala como fazendo parte do campo da oralidade, percebe-se que o privilégio que a escrita
detém surge, principalmente, dessa visdo preconceituosa. No ambiente escolar, isso ndo ¢
diferente, por isso, 0 mais comum ¢ que o ensino ¢ a aprendizagem da Lingua Portuguesa
estejam mais pautados na modalidade escrita.

Sousa (2020), em sua dissertagao de mestrado, também reflete acerca dessa questao:

Ao falar sobre fala e escrita, ¢ importante entender as suas particularidades, sem,
contudo, privilegiar uma ou outra. E a partir de compreensdes equivocadas que se
constroem ideias preconceituosas que se perpetuam e acabam por favorecer um ensino
equivocado. Haja vista, que ha uma série de recursos na fala, como também na escrita,
que enriquecem seus usos e colaboram para a comunicagao linguistica. Nesse sentido,
faz-se necessario ndo alimentar o tratamento hegemonico dado a escrita em relagdo a
fala e que, respeitando a conexdo que deve haver entre ambas, tende a ampliar a

capacidade de comunicagdo. (Sousa, 2020, p. 26).

Com isso, ao trabalharmos com o género oral Seminario Escolar no presente trabalho,
acreditamos estar contribuindo para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos

discentes, de modo que passem a utilizar a oralidade com mais seguranca e autonomia.

3.3 O eixo da oralidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atual documento normativo que detém
as diretrizes curriculares e norteadoras da Educacdo Bésica para o nosso pais, dialoga com este
trabalho por dois fatores principais: 1. pela perspectiva tedrica adotada e 2. pela relevancia dada

ao ensino da oralidade, colocando-o no mesmo patamar do ensino da leitura e da escrita.
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Acerca do primeiro fator, o mesmo ¢ ratificado na dissertagdo de Lucena (2020) que

afirma o seguinte:

Como os documentos normativos anteriores, a BNCC adota a perspectiva
sociointeracionista de linguagem e assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho relacionando-o a seu contexto de producdo, e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producao de textos que circulam nos diversos campos da atividade humana. (Lucena,
2020, p. 21).

Dessa forma, a perspectiva de ensino da Base Nacional, cuja centralidade ¢ o texto,
também ¢ sociointeracionista, portanto esta associada ao quadro tedérico-metodologico do
Interacionismo Sociodiscursivo que vincula a producao dos textos, sejam eles na modalidade
oral ou na modalidade escrita, ao contexto social, fisico e subjetivo, bem como as capacidades
que podem ser desenvolvidas para o aprimoramento do uso da linguagem.

Referente ao segundo fator, um diferencial importante da BNCC ¢ que, em relagdo ao
componente Lingua Portuguesa, garante ao ensino da oralidade um espacgo significativo ao lado
do ensino da leitura, da escrita e da andlise linguistica. Isso pode ser observado pela presenca
do quadro das habilidades estabelecidas no eixo da oralidade.

A titulo de exemplo, transcrevemos quatro destas habilidades que ajudam a nortear o
presente trabalho:

Quadro 2 - Habilidades do eixo da oralidade - BNCC

Desenvolver estratégias de planejamento,
elaboragdo, revisdo, edigdo, reescrita/
redesign (esses trés ultimos quando nao for
situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos orais,
audio e/ou video, considerando sua
EF69LP12 adequacdo aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo
de géneros, a clareza, progressao tematica e
variedade  linguistica  empregada, os
elementos relacionados a fala, tais como
modulagdo de voz, entonagao, ritmo, altura e
intensidade, respiracdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos ¢ gestualidade significativa,
expressdo facial, contato de olho com
plateia etc.

EF89LP27 Tecer consideracoes e formular
problematizacdes pertinentes, em momentos
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oportunos, em situacoes de aulas,
apresentacao oral, seminario etc

Tomar nota de videoaulas, aulas digitais,
apresentacoes multimidias, videos de
divulgagao cientifica, documentarios e afins,
identificando, em fun¢do dos objetivos,
informacgdes principais para apoio ao estudo
e realizando, quando necessario, uma sintese
final que destaque e reorganize os pontos ou
conceitos centrais e suas relagdes e que, em
alguns casos, seja acompanhada de reflexoes
pessoais, que podem conter duvidas,
questionamentos, consideragoes etc.

EF89LP28

Organizar os dados e informacoes
pesquisados em painéis ou slides de
apresentacio, levando em conta o contexto
de producdo, o tempo disponivel, as
caracteristicas do género apresentacio
oral, a multissemiose, as midias e
EF69LP38 tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a
apresentacao, considerando também
elementos paralinguisticos e cinésicos ¢
proceder a exposi¢do oral de resultados de
estudos e pesquisas, no tempo determinado, a
partir do planejamento e da definicdo de
diferentes formas de uso da fala -
memorizada, com apoio da leitura ou fala
espontanea.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2018, grifo nosso.

Essas quatro habilidades selecionadas exemplificam como a Base Nacional aborda a
maneira como oralidade pode ser trabalhada no ensino fundamental. No presente trabalho,
mobilizamos algumas dessas abordagens, principalmente as que foram destacadas, como as
estratégias de planejamento, a utilizacao de videoaulas durante as oficinas, o incentivo a fala
espontanea dos estudantes no momento das apresentagdes e a mediacao referente a busca de
aprimoramento dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

Com isso, percebe-se que, de fato, o presente trabalho estd alinhado com as diretrizes
postuladas pelo documento normativo vigente para a educagdo basica de nosso pais, uma vez
que contribui com a perspectiva do ensino da oralidade por meio de uma pesquisa que visa
associar principios teoricos de andlise a concretizagdo da pratica pedagdgica a partir do ensino

do género de texto Seminario Escolar.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa estd inserida no vasto campo da Linguistica Aplicada (LA), que busca
investigar problemas relacionados a linguagem, refletindo teoricamente acerca de seu uso nos
diferentes contextos sociais. A questao da oralidade e das dificuldades com o género Seminario
constituem-se como um exemplo de problematicas do contexto educacional e social, visto que
ultrapassam os muros da escola e repercutem em outros setores da vida em sociedade. Assim,
por seguir as diretrizes do PROFLETRAS que visam propor uma interven¢ao pratica com base
tedrica no ambito das dificuldades identificadas na escola, esta pesquisa toma por base os

procedimentos da pesquisa-a¢do, que segundo Michel Thiollent ¢ entendida como um tipo de

[...] pesquisa social com base empirica que € concebida em estreita associacdo com
uma ac¢do ou com a resolucao de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (Thiollent, 1986, p. 14).

Quanto a abordagem, a presente pesquisa ¢ majoritariamente de natureza qualitativa.
Conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 70), “esse tipo de pesquisa ndo requer o uso de métodos
e técnicas estatisticas”, pois, ainda segundo os autores “O ambiente natural ¢ fonte direta para
coleta de dados, interpretacdo de fenomenos e atribuicao de significados” (p. 128). Com isso, o
ambiente da sala de aula se torna um campo de estudo propicio para a investigacdo qualitativa
acerca da problemdtica da oralidade e do género Seminario Escolar e, a posteriori, uma
intervengao acerca do problema.

Para isso, tomamos por base o dispositivo de ensino sequéncia didatica. De acordo com
Dolz e Schneuwly (2004, p. 97) “Uma sequéncia didatica ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”

A seguir, mais informagdes acerca do contexto da pesquisa € de como se procedeu a

investigacao.

4.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental Dona Conceigdo, situada na
cidade de Itaitinga — CE. A escola, que pertence a rede publica de ensino, trabalha com turmas
do 6° ao 9° ano nos periodos da manha e da tarde. No contexto da pesquisa, a escola contava
com 12 turmas regulares: 6°A, Be C; 7°A,Be C; 8 A,Be Ce 9° A, B e C, sendo que as

turmas A e B estudavam no periodo da manha e as turmas C, no periodo da tarde. A escola
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tinha ainda 6 turmas em tempo integral, que eram as turmas de 8° e 9° ano. Os alunos
pertencentes ao tempo integral passavam o dia na escola, onde faziam trés refei¢cdes didrias:
merenda no turno da manha, almogo e merenda no turno da tarde. Além das aulas do tempo
regular, recebiam aulas de refor¢o em Lingua Portuguesa e Matematica no contraturno, além
de outras atividades ludicas. A escola recebe alunos de pelo menos trés bairros da cidade:
Ocupaciao, Angoré e Parque Genezaré, bairro no qual esté localizada.

Em relagdo a parte fisica, a escola possui 8 salas de aula, todas climatizadas, uma quadra
esportiva, um banheiro masculino e outro feminino, uma cantina escolar, um patio amplo e
arborizado, uma pequena sala de professores interligada com a secretaria e dire¢do-coordenacgao
escolar e banheiros masculino e feminino para os funciondrios. A escola ndo possui sala de
informatica nem biblioteca, ha apenas uma sala proxima aos banheiros dos alunos na qual os

livros sdo depositados.

4.2 Participantes

O publico-alvo desta pesquisa foi a turma do 8° ano B, da qual eu era professor efetivo
de Lingua Portuguesa do tempo regular. A turma tinha 30 alunos matriculados, sendo 15 do
género masculino e 15 do género feminino. A faixa etdria dos discentes era de 13 a 14 anos de
idade. Infelizmente, a realidade social da maioria das familias desses alunos ¢ marcada pela
violéncia, desemprego e falta de estrutura familiar. Essas mazelas sociais refletem
significativamente no desempenho escolar desses estudantes, pois a maioria deles apresentavam
deficiéncia na leitura, na escrita € em outras areas do saber. Além disso, muitos deles tinham
ainda dificuldade de socializar-se com a comunidade escolar, apresentando problemas

comportamentais, como indisciplina e falta de concentragdo durante as aulas.

4.3 Procedimentos de geraciao de dados

Inicialmente, foi aplicado um questionério on-line (Conferir em ANEXO A), gerado
pelo google forms, contendo cinco perguntas objetivas € uma subjetiva acerca das vivéncias ou
ndo dos alunos com o género Seminario Escolar, visando antever como se da a relagdo dos
educandos com a questao da exposi¢ao oral.

Como procedimento de intervencao foi utilizada a sequéncia didatica, representada pelo

seguinte esquema:
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Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica

PRODUGAO
FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz e Schneuwly ( 2004, p. 98).

PRODUCAO
INICIAL

Apresentagao
da situacao

Seguindo este esquema da sequéncia didatica, postulado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 98), foi realizada uma conversa com os participantes da pesquisa para
cumprir esta primeira etapa, que ¢ a “Apresentacdo da situacdo”, a qual, segundo os autores,
tem por finalidade “expor aos alunos um projeto de comunicacdo que sera realizado
‘verdadeiramente’ na produc¢ao final” (Dolz; Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 99). Dessa forma,
foi explicado para os discentes que eles estariam fazendo parte de um projeto de pesquisa, cuja
finalidade ¢ a producdo de um género de texto. Logo apds foram dadas aos alunos indicagdes
que respondem as seguintes indagacdes: “Qual € o género que sera abordado? A quem se dirige
a producao? Que forma assumira a produ¢ao? Quem participara da produ¢ao?” (Dolz; Noverraz
e Schneuwly, 2004, p. 99-100). Ou seja, os estudantes foram informados de que: iriam trabalhar
com o género Semindrio; as apresentagdes seriam dirigidas para os alunos da turma e para o
professor-pesquisador; elas se dariam por meio de exposi¢des orais, podendo utilizar cartazes
ou slides; e participariam da producao todos os alunos da turma que demonstrassem interesse.

Ainda no contexto da “Apresentacao da situagdo”, os alunos foram divididos em cinco
grupos de 6 alunos e cada grupo sorteou um subtopico relacionado ao tema “Tecnologia e
Sociedade” para apresentar. Os subtopicos eram os seguintes: 1. Vantagens e desvantagens das
redes sociais; 2. Excesso de telas e o impacto na saude; 3. Influenciadores digitais: impacto na
vida dos adolescentes; 4. Inteligéncia artificial: o que ¢ e como afeta nosso futuro? e 5.
Cyberbullying: o bullying virtual e suas consequéncias. A escolha desse tema e subtemas foi
decidido em conjunto com os alunos a partir de uma aula de leitura, na qual discutimos essas
tematicas, motivadas a partir do texto “as dores do crescimento”, presente no PNLD “Portugués
Linguagens”, de Cereja e Vianna (2022). (Conferir texto em ANEXO B).

Divididos os subtemas entre as cinco equipes, foram repassadas orientagdes de como
eles deveriam preparar suas apresentacdes. Poderiam utilizar cartazes ou slides, teriam a

possibilidade de pesquisar em sites, todos os componentes precisariam apresentar. O tempo de
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duracdo das exposigdes deveria ser de 20 minutos por equipe ¢ a data para as apresentacdes
seria agendada para duas semanas ap0s a divisdo das equipes e sorteio dos subtopicos.

Concluida esta etapa, chegou o momento da realizacdo da Producao Inicial (PI), que
ocorreu no dia das apresentagdes dos Seminarios preparados pelas equipes. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 102) “Para o professor, essas primeiras producdes]...]
constituem momentos privilegiados de observagao, que permitem refinar a sequéncia, molda-
la e adapté-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma.”
Com isso, nos momentos das apresentacdes, foi observado de que forma as capacidades de
linguagem foram articuladas, ou seja, no contexto da capacidade de agdo: Os alunos se
adequaram a situacdo de comunicacdo? Em que medida se portaram como expositores
especialistas daqueles temas que pesquisaram? Que elementos de suas vivéncias relacionaram
ao conteudo compartilhado? Cumpriram o propdsito comunicativo proposto pelo género? E no
contexto da capacidade discursiva: Os estudantes seguiram adequadamente os elementos da
fase interna do Seminario Escolar: Abertura, introdu¢do ao tema, apresentagdo do plano,
desenvolvimento, recapitulacdo e sintese, conclusao e encerramento? E referente a capacidade
multissemiotica: Como os alunos utilizaram o espago para a apresentacdo? Como foram suas
atitudes corporais e trocas de olhares com o publico? E como estava a tonalidade e clareza da
VOZz ao se apresentarem?

Os dados foram gerados por meio de gravagdes em dudio e video das apresentacdes dos
Seminarios realizados em sala de aula. Na sessao das analises dos dados, fizemos a transcricao
das apresentagdes orais, atentando para o conteudo verbal e também comportamental dos
alunos.

A partir das observagoes referentes a PI, foram iniciados os trabalhos com os modulos.
Um destes modulos esteve voltado para uma conversa individual do professor-pesquisador com
cada uma das equipes que concordaram em participar para que realizassem uma autoavaliagao
concernente ao primeiro semindrio que apresentaram, € os demais modulos foram constituidos
por oficinas formativas com base no aporte teorico do ISD.

Ap6s a conclusdo dos médulos, foi proposta a realizagdo da Produg¢ao Final (PF). Como
a pesquisa-ac¢do propicia uma integragao entre o professor-pesquisador e os participantes da
pesquisa, foi decidido em conjunto com os estudantes o tema e os subtemas da PF. Durante esta
etapa, esperava-se que os alunos colocassem em pratica o que aprenderam durante a realizacao
dos modulos e dessa forma ampliassem suas capacidades de linguagem para a execugdo de suas
proximas exposic¢oes orais.

A comparacao entre a PI e a PF permitiu observar avangos e dificuldades, bem como



38

avaliar o progresso obtido por meio do processo pedagogico realizado através do dispositivo
didatico adotado na presente pesquisa. A observacdo atenta, a organizacdo, a descri¢do e
interpretagdo dos dados que foram reunidos auxiliaram na conclusdo acerca de quais foram os
pontos positivos, bem como das lacunas que ficaram e precisam ser preenchidas no que se refere
a producdo do género Semindario Escolar por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II.

Ao final da pesquisa, foi elaborado um caderno pedagdgico com propostas
metodoldgicas baseadas nas teorias aqui estudadas com o objetivo principal de ofertar um
material que sirva de apoio para outros professores de Lingua Portuguesa que atuam no Ensino
Fundamental II, mais especificamente nas aulas que contemplem o eixo da oralidade. O intuito
¢ que essa proposta possa contribuir para o desenvolvimento das capacidades de linguagens dos

nossos estudantes, ajudando-os a exercer seus papéis sociais com protagonismo.

4.4 Modelo didatico do género Seminario Escolar

Para se elaborar um modelo didatico de um determinado género, faz-se necessario o
levantamento de suas caracteristicas, a fim de se chegar as suas dimensdes ensinaveis. No que
se refere a tais dimensdes, Dolz e Schneuwly (2004) estabelecem trés niveis que permitem
sistematizar o que precisa tornar-se objeto de ensino, sdo eles: a situacdo de comunicagdo, a
organizacdo interna da exposicdo e as caracteristicas linguisticas. Quanto ao primeiro, ¢
importante salientar que os alunos expositores precisam se portar como especialistas do tema
que ficaram incumbidos de apresentar para que o publico (demais alunos e professor) possam
compreender bem o que esta sendo repassado.

No nivel da organizacdo interna da exposi¢do, os autores a subdividem em sete fases,
que Bueno (2008, p. 8), sintetiza da seguinte maneira:

- fase de abertura: na qual o primeiro apresentador satda o publico;

- fase de introdugdo ao tema do seminario;

- fase de apresentacao do plano do seminario e dos integrantes do grupo;

- fase de desenvolvimento e encadeamento dos diferentes subtemas tratados por cada
um dos participantes;

- fase de recapitulagdo e sintese do que foi apresentado pelo grupo;

- fase da conclusao e/ou abertura para questdes e/ou debate ;

- fase do encerramento do semindrio: em que se agradece ao publico.

Quanto ao terceiro nivel, referente as caracteristicas linguisticas, Dolz e Schneuwly
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(2004, p. 222) afirmam que “O trabalho didatico sobre o género exposi¢do deve fornecer ao
aluno um repertorio de formas que permitam (e necessitem) construir operagdes linguisticas
(mais ou menos) especificas a esse género de texto.”

Para a realizacdo do género, além dos elementos linguisticos, os elementos nao-
linguisticos também sdo bastante significativos. Quanto a estes, ¢ interessante observar a

seguinte tabela elaborada por Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160):

Figura 2 - Tabela dos elementos nao-linguisticos

MEIOS NAO-LINGUISTICOS DA COMUNICACAO ORAL

MEIOS PARA- MEIOS POSIGAO DOS ASPECTO DISPOSICAO
LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR DOS LUGARES
qualidade da voz afitudes corporais | ocupagdo de lugares | roupas lugares
melodia movimentos espaco pessoal disfarces disposigao
elocugdo e pausas gestos distancias penteado iluminacdo
respiragio troca de olhares | contato fisico oculos disposicao das cadeiras
rsos mimicas faciais limpeza ordem
SUSPIros ventilagio
= il -t Ll st SR et R v R

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160).

Para a presente pesquisa, os meios paralinguisticos (qualidade da voz e risos), meios
cinésicos (atitudes corporais e troca de olhares) e posi¢ao dos locutores (ocupacao dos lugares)
foram inseridos como objeto de ensino do género Seminario Escolar e entraram no rol das

categorias a serem analisadas.

4.5 Aplicacao das oficinas

Apo6s a realizacdo da Produgdo Inicial (PI), observando as principais dificuldades
demonstradas pelos participantes da pesquisa com o género Seminario Escolar, foram
elaborados os modulos para serem aplicados em seis oficinas, entre os meses de novembro e
dezembro de 2025, com o objetivo de ampliar as Capacidades de Linguagem necessarias dos
discentes. Vale salientar que as oficinas ndo foram realizadas em um horario extra ou no
contraturno, mas nos horarios regulares das aulas de Lingua Portuguesa da turma, assim,
embora uma parte dos discentes ndo tenham participado de todas as etapas desta pesquisa, ao
menos tiveram a oportunidade de participar das oficinas. Na sequéncia, tem-se as descri¢des

acerca da realizacdo das atividades propostas.
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4.5.1 Oficina 01

A primeira oficina aconteceu numa segunda-feira, no dia 17 de novembro, nos horarios
das duas primeiras aulas da manha. Toda a turma foi contemplada com a aplicagdo do primeiro
moddulo que tinha como objetivo trazer uma reflexdo sobre os graficos do questionario online e
sobre a Producgdo Inicial. Nessa primeira atividade, mostramos via apresentacao de slides, numa
televisdo, os graficos gerados a partir do formulario que eles haviam respondido pelo Google
forms. Foram apresentadas cada uma das perguntas, bem como o percentual das respostas,
dando a turma um feed back referente ao contato que ja tinham previamente com o género.

No segundo momento, foram exibidas as apresentacdes que as equipes tinham feito
durante a Produgdo Inicial, com o intuito de que eles proprios pudessem fazer uma
autoavaliagdo e uma autocritica acerca de suas exposi¢des. Neste momento, houve uma maior
interagdo da turma e uma certa agitacdo, visto que ao observarem a si proprios ¢ aos colegas
nos videos, alguns riram, gostaram de se ver, outros ficaram mais timidos, porém com a
intervengdo do professor pesquisador, foram compreendendo a necessidade de se analisar os
pontos positivos € negativos de suas apresentagdes e a importancia das oficinas para lhes
ajudarem a melhorar a pratica do Seminario Escolar. Apods a exibicao dos videos, os alunos
tiveram a oportunidade de se expressar sobre suas impressdes, duvidas e reflexdes acerca de
seu proprio desempenho. Esse momento foi importante, pois além da interagdo, eles proprios
foram apontando em que aspectos poderiam melhorar. Por exemplo, observaram que
precisavam melhorar a postura, a organizagao da equipe € a questao emocional, visto que alguns
estavam nervosos durante a apresentagao.

Apds esse momento reflexivo, foi exibido o video “Show de Apresentagdo de Seminario
Turma 1° ano A - Tecnologia™, postado na conta do youtube do Colégio Estadual de Jardim
Santa Felicidade, para exemplificar um modelo de apresentacdo de Seminario. Os alunos
acharam interessante e observaram que de fato precisam melhorar sua pratica. Foi importante a
exibicdo do video para a turma, uma vez que puderam ir tomando por base um modelo de
realizagdo, de postura e de unidade da equipe, sendo importante ressaltar que deixamos claro
que o género pode ser efetivado de diversas maneiras, sendo aquele apenas um exemplo.

Em sintese, temos o quadro da primeira oficina:

2 https://youtu.be/XRa4hh4CQOg?si=0ilse DGJfX1op88R
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Analise da Producao Inicial

Quadro 3 - Oficina 01: Analise da Produgao Inicial

- Apresentar e refletir
juntamente com 0s
alunos acerca dos
resultados do
questionario on-line;

- Proporcionar uma
autoavaliagdo ¢ uma
autocritica dos
discentes ao
assistirem seus
proprios videos;

- Exemplificar um
modelo de
apresentacio de
Seminario  Escolar,
através de um video
do Youtube.

- Exposicao dos
graficos do
formulério on-
line;

- Apresentacdo em
video da Producgéao
Inicial;

- Exibi¢do de um

modelo de
seminario (Video
do Youtube).

- Data Show;

- Notebook;

- Slides;

- Arquivos de
video.

-2h/a
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Fonte: Elaborado pelo autor.

E uma imagem da turma para ilustrar o momento:

Figura 3 - Registro fotografico da Oficina 01
o ——

Fonte: Registro feito pelo autor.
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4.5.2 Oficina 02

Na segunda-feira seguinte, dia 24 de novembro, também nas duas primeiras aulas da
manha, foi aplicado o modulo da segunda oficina. No primeiro momento, mostramos as fases
internas da exposicao oral elencadas por Dolz et al. (2004, p. 220 e 221), para isso utilizamos
o quadro onde foram feitas as anotagdes e depois seguiu-se uma aula expositiva e dialogada.

As fases internas apresentadas foram as seguintes: 1. Fase de abertura: Em que os
alunos se apresentam, dando legitimidade as suas falas como expositores especialistas do tema
a ser transmitido para a plateia. 1. Fase de introdu¢do ao tema: momento em que a equipe
anuncia o tema, ao passo que justifica a sua importancia e as razdes para a escolha do mesmo.
III. Apresentagdo do plano: Nesta fase, os expositores mostram para os ouvintes os caminhos
que serdo seguidos na apresentacdo, conforme o planejamento feito pela equipe. IV. O
desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas: nesta fase, os comunicadores expdem
os conteudos apresentados na fase de apresentacao do plano. V. Fase de recapitulac¢do e sintese:
momento em que ¢ retomado os principais pontos da exposi¢do. VI. Conclusdo: Os
comunicadores encerram a exposicao dos contetidos, abrindo espaco para que os ouvintes
possam interagir com perguntas ou comentarios a respeito do que foi abordado. VII. O
encerramento: Nesta fase, os alunos agradecem a plateia pela atencdo e encerram sua
apresentacgdo.

Esse momento foi bastante produtivo, pois os alunos fizeram suas anotagdes e se
mostraram interessados em assimilar cada uma das fases. Foram indagados se tinham alguma
davida referente ao contetido e no primeiro momento demonstraram ter entendido.

Na sequéncia, anotamos no quadro os temas que foram sugeridos pelos proprios
discentes quando questionados no formulario on-line sobre quais assuntos gostariam de
pesquisar para apresentarem em um Semindrio Escolar. Os temas sugeridos foram os seguintes:
Satde mental e bem-estar digital; Cultura de outros paises; Problemas na sociedade; Bullying;
Bullying na escola; Relagdes familiares; Violéncia contra mulher e Esporte. Neste momento,
observamos que, na medida em que os temas iam sendo expostos, os alunos iam se identificando
e se inclinando a escolher determinadas propostas.

Aproveitamos a ocasido para refletirmos sobre a importancia de cada um dos temas e
instiga-los a expressarem suas ideias, fazendo uso da fala espontanea. Para isso, perguntamos
a eles por qual motivo gostariam de pesquisar tais assuntos. Um dos alunos respondeu que
gostava muito de esportes, em especial do futebol; outra estudante disse que ja presenciou

violéncia contra a mulher na comunidade onde mora; outro falou que tinha o sonho de conhecer
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as culturas de outros paises, dentre outras colocagdes feitas pelos discentes. Assim, apesar de
alguns alunos ndo terem participado da interacdo, esse momento da oficina tornou-se bem
produtivo, pois uma parte da turma contribuiu com suas intervengoes.

Por fim, abrimos espaco para que fossem divididos os grupos para a apresentagcao do
Semindrio Escolar final. Optamos por deixar livre para que eles proprios pudessem formar suas
equipes. Os alunos preferiram manter os grupos que haviam feito a Produ¢do Inicial desta
sequéncia didatica. Logo apos, concedemos a oportunidade para que as equipes ja formadas
escolhessem os temas de suas apresentagoes.

Em sintese, temos o quadro da segunda oficina:

Quadro 4 - Oficina 02: As fases internas do Seminario Escolar

- Apresentar e| -Aula - Quadro;
refletir, expositiva e
juntamente com a | dialogada

- Realizar a
divisao das | - Divisado das
equipes e dos| equipese

temas para a| escolha dotema
Produg¢dao  Final | para a Produgao
(PF). Final (PF).

]

= turma, acerca das | referente as )

o . - Pincel;

2 fases internas que | partes que

@ compdem 0| compdem as

= Seminario fases internas do

<

= Escolar; S.E; -Data Show; |-2h/a
3 - Dialogar com os | -

= alunos acerca dos | Compartilhame

2 temas que eles| nto ostemas - Notebook.
g proprios sugeridos pelos

s sugeriram; alunos na

I pesquisa;

Q

s

o

7]

<

Fonte: Elaborado pelo autor.

E uma imagem da turma para ilustrar o momento:
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Figura 4 - Registro fotografico da Oficina 02

Fonte: Registro feito pelo autor.

4.5.3 Oficina 03

Esta oficina ocorreu na terga-feira, dia 25 de novembro, durante as duas tltimas aulas
da manha. Iniciamos fazendo uma revisdo das sete fases internas que estruturam o Seminario
Escolar, expostas na oficina anterior. Nesta feita, de maneira interativa, fomos perguntando a
turma o que era esperado em cada uma das etapas, para identificarmos quais fases foram melhor
entendidas e quais precisariam de explicagdes reforgadas.

Notamos, pelas respostas, que os alunos tiveram mais diividas sobre a fase de exposicao
do plano e as fases de recapitulagdo e sintese. Por isso, revisamos de maneira mais enfatica os
conceitos e as caracteristicas destas etapas. Apos a revisdo, foi proposta uma atividade para que
os estudantes pudessem verificar em uma apresentagdo de Semindrio se todas as fases internas
foram cumpridas e de que maneira foram realizadas. Para isso, foi exibido novamente o video
“Show de Apresenta¢dao de Semindrio Turma 1° ano A - Tecnologia”, pedimos que assistissem
com ateng¢do no intuito de observarem a estruturacao da exposi¢ao.

Assim, como forma de incentivar a estarem fazendo uso da fala, fizemos um
questionario para que fosse respondido oralmente. As questdes eram as seguintes: A fase de
abertura foi desenvolvida pela equipe? Qual ou quais expositores trabalharam nesta etapa? Vocé
acha que o grupo se colocou como alunos especialistas, responsdveis por transmitir um
conhecimento para um auditério? Em relagdo a fase de introducao ao tema, a equipe cumpre
esta etapa? Qual € o tema da apresentacdo? O grupo justificou a escolha do tema ou falou de

sua importancia? A equipe mostrou um roteiro da apresentacdo, cumprindo a fase da
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apresentacao do plano? Vocé se recorda de algum subtdpico anunciado no plano de exposi¢ao?
Quanto a fase de desenvolvimento, a equipe desenvolveu os topicos anunciados no plano da
exposicao? Quantos alunos participaram desta fase? Apds o desenvolvimento dos topicos, a
equipe retomou os principais pontos abordados? No que se refere a fase da conclusdo, os
comunicadores interagiram com o publico, trazendo alguma questdo ou abrindo espago para
perguntas? A equipe cumpriu a fase de encerramento? Como foi feito?

Apos esse momento de partilha, finalizamos a oficina, reforcando para os discentes
acerca da importancia que o planejamento de cada uma das etapas tem para o bom
desenvolvimento e organiza¢ao das apresentagdes dos Seminarios Escolares.

Em sintese, temos o quadro da terceira oficina:

Quadro 5 - Oficina 03: As fases internas do Semindrio Escolar (Continuacao)

- Fixar com os | - Recapitulagdo - Quadro;

.E alunos os | das fases
‘g = conceitos e a| internas do
é‘ o importancia das | Semindrio :
5 < . _ - Pincel;
P g fases internas que | Escolar;
5 = compoem 0

= . ) e
@ g Seminario Assistir a um
£O Escolar; video de um -Data Show; |-2h/a
8 o Seminario
= <
- Escolar,
7?9
o L‘E observando se
B todas as fases - Notebook.
17/}
< foram

cumpridas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

E uma imagem da turma para ilustrar o momento:
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Figura 5 - Registro fotografico da Oficina 03

Fonte: Registro feito pelo autor.

4.5.4 Oficina 04

A quarta oficina foi realizada no dia 01 de dezembro, numa segunda-feira, nas duas
primeiras aulas da manha. Nesse dia, iniciamos a aula fazendo uma reflexdo com os alunos
sobre o cuidado que precisamos ter ao fazermos pesquisas na internet para ndo corrermos os
riscos de colhermos informagdes em sites descredibilizados e divulgarmos informagdes falsas,
dai a importancia de sempre pesquisar contetidos em sites confidveis, como revistas cientificas,
paginas governamentais ou em portais educacionais. Para isso, mostramos no data show alguns
exemplos de sites confidveis e sites que precisam ser evitados.

Logo apds, pedimos as equipes que se reunissem em grupos € entregamos um texto
impresso referente aos seus temas. Antes de orienta-los a fazer a leitura, trabalhamos o contexto
de produgdo desses textos, refletimos sobre a autoria, para que publico tinha sido escrito, qual
objetivo principal do texto, em que lugar social foi publicado.

Em seguida, os alunos foram orientados, num primeiro momento, a fazerem a leitura do
texto em grupo para uma primeira assimilacdo, depois foi pedido que fizessem uma segunda
leitura, desta vez, para selecionar as informacdes principais para em seguida organizar a
apresentacao.

Para auxiliar as equipes neste trabalho, entregamos um modelo de plano de apresentagao
(conferir em ANEXO C), contendo as sete fases da estruturagdo interna do Seminario Escolar,
para que fossem preenchendo de acordo com o tema escolhido e com o texto que estavam lendo
acerca do assunto.

Os discentes, entdo, iniciaram o trabalho de leitura, releitura, selecdo e organizagao das

informacdes principais e secundarias em seus respectivos textos. Perceptivelmente, alguns
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conseguiram se concentrar melhor que outros e tiveram mais €xito na producao de seus planos.
Durante a realizacdo do trabalho, procuramos dar assisténcia, passando por todas as equipes
para tirar duvidas, verificar como estavam se saindo e orienta-los quanto a melhor maneira de
produzir o plano.

Esta acdo de acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos das equipes € essencial e se
caracteriza como um termo da regulacdo e da mediacao que, segundo Parahyba e Silva (2023,
p. 48) “[...] € a possibilidade de fazer um trabalho orientado para ‘certos grupos de alunos’ ou
‘individualizado’. Ou seja, [...] faz-se necessario interagir de forma individual com os alunos,
levando em consideragdo suas dificuldades e necessidades especificas.” Dessa forma, a
avaliagdo formativa, com base na Producao Inicial dos discentes, serviu para nos informar as
necessidades referentes ao desenvolvimento do género e possibilitar, assim, o planejamento das
intervengoes didaticas por meio da regulacdo e da mediagdo da aprendizagem.

No geral, consideramos que a atividade foi satisfatoria e bem realizada, visto que os
alunos conseguiram realizar as leituras, refletir e dialogar em equipe acerca de seus temas e
desenvolver seus planos de apresentacdo de acordo com as fases internas do Seminario Escolar
que ja haviamos trabalhado nas oficinas anteriores. Contudo, ¢ digno de nota que em uma turma
de 30 alunos, é compreensivel que nem todos consigam se concentrar ou demonstrar interesse
durante a realizagao da atividade. Sempre percebemos em cada equipe aqueles que tomam mais
para si a responsabilidade pelo desenvolvimento do trabalho. A seguir, temos o quadro da quarta

oficina:



Quadro 6 - Oficina 04: Leitura e preparagéo para a Produgéo Final (PF)

-  Mostrar aos | - Reunir as - Textos para

alunos o quanto € | equipes para o estudo de
importante a | realizarem a cada equipe;

leitura, a selecdo ¢ | leitura do texto

a organizagdo das | referente as suas | - Data show.
informagdes para | apresentagoes;

a preparacdo de

um Seminario; - Apos a -2h/a

leitura,

- Orientar os | selecionare
discentes para a | organizar
producdo de seus | informagdes

Leitura e preparacio para a Producio Final
(PF)

planos de | principais e
apresentagao. secundarias;
- Produgao do
plano de
apresentacao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

E uma imagem da turma para ilustrar o momento:

Figura 6 - Registro fotografico da Oficina 04

Fonte: Registro feito pelo autor.
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4.5.5 Oficina 05

As 7h da manhi do dia 03 de dezembro, numa quarta-feira, demos inicio a quinta
oficina, cuja finalidade principal era auxiliar as equipes a elaborarem seus slides para a
exposicdo da Producdo Final. Para esta aula, como a escola ndo dispde de uma sala de
informatica, solicitamos aos alunos que, se possivel, trouxessem notebooks ou celulares para
execucao dessa tarefa.

Em respeito a lei n° 15.100/2025, que proibe o uso de celular dentro das escolas, exceto
para fins pedagdgicos com a autorizagdo do professor, informamos a dire¢do da escola acerca
desta atividade. Considerando que apenas uma das equipes trouxe computador, tomamos
emprestado um notebook da direcao da escola e disponibilizamos o equipamento do professor-
pesquisador para um dos grupos. Dessa forma, trés equipes utilizaram um computador,
enquanto uma usou um aparelho de celular.

No primeiro momento, utilizamos o data show e o notebook para exibir o video® de um
tutorial de como utilizar o powerpoint para fazer slides para apresentacdo de Seminarios. Apos
a exibi¢do do video, aproveitamos para conscientiza-los, com base em Dolz et al. (2004, p. 224
e 225) que o slide ¢ um suporte para auxiliar a exposi¢ao do trabalho, servindo como um apoio
e direcionamento dos tdpicos selecionados. Por isso, orientamos que o ideal era que as equipes
ndo se prendessem somente aos slides, para que também pudessem fazer uso da oralidade de
forma espontinea, expressando assim suas ideias. Instruimos ainda que inserissem imagens
ilustrativas, topicos ao invés de textos longos e, se pertinente, graficos ou tabelas para atrair a
atencao e facilitar a compreensdo do publico-alvo.

Em seguida, os grupos foram orientados a se reunir para que dessem inicio a formulagao
dos slides. Notamos, ao verificar o desenvolvimento dos trabalhos, que uma equipe estava com
mais dificuldade em manusear os meios tecnologicos, fazendo com que fossem acompanhados
mais de perto. Em contrapartida, alguns grupos demonstraram maior habilidade com as
tecnologias, utilizando-se inclusive de programas mais atuais, como o “Canva”, para construir
suas apresentagoes de slide.

E relevante relatar aqui que tivemos certa dificuldade nesta oficina com a conexio da
internet da escola, pois a sala da turma do 8° ano B ficava um pouco distante da secretaria, onde
esta posicionado o roteador. Por esse motivo, precisamos rotear a internet movel do celular do
professor-pesquisador, sanando assim este imprevisto.

Em suma, como a produgdo dos slides ¢ uma atividade que exige mais tempo, nao foi

3 https://www.youtube.com/watch?v=g0gBWZpk60g
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possivel finalizar neste dia, por isso os alunos foram orientados a concluirem em casa e a
encaminharem para o professor quando tivessem finalizado, pois no préximo encontro iriam

precisar para fazerem os ensaios da exposi¢do. A seguir, o quadro com o resumo desta oficina:

Quadro 7 - Oficina 05: Producéo dos Slides

Producao dos Slides

- Transpor o plano | - Assistir a uma | -Data Show;
de apresentacdo | videoaula sobre
das equipes para | elaboragio  de | - Notebooks;
os slides; slides;

- Plano de
- Organizar de | - Reunir-se em | @presentacao;

forma coletiva os
slides para serem

equipes para a
elaboragdo  dos

- Textos para o
estudo de cada

usados na | slides. ;
apresentagdo  do equipe.
Seminario

Escolar.

-2h/a

Fonte: Elaborado pelo autor.

E uma imagem registrada no decorrer da oficina:

Figura 7 - Registro fotografico da Oficina 05

Fonte: Registro feito pelo autor.
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4.5.6 Oficina 06

Na segunda-feira, dia 08 de dezembro, as 7h da manha, iniciamos a sexta oficina que
tinha como finalidade principal fazer com que cada equipe ensaiasse suas apresentacdes do
Semindrio Escolar. Os alunos gostaram da proposta, pois afirmaram que ainda estavam
inseguros para a Producdo Final. Antes de iniciarem, exibimos o video “Sete erros na

apresentacdo de um Seminério na Faculdade™

para discutirmos sobre pontos importantes
destacados pelo video que deveriam ser evitados em uma apresentagao de Seminario.

Em seguida, refletimos acerca do cuidado que € preciso ter com o nervosismo, visto que
o descontrole emocional pode se tornar um grande obstaculo para se obter um bom desempenho
na apresentacgao, por isso ¢ muito importante procurar manter a calma e a respiragao controlada.
Além desse aspecto, discutimos também a respeito da exigéncia maior que um género oral
publico e formal como o Seminario Escolar tem com a linguagem. Nesse sentido, orientamos
aos expositores que, dentro de suas possibilidades, se esfor¢assem para fazer uso da linguagem
formal e evitassem o uso de girias e palavras de baixo caldo.

Apos essas reflexdes, a primeira equipe se direcionou para frente da sala para iniciar seu
ensaio. Notamos que, na medida em que iam desenvolvendo suas falas, os proprios
componentes da equipe iam ajudando uns aos outros, lembrando das falas quando alguém as
esquecia ou ainda corrigindo alguma coisa que fugia do que estava planejado. Julgamos esta
interacdo entre eles como positiva e pertinente para o desenvolvimento de suas capacidades
requeridas para a apresentacdo de seus trabalhos. O mesmo aconteceu com a segunda equipe
que se dispOs a ensaiar.

Logo depois desse momento, aproveitamos para discutir e orientd-los a respeito dos
meios nao-linguisticos da comunicagdo oral com base em Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p.
160). Levando em consideragdao as andlises feitas na P.I, reforcamos a importancia de se
posicionar adequadamente, ocupando bem os espacos, evitando se encostar na parede e dar as
costas para o publico.

Por fim, orientamos acerca dos meios cinésicos e paralinguisticos, como 0os movimentos
repetitivos ou exagerados os quais deveriam ser evitados, ou o fato de estarem completamente
parados ao falarem, sem gesticulacao alguma; a troca de olhares que deveria acontecer entre o
expositor e o auditdrio; o cuidado com o tom e a velocidade da voz, assim como o cuidado que

deveriam ter com o0s risos ou conversas paralelas entre os proprios componentes da equipe, bem

4 https://www.youtube.com/watch?v=SjThur8ojcU
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como a importancia de saber administrar bem o tempo da apresentacdo, de acordo com o que
foi estabelecido pelo professor. A seguir, temos o quadro do plano de aula e uma imagem

referentes a esta oficina:

Quadro 8 - Oficina 06: Ensaio para a Produgéo Final (PF)

- Observar como
as equipes seguem
o  plano de
apresentacao €
utilizam os slides
durante o ensaio.

apresentacgoes.

- Disponibilizar | - Aula expositiva | - Data Show;
um tempo para|e dialogada
= que os alunos | acerca dos | - Notebooks;
& ensaiem para a |elementos nao
— ~ S, - Plano de
= apresentacao linguisticos  da o
= . ~ apresentacao,
i final; apresentacao
S (meios ¢inésicos | _ Caderno:
b} . /4 b
g. - Orienta-los | ¢ _ 2 h/a
e quanto 408 | paralinguisticos): | - Caneta.
v e.leme’nt'os Na0 | nostura, voz,
< linguisticos da | controle do
< leni -
= comunicagao oral: tempo;
o postura, VOZ,
.g administracdo do | - Reunido das
E’ tempo etc equipes para o
= ensaio das suas

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 8 - Registro fotografico da Oficina 06

Fonte: Registro feito pelo autor.

Aqui concluimos este capitulo acerca da metodologia do trabalho, no qual apresentamos
o contexto da pesquisa, quem foram os participantes, os procedimentos de geracdo de dados
por meio da sequéncia didatica, o modelo didatico do género Semindrio Escolar e, por fim,
descrevemos como se deu a aplicacdo das seis oficinas. Na sequéncia, abordaremos os

procedimentos de andlise dos dados da pesquisa.
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5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Os dados levantados durante a realizacdo da PI foram analisados ¢ serviram de
instrumento para identificar as principais dificuldades dos alunos quanto a produgdo de textos
orais, especificamente o género de texto Seminario Escolar. Com base nesse levantamento, foi
elaborado o material didatico a ser utilizado durante a execugdo das oficinas (que foram
descritas no capitulo anterior) com o objetivo de mitigar as principais lacunas do ensino e
aprendizagem do género. Contudo, antes da Producao Inicial, foi aplicado um formulario online
(pelo Google forms) para investigar a relagdo prévia dos alunos com o género a ser ensinado.
Com isso, na sequéncia, serdo apresentados alguns dados deste formulario, bem como as
observacoes da Producao I

nicial que se constituiu pelas apresentacdes de duas equipes compostas uma por quatro

alunos e outra por cinco®.

5.1 Analise do formulario: “Minhas vivéncias com o Seminario Escolar”

Com o objetivo de entender melhor as vivéncias dos estudantes com o género de texto
Seminario Escolar, elaboramos seis questdes, sendo cinco de multipla escolha e uma
dissertativa. Compartilhamos o link do formulério no grupo de whatsapp da turma. Dos trinta
alunos matriculados, apenas dezessete® responderam. Passaremos agora a andlise de cada
questdo:

A primeira pergunta foi: “O que vocé acha de falar em publico?”. Como ¢ corriqueiro
encontrar pessoas que nao se sentem a vontade para falar em publico, pensei nessa questao para
analisar a realidade da turma. Como opgdes de respostas, sugerimos as seguintes: a) Gosto de
falar em publico e ndo tenho vergonha; b) Gosto de falar em publico, mas tenho vergonha. c)

Nao gosto de falar em publico, mas nao tenho vergonha; a) Nao gosto de falar em publico, pois

SE importante salientar que nem todos os alunos da turma participaram de todas as etapas do trabalho. Dessa
forma, estabelecemos os seguintes critérios para que os discentes pudessem compor o corpus da pesquisa: 1. Ter
participado da Produgdo Inicial. 2. Ter, pelo menos, 70% de presenga nas oficinas e 3. Ter participado da Producéo
Final.

6 O link do questionario foi postado no grupo de whatsapp da turma para que os alunos pudessem responder em
casa. Dos trinta alunos matriculados na turma, treze alunos nao responderam, dentre outros motivos, acreditamos
que por razdes econdmicas, visto que muitas familias dos estudantes da escola estdo em situagdo de
vulnerabilidade. A atividade também ndo foi realizada no ambiente escolar, visto que a mesma nao dispde de um
laboratério de informatica. No entanto, foi possivel fazermos uma andlise baseada em uma amostra com dezessete
respostas.
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tenho vergonha. Vejamos o percentual das respostas:

Figura 9 - Grafico da primeira pergunta do formulario

1. 0 que vocé acha de falar publico?
17 respostas

@ Gosto de falar em publico e ndo tenho
vergonha.

@ Gosto de falar em publico, mas tenho
vergonha.
N&o gosto de falar em publico, mas néao
tenho vergonha.

@ N3o gosto de falar em plblico, pois
tenho vergonha.

Fonte: Formulario elaborado pelo autor no Google forms.

As respostas da questdo 01 chamaram atengdo pelo percentual de alunos que
responderam “gosto de falar em publico, mas tenho vergonha”, pois imagindvamos que a
resposta que teria o maior percentual seria “ndo gosto de falar em publico, pois tenho
vergonha”. Isso pode indicar que uma boa parte dos estudantes gosta de se expressar oralmente,
porém quando se trata de um género publico formal como o Semindrio, por ndo terem
experiéncia ou dominio do género e do contetido, acabam se intimidando. Faz-se necessario
observar que os percentuais foram bastante equilibrados, inclusive duas opgdes tiveram o
mesmo percentual de respostas, os itens b e c, representados respectivamente pelas cores
vermelho e laranja. Interessante observar que sdo respostas inversas, visto que enquanto os
discentes que optaram pelo item b gostam de falar em publico, embora tenham vergonha, os
que escolheram o item c revelaram ndo gostar de falar em publico, apesar de ndo terem
vergonha. Com isso, fazendo uma anélise simples, entre os que gostam ou ndo gostam de falar
em publico, tem-se pelo grafico, por meio do somatoério dos itens a e b, que 47% dos que
responderam afirmam gostar de se expressar em publico, em contrapartida, somando os
percentuais dos itens ¢ e d, 52,9% declararam ndo gostar. Para verificar a questdo de ter ou ndo
vergonha, a0 somarmos os itens a e ¢, encontra-se um percentual de 47% de alunos que nao se
sentem envergonhados, mas somando-se os itens b e d, tem-se 52,9% que afirmam ter vergonha.
Portanto, conclui-se que a maioria dos discentes que respondeu ao questionario declara nao
gostar de falar em publico e a maioria afirma sentir vergonha.

A segunda pergunta foi: “vocé sabe o que ¢ uma apresentacdo de Semindrio?” Nosso
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objetivo com essa questdo era sondar se havia, entre os estudantes da turma pesquisada, algum
conhecimento prévio acerca do Seminario Escolar. Vejamos o percentual das respostas no
grafico:

Figura 10 - Grafico da segunda pergunta do formulario

2. Voceé sabe 0 que é uma apresentacdo de Seminario?
17 respostas

70,6%

Fonte: Formulario elaborado pelo autor no Google forms.

Como mostra o grafico, a maioria dos estudantes que responderam ao questionario,
70,6%, sinalizaram saber o que seria uma apresentagdo de Seminario, enquanto 29,4%, a
minoria, revelou ndo saber. De certa forma, as respostas estdo de acordo com o que
esperavamos, pois, em conversas informais, alguns alunos haviam dito que no 7° ano o
professor de Historia pediu uma apresentagao de Seminario para compor uma nota parcial.

Vejamos a terceira pergunta e, em seguida, o grafico como o indicativo de respostas:

Figura 11 - Grafico da terceira pergunta do formulario

3. Vocé ja fez alguma apresentagao de Seminario na escola?
17 respostas
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Fonte: Formulario elaborado pelo autor no Google forms.

O nosso objetivo com essa questdo era analisar se haviam experiéncias pessoais dos
estudantes com a acao de linguagem, através do género Seminario Escolar. Como mostra o
gréafico, pouco mais da metade, 58,8%, respondeu ja ter feito uma apresentacdo de Seminario
na escola, enquanto 41,2% responderam nunca ter feito. Se faz necessario observar que, na
pergunta anterior, 70,6% afirmaram conhecer o género Semindrio, enquanto nesta pergunta
apenas 58,8% afirmaram ja té-lo realizado. Isso demonstra que, entre os alunos que afirmaram
conhecer, hd aqueles que nao chegaram a colocar o género em pratica.

Vejamos, agora, a quarta pergunta e o grafico como o indicativo de respostas:

Figura 12 - Grafico da quarta pergunta do formulario

4. Algum professor ja Ihe deu orientagdes sobre como deve ser realizado um Seminario?

17 respostas

Fonte: Formulario elaborado pelo autor no Google forms.

Nossa inten¢do com essa questdo era sondar os alunos da turma para sabermos se ja
haviam tido alguma orientacdo referente a realizacdo de um Seminario Escolar. O gréfico
apontou que a maioria dos discentes ja tiveram orientagdes por parte de algum professor acerca
da produgdo do género. Como foi comentado na segunda questdo, alguns discentes afirmaram
que o professor de Histdria havia proposto apresentacdes de Seminario no ano anterior, o que
pode justificar a maioria das respostas assinaladas. No entanto, ndo investigamos como se deu
estas possiveis orientacdes. Fazendo uma comparagao deste grafico com os graficos da segunda
e da terceira pergunta, ¢ interessante observar que o percentual dos alunos que afirmaram
conhecer e receber orientagdes acerca do género em estudo ¢ o mesmo, 70,6%, no entanto
somente 58,8% afirmaram té-lo realizado. Isso aponta para o fato de que nem todos os

estudantes que receberam orientacdes para fazé-lo, o colocaram em pratica. Isso nos fez chegar
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a seguinte indagacao: Por que 11,8% dos alunos que responderam ter recebido orientagdo ndo
chegaram a exercer a atividade de linguagem por meio do Seminario? Tal questdo nos levou as
seguintes hipdteses que podem respondé-la: Os alunos ndo compreenderam corretamente as
orientagdes; ndo se sentiram preparados o suficiente e/ou sentiram muita timidez, entre outras
possiveis hipoteses.

Vejamos a proxima questao:

Figura 13 - Grafico da quinta pergunta do formulario

5. Gostaria de conhecer melhor como o género Seminario pode ser realizado?
17 respostas

70,6%

Fonte: Formulario elaborado pelo autor no Google forms.

Esta ultima pergunta objetiva nos serviu para verificar o interesse da turma em ampliar
seus conhecimentos tedricos e metodologicos acerca do género de texto Seminario Escolar. O
percentual apresentado no grafico mostrou que a maioria dos discentes tem interesse em
desenvolver suas capacidades de linguagem referentes ao género em estudo, o que nos deixou
motivados a executar esta pesquisa-a¢do na turma em analise, muito embora 29,4% dos que
responderam a pesquisa sinalizaram nao ter interesse em conhecer melhor como o género pode
ser realizado.

Por fim, elaboramos uma questao subjetiva para que os estudantes pudessem sugerir
temas de seus proprios interesses para serem pesquisados € expostos em apresentacdes futuras.
Dentre as respostas, temos as seguintes sugestdes: Ansiedade, depressdo, redes sociais e saude
mental, esportes, violéncia contra a mulher, bullying, desigualdade social e outras. A partir das
respostas, os alunos puderam escolher o tema com o qual iriam trabalhar na Produ¢do Final,
visto que os temas sugeridos para a Produgdo Inicial fluiram a partir de uma aula de leitura na

qual os alunos se mostraram bastante empolgados, cujo texto foi uma reportagem intitulada “as
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dores do crescimento”. Na sequéncia, veremos como se deu o desenvolvimento da Produgao

Inicial, a partir da apresentacdo de duas equipes.

5.2 Producao Inicial

As apresentagdes dos dois grupos de alunos que aceitaram participar da atividade
aconteceram nas duas ultimas aulas do turno da manha do dia 29 de outubro de 2025. Os
estudantes estavam ansiosos e euforicos antes do inicio das exposigdes, porém antes da primeira
equipe se apresentar, fizeram siléncio para ouvir as orientagdes de que seria necessario que
tanto a plateia quanto os expositores deveriam manter o respeito € a aten¢ao durante o momento
de fala dos colegas, evitando levantar-se, derrubar objetos e fazer zombarias, visto que ¢
comum, nesta etapa de ensino, os educandos serem bastante brincalhdes, o que muitas vezes
atrapalha o desenvolvimento do trabalho.

A seguir, serdo feitas as analises das apresentagdes das equipes com base nas categorias

de analise elencadas nos quadros abaixo:

Quadro 9 - Categorias de andlise: Capacidade de acao

Capacidade de CRITERIO INDICADORES
linguagem
Capacidade de acao a) Contexto de 1. Assume o papel de expositor-especialista
produgio 2. Considera o destinatario

3. Atinge o objetivo
4. Respeita o tempo determinado

Fonte: Zani (2018, p. 295) adaptado pelo autor.

Quadro 10 - Categorias de analise: Capacidade discursiva

Capacidade de CRITERIO INDICADORES

linguagem

Capacidade b) Planifica¢do/ | Abertura

discursiva organizagdo | Introdugdo ao tema

interna Apresentacao do plano

Desenvolvimento
Recapitulacdo e sintese
Conclusao
Encerramento
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Fonte: Zani (2018, p. 295) adaptado pelo autor.

Quadro 11 - Categorias de anélise: Capacidade multissemidtica

Capacidade de CRITERIO
linguagem

INDICADORES

¢) Meios ndo-

Capacidade linguisticos

multissemiotica da
comunicagao
oral

- Meios paralinguisticos: qualidade da voz e
risos;

- Meios cinésicos: atitudes corporais e troca
de olhares;

- Posi¢ao dos locutores: ocupacao dos
lugares.’

Fonte: Zani (2018, p. 295) adaptado pelo autor.

5.2.1 Regras e simbolos de transcri¢do do corpus

Antes de comecarmos as analises das produgdes iniciais das equipes, faz-se necessario

pontuarmos as regras e simbolos de transcricdo que utilizamos para transcrever algumas das

falas dos alunos durante as suas apresentacdes. Tomamos por base as normas de transcri¢do do

projeto NURC/SP.
Quadro 12 - Normas para transcri¢do - NURC/SP
OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreensdo de palavras ) do nivel de renda...( )
ou segmentos nivel de renda nominal...
Hipdtese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio  preocupado
(com o gravador)

7 Dentre as categorias dos meios ndo-linguisticos da comunicagao oral (Dolz, Schneuwly e Haller 2004, p. 160),
estas foram as que consideramos necessarias para serem analisadas, de acordo com o contexto da turma. Porém,
existem outras categorias interessantes que podem ser observadas, conforme Figura 2 que se encontra na se¢ao
“4.4 Modelo didatico do género seminario escolar”, do presente trabalho.
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Truncamento ] L
/ e comé/ e reinicia
(havendo  homografia,
usa-se acento
indicativo da tonica e/ou timbre)
Entoagao enfatica Maiuscula

porque as pessoas reTEM

moeda

:: podendo aumentar para

Prolongamento de vogal e ao emprestarem os... ¢h::: ...0
ou mais o
consoante (como s, 1) dinheiro
Silabagdo por motivo tran-sa-¢ao
?

Interrogagdo e o Banco... Central... certo?

sdo trés motivos... ou trés razdes...

que fazem com que se retenha
Qualquer pausa )

moeda... existe

uma... retencao
Comentarios descritivos do ., .

((minusculas)) ((tossiu))

transcritor

Comentarios que quebram a

sequéncia

tematica da

exposicao; desvio tematico

... a demanda de moeda -- vamos
dar essa notagdo -- demanda de
moeda por

motivo

Superposicao,
de vozes

simultaneidade

[ ligando as linhas

A. na casa da sua irma [
B. sexta-feira?

A. fizeram 14...

B. cozinharam 14?




62

Indicagdo de que a fala foi (... (...) ndés vimos que existem...
tomada ou interrompida em

determinado ponto. Nao no sey|
inicio, por exemplo.

Pedro Lima... ah escreve na
Citacgdes literais ou leituras de ocasido... "O cinema falado em
textos, durante a gravacao " lingua estrangeira ndo
precisa de nenhuma baRREIra

entre nos"...

Fonte: Preti (1999, p. 11-12).

OBSERVACOES:

1. Iniciais maiusculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (USP etc.)

2. Faticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por estd. ta? vocé esta brava?)

3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sao grifados.

4. Numeros: por extenso.

5. Nao se indica o ponto de exclamagao (frase exclamativa).

6. Nao se anota o cadenciamento da frase

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa).

8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto

final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa, conforme referido na
Introducao.

A seguir, passaremos a analisar como se deu a Produgao Inicial (PI) de cada equipe.

5.2.2 Equipe 1:

Depois de repassadas as instrugdes, a primeira equipe ocupou a frente da sala para dar
inicio a sua exposicao. O grupo era composto por cinco alunos que escolheram a tematica
“Ansiedade” para pesquisar e apresentar o Seminario. A apresentacdo durou quatro minutos e

trinta e seis segundos. Vejamos como se deu:

Aluno A
bom dia gente... ((segurando um papel na mao, olha para a plateia ))
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Auditorio

bom dia

Aluno A

hoje a gente vai apresentar sobre a ansiedade ((olha para o cartaz que esta na lousa))

Aluno B

((com as pernas cruzadas, de cabega baixa e encostado na lousa, ler o texto que esta em sua
mao))

Aluno C

((de cabeca baixa e encostado na lousa, ler o texto que estd em suas maos))

Aluno D

((sorridente e de cabega baixa, ler o texto que esta em suas maos))

Aluno A

((encostado na lousa, ler o texto que estd em suas maos))

Aluno B

((faz sinal de siléncio para os alunos 03 e 04 que estdo conversando))

Aluno E

boa tarde meu nome ¢é P ¢ eu vou falar... ((risos)) bom dia eu vou falar sobre o tratamento da
ansiedade ((de cabeca baixa e encostado na lousa, 1€ o texto que esta em suas mao))

Aluno A

¢ isso gente... esse foi 0 nosso trabalho ((Palmas))

Como mostra a transcri¢do acima, a equipe 1 apresentou bastante dificuldade em expor
o seu trabalho, basicamente a apresentagao se restringiu a leitura do texto em maos, pois houve
pouca intera¢do dos expositores com a plateia (restante da turma), com raras excec¢des do aluno
A e do aluno E, os quais arriscaram algumas falas sem a leitura do papel. Em relagdo a postura,
a equipe ndo se portou da maneira que se espera em uma apresentacao de um género oral formal,
pois todos os componentes da equipe demonstraram estar desconfortaveis com a situagdo, uma
vez que a maioria dos membros da equipe ndo fez o minimo contato visual com os
interlocutores, antes permaneceram de cabecas baixas e encostados no quadro ou

movimentando-se para conversarem entre si, como exemplifica a imagem a seguir:

Figura 14 - Imagem da Produc@o Inicial (PI) da Equipe 1

e

0NN

Fonte: Arquivo do pesquisador.
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Dessa forma, ¢ perceptivel que estes alunos mobilizaram de maneira insuficiente as
capacidades de linguagem necessarias para a producdao e exposicdo do género de texto
Seminario Escolar, necessitando, portanto, de uma interven¢ao didatica para o desenvolvimento
de suas capacidades. Observemos agora como se deu a analise das categorias elencadas neste

trabalho:

Quadro 13 - Produgdo Inicial (PI) da Equipe 1: Capacidade de acdo

ACAO DE LINGUAGEM Aluno A | Aluno B | Aluno C | AlunoD | Aluno E
1. Assume o
papel de
expositor- Em Nao Nao Nao Em parte
especialista parte
191 2. Considera o Em Nao Nao Nao Em parte
3 destinatario parte
=
a
=
a
= 3. Atinge 0 Nio Nio Nio Niio Nio
O objetivo
<
A
<
@)
4. Respeita o
tempo
determinado Nao Nao Niao Nao Nao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como demonstrado no quadro acima, observamos que os alunos da equipe 1, ao
apresentarem seus Semindrios Escolares, ndo mobilizaram a capacidade de a¢do de maneira
satisfatoria, pois, ao analisarmos a a¢do de linguagem de cada componente do grupo,
constatamos que apenas os alunos A e E assumiram timidamente o papel de expositor
especialista, o qual de acordo com Dolz et al. (2004, p. 2016) ¢ uma “ condigdo indispensavel
para que a propria ideia de transmitir um conhecimento a um auditorio tenha sentido”. Algumas
marcas linguisticas sinalizam para esta situacdo de comunicag¢do, como demonstra o trecho a

seguir:
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Aluno A
hoje a gente vai apresentar sobre a ansiedade ((olha para o cartaz que est4 na lousa))

Aluno E
boa tarde meu nome é P ¢ eu vou falar... ((risos)) bom dia eu vou falar sobre o tratamento da

ansiedade ((de cabeca baixa e encostado na lousa, 1€ o texto que esta em suas mao))

Embora estes alunos tenham minimamente se identificado como os expositores
responsaveis por passar um conhecimento ao publico, deram continuidade as suas exposi¢des
sem fazer uso da fala espontanea, fazendo apenas a leitura dos textos que tinham em maos, sem
fazer contato visual com o auditorio. Da mesma forma, os alunos 02, 03 e 04 realizaram suas
apresentacdes por meio da leitura, sem fazer contato visual com a plateia ou, minimamente,
apresentando-se como responsaveis pela exposicao dos contetidos. Assim, percebemos que os
alunos, de modo geral, ndo levaram em consideragdo o destinatario. De igual modo, os demais
indicadores categorizados no quadro 11 também ndo foram mobilizadas devidamente,
considerando que o objetivo da exposicdo, que para Dolz et al. (2004) ¢ “transmitir
informagdes, descrever-lhe ou explicar alguma coisa”, ndo foi atingido; bem como o tempo da
apresentacdo que se resumiu a apenas quatro minutos e trinta e seis segundos.

Vejamos, a seguir, como se deu a organizagdo das fases internas do Semindario Escolar

da Equipe 1:
Quadro 14 - Producao Inicial (PI) da Equipe 1: Capacidade discursiva
FASES INTERNAS DO S.E Equipe 2
< Abertura Em parte
=
E’é Introducao ao tema Em parte
=)
z Apresentacio do plano Nao
=
g Desenvolvimento Nio
<
= Recapitulagio e sintese Niao
®)
<
=
é Conclusao Niao
Encerramento Nao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Do ponto de vista discursivo, como mostra o quadro acima, as fases da organizacgao
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interna da exposic¢ao oral, sistematizadas pelos pesquisadores genebrinos, nao foram realizadas
na Producdo Inicial do Seminario Escolar da Equipe 1. Em relacdo as fases de abertura e
Introdugdo ao tema, houve apenas uma saudagdo inicial € o aniincio do tema sobre o qual a

equipe iria falar, como demonstra o recorte a seguir:

Aluno A
bom dia gente... ((segurando um papel na mao, olha para a plateia))

Aluno A
hoje a gente vai apresentar sobre a ansiedade ((olha para o cartaz que esta na lousa))

Em seguida, os demais componentes da equipe iniciaram suas apresentacdes, fazendo a
leitura dos textos de suas responsabilidades. Dessa forma, a apresentacdo seguiu de maneira
desorganizada e sem o encadeamento dos diferentes assuntos, uma vez que, na medida em que
um aluno terminava sua leitura, logo em seguida o proximo iniciava a sua. Com excegao do
aluno 05 que, ao chegar a sua vez, cumprimentou a turma e anunciou o que iria expor, porém

sem relacionar com o que os colegas apresentaram. Vejamos:

Aluno E
boa tarde meu nome ¢é P ¢ eu vou falar... ((risos)) bom dia eu vou falar sobre o tratamento da
ansiedade ((de cabeca baixa e encostado na lousa, 1€ o texto que esta em suas mao)).

Portanto, o desenvolvimento da apresentacao ficou comprometido, pois tivemos a
impressao de que os alunos tinham como objetivo simplesmente executar a leitura de seus textos
no momento de seus turnos de fala, sem a preocupacdo de organizar, relacionar e explicar os
diferentes subtemas.

Referente a capacidade multissemiotica e aos meios ndo-linguisticos da comunicagdo

oral, analisamos os seguintes aspectos, a partir da apresentacao da equipe 1:
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Quadro 15 - Produgdo Inicial (PI) da Equipe 1: Capacidade multissemidtica

ACAO DE LINGUAGEM | AlunoA | AlunoB | AlunoC | AlunoD | Aluno E
1. Qualidade | Em parte | Nao Nao Nao Nao
de voz Adequada | Adequada | Adequada | Adequada | Adequada
<
= | 2.Risos Nio Sim Sim Sim Sim
' durante a
E apresentacao
A
= 3. Atitudes Adequada | Nao Nao Nao Nao
S corporais Adequada | Adequada | Adequada | Adequada
=
=
2
= 4. Troca de Em parte | Nao Nao Nao Em parte
&ﬁ) olhares Adequada | Adequada | Adequada | Adequada | Adequada
;
5. Ocupacio Nao Nao Nao Em parte
dos lugares | Adequada | Adequada | Adequada | Adequada | Adequada

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como se pode observar neste quadro e na transcri¢do da apresentagdo da equipe 1,
registrada anteriormente, os elementos ndo-linguisticos categorizados aqui ndo foram
mobilizados de forma satisfatoria pela maioria dos discentes, comprometendo o bom
desenvolvimento das exposi¢des. Referente ao indicador qualidade de voz, em que se espera
dos locutores uma tonalidade audivel, a0 mesmo tempo, uma fala compassada e clara,
observamos que somente o aluno A ficou em parte adequado, visto que no inicio da
apresentagcdo cumprimentou a turma e apresentou a equipe de forma clara e audivel, porém
seguiu o resto de sua apresentagdo lendo o texto de cabeca baixa e, consequentemente, com a
voz embargada.

No que diz respeito ao segundo indicador, risos durante a apresentagdo, notamos que,
com excecao do aluno A, todos os demais desconsideraram a formalidade exigida pela situagao
de apresentagdo, pois, em muitas ocasides estavam rindo uns dos outros ou mesmo da propria
apresentacdo. Em relacdo as atitudes corporais, foi possivel observar a necessidade dos
estudantes de desenvolverem melhor este aspecto. O aluno B, por exemplo, levou as maos as

costas varias vezes, fez caretas, levou a blusa ao rosto, enquanto o aluno C ndo parava quieto e
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virava-se varias vezes para conversar com os colegas ao lado ou mesmo para olhar o papel que
os outros seguravam. Acerca da troca de olhares, os alunos A ¢ E ficaram em parte adequados,
visto que em alguns momentos conseguiram olhar diretamente para a plateia e ndo ficaram
olhando desnecessariamente uns para os outros, enquanto os demais, por timidez, despreparo
ou brincadeira, ficaram de cabeca baixa ou olhando uns para os outros sem direcionar o olhar
para o publico.

Por fim, em relagdo ao quinto e ultimo indicador, pudemos observar que os alunos B,
C, D e E permaneceram a maior parte do tempo encostados a parede, as vezes somente com um
pé, outras vezes com o corpo todo. A exce¢do novamente foi o aluno A que conseguiu ocupar
seu lugar adequadamente, uma vez que ndo se encostou a parede e manteve-se bem-posicionado

em seu local de apresentacao.

5.2.3 Equipe 2:

Apo6s a Equipe 1 encerrar sua apresentacdo, a segunda equipe ocupou a frente da sala
para dar inicio a sua exposi¢cdo. O grupo era composto por quatro alunos, mas apenas trés
compareceram no dia. A equipe escolheu o tema “O impacto das redes sociais na satide mental
dos jovens” para pesquisar e apresentar o Semindrio. A apresentacdo durou quatro minutos e

cinquenta e dois segundos. Vejamos como se deu:

Aluna A

bom dia gente... ((olhando para a plateia ))

Aluna A

hoje a gente vai apresentar sobre ((volta-se para o slide)) “O impacto das redes sociais na
saude mental dos jovens”... alguém passa o slide

Auditorio

passa ai A...((em meio a falas incompreensiveis))

Aluna A

((dirige-se ao slide, de costas para a platéia)) “introdugdo...nds jovens de hoje vivemos em um
mundo onde as redes sociais sdo uma parte integrante da nossa vida diaria... desde o momento
em que acordamos at¢ o momento em que nos deitamos estamos conectados a essas
plataformas... compartilhando nossas vidas... nossas emogdes € nossas experiéncias com os
outros... mas a0 mesmo tempo essas redes sociais também podem ter um impacto negativo na
nossa saude mental” ((olha para a colega que esta passando o slide e comeca a leitura do slide
seguinte))... ((apos terminar a leitura, acena com a mao para a colega ndo passar o slide) espera
ai... ndo passa agora ndo... ((se vira de frente para a turma e comega a falar)) Oh...quando a
gente usa muito tempo as redes sociais...e::: enfim eh... 0 nosso celular que esta constantemente
com a gente... 0 nosso cérebro libera o neurotransmissor chamado dopamina... o exCE... o
neurotransmissor dopamina ¢€:: uh:: neurotransmissor que € uma::: questdo que libera... pro
nosso prazer:: () ((gesticulando com as maos e olhando para a turma, continua sua fala)) Quando
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a gente recebe excesso dele... pode causar ansiedade e a depressdo... o nosso cérebro se
acostuma com coisas faceis ( ) rapidas... e:: daqui a pouco... fazer coisas simples no nosso dia
a dia como ler um livro... ou algo que ndo esteja relacionado as redes sociais ou celular... se
torna cada vez mais dificil (( se vira e olha para o aluno 02, indicando que agora seria sua vez))
((olha para a colega que esta passando o slide)) pode passar.

Aluna B

((com as maos postas para tras, vira-se para o slide sem cumprimentar a platéia e 1€ o texto))
Aluna A

((olha para o aluno 03)) ¢ a parte da J... pode ler.

Aluno C

((com as maos na cintura, dirige-se ao slide sem cumprimentar a turma e 1€ a “parte” da aluna
que faltou e, em seguida, faz a leitura da sua.))

Aluna A

((dirige ao slide e 1€ o texto, logo em seguida faz uso da fala espontanea)) bom.. ((aponta para
o slide e vira-se para a turma)) () éh:: eu ndo vou falar para todo mundo parar de usar o celular...
certo? porque isso td muito presente no nosso dia a dia... e € até bom porque vocé tem que se
distrair... mas como tu:: tudo que a gente tem que fazer exige controle... entdo a gente tem que
ter controle... () horario certo para mexer no celular:: e tudo... e:::: também nao ¢
recomendavel... a gente usar as redes sociais assim que acorda... e perto da hoa de ir dormir...
porque o nosso cérebro fica muito carregado com isso.. € pode acabar gerando ((vira-se e aponta
para o slide)) as... doencas que a gente viu... como a ansiedade e a depressdo... € isso gente
((gesticula com as maos indicando que terminou a apresentacdo)) ((palmas))

A Equipe 2, de certa forma, surpreendeu, pois apesar da falta de um de seus
componentes, conseguiu fazer a exposi¢cdo do seu Seminario Escolar com menos dificuldade,
se comparada a primeira equipe. Conseguiu se aproximar um pouco mais daquilo que se espera
de uma apresentacdo do género de texto Semindario Escolar, pois fez a apresentagdo utilizando
slides e, em certa medida, foi além da oralizagdo dos textos escritos, fazendo uso da fala
espontanea, apesar de nao ter sido toda a equipe.

No entanto, podemos perceber, de acordo com a andlise da transcricdo acima, que esta
equipe ainda precisa desenvolver melhor suas capacidades, pois apenas um dos componentes
da equipe conseguiu em certos momentos fazer uso da fala espontanea, olhando para a plateia
e gesticulando, enquanto os demais simplesmente leram o contetido do slide de costas para o
publico, sem fazer contato visual com seu interlocutor. Vejamos uma imagem ilustrativa desta

exposicao:
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Figura 15 - Imagem da Produgéo Inicial (PI) da Equipe 2

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Assim, podemos observar que, mesmo com niveis de desenvolvimento diferentes, os
alunos desta equipe, assim como os alunos da Equipe 1, necessitam desenvolver uma postura
mais condizente com a situagdo de comunicacao a que estejam submetidos. Vejamos no quadro

seguinte a nossa analise em relacdo as capacidades de linguagem:

Quadro 16 - Produgao Inicial (PI) da Equipe 2: Capacidade de acdo

1. Assume o papel de
expositor-especialista

Em parte

2. Considera o Em parte Nao Nao
destinatario

3. Atinge o objetivo Em Parte Nao Nao

4. Respeita o tempo Em parte Niao Nao
determinado

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme a andlise feita no quadro acima, no que diz respeito a capacidade de agdo,
observamos que a Aluna A, ainda que tenha mostrado alguma dificuldade ao tentar mobilizar
os indicadores descritos no quadro, visto que utilizou a maior parte do tempo de sua

apresentacdo lendo os slides, em muitos momentos de costas para a plateia, mesmo assim
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percebemos que ela ja apresenta o desenvolvimento parcial da capacidade de agdo, pois utilizou,
em parte, o tempo determinado para a apresentacdo; tentou atingir o objetivo de transmitir um
conhecimento ao publico, utilizando a fala espontanea em alguns momentos; procurou
reconhecer o destinatario, dirigindo-se a ele e, assumiu parcialmente o papel de expositor
especialista, na medida em que ensaia expor o conteudo da apresentacdo por meio da oralidade,
ndo se restringindo apenas a leitura do texto escrito e posicionando-se em alguns momentos
como responsavel por repassar um “novo” conhecimento, como exemplificam os recortes a
seguir:

Aluna A

hoje a gente vai apresentar sobre ((volta-se para o slide)) “O impacto das redes sociais na
saude mental dos jovens”...

Aluna B

eu nao vou falar para todo mundo parar de usar o celular... certo? porque isso td muito
presente no nosso dia a dia... e ¢ até bom porque vocé tem que se distrair... mas como tu:: tudo
que a gente tem que fazer exige controle... entdo a gente tem que ter controle...

Em contrapartida, os alunos B e C ndo desenvolveram os indicadores da capacidade de
acdo devidamente, considerando que estavam bastante desconfortdveis com a situagdo de
comunica¢do. Como mostra a transcricado mais acima, esses alunos expuseram seus trabalhos
de forma mecéanica, apenas com base na leitura dos slides. Além disso, ndo houve por parte
deles a minima interagdo com os ouvintes, pois ja iniciaram seus turnos de fala lendo os textos,
sem ao menos cumprimentarem o publico. Dessa forma, suas participacdes duraram poucos
minutos, sendo que dava a impressdo de que estavam apressados para que acabasse logo.

Vejamos a seguir como se deu a organizagdo das fases internas do Semindrio Escolar

da Equipe 2:



Quadro 17 - Produgdo Inicial (PI) da Equipe 2: Capacidade discursiva

FASES INTERNAS DO S.E Equipe 2
< Abertura Em parte
-

g Introducio ao tema Em parte

=)

2 Apresentacio do plano Nao

(=]

E’J Desenvolvimento Em parte

<

% Recapitulacio e sintese Nao

<

A

s Conclusao Nao
Encerramento Nao

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Em relagdo a capacidade discursiva, esta equipe, assim como a primeira, ndo expos

todas as fases da organizacdo interna do Seminario Escolar, pois a fase de apresentagdo do

plano, de recapitulacdo e sintese, fase de conclusio e de encerramento nao foram desenvolvidas,

prejudicando a organizagdo e o andamento do Seminario Escolar. Desse modo, presumimos

que o objetivo principal de cada aluno se resumiu a ler a sua “parte” quando lhe fosse repassado

o turno de fala.

Concernente as fases de abertura e introdugdo, podemos perceber que ficaram restritas

a saudacdo inicial da aluna A e ao anuncio do tema a ser trabalhado. Vejamos o recorte a seguir:

Aluna A
bom dia gente... ((olhando para a plateia ))
Aluna A

hoje a gente vai apresentar sobre ((volta-se para o slide)) “O impacto das redes sociais na

satide mental dos jovens”... alguém passa o slide.

No tocante a fase de desenvolvimento ¢ encadeamento dos diferentes temas, notamos

que apenas a aluna A tentou articular o conteudo de sua responsabilidade, ao fazer uso da fala

espontanea, enquanto o encadeamento entre os subtemas ficou por conta do olhar indicativo de

quem seria o proximo a apresentar, como indica o trecho a seguir:

Aluna A

ou algo que ndo esteja relacionado as redes sociais ou celular... se torna cada vez mais dificil ((
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se vira e olha para a aluna B, indicando que agora seria sua vez)) ((olha para a colega que
esta passando o slide)) pode passar.

Em relacdo a fase de encerramento, identificamos uma timida indicacdo com a

2

expressdo “é isso gente...” utilizada pela aluna A para avisar que a apresentacdo havia
encerrado, o que ainda ndo pode ser considerado como apontamento de que esta fase foi
cumprida, considerando que no encerramento, como sugere Dolz et al. (2004) geralmente os
agradecimentos sdo feitos a plateia, configurando-se um momento de interacgao.

Concernente a capacidade multissemidtica e aos meios ndo-linguisticos da comunicagdo

oral, analisamos os seguintes aspectos a partir da apresentacdo da Equipe 2:

Quadro 18 - Producdo Inicial (PI) da Equipe 2: Capacidade multissemidtica

ACAO DE LINGUAGEM | AlunoA | AlunoB | Aluno C
1. Qualidade Nao Nao
de voz Adequada | Adequada | Adequada
<
E 2. Risos Nao Nao Nao
= durante a
= apresentacio
2
= 3. Atitudes Adequada Nao Nao
5 corporais Adequada | Adequada
=
=
(=]
<
= 4. Troca de | Adequada | Nio Nio
% olhares Adequada | Adequada
A
<
®)
5. Ocupacao Nao Nao
dos lugares | Adequada | Adequada | Adequada

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analisamos, com base nas categorias elencadas no quadro acima, que este grupo, apesar
de ter demonstrado ja mobilizar, mesmo que parcialmente, aspectos da capacidade
multissemiotica, ainda precisa desenvolver melhor alguns indicadores. A qualidade da voz dos

alunos B e C, por exemplo, ndo estava adequada, considerando que apenas leram os textos que
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estavam no slide em uma tonalidade baixa, dificultando a compreensdo dos ouvintes. Em
relacdo as atitudes corporais € a ocupacao dos lugares, observamos que a aluna A mobilizou
aspectos como gesticulacdo das maos ao falar, também se movimentou de forma adequada ao
interagir com o publico-alvo. No entanto, a aluna B permaneceu durante toda a apresentacao
com as maos para tras, inclusive na hora da sua participagdo, enquanto o aluno C fez toda sua
exposicao, ora com as maos na cintura, ora com as maos para tras. Ja no que diz respeito a troca
de olhares, apenas a aluna A, nos momentos de fala espontanea, olhou para os ouvintes,
demonstrando certa seguranga ao falar, por outro lado, os demais nao direcionaram o olhar para
os interlocutores, antes fizeram suas apresentagdes direcionados apenas para os slides.

Por fim, é importante lembrar, como afirma Dolz et al. (2004, p. 242 e 243), que as
produgdes iniciais de uma sequéncia didatica “devem dar a conhecer as capacidades iniciais ou
preexistentes, assim como as representagdes que os alunos tém do género textual, objeto de
ensino”. Desse modo, ao analisar as apresentacdes das referidas equipes, identificamos que
alguns alunos ja desenvolvem, em niveis pouco mais elevados, algumas capacidades e
representacdes acerca do género de texto Semindrio Escolar, enquanto outros ainda necessitam
que estas habilidades sejam adquiridas. O que nos possibilitou, a partir dessas observagoes,

fazer o planejamento dos médulos que foram aplicados posteriormente.

5.3 Producao Final

A Produgio Final (PF) é a fase de conclusdo de uma sequéncia didatica. E nesta etapa
que docentes e discentes podem observar o que de fato foi assimilado no decorrer de todo o
processo da SD, permitindo também uma reflexdo acerca das lacunas que ainda precisam ser
mitigadas. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98) “No momento da producdo final, o
aluno pode por em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir 0s progressos
alcancados”. Dessa maneira, conforme os pesquisadores de Genebra, ¢ nesta etapa que os
estudantes demonstram as capacidades consolidadas durante as oficinas.

As apresentagdes das equipes participantes da pesquisa ocorreram no dia 10 de
dezembro de 2025, no turno da manhd. Antes de iniciarem, reforcamos para a classe a
importancia desse momento para todos os presentes. Dessa forma, aproveitamos para
conscientiza-los acerca da necessidade de mantermos o siléncio, evitando arrastar cadeiras,
levantar-se durante as exposicdes e derrubar objetos, assim, deveriam prestar a devida aten¢do
€ manter o respeito para com os expositores. A seguir, serdo feitas as analises das exposi¢des

das equipes com base nas categorias de analises elencadas neste trabalho, conforme os quadros
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7, 8 ¢ 9 da secdo 5.2. Vejamos como se deu a Produgdo Final (PF) da Equipe 1:

5.3.1 Equipe 1:

Logo apos as instrugdes terem sido repassadas, o grupo posicionou-se na frente da turma
para iniciar sua apresentacdo. A equipe, composta por cinco alunos, escolheu pesquisar e
apresentar o Seminario Escolar sobre o tema “futebol”. A duragao da apresentacao foi de quinze

minutos e dez segundos. Vejamos como se deu:

Aluno B3

bom dia pessoal...
Auditorio

bom dia

Aluno B

hoje eu e meu grupo vamos falar sobre futebol... ((aponta para o slide que esta projetado na
lousa)) éh:: meu grupo é formado por eu ((direciona-se para os colegas)) HI GH CF ¢ RT... eu
vou falar.. éh::: sobre a historia do futebol... ((vira-se para o slide e comega a ler)) ((segue sua
apresentacao fazendo a leitura dos slides)) ((os demais componentes da equipe sentam-se)) bem
gente ((vira-se para a plateia)) agora eu vou passar né... a palavra para o HJ... que vai falar sobre
a origem do futebol

Aluno E

((Posiciona-se de frente para turma com as maos para tras)) bem como o DS falou eu vou falar
sobre a origem do futebol... (L€ o texto que esta no slide)) e agora eu vou passar minha fala pro
GH que vai falar sobre::... a criagdo da copa do mundo

Aluno D

bom dia gente ((Posicionado de frente para a turma, olhando rapidamente para a plateia e em
seguida olhando para os slides)) eu vou falar sobre a criagdo da copa do mundo ((inicia a leitura
dos slides)) agora eu vou passar para... ( ) e DS que irfo falar sobre a selecao brasileira

Auditorio
((falas incompreensiveis))
Aluno B

((gesticulando e olhando para o publico)) bem como o GH disse aqui né... ((olha para os slides))
a gente vai falar sobre a selecdo brasileira ((passa a 1€ os slides)) agora eu vou passar a palavra

8 Como os alunos apresentaram a Produgdo Final em um ordenamento diferente da primeira produgao, decidimos
identifica-los de acordo com com a PI, para facilitar as nossas analises.
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pro...( ) HJ
Aluno E

((Inicia sua fala lendo os slides)) e aqui a gente vai passar nossa fala para o CF e o RT ((dirige-
se aos colegas que irdo apresentar))

Aluno A

((com as maos postas para tras, vira-se para o slide)) nés vamos falar sobre::... racismo e
preconceito no futebol... (( passa a 1€ o texto do slide)) agora eu passo a palavra... para o colega
RT ((olhando para o colega))

Aluno C
((com as maos postas para tras, vira-se para o slide sem cumprimentar a plateia e 1€ o texto))
Aluno A

((dirige-se ao computador para mudar o slide)) e esse foi o nosso trabalho... obrigado pela

atencdo ((palmas))

Como sinalizado na transcri¢do acima, podemos constatar que a Equipe 1 apresentou
avancos significativos na aprendizagem e assimilagdo do género de texto Semindario Escolar,
bem como no desenvolvimento de suas capacidades de linguagem mobilizadas, ao agirem por
meio da agdo de linguagem requisitada, muito embora tenham demonstrado que ainda
necessitem desenvolver melhor essas capacidades e aprimorar certos aspectos do género
estudado. E importante relatar que esta equipe trouxe para a Produgdo Final alguns elementos
basicos do Seminério Escolar que ndo haviam sido desenvolvidos na Produgdo Inicial, por
exemplo, os slides, a questdo do cumprimento do tempo estipulado, o desprendimento da
tradicional leitura do papel e até mesmo a seriedade que se exige em um género publico formal,
como o SE.

Agora, veremos como se deu o desenvolvimento da capacidade de agdo e seus aspectos

realizados pelos discentes da Equipe 1.



5.3.1.1 Analise da Capacidade de A¢do da Equipe 1

Vejamos o quadro-sintese das analises dessa primeira capacidade:

Quadro 19 - Produgdo Final (PF) da Equipe 1: Capacidade de agdo

77

ACAO DE LINGUAGEM Aluno A | Aluno B | Aluno C | AlunoD | Aluno E
1. Assume o
papel de
expositor- Em Sim Nio Em Em parte
especialista parte parte
12 2. Considera o Em Sim Nio Em Em parte
3 destinatario parte parte
=
a
=
=)
g 3. Atinge o Niao Em Nao Em Nao
o= 9.0
@) objetivo parte parte
x
<
®)
4. Respeita o
tempo
determinado Em Sim Em Em Em parte
parte parte parte

Fonte: Elaborado pelo autor.

Este quadro sintetiza como os alunos da Equipe 1 mobilizaram os elementos da

capacidade de a¢do durante a Producdo Final do Seminério Escolar. Em primeiro lugar, ¢

relevante observar que todos os estudantes do grupo 1 se desenvolveram em relagdo a alguns

dos parametros do contexto de producao, apresentando avango da capacidade de acdo. Dessa

forma, passaremos a analisar se os expositores assumiram o papel de expositor-especialista

Dolz et al. (2004, p. 2016), se consideraram o destinatario, se atingiram o objetivo da exposi¢ao

e se respeitaram o tempo determinado. Referente a primeira agdo, destacamos o

desenvolvimento dos alunos B e D.

Em relagdo ao aluno B, ¢ importante observar que, nesta apresentacao, ele ficou

responsavel por iniciar a exposicdo. Observamos, pelas andlises dos videos, dos dudios e das

transcri¢des das duas producdes, um significativo desenvolvimento do estudante. Considerando
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que na PI a exposi¢ao do discente resumiu-se a leitura do texto que estava em suas maos, como

demonstra a transcri¢do da PI a seguir:

Aluno B

((com as pernas cruzadas, de cabega baixa e encostado na lousa, 1€ o texto que esta em sua

mao))

Notamos que na PF o aluno-expositor ja mobiliza os parametros do contexto de
producao estabelecidos por Bronckart (2023, p. 79) ao demonstrar reconhecer o seu papel de
“expositor-especialista”, responsavel por transmitir um objeto de conhecimento a um publico

especifico, como demonstra os seguintes trechos da transcri¢ao da PF:

Aluno B

hoje eu e meu grupo vamos falar sobre futebol... ((aponta para o slide que estd projetado na
lousa)) éh:: meu grupo ¢ formado por eu ((direciona-se para os colegas)) HI GH CF ¢ RT... eu
vou falar.. €h::: sobre a historia do futebol...

((gesticulando e olhando para o publico)) bem como o GH disse aqui né... ((olha para os slides))

a gente vai falar sobre a selecdo brasileira ((passa a ler os slides)) agora eu vou passar a

palavra pro... ( ) HJ

Percebemos, portanto, pelas marcas linguisticas de pessoalidade destacadas, que o aluno
B se posiciona na situagdo de comunicacdo como o responsavel pelo conteido que sera
ministrado, a0 mesmo tempo em que demarca o assunto de sua “especialidade”.

De forma semelhante, o aluno D demonstrou, em sua apresentacdo final, ter
desenvolvido este e os demais aspectos da capacidade de agdo, ao mobilizar os pardmetros do
contexto de producdo ao qual estava inserido. Em relagdo a Producao Inicial, o estudante
também fez sua exposi¢ao limitado a leitura do texto que estd no recorte de papel, conforme o

trecho a seguir:

Aluno D
((sorridente e de cabeca baixa, ler o texto que estd em suas maos))

Em contrapartida, na Produc¢do Final, notamos que o discente também ja desenvolve
melhor os elementos da capacidade de acdo, pois procura estabelecer seu papel na situacdo de
comunicagdo vigente, ao demonstrar linguisticamente ser responsavel por expor um dado

conhecimento, como demonstra a seguinte transcri¢ao da PF:

Aluno D
bom dia gente ((Posicionado de frente para a turma, olhando rapidamente para a plateia e em
seguida olhando para os slides)) eu vou falar sobre a criacio da copa do mundo
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Ficou notorio, através do cumprimento feito a plateia, que o discente passa a
compreender a necessidade de reconhecer o publico para o qual ira discursar, mobilizando
também a segunda ac¢do do quadro sintese da capacidade de acdo, ainda que em parte.

Referente ao terceiro e quarto critério estabelecido na tabela acima, percebemos que o
objetivo da exposicao, embora tenha havido esforco por parte dos alunos para atingi-lo, ainda
precisa ser melhor desenvolvido por este grupo, visto que seus componentes, de modo geral,
limitaram sua interagdo com o publico aos cumprimentos iniciais, permanecendo o restante da
apresentacao transferindo informagdes através da leitura. Dessa forma, nao satisfizeram o que
Dolz et al (2004) indicaram a esse respeito, ao afirmarem que o expositor “Deve, igualmente,
ao longo de sua exposicdo, avaliar a novidade, a dificuldade daquilo que expde... na medida
do necessario dizer de outra maneira, reformular, definir,”. Outrossim, ao que diz respeito a
quarta agdo, o tempo estipulado para a apresentagdo, a Equipe 1 demonstrou significativo
desenvolvimento, pois a duracdo foi de quinze minutos e dez segundos, sendo que a Producao
Inicial havia sido estipulada em quatro minutos e trinta e seis segundos.

Vejamos, a seguir, como a Equipe 1 mobilizou a capacidade discursiva na organizagao

das fases internas do Seminario Escolar.

5.3.1.2 Analise da Capacidade Discursiva da Equipe 1

Observemos o quadro-sintese de analise da capacidade discursiva desenvolvida pela

Equipe 1 em sua Producao Final:

Quadro 20 - Produgéo Final (PF) da Equipe 1: Capacidade discursiva

FASES INTERNAS DO S.E Equipe 2
Abertura Sim
Introducio ao tema Em parte
2 < )
g = Apresentacio do plano Em parte
Z) % Desenvolvimento Em parte
g E Recapitulac¢io e sintese Nio
Conclusio Niao
Encerramento Sim

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Concernente a capacidade discursiva, analisamos como os alunos que compdem a
Equipe 1 desenvolveram as fases da exposi¢do oral, teorizadas por Dolz et al. (2004),
estabelecendo uma comparagdao com a Producdo Inicial. Utilizamos o quadro acima para
identificar a realizacdo, a parcial realizacdo ou a nao realizacdo destas etapas do Semindrio
Escolar.

Ao observar a fase de abertura, espera-se, conforme os pesquisadores de Genebra, que
0s expositores tomem contato com o auditorio, cumprimentando-o e definindo-se como um
especialista, ao legitimar sua fala. Ainda segundo os autores, esta fase dispde de pouca atengao,
apesar da sua importante fun¢ao, visto que nela pode-se conceber a “defini¢do da situacdo, dos
papéis e das finalidades da exposi¢do que se seguird” (p. 221). Dessa forma, observamos que a
referida equipe realizou a abertura conforme os critérios estabelecidos nos postulados de Dolz
et al (2004). De inicio, tomaram contato com o auditdrio, saudando-o e legitimando suas falas,
ao se apresentarem e estabelecerem as finalidades do seu trabalho, como aponta o recorte a

seguir:

Aluno B

bom dia pessoal...

hoje eu e meu grupo vamos falar sobre futebol... ((aponta para o slide que esta projetado na

lousa)) éh:: meu grupo ¢ formado por eu ((direciona-se para os colegas)) HI GH CF e RT... eu

vou falar.. €h::: sobre a historia do futebol...

Ao compararmos com a Producdo Inicial, fica evidente que esta equipe teve a
preocupacao de desenvolver melhor esta fase do Semindario Escolar, utilizando-se também dos
meios nao-linguisticos, como troca de olhares, posi¢ao corporal adequada para o momento e os
gestos com as maos em simetria com a oralidade, tornando, portanto, a situa¢do de comunicagao
mais formal, como se espera do género de texto adotado.

No que diz respeito a segunda fase, denominada como a fase de introdugdo ao tema,
consideramos que esta equipe mobilizou em parte os critérios estabelecidos para sua realizagao,
pois, nesta etapa da apresentacdo, espera-se que os expositores, além de apresentarem e
delimitarem o tema de sua apresentagao, mostrem as razoes pelas quais o assunto foi escolhido,
visando promover a aten¢do ou a curiosidade do publico. De acordo com as nossas
consideragdes, a equipe deu conta do primeiro aspecto, pois apresentou o tema com o qual iria
trabalhar: “vamos falar sobre futebol... eu vou falar:. éh::: sobre a historia do futebol”.

Por outro lado, € preciso observar que a supracitada equipe ainda precisa aprimorar
melhor esta fase, considerando que nesta etapa também se espera que haja, por parte dos

expositores, uma breve justificativa ou motivacdo que os levou a explorar a temaética,



81

despertando o interesse dos ouvintes.

Na fase de apresentacdo do plano da exposicdo, em que o grupo deveria explicitar o
percurso da apresentagdo, identificamos que a equipe desenvolveu parcialmente esta etapa,
levando em consideragao que o aluno B introduziu o tema sobre o qual a equipe iria falar,
anunciou ainda o subtema que seria explicado por ele e, no final de sua exposi¢do, anunciou
quem seria o proximo componente a tomar a palavra e o seu respectivo subtema, como veremos

nos seguintes trechos destacados em negrito:

Aluno B

hoje eu e meu grupo vamos falar sobre futebol... ((aponta para o slide que estad projetado na

lousa)) ¢h:: meu grupo ¢ formado por eu ((direciona-se para os colegas)) HI GH CF e RT... eu

vou falar.. eh::: sobre a historia do futebol... ((vira-se para o slide e comeca a ler)) ((segue

sua apresentacao fazendo a leitura dos slides)) ((os demais componentes da equipe sentam-se))

bem gente ((vira-se para a plateia)) agora eu vou passar né... a palavra para o HJ... que vai

falar sobre a origem do futebol

No entanto, ndo foi apresentado o roteiro completo o qual deveria ter sido exposto apos
a introducdo e antes do desenvolvimento, como o esperado neste momento do Seminario
Escolar. Os alunos-expositores anunciaram os proximos subtemas no decorrer de toda a

exposi¢ao, em especifico no momento em que iriam passar o turno de fala para o proéximo

colega, assim como exemplificam os seguintes excertos da transcri¢ao:

Aluno E

((Posiciona-se de frente para turma com as méaos para tras)) bem como o DS falou eu vou falar
sobre a origem do futebol... ((Lé o texto que esta no slide)) e agora eu vou passar minha fala
pro GH que vai falar sobre::... a criacio da copa do mundo

Aluno D

bom dia gente ((Posicionado de frente para a turma, olhando rapidamente para a plateia e em

seguida olhando para os slides)) eu vou falar sobre a criagdo da copa do mundo ((inicia a leitura

dos slides)) agora eu vou passar para... ( ) e DS que irdo falar sobre a selecio brasileira

Apesar desta possivel incompreensao por parte da Equipe 1, ainda assim consideramos
que houve um bom desempenho na aprendizagem desta etapa, se estabelecermos relagdo com
o Seminario da Produg¢do Inicial, pois naquela etapa da sequéncia didatica, ndo identificamos
minimamente um roteiro a ser seguido durante a exposicao.

No que se refere a fase do desenvolvimento e do encadeamento dos diferentes temas,
podemos identificar que a Equipe 1 obteve avangos significativos, principalmente em relagao
ao encadeamento entre os diferentes subtemas. Pela analise da apresentacao, € possivel perceber

as conexdes que sdo feitas, principalmente entre as mudangas dos turnos de fala, como pode ser
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exemplificado pela transcri¢do acima. Entretanto, o desenvolvimento do tema e dos subtemas
ndo foi mobilizado satisfatoriamente, porquanto, assim como na produc¢do do primeiro
Seminario Escolar, os discentes nao conseguiram desvincular-se da oralizagdo do texto escrito
no slide, o que nos faz refletir sobre a necessidade de refor¢car com os alunos mais atividades
que possam ajuda-los neste aspecto.

Em relacdo a etapa de recapitulacdo e sintese, cuja finalidade é retomar resumidamente
0s principais topicos da apresentacao, propiciando também ao publico um momento de
transi¢do entre o desenvolvimento da exposi¢do e as fases de conclusdao e encerramento, nao
identificamos por parte da equipe em andlise a mobilizagdo desse momento. Isto,
possivelmente, se deve ao fato de que os estudantes ainda pensam o Semindrio como um
trabalho do qual devem se “livrar” o mais rapido possivel, deixando, assim, de executarem
algumas etapas do género. Da mesma forma, ndo identificamos a fase da conclusdo a qual,
segundo Dolz et al, “transmite uma ‘mensagem’ final”, podendo também submeter o auditorio
a um debate ou a um novo problema.

Por fim, identificamos que o grupo de alunos obteve avancos no que se refere a fase de
encerramento, visto que cumpriram os aspectos esperados para este momento, COMo veremos

a seguir no trecho destacado da transcrigdo:

Aluno A

((dirige-se ao computador para mudar o slide)) e esse foi 0 nosso trabalho... obrigado pela
atencao ((palmas))

Como podemos observar, o aluno A finalizou o Seminério Escolar ao indicar que o

trabalho havia chegado ao fim e, posteriormente, agradeceu ao publico pela atencao.

A seguir, passaremos a tecer a analise a respeito da capacidade multissemidtica.

5.3.1.2 Anadlise da Capacidade Multissemiotica da Equipe 1

Vejamos o quadro-sintese de anélise da capacidade multissemiotica desenvolvida pela

Equipe 1 em sua Producao Final:
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Quadro 21 - Produgdo Final (PF) da Equipe 1: Capacidade multissemiotica

ACAO DE Aluno A | Aluno B Aluno C Aluno D Aluno E
LINGUAGEM

1. Qualidade | Em parte | Adequada | Em parte | Adequada | Em parte

de voz Adequada Adequada Adequada
. 2. Risos Nio Nao Nio Nio Em parte

durante a

apresentaciao

3. Atitudes Adequada | Adequada | Adequada | Adequada | Adequada
corporais

4. Troca de Em parte | Adequada | Em parte | Adequada | Em parte

CAPACIDADE MULTISSEMIOTICA

olhares Adequada Adequada Adequada
5. Ocupacio Adequada | Em parte | Adequada | Em parte
dos lugares Adequada Adequada Adequada

Fonte: Elaborado pelo autor.

No tocante a capacidade multissemidtica, podemos observar um relevante avanco desta
equipe em relagdo aos indicadores categorizados na tabela acima. Em relagdo a qualidade de
voz, identificamos certa conscientizagdo por parte da equipe, tendo em vista que procuraram
pOr em pratica as orientagdes dadas durante as oficinas. Assim, apesar do aparente nervosismo
de alguns, as falas fluiram de forma mais clara, num ritmo menos acelerado € em uma
tonalidade mais audivel. Associamos este avanco ao melhoramento do indicador seguinte, os
risos durante a apresentacdo, visto que nesta Ultima etapa da SD ndo levaram a apresentagao
“na brincadeira”, como constatado na primeira producao, na qual a maioria dos participantes
passou boa parte da exposicao rindo entre si. Deste modo, deu para notar que os expositores,
desta vez, demonstraram assumir formalmente o papel social de expositores de um Seminario
Escolar, como o previsto para esta atividade de linguagem.

Em relacdo aos trés ultimos indicadores observados, notamos que a equipe obteve
desenvolvimento bem significativo. As atitudes corporais dos discentes estavam mais
condizentes com o que a situa¢do de comunicagdo exigia, uma vez que ficou perceptivel que

cada aluno procurou conter os movimentos exagerados do corpo e utilizar as maos como auxilio
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para o uso da fala. Vejamos os seguintes trechos da transcri¢do: hoje eu e meu grupo vamos
falar sobre futebol... ((aponta para o slide que estd projetado na lousa)); ((gesticulando e
olhando para o publico)) bem como o GH disse aqui né. Esses dois recortes, retirados da fala
do aluno B, exemplificam como o discente mobiliza a capacidade multissemidtica em
cooperagdo para producdo de sentido. No primeiro trecho, o aluno-orador anuncia o tema sobre
o qual sua equipe ird apresentar e, simultaneamente, com as maos aponta para o slide. Da mesma
forma, o segundo excerto mostra que o discente mobilizou outro indicador analisado nesta
capacidade de linguagem, ao se esforcar para direcionar o olhar para a plateia, mostrando,
portanto, mais seguranga e autonomia com o género de texto executado.

Vejamos, a seguir, algumas imagens que demonstram a diferenca do posicionamento da

Equipe 1 na primeira e na segunda producao:

Figura 16 - Imagens da Produgéo Inicial (PI) da Equipe 1

o

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Figura 17 - Imagens da Produg¢do Final (PF) da Equipe 1

Fonte: Arquivo do pesquisador.
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Como mostram as imagens acima, os alunos-expositores também avangaram em
relacdo ao aspecto ocupagdo dos lugares. Enquanto na primeira produgdo, a maioria dos alunos
passaram toda a apresentagdo encostados na parede, na Produgdo Final, ocuparam melhor os
espagos, ao colocarem-se entre os slides e o publico. Nas imagens da direita, destacamos duas
imagens ilustrativas das duas apresentagdes do aluno B que evidenciam o desenvolvimento de
sua postura. E possivel observar que na PF, o discente posicionou o corpo, olhou para a plateia
e fez uso dos movimentos corporais, em especifico com as maos no momento da sua fala,
diferentemente da primeira producao na qual o estudante parecia nao saber como se posicionar
diante da situagdo comunicativa, haja vista que permaneceu boa parte da exposi¢do com a
cabega baixa, escorado na parede ou ainda fazendo movimentos repetitivos com as maos e as
pernas.

Portanto, ao estabelecermos uma comparagao entre a PI e a PF, fica evidente o avango
no desenvolvimento das capacidades de linguagem dos estudantes da equipe 1, mobilizadas
para a producdo e a exposicdo do género de texto Seminario Escolar. Contudo, ainda
reconhecemos algumas lacunas como, por exemplo, a necessidade de ficarem menos
dependentes do texto escrito, desenvolvendo melhor a fala espontanea e, assim, demonstrando

mais autonomia.

5.3.2 Equipe 2

Ap0s a equipe 1 concluir sua apresentacdo, a equipe 2, composta desta vez por seis
alunos, se posicionou na frente da sala para dar inicio a exposi¢do do Seminario Escolar. E
importante salientar que, conforme os critérios estabelecidos neste trabalho (vide nota de rodapé
de numero 5), somente os trés estudantes que apresentaram a Produgao Inicial serdo analisados
em especifico, porém analisaremos a apresentacao da equipe como um todo. A equipe escolheu
apresentar sobre o tema “Desigualdade social”.

Vejamos como se deu a exposi¢ao:

Aluno A

bom dia ((ao lado dos colegas da equipe, gesticulando com as maos e olhando para a plateia))
hoje a gente vai apresentar o trabalho sobre a desigualdade social ... ((sinaliza para a colega
passar o slide)) a gente... eusoua LX vaiteraLSaMZ AJLY e o BL ((espera a colega passar
o slide)) a LY vai comecar com a introdugdo... em seguida o BL vai falar sobre as causas...
logo depois a AJ vai falar sobre as consequéncias... eu vou falar sobre a desigualdade social no
brasil a LS vai falar sobre a desigualdade social no mundo e a MZ vai encerrar com a conclusao
((siléncio))

Aluno B
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bom dia ((olhando para o auditério)) meu nome ¢ LY eu vou apresentar pra vocés ((barulho de
um objeto caindo no chio)) a introducao do nosso trabalho ((vira-se para o slide e comega a ler))
isso costuma acontecer em varias sociedades como a Africa e::: principalmente em escolas. ..
((tira as maos da cintura e comega a gesticular)) por causa da:::... condi¢des financeiras e muitas
das vezes por roupa... ¢h::: modo de se vestir ou até mesmo de ser...((vira-se para o proximo
colega a se apresentar)) agora eu vou passar pro BL ele vai falar sobre as causas

Aluno C

((risos))...((com uma mao na cintura, encaminha-se para os slide e comeca a ler)) agora a AJ
vai falar sobre as consequéncias ((sai rapidamente para que o proximo expositor posicione-se))
Aluno D

((Dirige-se até os slides e comeca a ler)) como... no texto ja esta falando.. éh::: as consequéncias
né no caso sobre como... bem dizer... o Brasil () caiu bastante né sobre:: a desigualdade social
porque ( ) a desnutrigdo... a mortalidade infantil isso abaixou muita coisa e ( ) bem dizer todo
mundo... bem dizer:: tipo sem nada assim né porque isso influencia em bastante... pega mais
nos pobres né assim a desigualdade social entdo... ndo é muito facil pros po... pros pobres hoje
em dia ((siléncio)) bom... vou passar a minha fala agora pra LY ela vai falar sobre a
desigualdade social no Brasil

Aluno A

bom dia gente... (( olha para a turma)) agora eu vou comegar a ler o texto pra vocés ((vira-se
para o slide e comeca a ler)) bom... gente... o Brasil como foi falado aqui é um dos paises mais
desiguais do mundo... a gente pode ver isso muito na educagdo... e:: a gente né:: a gente
querendo ou ndo ¢ classe baixa... e::: todos que estamos aqui temos o ensino publico... bom..
ano passado em 2024 varios alunos disseram que alunos de escolas publicas que fizeram o
ENEM... reclaMAram::.. teve muitas reclamacdes de que a prova... eles ndo conseguiram
fazer... éh:::: por conta do nivel que esta mais acima... enquanto algumas escolas particulares
conseguiram fazer a prova tranquilamente... gracas aos auldes que tém e a disponibilidade de
recursos que entregam as escolas particulares... a educagdo € muito:: é uma... ¢ uma coisa que
influencia direto na desigualdade social... no nosso pais em:: dois:: mil e vinte::: trEs se eu ndo
me engano foram registrados nove virgula oito milhdes de pessoas analfabetas no Brasil... isso
¢ um numero bastante alto... € cinco virgula trés por cento da populacdo... bom.. isso influencia
bastante porque gracas ao analfabetismo contém também muito desemprego... enquanto
pessoas que trabalham.. éh::: numa escala de seis por um recebe um salario de mil quinhentos e
dezoito... pessoas que trabalham numa escala trés por quatro... recebem um salario de mais de
trinta mil reais. .. isso € a menor parte da populag@o... enquanto a maiOR parte tem que sustentar
uma casa que tem mais de trés pessoas com apenas um salario minimo... éh: pessoas que
geralmente tém mais filhos que a classe mais alta... que tem menos filhos se sustentam com:::
trinta mil a mais que uma pessoa que tem que trabalhar muito mais horas... alguns- algumas
dessas pessoas tem o discurso... alguns dos milionarios bilionarios tém o discurso de que todos
tém um dia de vinte e quatro horas... ISSo ¢ verdade todos temos vinte e quatro horas... mas
ndo utilizamos elas da mesma forma... enquanto pessoas que tém as vinte e quatro horas podem
trabalhar trés vezes por semana e ter quatro folgas... pessoas que trabalham seis vezes por
semana e tém apenas uma... tem outras despesas como cuidar da casa cuidar dos filhos... e etc..
e ainda se preocupar com as demais despesas... no Brasil ha muitas pessoas em situacdo de
rua... isso acontece pela falta de emprego e todas as questdes sociais... a maior parte da
populagdo € assim... enquanto a maior parte da riqueza ¢ concentrada em poucas pessoas... a
maior parte da populagdo sofre com essa desigualdade...((siléncio)) agora a LS vai falar sobre
a desigualdade social no mundo.

Aluno E
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((dirige-se para o slide e inicia a leitura)) bom... essa desigualdade pode aumentar a exclusdo...(
) pronto agora eu vou passar para a MZ que vai fechar com a concluséo

Aluno F

((dirige-se para o slide e inicia a leitura))

Aluno A

pronto... assim encerramos os nossos slides... e queremos abrir o0 espaco para perguntas ou
algumas duvidas ou até mesmo... €h::: comentarios que vocé€s querem fazer... vocés tém
alguma coisa a falar perguntar?

Auditorio

¢h:::... éh:::vocé acha que tem chance das coisas mudarem daqui pra frente sobre isso?

Aluno A

eu acredito... eu acredito que:: ¢h: que talvez ndo... a gente vive numa sociedade capitalista..
e:: ou seja.. uh:: o capital é concentrado na mao de poucos... e::... a gente os trabalhadores ficam
na base ali... precisa dessa base para sustentar essa pirdmide... entdo automaticamente ¢ MUito
dificil... quase impossivel eu diria disso mudar... e ¢ um problema enraizado principalmente
no Brasil vem desde a colonizag@o... entdo:: € uma coisa que € muito-muito-muito dificil... e
perdura até hoje tanto que a gente viu que... éh:: esse problema éh:: afeta muito as populagdes
periféricas que sao populagdes negras... €h: populacdes... pobres né... e populagdes pardas éh::
afeta muito essa questdo de cor... questdo de:: afeta muito mais as mulheres também... entdo &
um problema que ele ndo vai.. ele ndo é...

Auditorio

((falas incompreensiveis))

Aluno A

exatamente...entdo:: se a gente mudar a sociedade avancgar ¢h::: talvez isso mude um pouco mas
ndo completamente... ¢h: eles também tendem a ndo querer que a gente tenha maior acesso a
educacdo... e tem uma frase que ¢ dita assim... €¢h:: quando se nasce pobre a maior revolta
contra o sistema ¢ ser estudioso... justamente por isso porque os estudos eles abrem as portas e
abrem os nossos olhos justamente para essas coisas... ¢ isso gente obrigado ((palmas))

A seguir, faremos a analise da capacidade de a¢do, mobilizada pelos componentes da

Equipe 2.

5.3.2.1 Andlise da Capacidade de A¢do da Equipe 2

Vejamos o quadro-sintese da capacidade de acao da Equipe 2, analisando o desempenho

de cada estudante:
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Quadro 22 - Produgdo Final (PF) da Equipe 2: Capacidade de acdo

ACAO DE LINGUAGEM Aluna A Aluna B Aluno C
o 1. Assume o papel de Sim Sim Em parte
> expositor-especialista
o
<
&= 2. Considera o Sim Sim Em parte
=] . .
= destinatario
2
= 3. Atinge o objetivo Sim Em parte Nao
®)
<
z
) 4. Respeita o tempo Sim Sim Sim

determinado

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base no corpus levantado, sintetizamos no quadro acima como foi o desempenho
dos integrantes da Equipe 2 em relacdo as a¢des de linguagem ligadas a capacidade de agdo
como resultado da mobilizagdo dos parametros do contexto de producdo teorizado por
Bronckart (2023, p. 79). No que se refere ao primeiro indicador, percebemos um
desenvolvimento significativo na percep¢do do contexto de produgdo do género de texto
Seminario Escolar, pois, como podemos verificar no quadro, a maioria dos discentes conseguiu
avangar nesta categoria. Destacamos, por exemplo, a aluna A que demonstrou ter compreendido
o seu papel de expositora-especialista, ao se posicionar como responsavel por desenvolver um
dado conhecimento relacionado a tematica escolhida por sua equipe. Isso pode ser verificado
em sua apresentagdo pelo uso recorrente da fala espontanea, o que demonstra mais seguranga e
dominio do conteudo. As marcas déiticas de pessoalidade também apontam para o papel
assumido pela expositora, como fica explicito no seguinte trecho da transcri¢ao da sua fala:
“hoje a gente vai apresentar o trabalho sobre a desigualdade social” “bom dia gente... ((olha
para a turmay)) agora eu vou comegar a ler o texto pra vocés”.

Do mesmo modo, a aluna B demonstrou um melhor desempenho em relagdo a este
aspecto, pois observamos que, além das sinalizagdes textuais destacadas em sua fala, conseguiu
ultrapassar os limites da oralizagdo dos textos escritos, fazendo uso também da fala espontanea
para fazer sua apresentacdo. Com isso, a discente demonstra estar mais consciente e segura da
sua fun¢do na atividade de linguagem, considerando que na PI toda sua exposi¢ao deu-se por
meio da leitura dos slides. J4 o aluno C, assim como na PI, ndo conseguiu minimamente

identificar-se como o responsavel por transmitir um conhecimento novo, haja vista que expds
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boa parte da sua apresentacdo baseada na leitura dos textos escritos nos slides.

Concernente a a¢ao de considerar o destinatario, percebemos pelos dados levantados
nesta pesquisa, um avanco do grupo em relagdo a internalizacao deste aspecto do contexto de
producao do género de texto Seminario Escolar. Este avanco ¢ percebido, em primeiro lugar,
pelos cumprimentos que os alunos-expositores fizeram aos ouvintes na abertura de suas falas,
como podemos observar nos seguintes trechos das apresentagdes retirados das falas da Aluna
A e da aluna B “bom dia ((ao lado dos colegas da equipe, gesticulando com as maos e olhando
para a plateia)); “bom dia ((olhando para o auditorio)) meu nome ¢ LY eu vou apresentar pra
vocés”. E possivel observar, a partir desses trechos da transcri¢do, que a capacidade
multissemiodtica também ¢ mobilizada, visto que as discentes direcionaram o olhar para o
publico a0 mesmo tempo em que cumprimentavam a plateia. Dessa forma, assim como ¢
defendido pelos pesquisadores Dolz ef al., (2017) as capacidades de linguagem sdo mobilizadas
de forma simultanea numa determinada atividade de linguagem. Em segundo lugar, a
considera¢do dos expositores ao destinatario ¢ evidenciada pela abertura que a equipe da,

através da aluna A, para a plateia interagir com alguma pergunta ou com algum comentério ao

final da apresentagdo, como podemos observar no excerto a seguir:

Aluno A

pronto... assim encerramos 0s nossos slides... e queremos abrir o espaco para perguntas ou
algumas duavidas ou até mesmo... ¢h::: comentarios que vocés querem fazer... vocés tém
alguma coisa a falar perguntar?

Em relagd@o ao objetivo do Seminario Escolar, observamos que foi alcangado pelo grupo
2, muito embora individualmente ndo tenha sido completamente atingido por todos os
discentes, como no caso da aluna B e do aluno C os quais tiveram suas acdes avaliadas,
respectivamente, como objetivo parcialmente atingido e ndo atingido. Por outro lado,
considerando que para Dolz et al (2004) o expositor tem o papel de transmitir um contetido ou
de informar, podendo reformular os saberes da plateia, identificamos que a aluna A cumpriu
essa finalidade, pois conseguiu fazer com que fossem despertadas curiosidades nos ouvintes
acerca do conteudo exposto. Isto pode ser identificado pela interagdo da plateia, como mostra

o seguinte trecho do SE:

Auditério

¢h:::... éh::ivocé acha que tem chance das coisas mudarem daqui pra frente sobre isso?

Para responder o questionamento do ouvinte, a aluna-expositora buscou trazer



90

informacdes novas, que ndo estavam no seu plano de exposicao ou ainda reformular expressoes

para dizer de outra maneira. Vejamos:

Aluno A

eu acredito... eu acredito que:: ¢h: que talvez ndo... a gente vive numa sociedade capitalista..

e:: ou seja.. uh:: o capital é concentrado na mao de poucos... e::

a gente os trabalhadores

ficam na base ali... precisa dessa base para sustentar essa pirdmide... entdo automaticamente

¢ MUito dificil... quase impossivel eu diria disso mudar...

principalmente no Brasil vem desde a colonizacio...

¢ é um problema enraizado

Como explicito na transcri¢ao da fala da estudante, percebemos que ela buscou meios

para satisfazer o questionamento da sua ouvinte, mostrando, portanto, considerar o auditorio

durante sua exposicao.

Por fim, analisamos ainda, como categoria associada a capacidade de agdo o aspecto do

tempo estipulado para a apresentagao do Seminario Escolar. Para isso, fizemos a comparagao

com a Produgdo Inicial cujo tempo utilizado foi de apenas quatro minutos e cinquenta e dois

segundos, enquanto na Produgao Final o tempo contabilizado da equipe foi de catorze minutos

e vinte e dois segundos. Dessa forma, o grupo demonstrou avangar nesse quesito.

Vejamos a seguir a andlise da capacidade discursiva desenvolvida pela equipe 2 em seu

segundo Seminario Escolar.

5.3.2.2 Analise da Capacidade Discursiva da Equipe 2

Em relagdo a capacidade discursiva, observamos o seguinte desempenho na equipe:

Quadro 23 - Produc¢do Final (PF) da Equipe 2: Capacidade discursiva

FASES INTERNAS DO S.E Equipe 2
E Abertura Sim
E’é Introducio ao tema Em parte
=)
%) Apresentacio do plano Sim
g Desenvolvimento Sim
<
8 Recapitulagio e sintese Niao
<
2 Conclusio Sim
@)
Encerramento Sim

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como podemos ver no quadro acima, na segunda producdo, a equipe 2 conseguiu
desenvolver uma boa parte das fases do Seminario Escolar propostas por Dolz et al (2004), ao
mobilizar a capacidade discursiva. A seguir, veremos como se deu o desenvolvimento das trés

primeiras fases da apresentagdo. Para isto, observemos o seguinte trecho da transcrigao:

Aluno A

bom dia ((ao lado dos colegas da equipe, gesticulando com as maos e olhando para a plateia))
hoje a gente vai apresentar o trabalho sobre a desigualdade social ... ((sinaliza para a colega
passar o slide)) a gente... eu sou a LX vai ter a LS a MZ AJ LY e o BL ((espera a colega
passar o slide)) a LY vai comecar com a introducio... em seguida o BL vai falar sobre as
causas... logo depois a AJ vai falar sobre as consequéncias... eu vou falar sobre a
desigualdade social no brasil a LS vai falar sobre a desigualdade social no mundo e a MZ
vai encerrar com a conclusao ((siléncio))

Como mostra este recorte da apresentacao, podemos observar que a Equipe 2 conseguiu
desenvolver a fase da abertura de forma significativa, na medida em que os discentes deixaram
bem definidos seus papeis de expositores-especialistas, bem como as finalidades de sua
apresentacao. Para isto, a equipe desempenhou os pré-requisitos que sao esperados para esta
fase, como cumprimento ao publico e apresentacao de cada aluno-expositor. Por este mesmo
trecho, € possivel perceber a fase da introdugdo e a fase do plano da exposicdo, as quais
encontram-se interligadas.

No que concerne a introdu¢do, ao fazermos uma comparacao com a Produgdo Inicial,
notamos que a equipe obteve avangos, pois apresentou e delimitou melhor o tema escolhido
para ser apresentado, apesar de nao ter mostrado ou justificado a sua relevancia, o que impediu
o completo desenvolvimento desta fase. J4 no que se refere a fase da exposic¢ao do plano, fica
perceptivel, pela transcrigdo, a intencionalidade da equipe em apresenta-lo, como podemos
perceber no excerto a seguir “a LY vai comegar com a introdugdo... em seguida o BL vai falar
sobre as causas... logo depois a AJ vai falar sobre as consequéncias... eu vou falar sobre a
desigualdade social no brasil a LS vai falar sobre a desigualdade social no mundo e a MZ vai
encerrar com a conclusdo”. E pertinente observar que a discente fez a relagdo dos subtopicos
que serdo expostos aos respectivos expositores responsaveis por eles, o que torna o SE desta
segunda producdo mais organizado, pois ficou claro para o publico como se daria a
apresentacao.

No que se refere a fase de desenvolvimento e encadeamento dos diferentes temas,
identificamos um importante avango da equipe analisada. Destacamos como um aspecto

positivo a ampliacdo da fala espontanea dos discentes, 0 que consistiu em uma apresentacao
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mais fluida dos conteudos, contribuindo, como Dolz et al (2004) afirmam, para a estrutura¢ao
da exposi¢do. Além desse, outro aspecto mobilizado pelos estudantes nesta apresentagdo foi o
encadeamento entre os subtdpicos, principalmente sinalizando as mudancas dos turnos de fala,
como mostram os seguintes trechos: “agora eu vou passar pro BL ele vai falar sobre as
causas”’; “bom... vou passar a minha fala agora pra LY ela vai falar sobre a desigualdade
social no Brasil”

Em relagdo as trés ultimas fases analisadas, a equipe 2 apesar de nao ter realizado a etapa
de recapitulacao e sintese, conseguiu realizar com €xito a etapa seguinte, a conclusao, visto que
abriu para o auditorio a oportunidade de interagir através de perguntas ou por meio de algum

comentario, como podemos observar na fala da aluna A:

Aluno A
pronto... assim encerramos os nossos slides... e queremos abrir o espaco para perguntas ou

algumas duvidas ou até mesmo... €h::: comentarios que vocés querem fazer... vocés tém alguma

coisa a falar perguntar?

Por conseguinte, a plateia manifestou-se com uma pergunta relacionada ao tema
apresentado pela equipe, propiciando, assim, um momento de interagao bastante pertinente,
considerando que na PI ndo houve este momento de partilha. Apds responder ao
questionamento da plateia, a equipe fez o encerramento com os devidos agradecimentos,
realizando, portanto, a ultima fase do Seminario Escolar.

A seguir, passaremos a analisar como esta equipe mobilizou a capacidade

multissemiotica.

5.3.2.3 Analise da Capacidade Multissemiotica da Equipe 2

Vejamos o quadro-sintese desta capacidade:



Quadro 24 - Produgdo Final (PF) da Equipe 2: Capacidade multissemiotica

ACAO DE LINGUAGEM Aluna A Aluna B Aluno C
1. Qualidade de voz | Adequada Em parte | Em parte

<

E Adequada | Adequada

QO

)

Z 2. Risos durante a Nao Nao Nao

=

n ~

2 presentacao

[

|

)

E 3. Atitudes | Adequada Adequada Em parte

=) corporais

g Adequada

)

®)

=

Eﬂ) 4. Troca de olhares | Adequada | Adequada | Nao

Adequada
5. Ocupacao dos | Adequada | Adequada | Em parte
lugares
Adequada

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme o quadro acima, identificamos que houve uma ampliagdo dos aspectos
relacionados a capacidade multissemidtica no decorrer da segunda produgdo do Semindrio
Escolar da equipe 2. Isto se deve ao fato dos alunos-expositores se mostrarem mais seguros
com a apresentacdo, haja vista que desta vez tiveram uma preparacdo didatica para este
momento. Dessa forma, conseguiram se expressar de forma mais clara, em um ritmo menos
acelerado e num tom mais audivel, diferentemente do primeiro SE em que os estudantes, em
sua maioria, fizeram uso da fala com a voz baixa e em um ritmo mais acelerado.

Do mesmo modo, observamos que os alunos participantes da equipe 2 movimentaram-
se de forma condizente com a formalidade esperada pelo contexto de producao, uma vez que
utilizaram os movimentos das maos em simetria com a fala, mantiveram-se a postos e sem
agitacdo quando ndo estavam com a palavra. Outro aspecto importante desenvolvido pela
presente equipe foi o direcionamento do olhar para os ouvintes, considerando que, na Producao
Inicial, os estudantes tiveram dificuldade de interagir com a plateia através do olhar. Vejamos,

a seguir, uma imagem da presente equipe no momento do Seminério Escolar:
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Figura 18 - Imagens da Produg¢ao Final (PF) da Equipe 2

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Esta imagem foi registrada no momento da conclusdo, em que a equipe estava
respondendo ao questionamento feito pela plateia e interagindo com ela. E interessante observar
aqui a relacdo da capacidade multissemiodtica com as demais capacidades de linguagem, como
a capacidade discursiva, na medida em que podemos perceber os meios cinésicos cooperando
com esse momento do Seminario Escolar.

Além da imagem acima, os comentarios feitos na transcrigdo da fala de cada aluno
demonstram que os meios ndo-linguisticos sdo operacionalizados de modo a contribuir para a
construcdao de sentido, como podemos observar a seguir “bom dia ((ao lado dos colegas da
equipe, gesticulando com as maos e olhando para a plateia)) hoje a gente vai apresentar o
trabalho sobre a desigualdade social ... ((sinaliza para a colega passar o slide))”; “isso
costuma acontecer em varias sociedades como a Africa e::: principalmente em escolas... ((tira
as mados da cintura e comega a gesticular)) por causa da:::... condigoes financeiras”. Estes
trechos recortados das falas das alunas A e B, respectivamente, deixam explicito que estes
alunos desenvolveram melhor a utilizacdo dos meios cinésicos, tornando assim suas
participagdes mais autbnomas e seguras.

Por fim, ¢ importante destacar individualmente o desenvolvimento da postura de alguns

alunos. Vejamos, por exemplo, duas imagens comparativas das apresentagdes da aluna B:
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Figura 19 - Imagens da Producao Inicial (PI) da Equipe 2, Aluna B

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Figura 20 - Imagens da Produgao Final (PF) da Equipe 2, Aluna B

Fonte: Arquivo do pesquisador.

Nestas imagens, temos a aluna B na realizacdo da Producao Inicial e da Produgdo Final,
respectivamente. Podemos perceber que na PI (primeira imagem), a discente esta posicionada
de frente para o slide, com as maos postas para tras e sem estabelecer contato visual com o
publico, exemplificando como ela permaneceu durante a sua apresentagdo. Em contrapartida,
percebemos que na PF (segunda imagem), ela conseguiu posicionar-se de frente para o
auditério, movimentar as maos e os bragos em cooperacao com sua fala, ao passo que conseguiu
estabelecer mais contato visual com o auditério. Portanto, embora ainda haja desafios referentes

a esta capacidade, visto que a falta de dominio do género de texto Semindario Escolar evidencia-
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se também pelo ndo desenvolvimento dos meios ndo linguisticos, ficou evidente a mudanga no
comportamento dos alunos-expositores diante da situagdo de comunica¢dao determinada pelo
género Seminario Escolar.

Com isso, concluimos as analises das produgdes finais das duas equipes, apresentando
os avangos ¢ as lacunas que ainda ficaram ao final do processo desenvolvido por meio da
sequéncia didatica adotada. O género de texto Seminario Escolar, indubitavelmente, ¢ bastante
desafiador, pois como afirma Dolz et al (2004, p. 227) “constitui um objeto de ensino
substancial e complexo, que solicita um numero impressionante de conhecimentos praticos”.
Dessa maneira, entendemos que o Semindrio Escolar precisa ser trabalhado mais vezes e de
forma didatica com os alunos nas diferentes etapas escolares, adequando o ensino desse género
oral de acordo com o nivel de aprendizagem de cada série. No presente trabalho, os alunos da
turma do 8° ano que participaram da pesquisa, obtiveram um desenvolvimento significativo de

suas capacidades de linguagem necessarias a realizagdo do género em estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa seguiu os procedimentos metodolégicos da pesquisa-agdo,
postulada pelo sociologo francés Michel Thiollent. Neste tipo de pesquisa, cabe ao pesquisador
ndo apenas observar, mas participar ativamente da realidade estudada, buscando transforma-la
juntamente com os participantes. Dessa forma, a pesquisa-acdo tem por objetivo unir teoria e
pratica. Foi isso que procuramos fazer nesta investigacdo acerca da oralidade por meio da
aplicagdo do género Semindario Escolar em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental.

Partindo da hipotese de que boa parte dos alunos apresentam dificuldades em
desenvolver adequadamente a oralidade em uma apresentagdo formal e publica como o
Semindario Escolar, decidimos tomar por base os estudos do Interacionismo Sociodiscursivo
(Bronckart, 2023), investigando o contexto de producdo e as capacidades de linguagem (de
acdo, discursiva e multissemiotica) e utilizando como dispositivo de ensino a sequéncia didatica
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004).

Nosso objetivo de desenvolver um trabalho sistematico de ensino e aprendizagem do
género Seminario Escolar, analisando o desempenho dos alunos na utilizacdo das suas
capacidades de linguagem, nos trouxe alguns desafios, porém, como resultado, apds a aplicacao
dos moddulos, nos mostrou um aprimoramento dessas capacidades, decorrendo, ao final do
processo, em apresentagdes orais melhor realizadas e mais satisfatorias de acordo com a etapa
de ensino na qual os alunos estavam inseridos.

Dentre os desafios encontrados, podemos citar a escassez de recursos tecnologicos na
escola onde foi realizada a pesquisa. O fato de a instituicdo ndo possuir um laboratorio de
informatica, por exemplo, dificultou o desenvolvimento de algumas etapas do trabalho, como
a resposta dos alunos ao formulario on-line “Minhas vivéncias com o género Seminario
Escolar”, a realizagdo de pesquisas na internet e a elaboracdo dos slides durante uma das
oficinas.

Outra dificuldade enfrentada foi a pouca adesdo dos discentes. O corpus do trabalho
inicialmente era formado pelos 30 alunos que compunham a turma do 8° ano B. Contudo, de
acordo com os critérios de participagdo previamente estabelecidos, ao final, somente 8 alunos,
divididos em duas equipes, tiveram o desempenho das suas capacidades de linguagem
analisadas. O ideal seria que a turma inteira tivesse participado de todo o processo, porém,
mesmo tendo lhes apresentado a situagdo, contextualizado a pesquisa e lhes incentivado a
participar, a adesao nao foi a esperada. Acreditamos que a maioria dos alunos optou por nao

participar devido a motivagdes como a timidez, o habito recorrente de fazer apenas avaliagdes



98

escritas, o desinteresse ou mesmo a inseguranca causada pela responsabilidade de apresentar
um género complexo como o Semindrio Escolar.

E importante salientar que toda a turma participou da etapa das oficinas, o que
contribuiu para que mesmo os alunos que ndo estavam tendo suas capacidades de linguagem
analisadas pudessem ampliar sua aprendizagem acerca do género. Interessante observar que a
Producdo Final (PF) da Equipe 2 contou com a participagdo extra de trés alunos que nao
realizaram a Produgdo Inicial (PI), mas que estavam presentes nas oficinas. Isso nos leva a
conclusao de que, provavelmente, depois de terem recebido as devidas orientacdes, estes alunos
se sentiram mais seguros e confiantes para participarem da apresentagdo juntamente com os
colegas.

Isso reforca a relevancia deste trabalho e a importancia de ndo desistirmos diante das
dificuldades que surgem quando decidimos trabalhar com o Seminario Escolar. Sabemos que ¢
um trabalho que precisa ser desenvolvido a longo prazo, com paciéncia, no dia a dia da sala de
aula. Dessa forma, independentemente da quantidade de adeptos, os alunos irdo aos poucos se
familiarizando com o género e passando a desenvolvé-lo com mais seguranca e autonomia.

Por sermos uma sociedade muito pautada pela escrita, a oralidade muitas vezes acaba
ficando em segundo plano em nossos curriculos escolares. A falta de um trabalho sistematico
com a oralidade, principalmente nas turmas do Ensino Fundamental, ¢ bastante desfavoravel
para a formagao integral do aluno, por isso defendemos que a escrita e a oralidade precisam ser
trabalhadas de forma igualitaria em nossas salas de aula. O trabalho com o género oral, por
mais desafiador que seja, ndo pode deixar de ser realizado, pois, quanto mais for ensinado, mais
afinidades os alunos irdo descobrindo e, consequentemente, se sentirdo mais aptos para
desenvolvé-lo.

Depois do projeto ter sido aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP), demos
continuidade nos procedimentos da Sequéncia Didética com a realizagdo da Producdo Inicial
(PI) das duas equipes. Nesta etapa, procuramos observar quais foram as principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos no momento da apresentagdo de seus Semindrios. Dessa forma,
avaliamos as exposigdes com base nas categorias das capacidades de acdo, discursiva e
multissemiodtica e observamos que os alunos precisavam melhorar algumas questdes como
assumir o papel de expositor-especialista, considerar o destinatario, respeitar o tempo
determinado, seguir a organizacao interna do Seminario Escolar (Abertura, introducdo ao tema,
apresentac¢ao do plano, desenvolvimento etc) e melhorar a utilizagdo dos meios nado linguisticos
da comunicag¢do oral (qualidade da voz, atitudes corporais, ocupacao dos lugares etc).

Na Produgao Inicial (PI), as duas equipes demonstraram bastante inseguranga, visto que
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se prenderam bastante ao que estava escrito no papel ou nos slides. A inadequagdo dos
elementos ndo-linguisticos de alguns alunos também ficou bastante notéria. A partir dessas
observagoes, foi possivel iniciar o processo de regulagdao que se deu por meio da preparagao
dos modulos para as oficinas, com base, principalmente, nas categorias das capacidades de
linguagem que os alunos ndo desenvolveram bem em sua primeira apresentacao. Esta etapa de
intervenc¢do e mediagdo foi aplicada, como informado anteriormente, para toda a turma, visto
que se constituiu de seis oficinas que foram realizadas em horarios normais de minhas aulas de
Lingua Portuguesa.

As oficinas tiveram como intuito promover juntamente com a turma, inicialmente, uma
analise das suas produgdes iniciais para, a partir de entdo, trabalhar o desenvolvimento das
capacidades de linguagem que deixaram a desejar. Para isso, foram discutidas as fases internas
do Seminario Escolar, foram exibidos videos exemplificando como o género pode ser
desenvolvido e os alunos elaboraram o plano de apresentagdo, praticaram a produgao de slides
e ensaiaram para a Producao Final.

Ap6s a aplicacdo das oficinas, chegamos ao momento da realizacdo da Producao Final
das duas equipes. Nesta etapa, os alunos deveriam procurar colocar em pratica o que
aprenderam nos moddulos estudados anteriormente. De fato, por meio da analise comparativa
entre as duas produgdes de cada equipe, foi possivel observar que houve um desenvolvimento
significativo das capacidades de linguagem dos alunos no momento de suas apresentacdes.
Alguns discentes melhoraram perceptivelmente, por exemplo, na fungdo de se portarem como
expositores-especialistas do tema, sem ficarem tdo dependentes do papel ou dos slides e
passaram a considerar o destinatario.

Outro critério no qual os alunos apresentaram um nitido desenvolvimento foi nos meios
ndo-linguisticos da comunicagdo oral, pertencentes a capacidade multissemiotica. Enquanto na
Producdo Inicial, alguns discentes ndo sabiam como se portar, como ocupar os lugares, como
utilizar adequadamente o tom de voz, ficavam gesticulando e rindo ou de cabega baixa; na
Producdo Final, depois de terem recebido as orientagdes referentes a esta capacidade, as equipes
ja se portaram mais adequadamente em relagdo a sua postura no momento da apresentacio. E
importante salientar que a comunicac¢ao oral ndo se d4 apenas pelos meios linguisticos, mas os
meios ndo-linguisticos como a gesticulagdo, a ocupagao dos lugares, a troca de olhares com o
publico e outros também sdo essenciais para o sucesso da comunicagao.

Algo que ndo podemos deixar de pontuar ¢ que a andlise comparativa do
desenvolvimento das capacidades de linguagem foi feita observando o avango individual de

cada aluno e ndo de determinado aluno em relacao ao outro. Dessa forma, tivemos alunos que
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na Producdo Inicial ja apresentavam bom desempenho em algumas categorias, com isso
precisaram avancar menos do que os alunos que ndo se sairam tdo bem em sua primeira
apresentacao.

Em sintese, consideramos que a pesquisa contribuiu significativamente para o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos, visto que na Producdo Final foi
possivel perceber um aprimoramento na realizagdo do Seminario Escolar das duas equipes.
Contudo, podemos apontar duas significativas fragilidades do trabalho que podem ser
aprimoradas em pesquisas futuras. A primeira delas € o fato de ndo termos conseguido trabalhar
com a capacidade linguistica, visto que, devido a sua relevancia, demandaria ainda mais tempo
para realizarmos um trabalho adequado de avaliacdo e regulagdo da mesma. Com isso,
selecionamos as capacidades de acdo, discursiva e multissemiodtica por considerarmos que eram
as mais necessarias de serem trabalhadas com aquele publico especifico.

A segunda fragilidade se encontra no pouco tempo de duragdo da pesquisa, pois
acreditamos que uma sequéncia didatica mais longa e com mais oficinas, bem como a realizacao
de um trabalho sistematico e mais recorrente com o género possam dar resultados ainda mais
satisfatorios. Faz-se necessario também a realizacdo de um trabalho de conscientiza¢do dos
alunos acerca da importancia da oralidade e do género Seminario Escolar para que tenham mais
interesse em buscar aprimora-lo.

Como material complementar, preparamos um caderno pedagdgico, contendo as
atividades que foram desenvolvidas em nossa Sequéncia Didética. Dessa forma, outros
professores poderdo tomar por base essa metodologia, aplicando-a de acordo com seu contexto.
Concluimos estas consideracdes, ratificando a relevancia do ensino e aprendizagem do género
oral formal, visto que prepara os alunos para as praticas discursivas ndo apenas na escola, mas

também nas diversas situagdes cotidianas que exigem maior formalidade.



101

REFERENCIAS

ALMEIDA, Raquel Longuinho Lopes de. O seminario na sala de aula: teoria, analise e
intervengdo. 2017. 138 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade
Federal do Tocantins, Araguaina, 2017.

ANDRADE, Evaldo Ribeiro de. O género seminario como pratica de oralidade em sala de
aula. 2018. 134 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte, Pau dos Ferros, 2018.

DE OLIVEIRA BARBOSA, Gisele; MAGALHAES, Tania Guedes. Formagio docente pela
experiéncia: As Capacidades de Linguagem na producdo do género tutorial em video. Revista
Leia Escola, Campina Grande, v. 24, n. 3, p. 22-43, 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
Secretaria Educagdo Basica, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf.
Acesso em: 10 jun. 2024.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de Linguagem, textos e discursos: por um
Interacionismo Sociodiscursivo. Trad. Anna Raquel Machado e Péricles Cunha. Sao Paulo:
Educ, 1999.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sociodiscursivo. Trad. Euldlia Vera Lucia Fraga Leurquin e Fabio Delano
Vidal Carneiro. 2. ed. Fortaleza: Parole et vie, 2023.

BUENO, Luzia; BRAGIATTO, Gabriel Aparecido; OLIVEIRA, Camila Regina. Os géneros
orais na BNCC e sua progressao nos anos iniciais do ensino fundamental. DELTA:

Documentac¢do de Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, Sao Paulo, v. 40, n. 4, p.
202440468793, 2024.

BUENO, Luzia. Géneros orais: elementos linguisticos e nio-linguisticos. In: SIMPOSIO
MUNDIAL DE ESTUDOS DE LINGUA PORTUGUESA, 1., 2008, Sao Paulo. Anais [...].
Sao Paulo: USP, 2008. p. 1-5.

BUENO, Luzia; ZANI, Juliana Bacan; JACOB, Ana Elisa. Das apresentagdes orais (produgao
e compreensdo) na BNCC da Educagao Bésica as comunicagdes orais no Ensino Superior: por

um dialogo entre os dois niveis de ensino. Revista da ABRALIN, Campinas, v. 20, n.3, p.
1500-1524, 2021.

CEREJA, William; VIANNA, Carolina Dias. Portugués: linguagens: 8° ano. 11. ed. Sao
Paulo: Saraiva educacao S.A., 2022.

DECHICHA PARAHYBA, Fatiha; CELEDONIO DA SILVA, Meire. A sequéncia didatica:
ampliando a reflex@o sobre este dispositivo. Calidescépio, Sao Leopoldo, v. 21, n. 1, 2023.

DOLZ, Joaquim. Os cinco grandes novos desafios para o ensino de Lingua Portuguesa.
CENPEC (Olimpiadas de Lingua Portuguesa). 22 de junho de 2015. Disponivel em:



102

https://www.youtube.com/watch?v=8 J91325jr0. Acesso em: 15 nov. 2025.

DOLZ-MESTRE, Joaquim; PASQUIER, Auguste; BRONCKART, Jean-Paul. A Aquisi¢ao
do discurso: a emergéncia de uma competéncia ou aprendizagem de diferentes capacidades de
linguagem? Nonada: Letras em Revista, Porto Alegre, n. 28, p. 156-173, 2017.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B.; HALLER, S. 2004. O oral como texto: como construir um
objeto de ensino. In: DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Trad.
e org. de Roxane Rojo e Glais Sales. Campinas: Mercado de Letras, p.149-185.

FELIX, Regina Lucia. O género exposi¢iio oral: descrigio e analise de sua aplicagdo no
contexto do ensino médio. 2009. 218 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2009.

LUCENA, Luciana Lilia Galindo. Oralidade e ensino: uma proposta metodoldgica a partir
do género exposicao oral em semindrio. 2020. 157 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras) — Universidade Federal da Paraiba, Joao Pessoa, 2020.

MACHADO, A. R.; BRONCKART, J-P. (Re-)configura¢des do trabalho do professor
construidas nos e pelos textos: a perspectiva metodologica do Grupo ALTER-LAEL. In:
MACHADO, A. R. Linguagem e educacio: o trabalho do professor em uma nova
perspectiva. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009. p. 31-78.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. 10. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

NASCIMENTO, Décio Dantas do. Seminario escolar na Fundaciao CASA:
hiperinstrumento multissemiotico para o desenvolvimento da fala publica e do agir cidadao.
2019. 365f. Dissertacao (Mestrado em Docéncia para a Educagdo Basica) - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Bauru, 2019.

PRETI, Dino. Analise de textos orais. Projetos Paralelos-NURC/SP (Nucleo USP), 1, Sao
Paulo: Humanitas, 1999.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo:
Feevale, 2013.

RODRIGUES, Erik Viana Carlos. Redimensionamento das abordagens teérico-
metodologicas do género seminario aplicaveis ao Ensino Fundamental I1. 2016. 142 f.
Disserta¢ao (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, Pau dos Ferros, 2016.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e organizacao
Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

SILVA, Cinara de Sousa da. Contetidos da oralidade: uma proposta de interven¢ao
pedagdgica com o género discursivo seminario escolar. 2019. 152 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras) — Universidade Federal de Sergipe, Sao Cristovao, 2019.



103

SILVA, Francisco Aparecido de Almeida. Oralidade e ensino de lingua portuguesa: o
género seminario em sala de aula. 2018. 133 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras)
— Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2018.

SIQUEIRA, Elciane Rodrigues. O seminario e a oralidade na educacio basica. 2021. 130 f.
Disserta¢ao (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade do Estado da Bahia, Salvador,
2021.

SOUZA, Maria Wildeny de. Géneros orais nos parametros para a educacio basica do
estado de Pernambuco: uma proposta discursiva de retextualizagao para o 6° ano do ensino
fundamental. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS) - Universidade
Federal de Campina Grande, Cajazeiras, 2020.

STORTO, Leticia Jovelina; COSTA-MACIEL, D. A.; MAGALHAES, Tania Guedes. Género
orais da esfera cientifica na Base Nacional Comum Curricular. Calidoscopio, /s. ./, v. 21, n.
1, p. 197-217, 2023.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados,
1986.

UCHOA, Francisco Geovane Araujo; BRAGA, Maria Dalva Uchoa; DAHER, Gustavo de
Lima; SILVA, Renata Alves da; SANTOS, Jucicleide Ferreira dos; ARAUJO, Kelly Adalgisa
Moreira. O ensino da oralidade para discentes em institui¢des de ensino publico de
Fortaleza/CE. In: GOMES NETA, Josefa; LEITE, Verinha Alderina (org.). O ensino da
oralidade para discentes em instituicdes de ensino publico de Fortaleza/CE. Jodo Pessoa:
Libellus, 2023. v. 3, p. 104-116.

ZANI, Juliana Bacan; BUENO, Luzia; DOLZ, Joaquim. As dimensdes ensinaveis do género
textual “a comunicacdo oral em eventos cientificos”. Revista Letras, v. Especial, Santa
Maria, n. 1, p. 349-368, 2020.



104

ANEXO A - FORMULARIO “MINHAS VIVENCIAS COM O SEMINARIO
ESCOLAR?”.

Minhas vivéncias com o Seminario
Escolar

Formulério destinado a investigar acerca da relac&o dos alunos com o género Seminario
Escolar.

jarbasmichael@gmail.com Mudar de conta &

C& Nao compartilhado

1. O que vocé acha de falar publico?

O Gosto de falar em publico e ndo tenho vergonha.
(O Gosto de falar em publico, mas tenho vergonha.
O N&o gosto de falar em publico, mas nédo tenho vergonha.

O N&o gosto de falar em publico, pois tenho vergonha.
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2. Vocé sabe o que é uma apresentacao de Seminario?

O Sim
O N&o

3. Vocé ja fez alguma apresentagao de Seminario na escola?

(O sim
O Nao

4. Algum professor ja lhe deu orientagdes sobre como deve ser realizado um
Seminario?

5. Gostaria de conhecer melhor como o género Seminario pode ser realizado?

O Sim
O Nao
6. Qual tema vocé gostaria de pesquisar para apresentar em um Seminario

Escolar?

Sua resposta

m Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Google Formularios.

Este conteudo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. - Entre em contato com o proprietario do formulario -
Termos de Servigo - Politica de Privacidade

Este formuldrio parece suspeito? Denunciar

Google Formularios
Fonte: Elaborado pelo autor.
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ANEXO B - TEXTO “AS DORES DO CRESCIMENTO”, DE GIULIA VIDALE E
NATALIA CUMINALE.

| As dores do erescimento B

nunca
No mundo conectado das redes sociais, 08 adelescentes

tiveram tAo sbs — é o paradoxo que alimenta o estrondoso
estivers i
aumento dos casos de depressao

GIULIA VIDALE E NATALIA CUMINALE

Em seus aforismog, Hipocrates (460 a.C.-370 a.C.) resumiu a melaﬂn;o]ia, uma
compreensio precoce da depressao, COmo "um estadq de medo e‘s?iimjngo dura-
douros”. Era provocada, segundo ele, pelo excesso de bile no orgamnism O grego 7
antigo, melancolia significa "hile negra”. Desde entdo, na longa histéria da civiliza-
: ¢a0, busca-se uma definicao precisa de uma doenca ainda longe de ser
e f—— - ; i : : :
hapante. indiscutivel. | inteiramente compreendida. [...] Uma dé?S acepgOes mais aceltas, pe
wraguor dra inaugural de uma avenida de conhecimento, e Certamente uma dag

esmagador. : _
aforiemo: frase que, com mais bonitas, foi apresentada em 1969 pelo pswtjlogodamencéjno Rollg
poucas palawas. resume : Vontade ! P _e ressdo e a 1n_
um principio moral ou um May em seu livio Love and Will (Amor e ): "A depres

conhecimento de natureza capacidade de construir um futuro”. .
Eff:f‘;:;mm“mrw ~ Uma das fases da vida mais propicias para o aparecimento desse
-esverdeada que & desconforto de néo conseguir ver o amanhd com esperanga €, justa-
produzida pelo figado dos mente, a adolescéncia. Uma percepgdo muito comum — de gue meni-
;E;‘:,ﬁ;fg‘;“;g:‘;ﬂ',i; i nos e meninas andam deprimidos muito mais agora, na era da internet,
paradoxo: oposigdo entre do gue no passado — ganhou recentemente um amparo podergso.

5 gﬂi: il b Uma das instituigdes mais reputadas do mundo, a Sociedade Ameri-
i) cana de Pediatria, divulgou novas recomendagtss em tomo dos distir-
bios da mente: 0s médicos devem considerar e avaliar a possibilidade de depressao
em todos — todos! — os pacientes jovens, mesmo naqueles mal saidos da infancia,
(ue passam por consultas de rotina. Até entdo, a indicagio era investigar apenas os
(ue apresentassem riscos mais evidentes, que tivessem atravessado traumas ou que
possuissem parentes com episodio severo de depressao.

A prevaléncia da depresséo entre jovens & acachapante. Nog ultimos cinco
anos, a incidéncia entre homens e mulheres de 12 a 25 anos teve um salto de qua-
e 40%. Nas outras faixas etériag, o indice caiu [...]. Foi iss0 que mostrou um estudo
realizado com 600000 pessoas, conduzido pela Universidade Coltimbia, nos Estados
Unidos. O resultado & aplicado aos americanos, evidentemente, mas se repete em
quase todo o Ocidente. No Brasjl, estima-ge que 10 milhSes de meninas e meninos
sejam acometidos por ao menos uma crise de depressao ao longo da juventude Nao
se devem interpretar os dados supondo que, do dia para a Toite, 08 casos tenham ex-

plodido. Na verdade, sabe-se com certeza que houve um aumento de notificagtes de

casos depressivos, o que deve ser resultado de dois fendmenos simultdneos: o maior
cuidado com os jovens e o aumento e

i o al da incidéncia da depressio entre eles
_ 85 0 que ha hoje que ndo havia antes para arrastar tantos jow =
-teza sem fim? E uma resposta dificil e

_ - Ias a ciencia ja trabalha com algumas hi-
poteses. A professora de sociologia Jean Twenge, da Universidade de Sgal;l Diego

autora de dois pequenos cléssicos sobre og efeitos da tecnologia no comporta-
mento da sociedade, Generation Me o iGen, arrisca uma bergunta provocadora e
entrega uma resposta cuidadosa, mas Preocupante: “Og smartphones destruiram
uma geragao?”. A resposta: "Talvez sim”. Sog paradoxal, mas na era das redes so-
Clais, em que t\}do e compartilhado o tempo todo, og adolresc:entes talvez jamals te-
nham estado t&o s65 — escondidos atras dos dois sinaizinhos azuis do WhatsApp.
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«0 mundo esté repleto de situagoes que contribuem para a depres-
sao, em especial para os mais novos”, afirma Luciana Sarin, Dsimlifl-
tra do Programa de Doengas Afetivas da Univergidade Federal de 580
paulo. "E um movimento novo, que pede atengdo.” Os adu]ascen‘tes
acordam, dormem, comem, estudam, vao para a festa e ao banheiro,
rudo sempre de olho no celular — quando recebem respostas rapidas,
est4 quase tudo bem, o didlogo prossegue acelerado, com emolicons,
frases picotadas etc. A vida segue sua toada, 100% conectada. O si-
léncio e a demora, os bastées do WhatsApp apagados, no entanto, 540
sinénimo de eternidade e ansiedade, muita ansiedade. "O uso abusivo
de smartphones favorece os sintomas da depresséo”, diz Pedro Pan,
psiquiatra e pesquisador da Universidade Federal de 580 Paulo.

fd
- Estudos comportamentais e biologicos ja egclareceram (ue a an- I
siedade serve como alimento para 0s processos depressivos, a partir da
agao do cortisol, horménio liberado quando h4 estado de atengao e aler-
ta. O stress cronico prejudica as conexdes cerebrais, favorecendo a de-
pressdo. Um levantamento da Universidade Duke, dos Estados Unidos,
apontou a relagdo direta do uso abusivo das novas tecnologias com 2
depressdo. Os pesquisadores acompanharam, durante um ano e meio,
o dia a dia de uma centena de adolescentes com idade entre 11e 15
anos, diagnosticados como potenciais portadores de transtomnos ligados
4 satde mental, como a depressdo. Og participantes que usavam tecno-
logias digitais por mais de duas horas e meia por dia tendiam a exacerbar
comportamentos associados & depresséo. Quando a eXposigao era me-
nor, o uso dos aparelhos operava no sentido contrario; ajudava a diminuir
os sinais de angustia.

As relagfes sociais intermediadas por aparelhos eletrénicos, quando
ge ahre mdo do contato fisico e da conversa olhos nos olhos, ajudaram a
acelerar outro fendmeno, um pouco mais antigo e muito relevante: o da e
superprotegio dos pais. “Filhos hiperprotegidos podem perder a capaci- 4 o
dade de resiliéncia”, diz o psiquiatra Fernando Fernandes, do Programa &?2?:3:5;3‘;”“36&
de Transtormnos Afetivos do Instituto de Psiquiatria da USP. [..] mudancas.
\ O tratamento para a depresséo na adolescéncia é o mesmo dos adul-
tos: psicoterapia e medicacdo. A grande diferenga na constituicao da
doenca nos jovens esta na manifestagdo de seus sintomas. Os mais ve-
lhos tendem a sentir desinteresse, falta de energia, tristeza, prostracao.
Osjovens portadores do transtomo, pela fase de intensa transformagao
cerebral costumani Teagir de forma mais ansiosa, com irritagéo, mas sem
perder a energia. O sofrimento & menos visivel. Eles se trancam no quar-
to, manifestam raiva. Irritam-se com pecuenos imprevistos — mas vao a
festas, de onde s6 pensardo em ir embora. Jogam videogame, nas sem
prazer. Alguns continuam indo para a escola, embora as notas tendam a
cair. B comum entre os pais chamar a adolescéncia de "aborrecéncia”,
numa alusdo an adolescente que parece viver de cara amarrada, mas tal-
vez esse seja um sintoma depressivo que merece ser Ielatado ao médico.

[...]

I
: ,,;Hgf!jf;// ./{:/uuf/z/;.ah ‘

-

VIDALE, Giulia: CUMINALE, Matalia. Vigfa. S0 Paulo, 20 abr. 2018, Disponivel am:
https:/fveja abril.com. br/revista-veja/as-dores-do-crescimento/. Acesso em: 9 maio 2022,

Fonte: CEREJA, William; VIANNA, Carolina Dias. Portugués: linguagens: 8° ano. 11. ed. Sdo Paulo: Saraiva
educagdo S.A., 2022, p. 192 ¢ 193.
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ANEXO C - MODELO DE PLANO DE APRESENTACAO.

Bom dia!

Nossa equipe ¢ formada por: , ,

Somos alunos do 8°ano B e iremos dar inicio ao semindrio do componente curricular Lingua
Portuguesa.




O tema da nossa apresentacio sera:

109

Escolhemos este tema porque (qual a problematica?)

Assim, o0 objetivo de nossa apresentagao ¢:

Nossa apresentacdo esta baseada no texto:

3. PLANO DA EXPOSICAO
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O plano da nossa apresentagdo estd organizado da seguinte forma:

Em primeiro lugar, iremos trazer defini¢des sobre:

Logo em seguida, falaremos sobre:

E para finalizar:

4. DESENVOLVIMENTO

A equipe deve cumprir as etapas que foram anunciadas no plano de exposicao, destacando as
partes que selecionaram no texto base e relacionando com os seus conhecimentos de vida.
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5. RECAPITULACAO E SINTESE

Para recapitular, falamos sobre:

6. CONCLUSAO

Para concluirmos, gostariamos de perguntar se alguém tem alguma pergunta ou deseja fazer
algum comentério:

7. ENCERRAMENTO

Por fim, agradecemos a todos pela atencdo. Est4 encerrada a nossa apresentacao!

Fonte: Lucena (2020, p. 146) adaptado pelo autor.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
(Pais ou Responsavel Legal pelo Menor de 18 Anos)

O menor de 18 anos sob sua responsabilidade esta sendo convidado por Jarbas Michael
Freitas Damasceno a participar da pesquisa intitulada “GENEROS ORAIS NA EDUCAGCAOQ
BASICA: O SEMINARIO ESCOLAR COMO OBJETO DE ENSINO E APRENDIZAGEM”. O
estudo sera realizado pelo pesquisador Jarbas Michael Freitas Damasceno, professor de
Lingua Portuguesa da Escola Municipal Dona Conceigao, situada no municipio de ltaitinga -
CE. O menor sob sua responsabilidade nao deve participar contra a sua vontade e sem o seu
consentimento. Leia atentamente as informagoes abaixo e faga qualquer pergunta que
desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

1) Objetivos da pesquisa: a pesquisa, a ser aplicada em sala de aula, da qual o menor sob sua
responsabilidade esta sendo convidado a participar tem como objetivo: Descrever e analisar as
producbes do género Seminario Escolar, no contexto de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, de estudantes do 8" ano do Ensino Fundamental da Escola de Ensino Fundamental
Dona Conceigao, focalizando o desenvolvimento das capacidades de linguagem sob uma
perspectiva sociointeracionista da linguagem.

2) Procedimentos da pesquisa: Para este estudo, o(a) estudante participara dos seguinte(s)
procedimento(s): i) participara de atividades de ensino e aprendizagem da Lingua portuguesa e da
produgao do género de texto Seminario Escolar; ii) sera convidado, ao longo da pesquisa, a planejar
e apresentar dois Seminarios Escolares de acordo com as orientagbes dadas por mim enquanto
professor; iii) apos a apresentagao do primeiro Seminario Escolar, eu comentarei (individuaimente)
e depois ele(a) participara das oficinas com atividades de ensino e aprendizagem da produgao
apresentacao do género de texto Seminario Escolar; iv) as apresentagoes serao gravadas em video
para a geracao dos dados dessa pesquisa e sera realizada a transcricdo de alguns trechos das
apresentagoes, atentando para o conteldo verbal.

3) Participantes da pesquisa: Os participantes dessa pesquisa, assim como o menor sob sua
responsabilidade, sao estudantes da turma do 8° ano B da Escola de Ensino Fundamental Dona
Conceigao, pertencente a rede publica de ensino do municipio de ltaitinga — CE.

4) Envolvimento na pesquisa: Ele(a) participara das aulas e oficinas de produgao do género de
texto Seminario Escolar. A qualquer momento vocé podera recusar a permitir o menor sob sua
responsabilidade de continuar participando em gqualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo
para voceé. Sempre que vocé quiser podera pedir mais informagoes aftraves do telefone do
responsavel pela pesquisa.

5) Confidencialidade: E garantido ao participante dessa pesquisa que todas as informagoes
coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais. Os seus dados pessoais, por exemplo o
nome, serao identificados com um cédigo, a sua imagem também sera protegida com uma tarja que
cubra o seu rosto ou outras informagoes que possam identifica-lo(a). Apenas eu enquanto professor
e pesquisador terei conhecimento desses dados, garantindo assim a sua privacidade.

6) Riscos e desconforto: garanto a vocé que os procedimentos utilizados nesta pesquisa
obedecem aos critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n° 466 e
a Resolugae 510/16 do Ministério da Saude e do Conselho de Etica da Universidade Federal do
Ceara. Entre os riscos e desconfortos, assumo que poderdo estar atrelados a exposigao dele(a),
durante as apresentagtes dos Seminarios Escolares, a uma camera e tambeém a exposigao dos
textos orais produzidos, o que pode gerar algum constrangimento. Mas garantimos a vocé que tudo
gue sera gerado, sera utilizado para adequar as aulas e para melhorar a aprendizagem tanto em
Lingua Portuguesa quanto em produgao de textos orais. Essa exposi¢ao também sera minimizada,
considerando que os dados coletados serao utilizados somente para esta pesquisa e que apenas
eu, enquanto professor e pesquisador, terei acesso para fins de analise.

7) Beneficios: Os beneficios para os participantes desta pesquisa sao: aprender a lingua
portuguesa em sua modalidade oral que pode ser usada em diversas situagdes: cotidianas e

Rubrica do Participante da Pesquisa Rubrica do Pesquisador



principalmente escolar; ser acompanhado pelo professor para a melhoria do género de texto
produzido; ampliar as Capacidades de Linguagem, ajudando-o a vencerem o desafio de fazer
exposicoes orais como o género Seminario Escolar, sentindo-se seguro para isso; considerando
que a habilidade de se expressar oralmente é importante em todo o periodo da vida escolar,
académica e social dos educandos, o desenvolvimento dessas habilidades linguisticas o ajudara a
exercer seus papeis sociais com protagonismo. No plano mais amplo, os resultados dessa pesquisa
poderao fomecer informagdes importantes que deverao contribuir com o ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa, principalmente na modalidade oral. Além disso, eu, enquanto pesquisador, me
compromeio a divulgar os resultados obtidos

8) Pagamento: Nao havera tera nenhum tipo de despesa ao pariicipar desta pesquisa, bem como
nao havera nenhum pagamento pela paricipagao.

Reiteramos que, a qualquer momento, o{a) senhor(a) podera recusar a continuidade da
participagcao do menor de 18 anos sob sua responsabilidade nesta pesquisa, bem como retirar seu
consenitimento, sem que isso acarrete qualquer tipo de prejuizo. Garantimos, ainda, que todas as
informagoes obtidas por meio da participacdo do menor de 18 anos serdo tratadas com
confidencialidade e ndo permitirAo sua identificagdo, exceto pelos responsaveis diretos pela
pesquisa. Garantimos ainda que todas as informagoes obtidas por meio de sua participagao serao
tratadas com sigilo/confidencialidade e ndo permitirdo sua identificagdo. Os resultados da pesquisa
poderao ser publicizados sem identificagao dos participantes.

Endereco d(os, as) responsavel(is) pela pesquisa:

Nome: Jarbas Michael Freitas Damasceno

Instituigao: Universidade Federal do Ceara

Enderego: Rua José da Silva Assungao, 13 — Justiniano de Serpa - Aquiraz
| Telefones para contato: (85) 99973-9146

ATENGAO: Se vocé tiver alguma consideragao ou divida, sobre a sua participacdo na pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ - Rua Coronel Nunes de
Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: (85)3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a
sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela avaliagao
e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Eu, , responsavel legal pelo{a) menor de 18 anos
., declaro que autorizo, de forma livre e
espontanea, a participagao do(a) referido(a) menor na presente pesquisa. Declaro, ainda, que li
atentamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que tive a oportunidade de fazer
perguntas sobre seu conteido e sobre a pesquisa, e que todas as minhas dividas foram
devidamente esclarecidas. Por fim, declaro que recebi uma via assinada deste termo.

ltaitinga, / et ==

Nome do Responsavel pelo menor de 18 anos

Data / /___  Assinatura
Nome do participante da pesquisa

Data / f/___ Assinatura
Nome do pesquisador

Data / /___  Assinatura

Nome da testemunha (se o participante ndo souber ler)

Data / /___ Assinatura
MNome do profissional que aplicou o TCLE

Data / /___  Assinatura

Rubrica do Participante da Pesquisa Rubrica do Pesquisador

]
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APENDICE B - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(no caso de participante menor de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “GENEROS ORAIS NA
EDUCACAO BASICA: O SEMINARIO ESCOLAR COMO OBJETO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM® a ser aplicada em sua turma por mim, Jarbas Michael Freitas Damasceno,
pesquisador e professor de Lingua Portuguesa da Escola Municipal Dona Conceigéo e da turma
selecionada. Nesse estudo pretendemos descrever e analisar as produgdes do género Seminario
Escolar, no contexto de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, de estudantes do 8° ano da
Escola de Ensino Fundamental Dona Conceigao, situada no municipio de Itaitinga — CE, focalizando
o desenvolvimento das capacidades de linguagem sob uma perspectiva sociocinteracionista da
linguagem. O motivo que nos leva a estudar esse assunto & que a capacidade de se expressar
oralmente em publico constitui-se, muitas vezes, como um grande desafio para muitas pessoas. No
contexto escolar, isso fica bastante evidente quando se propoe uma apresentacao de seminarios
para os alunos e estes nao conseguem realiza-la de maneira satisfatéria. Dessa maneira, & comum
ouvirmos no ambiente escolar os professores comentarem o baixo desempenho de seus alunos em
situacao de apresentagoes orais. Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): i)
vocé participara de atividades de ensino e aprendizagem da Lingua portuguesa e da produgao do
género de texto Seminario Escolar; ii) vocé sera convidado, ao longo da pesquisa, a planejar e
apresentar dois Seminarios Escolares de acordo com as orientagoes dadas por mim enquanto
professor, iil) apos a apresentagao do primeiro Seminario Escolar, eu comentarei (individualmente)
e depois vocé participara das oficinas com atividades de ensino e aprendizagem da produgao e
apresentagao do género de texto Seminario Escolar, iv) as apresentagdes serao gravadas em video
para a geracao dos dados dessa pesquisa e sera realizada a transcricao de alguns trechos das
apresentagoes, atentando para o conte(do verbal. Para participar deste estudo, o responsavel por
vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Vocé nao tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em gualquer aspecto que desejar
e esfara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento
ou interromper a sua participagao a qualquer momento. A sua participagao e voluntaria e a recusa
em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificagao na forma em que e atendido(a)
pelo pesquisador. Ao participar das atividades de produgao e apresentagao do género de texto
Seminario Escolar, existi o risco, considerado minimo, que pode estar atrelado a sua exposigao
durantes as apresentagoes dos textos orais produzidos os quais serdo gravadas. podendo gerar
algum tipo de desconforto. Mas garantimos a vocé que a sua identidade sera tratada com padroes
profissionais de sigilo. Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacao. Tudo que sera gerado,
sera utilizado para adequar as aulas e para melhorar a aprendizagem tanto em Lingua Portuguesa
quanto em produgdo de textos orais. Essa exposicao também sera minimizada, considerando que
os dados coletados serdo utilizados somente para esta pesquisa e que apenas eu, enquanto
professor e pesquisador, terei acesso para fins de analise. Mesmo assim, caso se sinta constrangido
ou prejudicado(a) de alguma forma, vocé podera solicitar assisténcia ao nicleo gestor da escola
(coordenadores pedagogicos e diretor(a)). Aléem disso, vocé tem assegurado o direito
ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa. Quando o estudo for finalizado, os resultados estarao disponiveis para vocé, se desejar
vé-los. Seu nome ou o material que indique sua participacao nao sera liberado sem a permissao do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apés esse tempo, serdao destruidos. Este
termo de consentimento enconira-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , fui informado(a) dos objetivos
do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informagoes, e 0 meu responsavel podera modificar a decisao de
participar, se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de Assentimento e me foi dada
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Rubrica do Participante da Pesquisa Rubrica do Pesquisador
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Itaitinga. de de

Assinatura do(a) participante menor de 18 anos

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Enderego d(os, as) responsavel(is) pela pesquisa:
'Nome: Jarbas Michael Freitas Damasceno

Instituigdo: Universidade Federal do Ceara
Endereco: Rua José da Silva Assuncao. 13 - Justiniano de Serpa - Aquiraz

ATENGCAO: Se vocé tiver alguma consideragio ou duvida, sobre a sua participacdo na pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa CEP/UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes
de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: (85) 3366-8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda
a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESAQ & a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela avaliagao
e acompanhamento dos aspectos élicos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

Rubrica do Participante da Pesquisa Rubrica do Pesquisador



APENDICE C - AUTORIZACAO DA PLATAFORMA BRASIL

w INISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
GENEROS ORAIS NA EDUCACAD BASICA: O SEMINARIO ESCOLAR COMO OBJETO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 30

3. Area Tematica:

4, Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR

5. Nome:

JARBAS MICHAEL FREITAS DAMASCENO

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

034.577.913-41 Rua José da Silva Assuncdo - n13 Justiniano de Serpa casa AQUIRAZ CEARA 61751000
8. 9. Telefone: 10. Outro Telefone: | 11. Email:

Macionalidade: 85999739146 jarbasmichael@gmail.c

BRASILEIRO om

Termo de Compromisso: Declaro que conheco e cumprirel os requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas complementares.
Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os
resultados sejam eles favoravels ou ndo. Aceito as responsabilidades pela conduglo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que
essa folha serd anexada ao projeto devidamente assinada por todos os responsaveis & fara parte integrante da documentacio do
mesmo.

Do et s i) B T

:?Vh A oA T A EnAMA R T
it F0UN PRI | AL DS
e Bages e WP satelar A s b

Data: 20 / 09 / 2025

Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
17. Nome: 13. CNPJ: 14, Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA Programa de Pés-Graduacao em Linguistica
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(B5) 3366-7627

Termo de Compromisso (do responsdvel pela instituicho): Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resolucio CNS 466/12
e suas complementares. Como esta instituicdo tem condiches para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua evecucio.

Responsavel;:  Aurea Suely Zavam De Stefani CPF: 3199.292.727-04

Cargo/Funcdo: Coordenadora do Prog de Mestrado Profissional em | etras (Profl etras)
i =t g st g Lpl i

- A SUELY ZAWAM D 5 TIFAN
St J3/0/ 20X 1110300000

W st o W waledin AL ey B

Nata: 22/00/2075
Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Mao se aplica.
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APENDICE D - AUTORIZACAO DA ESCOLA PARA REALIZACAO DA PESQUISA




APENDICE E - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

HOSPITAL UNIVERSITARIO
WALTER CANTIDIO DA w
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA - HUWC/UFC

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: GENEROS ORAIS NA EDUCACAO BASICA: O SEMINARIO ESCOLAR COMO
OBJETO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Pesquisador: JARBAS MICHAEL FREITAS DAMASCENO

Area Temitica:

Versado: 1

CAAE: 92449025.7.0000.5045

Instituicao Proponente: Programa de Pos-Graduagao em Linguistica
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.918.894

Apresentacao do Projeto:
Contexto da Pesquisa:

A presente pesquisa estd inserida no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) e situada nos
estudos de linguistica aplicada, tendo como principal aporte tedrica o Interacionismo Socio discursivo (ISD)
(Bronckart, 2023), além de abordar a Sequéncia Didatica.

Esta pesquisa tomara por base os procedimentos da pesquisa-acdo, segundo Michel Thiollent (1986). A
pesquisa sera realizada na Escola de Ensino Fundamental Dona Conceigao, situada na cidade de Itaitinga -
CE. O pablico alvo desta pesquisa sera a turma do 8” ano B, da qual sou professor efetivo de Lingua
Portuguesa do tempo regular. A turma tem 30 alunos matriculados, sendo 15 do género masculino e 15 do
género feminino. Dois alunos possuem laudo de TEA (Transtorno do Espectro Autista). A faixa etaria dos
discentes é de 13 a 14 anos de idade. Inicialmente, sera aplicado um questionario on-line, gerado no google
forms, contendo cinco perguntas objetivas acerca das vivéncias ou ndo dos alunos com o género Semindario
Escolar, visando antever como se da a relagio dos educandos com a questio da exposigcio oral. Como

procedimento de intervencdo sera utilizada a sequéncia didatica, composta pelas seguintes etapas:

Apresentagéo da Situagdo, Produgdo Inicial, Oficinas Didaticas e Produgéo Final. Os dados serdo gerados
por meio de gravacoes em audio e video das apresentacdes dos

Endereco: Fua Coronel Nunes de Melo.1142

Bairro: RodolfaTedfilo CEP: 60.430-270
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8589 Fax: (B5)99267-4630 E-mail: cephuwc®@huwc.ufc br

Phgina 01 de 08
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Endereco: FRua Coronel Nunes de Melo, 1142

Bairro: RodoifoTedfilo CEP: 60.430-270
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8589 Fax: (B5)99267-4630 E-mail: cephuwc®huwe.ufc br
Pigna 05 do 06
HOSPITAL UNIVERSITARIO

WALTER CANTIDIO DA W
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA - HUWC/UFC

Continuagao do Parecer: T.918.894

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

FORTALEZA, 21 de Outubro de 2025

Assinado por:
Maria Helane Costa Gurgel
(Coordenador(a))
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APENDICE F — CADERNO PEDAGOGICO

S
B B &
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PROFLETRAS

Rede Nacional

Caderno Pedagdgico

Autor: Jarbas Michael Freitas
Damasceno.
Orientadora: Profa. Dra. Meire

Celedonio da Silva.



APRESENTACAO

0l4, querido(a) professor(a)!

Este caderno pedagodgico é parte integrante de minha dissertacdo de
mestrado, intitulada “Géneros orais na Educagdo Basica: O Seminario Escolar
como objeto de ensino e aprendizagem”, vinculada ao Mestrado Profissional em
Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC) e desenvolvida sob a orientagao
da Prof? Dr@ Meire Celedonio da Silva.

Nosso intuito com esse instrumento educacional é compartilhar com os
docentes (principalmente os que lecionam no Ensino Fundamental Il), uma
sequéncia didatica voltada para o ensino e aprendizagem do género Seminario
Escolar, com base no aprimoramento das capacidades de linguagem dos
estudantes e levando em conta o contexto de producao em que estao inseridos.

Visto que muitos alunos sentem dificuldades no desenvolvimento de
seus semindrios escolares, esse material didatico visa contribuir como um
suporte para que os docentes ajudem os educandos a trabalharem melhor com
0 género, compreendendo, por exemplo, as fases da organizacdo interna da
exposigao oral e colocando-as em pratica sem ficarem tao inseguros.

A pesquisa esta inserida no vasto campo da Linguistica Aplicada (LA),
que busca investigar problemas relacionados a linguagem, refletindo
teoricamente acerca de seu uso nos diferentes contextos sociais. A perspectiva
tedrica que norteia este estudo é o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que
tem como principal tedrico Jean-Paul-Bronckart. Seguindo o mesmo viés de
Bronckart, trabalhos de Dolz, Noverraz, Schneuwly, Bueno, Zani, Jacob, entre
outros, contribuiram como referenciais tedricos significativos para a
investigacao.

Dessa forma, por meio deste caderno pedagogico, compartilho com os
caros colegas o modelo didatico que utilizei para trabalhar o ensino e
aprendizagem do género Seminario Escolar, com o intuito de ajuda-los a ampliar
seus conhecimentos acerca dos procedimentos didaticos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e, assim, incentiva-los a também se utilizarem dessas
estratégias ou criarem as suas proprias para trabalharem com o género.

Espero que este material possa contribuir com a sua pratica em sala de
aula, de modo que o Seminario Escolar passe a ser um género mais leve e
menos temido pelos alunos.

Prof. Jarbas Michael Freitas Damasceno.
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SEMINARIO ESCOLAR:
BREVE HISTORICO

Caro(a) colega professor(a),

Os memes compartilhados anteriormente, embora apresentem um
carater humoristico, servem como um alerta para que tenhamos mais
atencao com a maneira como trabalhamos o género Seminario Escolar com
0s nossos alunos, de modo que ndo venham a ficar tdo apreensivos, visto
gue podem aprender a melhorar a forma de desenvolvé-lo quando forem
solicitados. Dito isso, consideramos que seria interessante, antes de
apresentarmos nosso modelo de trabalho, refletirmos um pouco acerca da
origem historica do género em estudo.

A palavra Seminario deriva do Latim seminarium e significa
“semente”, “viveiro de plantas”, conforme o Dicio - Dicionario Online de
Portugués. Embora sua etimologia esteja relacionada primeiramente aos
estudos da botanica, como um local de cultivo e florescimento de plantas,
relaciona-se, metaforicamente, ao Semindrio como objeto de estudo da
linguagem, se considerarmos como um meio de propagagao e multiplicacao
de saberes e ideias por parte dos seres humanos.

Historicamente, na Idade Média o termo Seminario é utilizado
inicialmente no ambito religioso, como um local de preparacao para formar
sacerdotes catodlicos ou protestantes. Conforme os pesquisadores Balcells
e Martin (1985, p.82-84), foi, contudo, na Alemanha, por volta do século XVII
gue o Seminario passou a fazer parte dos ambientes universitarios, cuja
finalidade era, a principio, a formacdo de mestres. Destarte, somente no
século XIX é consolidado como um importante instrumento de formagéo
universitaria. Segundo os autores, metodologicamente, o Seminario
consistia em “uma reunido de estudantes em volta de uma mesa,
coordenada pelo professor. Onde realizavam a leitura e os comentarios
sobre os textos escolhidos e, durante a reunido, surgiam divergéncias de
interpretacdo dos textos, bem como opinides e réplicas” (Balcells; Martin,
1985, p. 84).

(o)
N
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SEMINARIO ESGOLAR:
BREVE HISTORICO

No contexto brasileiro, Nascimento (2019) esclarece que o Seminario
passa a fazer parte do contexto universitario como técnica de ensino na
década de 1950, com o surgimento das concepgdes pedagégicas da Escola
Nova. Este modelo educacional, em oposigcédo a pedagogia tradicional a qual
vigorou nas décadas anteriores, passa a ver a figura do professor como
mediador e ndo como o Uunico detentor do conhecimento e o aluno como
sujeito ativo da construgdo do saber, e ndo mais como sujeito passivo.
Segundo o pesquisador, é “Nesse contexto da educacdo brasileira que
emergem as praticas de semindrio: primeiro, no Ensino Superior e,
posteriormente, na Educacdo Basica” (Nascimento, 2019, p. 82).

No entanto, com os estudos dos géneros textuais, diversos
pesquisadores passam a considerar o Seminario como género
textual/discursivo. Segundo Bezerra (apud LUCENA, 2020, p. 66):

€

0 semindrio é mais um género discursivo, pois sua composicéo (discussédo oral, apoiada em
textos escritos, estruturada em apresentagdo do tema, discussdo e avaliagdo final, ou seja,
envolvendo sequéncias textuais expositivas, descritivas, argumentativas e/ou narrativas)
estrutura-se de acordo com necessidades comunicativas dos membros de um grupo social
(no caso, alunos e professores), usando estruturas linguisticas semiformais, com o objetivo
de estudar e refletir sobre certo tema.

Dessa forma, como evidencia a autora, o género Semindrio atinge
determinados objetivos sociais, principalmente no contexto escolar por meio
de sua composicdo temadtica e estrutural, ampliando, assim, a concepgéo
tecnicista de ensino. Portanto, como afirma Lucena (2020):

11

Nessa teorizagdo, o semindrio vai se configurar como um género pertencente a esfera
escolar/académica, apresentando conteudo temadtico relacionado com os contelddos
referenciais desenvolvidos na escola, realizado pela fala e de concepgéo escrita, e, portanto,
um género secundario, ligado as instancias publicas de uso da lingua.

Em sintese, o Seminario foi ganhando novas conotagdes no decorrer
da histéria, tendo iniciado como um género de viés religioso até chegar ao
carater educacional que tem hoje. Indubitavelmente, se tornou um dos
instrumentos pedagdgicos mais eficientes para se trabalhar com a oralidade,
com as capacidades de linguagem e com a criticidade dos estudantes.

®
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MODELO DIDATICO DO
GENERO SEMINARIO
ESCOLAR

Caro(a) professor(a),

Compartilhamos aqui o modelo
didatico do género Seminario
Escolar que utilizamos em nossa
pesquisa, baseado nos estudos do
Interacionismo Séciodiscursivo (ISD),
principalmente em Joaquim Dolz e
Bernard Schneuwly (2004).

O modelo didatico do
género € o levantamento de
suas caracteristicas, a fim
de chegar as suas
dimensdes ensinaveis.

(Bueno, 2008, p. 4).

Segundo os estudos de Dolz e
Schneuwly, pode-se considerar
como dimensdes ensinaveis do
género: a situacdo de comunicacio,
a organizacéo interna da exposicéao,
as caracteristicas linguisticas e os
meios ndo-linguisticos.
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MODELO DIDATICO DO
GENERO SEMINARIO
ESCOLAR

Quanto a situacdo de comunicacao, € importante salientar que os alunos
expositores precisam se portar como especialistas do tema que ficaram
incumbidos de apresentar para que o publico (demais alunos e
professor) possam compreender bem o que estéa sendo repassado.

No nivel da organizacéo interna da exposicao, os
autores a subdividem em sete fases: abertura,
introducéo ao tema, apresentacéo do plano do

seminario e dos integrantes, desenvolvimento e
encadeamento dos diferentes subtemas,
recapitulacao e sintese, conclusdo efou abertura
para questdes e encerramento do seminario.

Quanto ao terceiro nivel, referente as
caracteristicas linguisticas, Dolz e Schneuwly
(2004, p. 222) afirmam que “O trabalho didatico
scbre o género exposicdo deve fornecer ao aluno
um repertério de formas que permitam (e
necessitem) construir operacdes linguisticas
(mais ou menos) especificas a esse género de
texto.”




MODELO DIDATICO DO
GENERO SEMINARIO
ESCOLAR

Embora reconhegamos a importancia do terceiro nivel, ndo o abordamos
como mecanismo de ensino ou critério avaliativo em nosso trabalho. Mas
optamos por considerar os meios nao-linguisticos da comunicagao oral como
categoria de analise. Quanto a estes, é interessante observar a seguinte tabela
elaborada por Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160):

MEIOS NAO-LINGUISTICOS DA COMUNICAGAO ORAL

MEIOS PARA- MEIOS POSIGAO DOS ASPECTO DISPOSICAO
LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR DOS LUGARES
qualidade da voz afitudes corporais |ocupagdo de lugares | roupas lugares
melodia movimentos espaco pessoal disfarces disposicao
elocugdo e pausas gestos distancias penteado iluminagao
respiragdo troca de olhares | contato fisico oculos disposi¢ao das cadeiras
rsos mimicas faciais limpeza ordem
suspiros ventilagdo
S | S B ey

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller ( 2004, p. 160).

Destes, os meios paralinguisticos (qualidade da voz e risos), meios
cinésicos (atitudes corporais e troca de olhares) e posicdo dos locutores
(ocupacdo dos lugares) foram inseridos como objeto de ensino do género
Seminario Escolar e entraram no rol das categorias a serem analisadas em nosso
trabalho. Contudo, caro (a) colega, a depender de seus critérios e do contexto de
sua sala de aula, fique a vontade para selecionar estes e/ou outros meios nao--
linguisticos para trabalhar com seus alunos.

A seguir, apresentamos os conceitos do quadro tedrico-metodoldgico do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD): Contexto de Produgdo e Capacidades de
Linguagem, que nortearam nosso estudo.

Q)
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MODELO DIDATICO DO
GENERO SEMINARIO
ESCOLAR

Contexto de Producao
(Mundo fisico)

O lugar de producao

0 momento de producao
(Tempo de duracio)

0 emissor

0 receptor

Sala de aula.

10 a 15 minutos.

Aluno.

Alunos e professor.

Contexto de Producao
(Mundo sociossubjetivo)

0 lugar social

A posicao social
do emissor

A posicao social
do receptor

O objetivo da interacgao

Escola.

Comunicador especialista no
tema.

Auditério.

Transmissao de diferentes

saberes de acordo com o tema.
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MODELO DIDATICO DO
GENERO SEMINARIO
ESCOLAR

A seguir, as capacidades de linguagem que utilizamos como
categorias de andlise em nossa pesquisa:

Capacidade de .
linguagem CRITERIO INDICADORES

1. Assume o papel
de expositor-

especialista
Capacidade de agso Contexzo de 2. C(-)n3|€ie-ra 0
produgao destinatario

3. Atinge o objetivo
4. Respeita o tempo
determinado

Fonte: Zani (2018, p. 295) adaptado pelo autor.

()
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MODELO DIDATICO DO
GENERO SEMINARIO
ESCOLAR

Capacidade de .
linguagem CRITERIO INDICADORES

1.Abertura

2.Introducao ao
tema

3. Apresentacgao do

Capacidade Planificagao/ plano

discursiva organizagao 4. Desenvolvimento

interna 5.Recapitulagao e
sintese

6.Conclusao

7.Encerramento

Fonte: Zani (2018, p. 295) adaptado pelo autor.
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MODELO DIDATICO DO
GENERO SEMINARIO
ESCOLAR

Capacidade de .
linguagem CRITERIO INDICADORES

- Meios
paralinguisticos:
qualidade davoz e
risos;

Meios ndo- - Meios cinésicos:
Capacidade linguisticos da | atitudes corporais
multissemidtica comunicagao e troca de olhares;
oral
- Posicao dos
locutores:
ocupacao dos
lugares.

Fonte: Zani (2018, p. 295) adaptado pelo autor.



FORMULARIO “MINHAS
VIVENCIAS COM O GENERO”

Caro (a) colega,

E interessante fazer uma sondagem com seus alunos acerca dos
conhecimentos prévios que eles tém referentes ao género Seminario Escolar. Se
sua turma esta nos anos finais do Ensino Fundamental, como a nossa que foi uma
turma de 8° Ano, é provavel que ja tenham passado por alguma experiéncia com o
género. Por isso, é importante saber o que acharam e como se sentem em relagao
ao género. Dessa forma, sugerimos que apliguem um formuldrio de sondagem
com seus alunos, pode ser impresso, copiado no quadro, ou mesmo on-line, como
este que fizemos pelo Google Formuldrios:

Optamos por fazer

Minhas vivéncias com o Seminario PETSIAS e s Sinplos:
como esta primeira que

Escolar investiga como os alunos
se sentem ao falar em

Formulério destinado a investigar acerca da relagdo dos alunos com o género Seminério
Escolar.

publico.

jarbasmichael@gmail.com Mudar de conta &

£8 Na&o compartilhado

1. O que vocé acha de falar publico?

O Gosto de falar em publico e ndo tenho vergonha.
(O Gosto de falar em publico, mas tenho vergonha.

O N&o gosto de falar em publico, mas n&o tenho vergonha.

&

O Néo gosto de falar em publico, pois tenho vergonha.
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FORMULARIO “MINHAS
VIVENCIAS COM O GENERO”

2. Vocé sabe o que é uma apresentagé@o de Semindrio?

O sim
O Nao

3. Vocé ja fez alguma apresentagdo de Seminario na escola?

O sim
O Néo

4. Algum professor ja lhe deu orientagdes sobre como deve ser realizado um
Semindrio?

O Sim
(O Nio

5. Gostaria de conhecer melhor como o género Semindrio pode ser realizado?

O Sim
O Nao

6. Qual tema vocé gostaria de pesquisar para apresentar em um Seminario
Escolar?

Sua resposta

Enviar Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Google Formularios

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google. - Entre proprietario do formuldrio -
Termos de Servico - Politica de Privacidad

Este formulario parece suspeito? Denunciar

(mnnnla Carmmnilariae



SFQUENCIA DIDATIC/

v

Apos a aplicagao do questionario, utilizamos como procedimento de
intervencdo a sequéncia didatica que pode ser representada pelo seguinte

esquema:
PRODUGAO

PRODUCAO
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz e Schneuwly ( 2004, p. 98).

Apresentacao
da situacao

Seguindo este esquema da sequéncia didatica, postulado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98), é necessdrio que o professor tenha uma
conversa com os alunos para cumprir esta primeira etapa, que é a
“Apresentacao da situagdo’, a qual, segundo os autores, tem por finalidade
“expor aos alunos um projeto de comunicagdo que serda realizado
‘verdadeiramente’ na producao final” (Dolz; Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 99).
Dessa forma, é importante explicar aos discentes que eles estdo fazendo parte
de um planejamento didatico, cujo objetivo € o aprimoramento da produgao do
género de texto Seminario Escolar.

Antes de passar para a Producgéo Inicial (Pl), o professor deve dividir
seus alunos em equipes (pode ser por sorteio, mas consideramos mais
adequado por afinidades) e decidir, juntamente com eles, qual o tema que
devera ser pesquisado por cada equipe para fazerem suas primeiras
apresentacoes.

A seguir, apresentaremos como podem ser utilizadas as categorias
de andlise durante as avaliagdes da Producéo Inicial (PI).

N
(18)
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PRODUGCAO INICIAL (P1)

A Producao Inicial é uma etapa muito importante, pois sera neste
momento em que vocé, professor(a), podera verificar quais sdo os pontos nos
quais seus alunos precisam melhorar para desenvolverem melhor o género
Seminario Escolar. Com isso, sugerimos que, durante as apresentagdes, fagas
uma avaliacdo das capacidades de linguagem desenvolvidas por eles, a fim de
identificar quais suas principais deficiéncias e assim poder elaborar os moédulos
para as oficinas. Como um instrumental de andlise e avaliagdo, sugerimos a
utilizagao das seguintes tabelas:

CAPACIDADE DE AGAO Aluno 1 Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4

Fonte: elaborado pelo autor.

Os critérios que vocé pode estar registrando na tabela de analise séao:
SIM, NAO e EM PARTE.
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PRODUGAO INICIAL (P1)

FASES INTERNAS DO SEMINARIO ESCOLAR Equipe 01

Abertura

Introdugdo ao tema

Apresentacao do plano

Desenvolvimento

Recapitulagao e sintese

Conclusao

Encerramento

Fonte: elaborado pelo autor.

Em relagdo a capacidade discursiva, o docente devera observar
como a equipe desenvolve as fases internas do Seminario Escolar, utilizando
0s mesmos critérios para registrar na tabela, de acordo com o desempenho
do grupo: SIM, NAO e EM PARTE.

()



PRODUGCAO INICIAL (P1)

CAPACIDADE Aluno 1 Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4

MULTISSEMIOTICA

Fonte: elaborado pelo autor.

Da capacidade multissemidtica, foram estes os cinco elementos nao-
linguisticos que escolhemos, porém o professor pode selecionar estes e/ou
outros, de acordo com as necessidades de sua turma. Os critérios que vocé
pode estar registrando nesta tabela de andlise sdo: SIM e NAO para o
questionamento do topico 2 e ADEQUADA e NAO ADEQUADA para os demais
guestionamentos.

Q)
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OFIGINA 01

Apos a realizagdo da Produgéo Inicial (P1), momento no qual o professor
precisa observar quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos
durante a apresentagao de seu Seminario Escolar, chega a etapa da realizagao
das oficinas (ou dos médulos, de acordo com a sequéncia didatica) que tém por
objetivo trabalhar as dificuldades identificadas, de modo que os discentes
melhorem sua pratica e suas capacidades de linguagem.

Compartilhamos, a seguir, uma sintese das seis oficinas que realizamos
com a turma do 8° Ano B, da Escola de Ensino Fundamental Dona Conceigao,
situada na cidade de Iltaitinga — CE.

- Apresentar e refletir
juntamente com os
alunos acerca dos
resultados do
questionario on-line;

- Exposicao dos
graficos do
formulario on-line;

- Exemplificar um
modelo de
apresentagao de
Seminario Escolar,
através de um video
do Youtube.

- Exibicao de um
modelo de
seminario (Video do
Youtube).

- Proporcionar uma - Data Show;
autoavaliagdo e uma Apresentacio em
Analise da Produgao | autocritica dos e e - Notebook;
.. . video da Producgao
Inicial (PI) discentes ao -
. Inicial; .

assistirem seus - Slides;

(2 h/a) proprios videos;

- Arquivos de video.
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OFIGINA 01

Na primeira oficina, o intuito principal é
dar um feed back aos alunos acerca
das suas primeiras apresentacdes, dialogando

sobre as respostas dadas por eles no

formulério e exibindo os videos de suas
producdes iniciais, caso tenham permitido a

gravacdo em audio e video.

~

Também é
interessante exibir
para a turma um
video intitulado

. “Show de
= DVouTube Pesquisar Q

apresentacéo de
Seminério Turma 1°
Pauta de apresentagio ano A - Tecnologia”,
* Ahistoria da tecnologia ne qual cles poderéo
+ 0 Avanco da tecnologia ver um exemplo de
* Aimportancia da tecnologia apresentagdo bem
realizada.

* Tecnologia no futuro

w
* Video ‘

Show de Apr gdo de Seminario Turma 1° ano A - Tecnologia

Acesse 0 QR code e
veja o video.
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OFICINA 02

A seguir, veja o quadro do planejamento para a oficina 02:

- Apresentar e
refletir, juntamente
com a turma, acerca
das fases internas
gue compdem 0

- Aula expositiva e
dialogada referente
as partes que

compdem as fases

. L. internas do S.E; - Quadro;
Semindrio Escolar;
As fases internas do . - Compartilhamento - Pincel;
.. - Dialogar com os )
Seminario Escolar dos temas sugeridos

alunos acerca dos
pelos alunos na -Data Show;

temas que eles )

(2 h/a) roprios sugeriram; pesquisa,

prop 9 ’ - Notebook.

- Divisdo das

- Realizar a diviséo
das equipes e dos
temas para a
Producgéo Final (PF).

equipes e escolha
do tema para a
Produg&o Final (PF).

A oficina 02 volta-se, principalmente, para o ensino das fases internas
que compdem o Seminario Escolar e para a divisdo das equipes e temas que
os alunos irdo apresentar na Producdo Final (PF). O conteldo desta oficina
pode ser anotado no quadro ou compartilhado via slides, a critério do(a)
professor(a).

@)
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OFICINA 02

Fase em que os alunos se apresentam, dando
legitimidade as suas falas como expositores
especialistas do tema a ser transmitido para a
plateia.

I. Fase de abertura:

Momento em que a equipe anuncia o tema, ao
Il. Fase de introdugao ao tema: passo que justifica a sua importancia e as razdes
para a escolha do mesmo.

Nesta fase, os expositores mostram para os
ouvintes os caminhos que serdo seguidos na
apresentagdo, conforme o planejamento feito
pela equipe.

lll. Apresentacao do plano:

Nesta fase, os comunicadores expdem os
conteddos apresentados na fase de
apresentacgio do plano.

IV. O desenvolvimento e o
encadeamento dos diferentes temas:

Momento em que é retomado os principais

V. Fase de recapitulagao e sintese: o
pontos da exposigao.

Os comunicadores encerram a exposi¢do dos
contelidos, abrindo espago para que os ouvintes
possam interagir com perguntas ou comentarios
a respeito do que foi abordado.

VI. Conclusao:

Nesta fase, os alunos agradecem a plateia pela
VIl. O encerramento: atencdo e encerram sua apresentacao.

Fonte: Elaborado com base em Dolz et al. (2004, p. 220 e 221).
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OFICINA 03

Vejamos agora o quadro do planejamento da oficina 03:

- Recapitulagao das
fases internas do - Quadro;
Seminario Escolar;

- Fixar com os
As fases internas do | alunos os conceitos

. . . . - Pincel;
Seminario Escolar e a importancia das . ,
(Continuagao) fases internas que >RSI ) P
" de um Seminario -Data Show;
compdem o
(2 h/a) Semindrio Escolar; T LN
' se todas as fases - Notebook.

foram cumpridas.

Nesta oficina, sugere-se fazer uma revisdo das sete fases internas que
estruturam o Semindrio Escolar, expostas na oficina anterior. E possivel realizar
uma aula dialogada para saber o que a turma conseguiu apreender acerca das
fases.

Outra sugestao interessante de atividade € a reapresentacao do video
“Show de apresentagdo de Seminario Turma 1° ano A - Tecnologia”, pedindo
aos alunos que observem com atengdo se todas as fases internas foram
cumpridas e de que maneira foram realizadas.

Para finalizar e incentivar os alunos a fazerem uso da fala, apos
assistirem novamente o video, pode-se fazer as seguintes perguntas para que
eles respondam oralmente: A fase de abertura foi desenvolvida pela equipe do
video? Qual ou quais expositores trabalharam nesta etapa? Vocé acha que o
grupo se colocou como alunos especialistas, responsaveis por transmitir um
conhecimento para um auditorio?... Entre outras perguntas.

@)
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OriGINA 04

A seguir, veja o quadro do planejamento da oficina 04:

- Reunir as equipes
para realizarem a
leitura do texto
referente as suas
apresentacoes;

- Mostrar aos alunos
0 quanto é
importante a leitura,
aselecdoea

organizacao das
g ¢ - Textos para o

Leitura e preparagao
para a Produgao

informacoes para a
preparagao de um

- Apos a leitura,

estudo de cada

Final (PF) Seminério; selecionar e equipe;
organizar
(2 h/a) - Orientar os informagdes - Data show.
principais e

discentes para a
producéo de seus
planos de
apresentacgao.

secundarias;

- Producéo do plano
de apresentagéo.

Antes de iniciar as atividades propostas nesta oficina, é importante
conversar com os alunos acerca da necessidade de se pesquisar os conteldos
em sites confiaveis, como revistas cientificas, paginas governamentais ou em
portais educacionais. Na sequéncia, peca aos alunos que se reunam em
equipes e compartilhe com eles textos impressos referentes ao tema que irdo
apresentar.

Nesta oficina, eles deverao realizar um trabalho de leitura, selegéo e
organizagao das informacoes principais e secunddrias para a preparagao do
Seminario. Para auxilia-los neste trabalho, entreque a cada equipe o seguinte
modelo de plano de apresentagao, contendo as sete fases da estruturagdo
interna do Semindrio Escolar, para que possam preencher de acordo com o
tema escolhido e com o texto que estavam lendo acerca do assunto.

o
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OFICINA 04

1. ABERTURA

Bom dial

Nossa equipe €& formada por: ,

e

Somos alunos do 8°ano B e iremos dar inicio ao seminario do componente
curricular Lingua Portuguesa.

2. INTRODUGAO

O tema da nossa apresentacao sera:

Escolhemos este tema porque (qual a problematica?)

Assim, o objetivo de nossa apresentacéo €é:

Nossa apresentacdo esta baseada no texto:
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OFICINA 04

3. PLANO DA EXPOSIGAO

O plano da nossa apresentacéo esta organizado da seguinte forma:

Em primeiro lugar, iremos trazer definicdes sobre:

Logo em seguida, falaremos sobre:

E para finalizar:

4. DESENVOLVIMENTO

A equipe deve cumprir as etapas que foram anunciadas no plano de
exposigédo, destacando as partes que selecionaram no texto base e relacionando
com o0s seus conhecimentos de vida.
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OFICINA 04

5. RECAPITULAGAO E SINTESE

Para recapitular, falamos sobre:

6. CONCLUSAO

Para concluirmos, gostariamos de perguntar se alguém tem alguma pergunta ou
deseja fazer algum comentario:

7. ENCERRAMENTO

Por fim, agradecemos a todos pela atencdo. Esta encerrada a nossa
apresentacao!
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OriGINA 09

Vejamos agora o quadro do planejamento da oficina 05:

- Transpor o plano -Data Show;
P P - Assistir a uma

de apresentagao das .
. videoaula sobre
equipes para 0s - - Notebooks;
. elaboragéo de
slides; slides:
Produgao dos Slides ' - Plano de
- Organizar de forma apresentacao;

- Reunir-se em

(2 h/a) coletiva os slides i
equipes para a

para serem usados ~ - Textos para o
- elaboragédo dos

na apresentacgao do slides estudo de cada

Seminario Escolar. ’ equipe.

Nesta oficina, a finalidade principal é auxiliar as equipes na elaboragéo
de seus slides para a exposicao da Producao Final. Se em sua escola houver
uma sala de informatica, a atividade ficara bastante produtiva, uma vez que
todos os alunos poderdo acessar os computadores e participarem da
producgao dos slides. Caso a instituicao ainda ndo disponha desse ambiente, 0
professor deverd providenciar, juntamente com a coordenagdo e com o0s
alunos, os aparelhos necessarios (computadores, celulares, tablets).

A ideia é que os discentes utilizem o plano de apresentagdo que
elaboraram durante a oficina anterior e o transponham para os slides, de modo
gue insiram imagens ilustrativas, topicos ao invés de textos longos e, se
pertinente, graficos ou tabelas para atrair a atencéo e facilitar a compreenséo
do publico alvo.

Antes das equipes se reunirem para a elaboragao dos slides, o(a) caro(a)
colega professor(a), pode exibir o seguinte video de um tutorial de como
utilizar o powerpoint para fazer slides para apresentagdo de Seminarios:
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= DBYouTube Pesquisor m QO O

Apresentacdao de
slides profissional

em poucos minutos

PowerPoint 2013 em diante - Ap do de slides p ional em poucos mi Acesse 0 QR code e
veja o video.

Apos a exibicdo do video, é importante
conscientizar os alunos de que “o slide é
um suporte para auxiliar a exposigédo do
trabalho, servindo como um apoio e
direcionamento dos tdpicos
selecionados.” Dolz et al. (2004, p. 224 e
225}
Oriente ainda para que
as equipes nao se
prendam somente aos
slides, para que
também possam fazer
uso da oralidade de
forma espontéanea,
expressando assim
suas ideias.
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OriGINA 06

Vejamos agora o quadro do planejamento da oficina 06:

- Disponibilizar um
tempo para que 0s
alunos ensaiem para
a apresentagao final;

- Aula expositiva e
dialogada acerca

o, dos elementos ndo - Data Show;
- Orienta-los quanto R
~ linguisticos da
aos elementos nao- ~
N apresentagao - Notebooks;
linguisticos da ; .
. L (meios cinésicos e
Ensaio para a comunicacdo oral: L
. paralinguisticos): - Plano de
Producao Final (PF) | postura, voz, -
postura, voz, apresentacao;

administragao do
controle do tempo;

2 h/a tempo etc;
( ) P - Caderno;
- Reuniao das
- Observar como as .
. equipes para o - Caneta.
equipes seguem o .
ensaio das suas
plano de -
apresentagoes.

apresentacao e
utilizam os slides
durante o ensaio.

A sexta e ultima oficina tem como finalidade principal fazer com que
cada equipe ensaie suas apresentagdes do Seminario Escolar. Antes de
iniciarem o ensaio, sugerimos que o(a) caro(a) professor(a) exiba o video “Sete
erros na apresentagdo de um Seminario na Faculdade”. Embora o titulo do
video faga referéncia ao Seminario na faculdade, pode, sem problemas, ser
apresentado para as turmas do Ensino Fundamental Il, visto que aborda, com
um viés comico, os seguintes pontos importantes que devem ser evitados em
uma apresentag¢ao de Seminario: 0 nervosismo, a “cola”, o cuidado com o slide
errado, o cuidado com as girias, o cuidado com o portugués, o cuidado com a
movimentacao e o cuidado para nao atrapalhar o colega.

JJ‘\
S
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OFICINA 06

= E3VouTube a = Q

Sete

Maneiras

de
NAO - ‘Seminéri;

Sete erros na ap! do de um Seminario na F

Acesse o QR code e
veja o video.

D)~

professor(a),
fique a vontade
para trabalhar
0S meios nao-
linguisticos que

Evitardz)vimentos repetitivos ou exagerados;
Cuidddo com o tom e a velocidade da voz;

Evita'o's Tisos ou conversas paralelas entre os
proprios componentes da equipe;
Nao ficar de cabega baixa, mas olhar para o

considerar
necessarios
com sua turma.
Conferir p. 8.

auditorio;
Administrar bem o tempo da apresentagao, de
acordo com o que foi estabelecido pelo
professor.

Meios nao-linguisticos que devem ser Poré
ensinados e reforgados: orém, caro(a)
w
\

Em sintese, os meios ndo-linguisticos que
abordamos foram os meios paralinguisticos
(qualidade da voz e risos), os meios cinésicos
(atitudes corporais e troca de olhares) e posigdo dos
locutores (ocupacgdo dos lugares).

3@!



PRODUGAO FINAL (PF)

Finalizadas as oficinas, & chegado o momento para que os alunos cologuem
em pratica o que aprenderam. E a etapa na qual o(a) professor(a) podera verificar se
os discentes conseguiram, de fato, aprimorar suas capacidades de linguagem,
desenvolvendo o género Seminario Escolar com mais seguranga e desenvoltura.

Para avaliar o desenvolvimento dos alunos, sugerimos que o(a) caro(a) colega
utilize as mesmas tabelas avaliativas que utilizou durante as produgdes iniciais
(verificar p. 16, 17 e 18) para fazer suas anotagdes. Dessa forma, sera possivel
analisar em quais critérios seus alunos evoluiram e/ou em quais permaneceram
como estavam na primeira apresentagao.

Faz-se necessario atentar para o fato de que alguns alunos podem ter melhor
desempenho em sua apresentacdo de Seminario do que outros, por isso, 0s
educandos precisam ser avaliados individualmente e ndo em comparagdo aos
demais. Com isso, analisando a produg&o inicial comparada a producao final de cada
aluno(a), o(a) professor(a) podera ter um parametro melhor acerca dos resultados a
que chegou depois do trabalho desenvolvido.

Além disso, a producgédo final para Dolz et al (2004, p. 106) “d4 ao aluno a
possibilidade de pér em pratica as nogcdes e o0s instrumentos elaborados
separadamente nos modulos.” Nesse mesmo sentido, as professoras doutoras
Fatiha Dechicha Parahyba e Meire Celedonio da Silva, em seu artigo “A sequéncia
didatica: ampliando a reflexao sobre este dispositivo” afirmam que:

na producao final, o aluno incorpora e agrega saberes sobre a linguagem e seu uso no género
textual em estudo. Essa operagdo é fruto da avaliagdo formativa, da regulagdo e da mediagdo
que, metaforicamente, vdo deixar suas marcas de ‘amadurecimento’ no desenvolvimento da
capacidade de linguagem do aluno. Paralelamente, a produgéo final permite ao professor
verificar ainda as possiveis lacunas ou o terreno carecendo amadurecer. (Parayba, Silva, 2023,
p. 49).

Com isso, tem-se que a Produgdo Final (PF) é uma etapa muito importante do
processo dessa sequéncia didatica para o ensino e aprendizagem do género
Seminario Escolar, visto que reflete os resultados (frutos) de um trabalho que tende a
agregar saberes por meio de acées mediadoras e formativas. E importante enfatizar
também que esta etapa ainda ndo é o fim, pois, dependendo dos resultados
alcancgados, o(a) professor(a) precisara continuar criando estratégias e trabalhando
com O género para aprimorar o que nao ficou adequado ou de acordo com os
objetivos tragados.
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CONSIDERAGOES
FINAIS

Caro(a) colega, chegamos ao final do nosso Caderno Pedagdgico e
esperamos que este instrumento possa, de fato, contribuir com sua pratica
docente. Inicialmente, compartilhamos, de forma ludica, alguns “memes” que
traduzem bem a apreensdoc que muitos de nossos estudantes sentem quando
sabem que irdo apresentar um Semindrio Escolar. Na sequéncia, para
contextualizar, apresentamos um breve histérico do género e vimos que o
Seminario teve sua origem na Idade Média, tendo inicialmente um viés religioso e
somente depois sendo inserido no &mbito educacional secular.

Optamos por compartilhar, passo a passo, a maneira como realizamos a
nossa pratica em sala de aula durante a pesquisa, deixando claro que trata-se
apenas de um modelo e de uma sugest&o de trabalho, ficando a critério do(a)
professor(a) adaptar o que considerar necessario, de acordo com a realidade de
suas turmas.

Sugerimos a aplicacédo do questionario on-line “Minhas vivéncias com o
género”, cujo intuito é verificar como é a relacdo dos discentes com o Seminario.
Depois apresentamos as etapas da Sequéncia Didatica que pode ser aplicada:
“Apresentacio da situacdo, Producéo Inicial (Pl), médulos ou oficinas e Produco
Final (PF)”. Para auxiliar os docentes, foram compartilhados videos que podem
contribuir com a dindmica das aulas, os plancs para a aplicacdo das oficinas, um
modelo de plano de apresentacdo e os quadros avaliativos que ajudam ofa)
professor(a) a analisar o progresso dos alunos ao comparar seu desempenho na
Pl e na PF.

E importante salientar que o ensino dos géneros orais é prescrito pelos
documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
estabelece a oralidade como um dos quatro eixos de ensino de Lingua
Portuguesa juntamente com Leitura, Producdo Textual e Analise
Linguistica/Semidtica, estabelecendo assim que “o Eixo da Oralidade
compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou
sem contato face a face” (Brasil, 2018, p. 78).

Dessa forma, esperamos que, com este trabalho, estejamos contribuindo
para que o género oral, em especial o Seminario Escolar, seja objeto de maior
interesse no processo de ensino e aprendizagem por parte dos(as) colegas
professores(as). O objetivo principal € aprimorar as capacidades de linguagem
dos nossos alunos, de modo que passem a utilizar a oralidade e a apresentar
seus Seminarios Escolares com mais desenvoltura e confianca. E vélido deixar
claro que este trabalho com o género oral ultrapassa os muros da escola, visto
que o aluno que o desenvolve bem tera sucesso em outros dmbitos de sua vida,
como em entrevistas de trabalho, palestras, programas jornalisticos, audiéncias
juridicas, etc.

Bom trabalho a todo(as).
Agradecemos a atencao!

)
Y
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