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RESUMO

Nesta pesquisa, propde-se o ensino da producdo escrita em lingua inglesa como lingua
estrangeira, por meio de uma sequéncia didatica, a partir da traducdo do género textual
noticia. Propde-se trabalhar com a defini¢do e as caracteristicas do género noticia e
abordar as caracteristicas da traducdo jornalistica, sob uma perspectiva didatica. A partir
do estudo da tradugao em sala de aula, das limitacdes no uso de material didatico e da
falta de abordagens pedagogicas que englobem a tradugdo didatica, levantam-se questdes
de pesquisa, tais como: 1. De que forma podemos utilizar a tradu¢do no ensino da
producdo textual em lingua inglesa como lingua estrangeira? 2. Quais os
condicionamentos linguisticos e extralinguisticos no texto-fonte e os possiveis
desdobramentos no texto-meta, durante o processo tradutorio? 3. De que modo as
escolhas de tradugao foram feitas pelos alunos no processo de produgdo das versdes do
texto? 4. Como a tradugdo do género noticia, por meio de uma sequéncia didatica, pode
contribuir para o ensino da escrita em inglés como lingua estrangeira? Por meio do estudo
das especificidades do género e sob o suporte dos principios da sequéncia didatica, tem-
se como objetivo principal apontar uma proposta pedagdgica para o ensino de linguas e
o uso da traducdio em sala de aula de lingua estrangeira. E necessario enfatizar que o
estudo de géneros tem-se tornado um empreendimento cada vez mais multidisciplinar,
pois engloba uma analise do texto. Assim, esta pesquisa se baseia nas contribui¢des do
modelo funcionalista de Christiane Nord para o ensino e nas investigagdes de Dolz,
Noverraz e Scheneuwly (2004). Entende-se que o contexto cultural do publico-alvo do
texto deve ser considerado; por isso, o estudo dos géneros ndo deve observar apenas os
aspectos linguisticos do texto, mas também os condicionamentos extralinguisticos.
Ressalta-se a linguagem como um meio de interagdo com um propodsito comunicativo.
Ao propor um estudo fundamentado nos principios da sequéncia didatica, espera-se que
o aluno participe de uma atividade metacognitiva, estimulando que ele seja consciente de
seu aprendizado e que reflita sobre as estratégias utilizadas e as escolhas tradutorias feitas
durante o processo de construcdo do texto. Desse modo, opta-se pelo uso da sequéncia
didatica por permitir o desenvolvimento da producao textual, de maneira sistematica, em
que os blocos de atividades estejam relacionados entre si, admitindo que cada etapa
estabelece uma conexdo com a outra. Ao considerar o estudo do género noticia como
mediador no processo de ensino e aprendizagem de linguas, salienta-se a reflexao acerca
da pratica docente, a0 mesmo tempo em que se objetiva contribuir para o ensino de lingua
estrangeira, incentivando o uso da traduc¢ao em sala de aula e o estudo de géneros textuais,
por meio de atividades que envolvam sequéncia didatica.

Palavras-chave: tradugdo; noticia, funcionalismo; sequéncia didatica; ensino de inglés
como lingua estrangeira.



ABSTRACT

In this research, we propose the teaching of written texts in English as a foreign language,
through a didactic sequence, from the translation of the news from a newspaper. It is
proposed to work with the definition and characteristics of the news as a text genre and
to approach the characteristics of journalistic translation, from a didactic perspective.
Based on the study of translation in the classroom, the limitations in the use of didactic
material and the lack of pedagogical approaches that encompass didactic translation, we
have questions, such as: 1. How can we use translation in teaching of writing in English
as a foreign language? 2. What are the linguistic and extralinguistic conditionings in the
source text and the possible results in the translated text during the translation process?
3. How have the translation choices been made by the students in the production process
of the text versions? 4. How can the translation of the news genre, through a didactic
sequence, contribute to the teaching of writing in English as a foreign language? Through
the study of the specificities of the genre and under the support of the principles of the
didactic sequence, the main objective is to point out a pedagogical proposal for the
teaching of languages and the use of translation in a foreign language classroom. It is
necessary to emphasize that the study of text genres has become an increasingly
multidisciplinary enterprise, since it includes an analysis of the text. Thus, this study is
based on the contributions of the functionalist model by Christiane Nord for teaching and
on the research from Dolz, Noverraz and Scheneuwly (2004). It is understood that the
cultural context of the target audience of the text should be considered; therefore, the
study of the genres should not only look at the linguistic aspects of the text, but also the
extralinguistic conditionings. Language is emphasized as a means of interaction with a
communicative purpose. When proposing a study based on the principles of the didactic
sequence, the student is expected to participate in a metacognitive activity, stimulating
him to be aware of his learning and to reflect on the strategies used and the choices made
during the text construction process. So, the use of the didactic sequence is chosen
because it allows the development of textual production, in a systematic way, in which
the blocks of activities are related to each other, admitting that each step establishes a
connection with the other. When considering the study of the news genre as mediator in
the teaching and learning process of languages, it is worth mentioning the thinking about
the teaching practice, while at the same time it aims to contribute to the teaching of foreign
language, encouraging the use of the translation in room and the study of textual genres,
through activities that involve didactic sequence.

Keywords: translation; news, functionalism; didactic sequence; English teaching as a
foreign language.
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1 INTRODUCAO

A tradugao ¢ entendida, hoje em dia, como uma atividade comunicativa, que tem
uma importante fun¢do colaborativa no processo de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. Mas ¢ valido lembrar que a tradug¢do em sala de aula ficou em desuso por
muito tempo devido a varios motivos; muitos deles, relacionados a rejeicao por parte da
comunidade cientifica. Teorias pedagogicas, preconceitos e esteredtipos didaticos de
baixa comprovagao sao algumas das causas desse afastamento da tradugao da sala de aula
de lingua estrangeira. Além disso, ¢ interessante enfatizar que os estudos da traducao
conseguiram se firmar como uma nova e importante area do conhecimento nas ultimas

quatro décadas — embora a atividade tradutdria seja muito antiga.

Ao fazer uso de interlingua!, a tradu¢io em sala de aula auxilia no
aperfeicoamento do conhecimento da lingua materna e da lingua estrangeira. A fim de
aprimorar esse processo, considera-se importante refletir acerca do papel dessa atividade
comunicativa para a aquisi¢ao de uma segunda lingua e o fortalecimento de competéncias

linguisticas do individuo.

Para Ridd (2009), ¢ inquestionavel, nos dias de hoje, discutir a possibilidade de
relevancia da tradugio no ensino/aprendizagem de lingua estrangeira®. O autor entende
que o atual debate deve ser quanto as func¢des que a traducdo pode e deve desempenhar e
por quais meios € possivel obter o maior proveito da atividade. Segundo ele, “a tradugao
permite ir a terra estranha sem desvincular-se das proprias raizes culturais — viajar sem se

exilar”. (RIDD, 2009, p. 143)

Assim, ao estudar os textos do género jornalistico, objeto desta pesquisa, a
interdisciplinaridade ¢ contemplada, visto que, ao avaliar textos como noticias, estudam-

se também as caracteristicas daquele género. E preciso destacar, além disso, que a

! De acordo com Santos Gargallo (2004), a interlingua corresponde ao sistema linguistico utilizado pelo
aprendiz de uma lingua estrangeira, possui caracteristicas da sua lingua materna e da lingua que esta
aprendendo. Este sistema atravessa sucessivas etapas marcadas por novos elementos da lingua estrangeira,
que o aprendiz interioriza.

2 Segundo Santos Gargallo (2004), lingua segunda é aquela que cumpre uma fungdo social e institucional
na comunidade linguistica em que se aprende. A lingua estrangeira, por sua vez, é aprendida em um
contexto de instrucdo formal, desprovido de fungdo social e institucional. Partindo do pressuposto de que a
aquisicao de uma segunda lingua e a aquisicdo de uma lingua estrangeira se assemelham no fato de serem
desenvolvidas por falantes que ja possuem uma lingua materna, ndo faremos distingdo entre esses termos
em nossa pesquisa.
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tradugdo jornalistica tem uma bibliografia rara na tematica dos Estudos da Traducao.
Assim, s30 necessdrias mais pesquisas na area para que os temas deste vasto campo de
estudo sejam desenvolvidos. Afinal, tradugdo, tradugdo jornalistica e ensino de lingua
estrangeira sao assuntos que se correlacionam e oferecem diversas formas de abordagem

de pesquisa.

A sugestao de atividades didaticas que utilizem a tradug¢dao por meio de textos
jornalisticos em sala de aula, que € objeto desta pesquisa, significa um elemento de
avanco dentro do processo do ensino de lingua inglesa. Deste modo, acredita-se que haja
cooperacao para o amadurecimento dos estudos relacionados a tradugdo jornalistica e
ensino de lingua estrangeira, além de, sobretudo, contribuir para o processo de ensino e

aprendizagem de segunda lingua.

Faz-se relevante usar esse tipo de material em sala de aula, porque, ao ter contato
com um texto do género jornalistico, os alunos se permitem a andlise de abordagens a
partir de diferentes perspectivas. Ademais, o professor tem a disposi¢do um instrumento
paralelo ao livro didatico, o que pode enriquecer a aula no sentido de envolver os alunos
e motiva-los a aprendizagem. Como escreve Romanelli (2009, p. 216), “a traducdo forca
os alunos a refletirem sobre o significado dentro de um contexto, € ndo somente manipular

formas gramaticas de modo mecanico, o que ocorre em muitos exercicios estruturais”.

Utiliza-se a perspectiva funcionalista neste estudo, pois concordamos com a
abordagem utilizada, segundo a qual analisa “a tradu¢do de uma maneira, como o proprio
nome diz, funcional, isto €, comunicativa e significativa para o leitor em termos culturais,

sociais e historicos” (ZIPSER, 2002, p. 51).

Pelo fato de se preocupar com situagdes comunicativas orais e
concretas, uma das questdes centrais para os funcionalistas é
investigar como os usuarios da lingua se comunicavam com
eficiéncia, ou seja, a linguagem é compreendida como um
instrumento de interagdo social, cuja intengdo maior ¢ a de
estabelecer uma comunicag@o entre os usuarios da lingua. Por
essa razdo, prevalecem os estudos da linguagem que
privilegiam o seu contexto de uso. (ZIPSER, 2002, p. 52).

De acordo com o funcionalismo defendido por Christiane Nord (1997, apud
POLCHLOPEK e ZIPSER, 2009), “as situagcdes que determinam ‘o qué’ e ‘como’ as

pessoas se comunicam podem ser modificadas a medida que a comunicagdo ocorre e que
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outras varidveis sao colocadas em pratica”. (POLCHLOPEK e ZIPSER, 2009, p. 5)
Observa-se, conforme esse viés, que as situagdes comunicativas estdo dentro de
ambientes culturais que as estabelecem. Nao s3o, assim, padronizadas ou
institucionalizadas. E nesse contexto que o ato comunicativo deve se adequar; ou seja,

deve ser funcional.

Sob a proposta funcionalista de Nord, a tradugdo ¢ um ato comunicativo real, que
estd em espacgos culturais e em que os sentidos sdo produzidos e construidos por meio de
textos — orais, escritos ou visuais — conforme os propositos comunicativos (ou seja,
fungdes) e seus interlocutores. Desse modo, esta pesquisa propde debrugar-se sobre o uso
da tradug@o em sala de aula de lingua estrangeira, sob uma perspectiva funcionalista, na
forma de sequéncia didatica, com o uso de materiais auténticos, com o fim de analisar
contribui¢des para o ensino de linguas, além de despertar a consciéncia do professor para

outros caminhos possiveis durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Sobre o que foi discorrido até aqui, percebe-se que ha um valor ao usar a tradugao
em sala de aula. Alguns questionamentos, porém, surgem acerca do modo como essas
atividades podem ser realizadas e ¢ sobre isso que esta pesquisa se debruca. A limitagao
no ensino da escrita ¢ um dos problemas, haja vista ser uma habilidade cuja competéncia
¢ muito cobrada, principalmente nos cursos do ensino basico das escolas, mas com um

ensino ainda restrito, geralmente concentrado no uso do livro didatico.

A falta de propostas didaticas que embasem o docente ¢ um dos entraves. Muitas
vezes, o professor se atém ao uso do livro exigido pelas institui¢des, pois tem de cumprir
o cronograma do conteudo planejado. Isso, por vezes, chega a dificultar qualquer

atividade extra que venha a ser pensada, fora do livro didatico adotado.

Ademais, a partir da experiéncia propria, observa-se que o aluno nao ¢ levado a
refletir sobre o processo da escrita, ndo tendo sua capacidade critica despertada acerca
das etapas da producdo de um texto. Cobra-se um texto final bem escrito, com respeito as
variadas normas da lingua, mas ndo se preocupa, em geral, com o aprendizado nas vérias
etapas daquela produgao. O que se pretende com esta pesquisa €, pois, fazer com que o
aluno reflita durante estas etapas de producdo, definindo suas estratégias e escolhas

tradutdrias antes de dar inicio, de fato, a escrita.

Sobre isso, escreve Pontes (2014):
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No momento atual, as atividades de traducdo realizadas em
aulas de lingua estrangeira sdo, geralmente, preparadas pelos
professores da disciplina. J& que os materiais didaticos
publicados, na sua maioria, ndo incluem atividades de tradugéo
e quando o fazem se limitam a atividades de traducdo direta,
desconsiderando o contexto de producdo do texto de origem.
Os livros didaticos deveriam considerar a tradugao,
definitivamente, como procedimento didatico no caso das
aulas de lingua estrangeira e ndo limita-la a um conceito ou
contetdo conceitual dos estudos especificos de traducdo.
Desse modo, o professor devera langar mio de materiais
complementares de acordo com o perfil e o contexto
sociocultural do publico a que se destina o livro didatico, ja
que todos os livros didaticos apresentardo lacunas e limitagdes
que deverdo ser sanadas pelo docente. (PONTES, 2014, p. 22)

Romanelli (2006) comenta que, quanto a modalidade escrita, a tradugdo
pedagogica € uma técnica util para verificar a competéncia de escrita do aluno. Além
disso, pode ser necessaria para testar sua compreensdo em vdarios aspectos — de

vocabulario, sintaxe, expressdes idiomadticas e uso de diferentes registros.

Tendo como base as explicagdes anteriores acerca do uso da tradug¢ao em sala de
aula de lingua estrangeira, levantamos como questdes para o desenvolvimento desta
pesquisa as seguintes indagacdes: 1. De que forma podemos utilizar a tradug@o no ensino
da producdo textual em lingua inglesa? 2. Quais os condicionamentos linguisticos e
extralinguisticos no texto-fonte e os possiveis desdobramentos no texto-meta, durante o
processo tradutorio? 3. De que modo as escolhas de traducdo foram feitas pelos alunos
no processo de producao das trés versdes do texto? 4. Como a traducao do género noticia,
por meio de uma sequéncia didatica, pode contribuir para o ensino da escrita em inglés

como lingua estrangeira?

Haja vista que a traducao sob o viés funcionalista propde a anélise de aspectos
intratextuais e extratextuais durante o processo de andlise do texto de partida e da
elaboracdo da traducdo, esse fato permite uma reflexdo de natureza sociolinguistica e
cultural durante o processo tradutério. Desse modo, partimos das seguintes hipoteses de

pesquisa:

1. A tradugdo pode ser usada por meio de atividades em sala de aula de lingua

estrangeira, a partir de materiais extras que complementem o conteudo do livro didatico

(DEMETRIO, 2014; PONTES, 2014; ROMANELLI, 2006);



13

2. Com a falta de estudos de propostas didaticas sobre o uso da tradu¢ao em sala
de aula, ha limitagdo no ensino e na aprendizagem da escrita em lingua estrangeira,
fazendo com que o aluno ndo reflita sobre o processo da escrita, principalmente nas

primeiras versoes da atividade (CASSANY, 2010; DEMETRIO, 2014; LAINO, 2014);

3. O uso da traducao em sala de aula de lingua estrangeira, sob uma abordagem
funcionalista, contribui para o aprendizado do aluno que estuda uma segunda lingua; além
disso, as atividades envolvendo tradu¢do em sala de aula fazem com que o aprendiz se
sinta mais motivado durante o estudo (NORD, 2010, 2012, 2015; REISS, VERMEER,
1996);

4. O uso de materiais auténticos, veiculados em um determinado contexto
situacional, contribui para que a aprendizagem ocorra de forma mais motivadora e

proxima da realidade do aluno (BRANCO, 2009; ROMANELLI, 2006).

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar como a tradugdo do género
textual noticia, por meio da elaboragdo de uma sequéncia didatica, pode contribuir para o
ensino da escrita em lingua inglesa. Para tanto, elencamos os seguintes objetivos
especificos: (1) propor uma sequéncia didatica, a partir da tradugdo de uma noticia, para
o ensino da produgdo escrita em lingua inglesa; (ii) examinar os condicionamentos
linguisticos e extralinguisticos no texto-fonte e os possiveis desdobramentos para a
producao do texto-meta; e (ii1) averiguar as opgoes tradutorias realizadas pelos estudantes
nas trés versdes da produgdo textual, considerando a perspectiva funcionalista da

traducao.

Busca-se, neste trabalho, contribuir para a ac¢do docente, a medida que se
pesquisam estratégias de ensino capazes de aperfei¢oar o ensino de lingua inglesa em sala
de aula. Argumenta-se a favor do uso da tradugdo pedagogica, com o uso de material
auténtico, sob a forma de uma sequéncia didatica, em que as atividades sejam realizadas
de modo sistematico, por meio de blocos de tarefas que se relacionem entre si. Assim,
cada etapa tem conexdo com a outra. A finalidade ¢ fazer com que o aluno desenvolva
uma atividade metacognitiva, na qual seja capaz de refletir acerca de seu aprendizado nas

varias fases do processo tradutorio.

Além dos referenciais teoricos de estudiosos que se debrugaram sobre os Estudos

da Traducgdo, € preciso atentar para o tipo de género textual com o qual se trabalha nesta
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pesquisa. Ao analisar um produto jornalistico no contexto da tradugdo, busca-se promover
a discussdo do género especifico (noticia) e contribuir para o processo de ensino de lingua
inglesa. Uma inten¢do ¢ demonstrar possibilidades ao professor de lingua estrangeira
(LE) de que a tradugdo ¢ um elemento auxiliar no processo de aquisicdo e
desenvolvimento de LE. Adicionada ao incremento no Iéxico, a atividade apoia a
expressdo de uma visdo critica e a reflexdo acerca dos processos culturais das linguas

envolvidas.

Ao fazer uso de textos auténticos®, como o jornal e os produtos jornalisticos de
uma maneira geral, o professor tem a oportunidade de abordar o contexto no qual os
alunos estdo inseridos, despertando, desse modo, maior motivagao no processo de ensino-
aprendizagem, que se torna mais significativo. Um material auténtico deve fazer parte da
realidade dos alunos e pode se tornar uma importante ferramenta aliada do professor.
Além disso, ¢ preciso ter em mente que o processo de ensino-aprendizagem ndo se
restringe ao ambito escolar. Assim, o uso de materiais auténticos possibilita a reinvencao

, .

de situacoes reais. E essa “‘comunicagao real” é essencial no ensino de LE.

Quando preza pela autenticidade dos materiais de que faz uso, o professor atinge
um dos objetivos da aprendizagem, permitindo que o aluno tenha a oportunidade de
contato com contextos reais extrassala de aula. Enquanto instrumento pedagdgico, o
material auténtico deve ser usado em sala de aula de LE com alguns cuidados. Por
exemplo, devem ser observados o objetivo comunicativo e sociocultural do texto, a

origem, a autoria € o contexto em que ele foi produzido.

Com o uso pedagdgico dos textos auténticos (seja uma matéria de um jornal
impresso, seja uma noticia de um site de noticias na internet), da-se a chance de o aluno
perceber que ali estd um elemento representativo de uma cultura. Tomando por base,
entdo, as abordagens funcionalistas, durante a recepgao do texto, o leitor constroi sentido

para um determinado fato que pode estar cultural e geograficamente distante dele.

O desenvolvimento de uma proposta que possibilite o ensino da producdo escrita
em forma de uma sequéncia didatica (doravante, SD) ¢ relevante tanto em relacdo a

aspectos praticos (como fazer?) quanto no que se refere a aspectos tedricos (quais

3 Segundo Kramsch, o termo “auténtico” é usado em oposi¢do a linguagem artificial pré-fabricada dos
livros-texto e dos didlogos instrucionais; refere-se a forma ndo pedagégica de uso da linguagem em situacao
natural de comunicagéo (1993, p. 175).
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contribui¢des?). Acreditamos que a descricdo e a discussdo aqui apresentadas
possibilitam uma reflexdo consciente sobre as atividades que envolvem o processo de
traducdo em sala de aula, atentando para as particularidades envolvidas nas tarefas do
ensino/aprendizagem, especialmente quanto ao uso de textos jornalisticos do género

noticia.

Hé caréncia de materiais didaticos que tratem, de modo adequado, acerca do uso
da tradug@o em sala de aula. Essa €, a propdsito, uma das lacunas na area de Tradugdo e
Ensino de LE, elencada na agenda de pesquisa sobre este tema, elaborada por Pontes,
Sousa e Silva (2015). Além disso, esta pesquisa pode contribuir para a area docente, visto
que ndo ¢ farto o material de literatura — tedrico e pratico — de que se tem conhecimento
em relacdo a combinagdo tradugdo e géneros jornalisticos em sala de aula. Ao verificar a
exequibilidade de novas propostas didaticas para a pratica docente, reforca-se o uso de
materiais auténticos em sala de aula, sempre uma relevante ferramenta a disposi¢ao do

professor.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos, incluindo a presente
contextualizacdo da pesquisa: 2. Tradu¢do, géneros e ensino de lingua estrangeira; 3.
Metodologia; e 4. Analise e discussao dos resultados. No tltimo capitulo, o 5, abordamos
a Conclusdo. A seguir, no segundo capitulo, discorremos sobre a base tedrica que sustenta

este trabalho.
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2 TRADUCAO, GENEROS E ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA DE LINGUA
INGLESA COMO LE

Teceremos, neste capitulo, observacdes sobre a base teorica deste trabalho. A
partir das teorias sobre estudos da traducdo, funcionalismo, tradu¢do em sala de aula,
géneros e a interface entre traducdo e jornalismo, calcamos a presente pesquisa e
direcionamos nossa aten¢do. Tracamos um caminho entre a traducdo e sua aplicagdo

dentro da sala de aula de LE; ou seja, a traducao pedagogica.

Conforme constatado em pesquisas ja desenvolvidas, como Souza (2014), Laifio
(2014) e Demétrio (2014), a traducao em sala de aula, de modo pedagogico, ¢ um caminho
possivel e exequivel. Tais investigagdes contribuiram para a discussdo de propostas
pedagogicas capazes de ampliar as competéncias escritas dos aprendizes de lingua
estrangeira. Esses trabalhos alertam também para a reflexao acerca do papel do professor
quanto a formulagdo de atividades exteriores ao livro didatico. Laifio (2014) estuda o
género publicidade, que se aproxima do jornalistico ao se pensar em comunicagao social,

mas que se distancia ao imaginarmos um tipo de texto mais objetivo e noticioso.

Quanto ao uso de sequéncia didatica aliada a traducdo de géneros textuais
auténticos, ha pesquisas que se encontram, sob uma otica funcionalista. Demétrio (2014)
e Laifio (2014) sdo exemplos. Ambas trabalham com a abordagem funcionalista de
Christiane Nord, utilizando a tradugdo pedagogica. No entanto, nenhuma dessas
investigacoes se aprofundou na relacdo entre tradugdo, sala de aula e géneros

jornalisticos, como propde esta pesquisa.

2.1 Estudos da Traducao

E interessante atestar que os estudos da tradugdo conseguiram se firmar como uma
nova e importante area do conhecimento nas ultimas quatro décadas, por mais que a
atividade tradutdria seja muito antiga. Com a consolida¢do dos Estudos da Tradugdo
como area académica, esse campo, que passou a ser mais estudado, foi capaz de

desenvolver suas proprias teorias, metodologias e instrumentos de pesquisa. Nota-se, nos
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ultimos anos, uma grande expansdo da atividade tradutdria, quantitativa e
qualitativamente, e isso ocorreu devido a fatores diversos. Dentre eles, a politica de
globalizacdo ndo pode deixar de ser mencionada, aliada a troca de informagdes entre
culturas e a geragdo de textos em varias linguas. Somem-se a isso os avangos tecnoldgicos

que possibilitaram o surgimento de novas modalidades de traducao.

Por causa dessa evolugdo nos estudos envolvendo a tradugdo, hoje percebe-se,
com mais clareza, a efetivagdo de conceitos de algumas teorias da traducdo, ja
sistematizadas. Nao ¢ mais concebivel, por exemplo, aplicar as ideias propostas por John
C. Catford, que formulava regras a partir de uma visao mais mecanica do processo, como
nos mostra Rodrigues (2000). Catford (1965/1980) busca probabilidades de equivaléncia
para fins prescritivos e se vale do “termo ‘equivalente’ para se referir a uma categoria
sintatica, ou seja, como ‘correspondente formal’”. (RODRIGUES, 2000, p.47). Além
disso, os exemplos citados por Catford remetem a oragdes descontextualizadas, como se

a traducgdo nao fosse uma atividade dependente de contexto.
O autor descarta a possibilidade de transferéncia de significado, assim como a
nogdo corrente de que traduzir ¢ transcodificar: se a relag@o entre os significados
de duas linguas ndo ¢ um a um, se ndo ha significados preexistentes que possam
ser representados ora em um c6digo, ora em outro, ndo haveria transcodificacao.
Nesse sentido, traga uma analogia entre significados contextuais e formais: ainda
que ‘“raramente possam ser os mesmos”’ (p.39), elementos podem ser
equivalentes de traducdo de outros, em outra lingua. O importante, de acordo

com Catford, € que os itens partilhem tracos de situagdo e que as formas de uma
lingua possam ser substituidas pelas de outra lingua. (RODRIGUES, 2000, p.54)

Em Eugene Nida (1969), o enfoque ¢ mais comunicativo. Nas obras em que expoe
0 seu pensamento quanto a tradugdo, Nida prioriza a lingua-alvo, determinando que uma
traducdo deve refletir completamente o sentido do material original, com a diferenca das
palavras e dos conceitos da lingua receptora. Usa a linguistica como instrumento para
solucionar problemas de traducdo e tem o foco na teoria semantica e na analise gramatical.

Para ele, a abordagem gerativa ¢ mais adequada para lidar com a tradugao.

Em trabalhos de sua autoria, Nida elabora algumas “receitas” para o tradutor ser
bem-sucedido na tarefa. Dentre elas, “evitar cacofatos, palavras vulgares, ndo traduzir
uma palavra sempre pela mesma palavra, mas observar seu contexto de ocorréncia,
priorizar a forma oral em vez da forma escrita, responder as perguntas retoricas”.

(RODRIGUES, 2000, p.64)
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O objetivo de Nida ¢ descrever cientificamente “o processo de transferéncia de
uma mensagem de uma lingua para outra” (1964, p.6). Em outras palavras,
pretender “fornecer uma abordagem essencialmente descritiva para o processo
de traduc@o” (p.8). No entanto, nos pontos em que efetivamente trata de

EEINNT3

traducdo, ha uma série de oragdes em que emprega “é necessario”, “o tradutor

2

deve”, “deveriamos”, “o tradutor precisa”, que apontam para a prescricao e nao
para uma mera descri¢do de problemas. (RODRIGUES, 2000, p.63)

Uma contribui¢ao que deve ser ressaltada para a teoria da traducao ¢ a do autor
André Lefevere (1992), dada sua importancia para os estudos contemporaneos. O
entendimento que estabelece a tradugcdo como reescrita e transformagao ¢ resultante da
analise que faz do comportamento tradutdrio, relacionando-o as instituigdes, ao poder e a
ideologia. Ao criticar a postura normativa, Lefevere considera a tradu¢cdo uma reescritura
sujeita a0 mesmo género de coergdes que a escritura. Para ele, a histdria da tradugao pode
mostrar como operam quatro categorias envolvidas no processo de traducdo: autoridade,

pericia, confianga e imagem.

No primeiro item, refere-se tanto a autoridade de quem encomenda a tradugao
quanto a autoridade do texto e do autor que serdo traduzidos, além da autoridade da
cultura receptora do material traduzido. Acrescenta a pericia do tradutor e a confianca do
publico, ao receber uma tradugdo que toma como uma representacao do original. A quarta
categoria ¢ a imagem que a tradug@o cria do original, de seu autor, da literatura e de sua

cultura.

Rodrigues (2000, p.131) questiona a posi¢do ambigua de Lefevere em relagdo aos
textos ditos ndo literarios, afirmando que tal posicionamento “leva a indefini¢do quanto
a se toda escritura, reescritura e leitura seriam, ou nao, influenciadas pelos mesmos tipos
de coergdes”. Apesar disso, ¢ inegavel que a abordagem contribuiu para que os estudos
da traducdo passassem a operar ndo mais no nivel da palavra ou do texto, mas
alcangassem o ambito da cultura e da historia. O foco saiu do texto de partida, e a énfase

foi ao texto de chegada e ao publico receptor da traducao.

A partir da reflexdo de Lefevere, destaca-se ndo mais a destrui¢do do texto-fonte,
mas a criagdo de um novo texto com a tradu¢do. E hora de enfatizar o entendimento de
tradugdo como reescrita e a relacdo de interdependéncia e de influéncia reciproca entre as

tradugdes e as culturas receptoras. O tedrico também introduziu outro conceito que
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controlaria a “légica” da produgdo, a patronagem. Seria “a forca coerciva que a ideologia

exerceu na produ¢do de traducdes”, conforme Rodrigues (2000, p.106).
Quanto a metodologia, o autor critica os estudos das abordagens de
fundamentagdo linguistica limitadas a frase por serem a-histéricos e ndo
contextualizados, além de se restringirem a um s6 nivel. Julga que o enfoque ¢é
unilateral, pois se usa o texto-fonte como pardmetro para julgamento das
traducdes e ndo ha referéncia ao contexto de recepgao dos trabalhos. As analises
limitam-se a pares de linguas ou pares de textos, o que leva a fornecer mais

informacdes sobre as estruturas linguisticas envolvidas do que sobre o proprio
processo ou produto da tradug¢do. (RODRIGUES, 2000, p. 115)

E sob o conceito de que a tradugdo é um trabalho intelectual, e ndo apenas a mera
substitui¢ao de palavras, que o ato de traduzir é entendido como um método. A traducio
interlingual, da qual tratamos neste trabalho, refere-se a interpretacao dos signos verbais
por meio de alguma outra lingua, como analisa Jakobson (1973). A proposito, a traducdo
interlingual ¢ uma das trés formas de interpretar o signo, como descreveu o estudioso,
que acrescentou os conceitos de tradugdo intralingual e de tradugdo intersemidtica. E
importante jogar luz sob seu pensamento, segundo o qual, “no nivel da tradugdo
interlingual, ndo ha comumente equivaléncia completa entre as unidades de codigo, ao
passo que as mensagens podem servir como interpretacdes adequadas das unidades de
codigos ou mensagens estrangeiras” (JAKOBSON, 1973, p.65). Ou seja, nem sempre

‘sinonimia’ pode ser entendida como ‘equivaléncia completa’.

Para Jakobson, toda e qualquer experiéncia cognitiva pode ser traduzida e
classificada em qualquer lingua. Nas situagdes em que existir deficiéncia, pode-se
modificar a terminologia, usando empréstimos, neologismos, transferéncias semanticas e
circunloquios. Para isso, ¢ importante que o tradutor esteja familiarizado com o tema — o
que ndo quer dizer que ele deve, necessariamente, saber tudo sobre aquele assunto. Mas
deve ter um dominio confortavel que lhe permita fazer certas escolhas essenciais para a
compreensio do texto. E imprescindivel uma leitura cuidadosa. Afinal, o tradutor é, antes

de tudo, um leitor.

Dando sequéncia as teorias que versam sobre os estudos da tradugdo, torna-se
relevante comentar acerca da teoria descritiva de Toury (1980/1986 apud RODRIGUES,
2000). Assim como Lefevere, Toury refuta a nogdo de equivaléncia baseado no texto-
fonte. A partir de uma visdo sistémica, descritiva e funcional da tradu¢do, Toury entende

a atividade tradutoria como um processo inserido no sistema maior formada por uma
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determinada cultura. Segundo Rodrigues (2000, p.133), a teoria descritiva proposta por
Toury (1995) tem por objetivo “descobrir a maneira pela qual as traducdes se moldam
para satisfazer os objetivos do pdlo receptor, e de como as fungdes que devem preencher

influenciam sua produgao”.

De uma perspectiva semidtica, ele tentou delinear uma teoria que focasse no
texto-alvo, seu codigo linguistico-alvo e seu sistema-alvo. Para Toury, “o estudo deve ter
como objetivo verificar qual foi a orientagdo dada a ela (a tradugdo), como se insere no
sistema que a recebe e o tipo de coer¢des que influenciou o trabalho”, como nos explica
Rodrigues (2000, p. 132). Ele sugere que qualquer estudo descritivo da tradugdo deva
comegar no sistema-alvo, pois, naturalmente, a tradugdo ¢ determinada ou condicionada

pelo proprio propdsito que ela servira.

Toury (1980 apud RODRIGUES, 2000) apresenta trés passos basicos na analise

de tradugdes a partir do modelo descritivo:

1 — O analista, primeiramente, ira selecionar os fendmenos-alvo observados como

fenomenos de tradug¢ao do ponto de vista do sistema-alvo.

2 — O analista checara estes fendmenos de traducdo junto ao texto-fonte, a partir

de uma analise comparativa na forma de um padrao problema/solugao.

3 — Finalmente, o terceiro passo consiste da reconstru¢dao do processo de tomada

de decisoes das solugdes para os respectivos problemas.

E importante destacar que, para Toury, os textos sio selecionados para tradugio
segundo razdes ideoldgicas. Em um dado contexto sociocultural, a traducdo pode ser vista
como uma modalidade de reescrita que esta sujeita a normas e coergdes além daquelas
que estdo expostas pelo texto-fonte. Isso ocorre pelas diferencas entre as linguas e pelas
diferengas entre as tradi¢des textuais e possibilidades do tradutor. Assim, ao adotar
estratégias diferentes, tendo em vista as coer¢des socioculturais e os diferentes tipos de

texto, tradutores, de uma maneira geral, podem obter resultados diferentes.

O tedrico também aborda a questdo da linguagem que ¢ usada na tradugdo, do
papel que desempenha e da sua utilizacao pela cultura receptora. Segundo o pensamento
dele, um processo tradutério orientado em demasia para a adequagdo pode construir um

texto artificial, que serd imposto a cultura-alvo.
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A preocupagao de Venutti (2002) com a invisibilidade do tradutor ¢ extremamente
influente no campo dos estudos sobre a tradugdo. Por essa razdo, também merece ser
comentada neste trabalho. De acordo com ele, existe uma tradi¢do, na versao de textos
para o inglés norte-americano ¢ o inglés britanico, que ¢ a de tornar invisivel a figura do
tradutor, que, para isso, realiza o que se chama de “domesticagao” do texto a ser traduzido.
Em nome da fluéncia, acrescenta Venutti, ha uma substitui¢do forcada de diferencas
culturais e linguisticas do texto-fonte, o que fard com que a traducao seja assimilada mais
facilmente pelo leitor do texto-meta. Esse processo, conforme Venutti, gera um efeito

ilusorio de transparéncia e, entao, cria-se uma invisibilidade para o tradutor.

A partir da avaliacdo de criticos e jornalistas norte-americanos e ingleses, uma
tradugdo considerada “boa” ¢ aquela que demonstra fluéncia, feita sob uma linguagem
coloquial moderna, ao evitar ambiguidades, girias e estrangeirismos. Entdo, Venutti
discute a formagdo de identidades culturais por meio da tradugdao de textos de uma
determinada cultura e seu efeito no sistema receptor. Ele argumenta que o
desenvolvimento de estratégias de tradugdo, as escolhas lexicais, a selecdo dos textos e
as formas de publicagcdo das obras produzem, para literaturas estrangeiras, o que ele

chama de “canones domésticos”.

Assim, nesse processo, ha exclusao de valores, debates e conflitos que nao estdo
alinhados a agenda doméstica. Dessa forma, a formagao de identidades culturais se torna
um dos grandes “escandalos da traducao”. Com a cria¢do desses estereotipos, “a tradugao
pode vincular respeito ou estigma a grupos €tnicos, raciais e nacionais” (VENUTTI, 2002,

p. 130).

Esses “escandalos” citados pelo autor podem ser de natureza cultural, econdmica
e politica. Segundo o autor, a “pressuposi¢ado inicial deste livro € talvez o maior escandalo
da tradugdo: assimetrias, injusticas, relacdes de dominagdo e dependéncia existem em
cada ato de traducao, em cada ato de colocar o traduzido a servi¢o da cultura tradutora”
(2002, p. 15). Ele aponta que a tradugdo “€¢ estigmatizada como uma forma de escrita,
desencorajada pela lei dos direitos autorais, depreciada pela academia, explorada pelas

editoras e empresas, organizagdes governamentais e religiosas” (idem, p. 10).

Como exemplo sobre o tratamento da tradugao ao texto original, o texto de partida,
citamos a historia contada por Arrojo (2007), que menciona a obra de Pierre Menard,

personagem ficticio criado pelo escritor argentino Jorge Luis Borges. Com a historia, a
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autora exemplifica os principios da tradug¢do defendidos em uma visdo tradicionalista.
Para Menard, € possivel traduzir um texto e reproduzir nele, de forma completa, as ideias,
o estilo e a naturalidade do texto de partida. Ou seja, para ele, € possivel reproduzir na

integra o texto escrito na lingua-fonte.

Arrojo (2007) assume uma postura oposta e faz referéncia a uma festa na qual
seria eleita a fantasia de Cledpatra que mais se identificasse com a original. Com isso, a
autora mostra que seria impossivel uma representacdo da Cleopatra que fosse idéntica a
Cleopatra original. Afinal, para isso, teria de se levar em considerag@o a época e o lugar

em que a festa ¢ realizada, assim como os costumes da sociedade que promove a festa.

De modo que a mensagem do texto de partida produza os mesmos efeitos da
mensagem do texto de chegada, ¢ preciso conhecer a lingua e a cultura de ambos os textos.
Por isso, a ideia de que a tradug@o ¢ uma recriagao, uma reescritura. Como nos lembra
Wyler (2003, p.11), “toda reescritura, seja qual for a inten¢do que lhe dé origem, reflete
uma certa ideologia e uma poética, cuja funcdo € levar o receptor a reagir de uma dada

maneira”.

Assim, a partir do estudo de Lefevere, entendemos que a tradugdo ¢ uma
reescritura do texto de partida. A fim de justificar esse pensamento, o tedrico apresenta o
poder das reescrituras para estabelecer novos conceitos, géneros € mecanismos em uma
sociedade. Ele se preocupa com o papel da tradugdo na cultura da lingua de chegada, ao
afirmar que a tradugdo abre caminho para a transformagao, visto que pde uma cultura-
fonte face a uma cultura-alvo. E com essas ideias em mente que partimos para a analise

da presente pesquisa.

Este estudo também considerou as ideias de Toury, descritas neste capitulo,
segundo as quais, deve-se focar no texto-alvo, seu cddigo linguistico-alvo e seu sistema-
alvo. Ou seja, € preciso levar em conta o produto da tradugdo. A postura do tedrico era
um contraponto a0 modo radical do procedimento adotado até a década de 1970, que

consistia em estudar a tradugdo sempre a partir do texto original.

Além disso, entendemos que as ideias de Venutti se mostram sintonizadas com
esta pesquisa, ao tempo em que trata da concepgao de tradu¢ao como transcodificagdo

linguistica e cultural. Venutti, ao refletir sobre os efeitos sociais de textos traduzidos, se
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preocupa com o efeito de transparéncia da tradugdo, que camufla, de acordo com ele, as

condi¢cdes nas quais a tradugdo ¢ produzida.

Ap6s discutidos pensamentos fundamentais de nomes expoentes no campo de
Estudos da Traducdo e com o fim de aperfeigoarmos a trajetoria na técnica de traduzir,
apresentamos a seguir os conceitos de géneros — importantes, como vimos, para refletir

os objetivos do texto e, assim, facilitar o trabalho do tradutor leitor.

2.2 A traducao jornalistica em sala de aula

A falta de material adequado para o uso da traducdo em sala de aula de lingua
estrangeira contribui para que o ensino de linguas no pais ndo seja tdo atraente para o
aluno e seja tdo problematico para o professor. Essa situacdo se torna ainda mais
preocupante quando o contexto sdo as salas de aula do ensino basico regular — nas escolas
da rede publica, principalmente. Nos cursos livres, a situagdo ¢ considerada um pouco
melhor, diante das ferramentas de que o professor dispde e de certa liberdade no uso do
material didatico e do material extra. Essa liberdade, no entanto, ¢ até cerceada quando

se observa que o conteudo programatico do livro didatico do curso precisa ser ministrado.

Ao fazer uso de um material do género jornalistico em sala de aula de LE, o
professor utiliza um texto auténtico, veiculado em um determinado contexto, visando a
um publico-alvo especifico. Esses aspectos devem ser levados em consideragdo ao se
analisar uma tradugdo, tanto do ponto de vista da cultura-fonte quanto da cultura-alvo.
Assim, ndo apenas o conteudo publicado no texto (seja noticioso, seja opinativo) deve ser

avaliado em sala de aula, mas também o contexto situacional em que esté inserido.

Além disso, ao lidar com um material rico e vasto em conteudo e forma, como ¢
o produto jornalistico, o aprendiz de LE tem contato com textos que levam em conta as
variagdes linguisticas que precisam ser desenvolvidas em sala de aula. Essas variantes
diferentes contribuem para que o aprendiz volte sua atengdo aos significados multiplos
da lingua em diferentes contextos. Para o professor, o uso do material jornalistico (e de

qualquer outro material extra-auténtico) deve ser feito de forma complementar ao livro
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didatico, que, em muitos casos, ndo tem atividades relacionadas a tradugdo como

ferramenta no ensino de lingua estrangeira.

Hurtado Albir (1998) lembra que a tradugdo ¢ mais que um processo de
transferéncia de palavras. E como um “processo de reexpressao do sentido que as palavras
e frases adquirem no contexto” (Idem, p. 42). Desse modo, deve-se considerar sempre o
“sentido produzido a partir da confluéncia dos elementos linguisticos e extralinguisticos
(conhecimento da situacdo, do tema, dos cddigos socioculturais etc) que intervém na

comunicagdo”. (Idem, p. 43)

Outro estudioso que também joga luz sobre a questdo do contexto ¢ Romanelli
(2006), ao sugerir alguns beneficios advindos com a tradug¢ao:

A tradugdo forga os alunos a refletirem sobre o significado das palavras

dentro de um contexto, e ndo somente manipular formas gramaticais de

modo mecéanico, 0 que ocorre em muitos exercicios estruturais
(ROMANELLI, 2006, p. 7)

E justamente observando esse contexto de que fala o autor acima que o texto
jornalistico pode ser explorado em sala de aula de LE. A traducdo pode, por exemplo, ser
usada como instrumento para discussao da realidade, em um processo que leva o aprendiz
a refletir e despertar sua capacidade critica. O material deve ser atraente para o estudante.
Nao ¢ valido levar para a sala de aula textos com assuntos complexos, totalmente
exteriores ao contexto dos alunos ou que abordem assuntos que ndo fazem parte do meio
em que os alunos vivem. Dessa forma, a atividade com a traducao perderia seu sentido,
visto que os aprendizes em sala de aula ndo seriam motivados a lidar com assunto tao

distante de seu ponto de vista.

Atkinson (1993 apud ROMANELLI, 2009) lista sugestdes de atividades a serem
usadas a partir da traducdo. Tessaro (2012) também reproduz algumas praticas que podem

ser usadas em sala de aula, a partir das sugestdes de Atkinson (1993), Pedroso (2006),

Balboni (2011) e Ladmiral (2010).

Algumas atividades sdo: corrigir uma traducdo errada, comparar versdes
diferentes de uma tradugdo, resumir uma tradugdo, realizar uma traducdo improvisada,
dublar uma noticia, fazer uma critica de traducado e trabalhar com a traducdo de falsos

cognatos e expressoes idiomaticas.
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Os exercicios de tradugdo colaboram para uma formagao critica durante o estudo
intercultural, de LE e LM, além de permitirem uma participagdo mais ativa e motivada
dos estudantes. Como técnica pedagodgica, a tradug¢ao ndo pode ser usada em sala de aula
como mais uma atividade mecanica. H4 uma gama de exercicios ao dispor do professor,
que deve estimular a discussao e a reflexdo em sala. Assim, ela deve ser incluida em sala
de aula como instrumento no processo de ensino-aprendizagem de LE de forma mais

atraente e envolvente.

2.2.1 O género noticia

Haja vista que trabalharemos no nosso corpus um género especifico de texto, o
noticioso, ¢ levando em consideragdo a relevancia da identificacdo de um determinado
género para o bom andamento do processo tradutorio, avaliamos ser importante discutir
a nogdo de género discursivo. E vélido enfatizar que o estudo de géneros tem se tornado
um empreendimento cada vez mais multidisciplinar, pois engloba uma analise do texto e

do discurso.

Nesse sentido, entende-se discurso como o conjunto de valores acumulados
durante toda a vida, o conhecimento adquirido, os usos coletivos da lingua, que sdo
sempre institucionalizados, legitimados por alguma instancia da atividade humana
socialmente organizada. O discurso se realiza nos textos, como nos mostra Costa (2008).
As manifestagdes verbais concretas realizadas materialmente e corporificada em algum
género textual (seja oral, seja escrito, seja online) sao os textos. Eles realizam discursos

em situagdes institucionais, historicas, sociais e ideoldgicas.

A partir dai, t€m-se os géneros, entendidos como formas de ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia a dia. Todos os géneros tém uma forma e uma funcao,
bem como um estilo € um contetido, mas sua determinagao se da basicamente pela funcao,
nao pela forma. Cada género textual tem um proposito bastante claro que o determina e

lhe da uma esfera de circulagao.

Costa (2008, p. 21) exemplifica alguns discursos com alguns de seus géneros

correspondentes. Por exemplo, o discurso religioso compreende os géneros prece/oragao,
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ladainha, reza, sermao, parabola, dentre outros. Dentro do discurso jornalistico, estdo os
géneros noticia, reportagem, editorial, cronica, artigo jornalistico, entrevista, além de
outros. Os géneros dissertacdo, tese, ensaio, resumo, resenha, artigo cientifico, dentre

outros, fazem parte do discurso académico.

O Guia de Redacao e Estilo (ANTUNES, 2003), publicagdo do jornal O Povo,
veiculo de comunicacgao do qual foi retirada a noticia com a qual trabalharemos, informa
que a contextualizagdo ¢ uma das caracteristicas da noticia. Assim, devem ser esclarecidas
ao leitor a identificacdo dos personagens da noticia, sua referéncia com o assunto e as
informacdes relacionadas ao tema central. “O leitor ndo tem obrigagdo de saber todos os
detalhes de uma histdria, nem estar informado sobre o que o jornal noticiou em edi¢des

anteriores. Por isso, ¢ importante contextualizar e rememorar os fatos” (ANTUNES,

2003, p. 293).

Outra caracteristica citada pela obra diz respeito ao distanciamento, visto que o
jornalista “deve manter e procurar uma atitude de distanciamento critico do assunto e dos

personagens de qualquer noticia” (ANTUNES, 2003, p. 295).

Quanto a capacidade de linguagem, Costa distribui os géneros conforme sua
finalidade primeira. Na capacidade de “argumentar” (COSTA, 2008, p. 24), o autor lista,
dentre os modelos, carta de reclamagao, editorial, dissertagao, textos de opinido e resenha.
Os géneros que fazem parte da capacidade de “narrar”, conforme o autor, sdo, por
exemplo, novela, romance, biografia e contos de fada. Sdo alguns dos varios exemplos
que ele usa para elucidar a diversidade e a heterogeneidade dos géneros existentes, por

mais que, como ele frisa, esses exemplos ndo esgotam essa variedade.

Para Marcuschi (2008, p.21), a nog@o de género textual é entendida como forma
de acdo social, e ndo como entidade linguistica formalmente construida. Tomando como
base essa definicao, devemos considerar como género construgdes escritas, orais, verbais
e ndo verbais. “Hoje, género ¢ facilmente usado para referir a uma categoria distintiva de
discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias”

(MARCUSCHI, 2008, p. 147).

De acordo com o autor, as nogdes de género, e também de lingua, texto,
compreensdo e sentido, assim como o enfoque geral da abordagem, situam-se na

perspectiva da visdo sociointeracionista da lingua. Assim, esse tipo de visdo rejeita
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considerar a lingua como um sistema autonomo e como simples forma. A linguagem ¢

vista como um conjunto de atividades e uma forma de agdo.

Marcuschi (2008) adota a ideia de que os géneros textuais sdo fendomenos
historicos, vinculados a vida cultural e social. Assim, fazem parte das entidades
sociodiscursivas e formas de a¢ao social em qualquer situacdo comunicativa. No entanto,
nao se pode afirmar que os géneros sao instrumentos estanques. Isso engessaria a acao

criativa e maleédvel da lingua.

Sobre texto e discurso, o autor nos diz:

esta distingdo entre texto e discurso é hoje cada vez mais complexa, ja
que em certos casos sdo vistas até como intercambiaveis. A tendéncia é
ver o texto no plano das formas linguisticas e de sua organizagdo, ao
passo que o discurso seria o plano do funcionamento enunciativo, o
plano da enunciacdo e efeitos de sentido na sua circulagdo
sociointerativa e discursiva envolvendo outros aspectos. Texto e
discurso nao distinguem fala e escrita como querem alguns nem
distinguem de maneira dicotomica duas abordagens. S3o muito mais
duas maneiras complementares de enfocar a producdo linguistica em
funcionamento. (MARCUSCHI, 2008, p.58)

Para definir géneros textuais, Marcuschi (2008) explica que sdo formas verbais de
acdo definidas por propriedades sociocomunicativas. S3o compostos por textos
empiricos, em que predominam os critérios de acdes sociocomunicativas. “Se adotarmos
a posicao de Carolyn Miller (1984), podemos dizer que os géneros sao uma ‘forma de
acao social’. Eles sdo um ‘artefato cultural’ importante como parte integrante da estrutura

comunicativa de nossa sociedade”. (MARCUSCHI, 2008, p. 149).

Assim, para o autor, ndo € relevante diferenciar rigidamente os limites entre texto,
discurso e género, ja que eles se complementariam. De acordo com Marcuschi (2008),
esses limites comegam a ser desfeitos quando toda forma de producao textual passa a ser

considerada género.

Marcuschi (2008) também aborda questdes relativas aos processos de
textualiza¢do. Segundo ele, existem dois meios de acesso ao texto: um € o acesso
cognitivo pelo aspecto mais estritamente linguistico representado pelos critérios da co-
textualidade (o intratexto); o outro € o acesso cognitivo pelo aspecto contextual exigindo

conhecimentos de mundo.
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Entender como os estudiosos compreendem o significado de género tem
importancia acentuada no nosso trabalho, pois podemos, a partir destas reflexdes, atrelar
nossos conhecimentos linguisticos ao exercicio da pratica tradutéria. E imprescindivel
que conhegamos o tipo de género do nosso objeto de estudo para esmiucarmos a analise
que faremos do nosso corpus. No topico a seguir, veremos o embasamento tedrico de que

esta pesquisa faz uso.

2.3 A traducao funcionalista e o ensino de linguas

Esta pesquisa se fundamenta no aporte teorico da traducdo sob o viés
funcionalista, do ponto de vista didatico, embasado por Christiane Nord (2015, 2012,
2010 e 1991) e Reiss e Vermeer (1996); e na sequéncia didatica, com base nas
investigacoes de Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004) e Cristovao (2009), além das

pesquisas ja mencionadas acima, que utilizam géneros textuais diferentes.

As teorias funcionalistas da tradu¢do abordam a tradu¢do de um modo mais
comunicativo, com destaque para um entorno cultural na interacdo social. O
funcionalismo nasceu na Alemanha, na década de 1970, e sua fundamentagao tedrica nos
estudos da traducao se deve, principalmente, aos tedricos Katharina Reiss, Hans Vermeer

e Christiane Nord.

Sigle (2014) narra brevemente a relagdo entre os trés estudiosos:

Reiss elaborou uma chamada ‘tipologia textual’ (ou situagdes
comunicativas) partindo das fungdes predominantes do texto de partida
(TP) para poder julgar o texto traduzido/texto de chegada (TC). Mesmo
priorizado o TP, Reiss estava ciente da funcionalidade do TC, inserido
em seu contexto da traducdo. E, assim, achou em Vermeer uma ponte
entre teoria e pratica. Vermeer quis se afastar das teorias linguisticas,
concebendo a traducdo como uma atividade humana que segue sempre
um objetivo (Zweck). Dessa forma, surgiu sua teoria do skopos, ou
Skopostheorie, em alemao. A palavra skopos vem do grego e significa
objetivo, proposito. Nessa teoria, o propdsito da tradugdo ¢
determinante para poder produzir um texto funcionalmente adequado
para a cultura de chegada. A professora e pesquisadora Nord
compartilha a ideia de Vermeer em dar importancia ao addressee, ou
leitor ideal em prospecgdo, lembrando que o receptor real atribui
significado(s) ao texto traduzido e define, enfim, sua funcfo textual.
Nord, com orientagdo pedagogica, une a concepgdo de Reiss e de
Vermeer em seu modelo didatico funcional. (SIGLE, 2014, p. 30)
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Esta pesquisa aprecia as observagdes de Christiane Nord, pois leva em
consideracdo a tradu¢do como uma acao ¢ também como uma representacdo de um ato
comunicativo que se adequar (ou seja, ser funcional) a um leitor sempre previsto. Desta
maneira, o leitor ¢ sempre visualizado com antecedéncia para que o tradutor possa definir
a funcdo textual e as estratégias pragmaticas a fim de concretizad-la. Assim, o modelo
didatico funcional de Nord se baseia na concepgao de Reiss, com sua orientagao na analise
do TP, e na teoria do skopos de Vermeer, visando a um TC funcional, ou seja,

comunicativo.

Como afirmam Polchlopek e Zipser (2009, p. 6), as reflexdes de Nord tém trés

caracteristicas basicas:

. A traducdo ¢ agdo, ou seja, uma situagdo comunicativa inserida em um contexto de

situacao real, auténtico;
. Todo texto, traduzido ou ndo, tem uma fung¢do;

. Essa funcgao so6 ¢ realizada a partir do momento da recepcao do texto pelo seu
destinatario, o que significa que todo texto ¢ predominantemente prospectivo, voltado

ao leitor final.

E preocupagdo da abordagem funcionalista da tradugio a importancia de conhecer
qual o propdsito de uma determinada tradugdo, sempre partindo do principio de que o
contexto original ndo ¢ a Unica referéncia para a tradug¢do. Assim, Nord (1997, p. 4) atesta
que “o propdsito do texto traduzido deve determinar os métodos e estratégias de tradugao,
e ndo a funcdo original”. A autora também deixa claro que uma determinada funcao s6
pode ser atribuida ao texto traduzido ao se levar em consideracdo o receptor no ato da

recepcao da tradugao.

Entende-se, assim, que a recep¢ao completa a situagdo comunicativa e define qual
¢ a funcdo do texto — seja oral, seja escrito. “O texto como ato comunicativo ¢ completado

pelo receptor” (BRANCO, 2011, p. 163).

Nord (2011) lista os principios basicos da tradugdo funcional:

1. O objetivo da traducao determina o modo de tradugao (= principio de
funcionalidade).
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2. A gama de possiveis objetivos da tradugdo ¢é limitada pela
responsabilidade do tradutor frente aos outros participantes na interagao
tradutora (principio de lealdade).

3. O efeito de traducdo se define mediante uma ordem de tradugdo, que
especifica — explicita ou implicitamente — a situagdo comunicativa para
a qual € necessario o texto-meta.

4. O fator mais importante da situagdo comunicativa definida pelo
responsavel da traducdo ¢ a fungdo ou a hierarquia de fungdes que
devem atender ao texto-meta na cultura de chegada.

5. Como a fun¢@o ndo ¢ uma qualidade do texto “em si”, mas que se
atribui no ato do recebimento, sdo os destinatarios do texto-meta que
decidirdo sobre a funcionalidade da traducao.

6. O redator do texto (neste caso: o tradutor) pretende escrever o texto
de tal forma que os destinatarios reconhegam os sinais funcionais e
recebam mensagens de texto na fung¢do pretendida.

7. A fung@o ou a hierarquia de fungdes que devem atender ao texto-
meta podem ser diferentes daquelas realizadas pelo texto-base, ja que
elas ndo sdo compativeis (como parte das convengdes tradutoras das
culturas afetadas). (NORD, 2011, p. 91-92)

Desse modo, de acordo com Nord e com base nesses principios basicos, as formas
de traducdo encontradas nas situagdes de transferéncia intercultural de textos podem se
classificar conforme a funcdo que t€ém para os leitores da cultura-meta ¢ conforme a

fun¢do textual comunicativa em relacgdo ao texto original.

Para a autora, quando se aborda educagdo, o conceito funcionalista de traducao
profissional envolve alguns principios didaticos fundamentais, os quais ela classifica em:

principio de autenticidade, principio de comunicabilidade e principio de transparéncia.

a) O principio de autenticidade requer que se escolham para os
exercicios de traducdo textos auténticos, reais, que tenham (certa)
relevancia para a pratica profissional.

b) O principio de comunicabilidade requer que os textos sejam
apresentados “em sua situagdo comunicativa”, isto é, de uma maneira
que seja tdo proximo quanto possivel da situagdo em que funciona ou
funcionou originalmente. Se isso ndo for possivel, ha de se fornecer a
maior quantidade de informagdes sobre esta situagdo comunicativa.

¢) O principio de transparéncia significa que o professor deve deixar
“transparentes’ suas proprias expectativas quanto a qualidade do texto-
meta. Essa transparéncia pode ser efetuada mediante um “responsével
de tradugao” que especifique (explicita ou pelo menos implicitamente)
as condi¢des de “funcionamento” do texto traduzido. (NORD, 1991, p.
93)
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A proposta de Nord se configura como uma pratica de traducao orientada para a
analise do texto. As teorias funcionalistas, em geral, priorizam a andlise da func¢do
comunicativa que certas estruturas linguisticas exercem para servir a intengao pragmatica
do usuario da lingua. Assim, entende-se que as situagdes que determinam “o qué” e
“como” as pessoas se comunicam podem ser modificadas na medida em que a

comunicagio ocorre.

Nord também aborda a questdo dos erros na tradu¢ao. No contexto do ensino de
linguas estrangeiras, cita a autora, um erro pode ser definido como um desvio dentro de
um sistema de normas ou regras. A maioria dos poucos que tratam do assunto contrasta
o texto traduzido com as regras e normas da lingua-meta. No entanto, “o problema
fundamental ¢ que, em tradugdo, ndo existem normas ou regras para qualquer ‘caso’

translativo, de modo que esta defini¢do ndo nos leva a lugar algum” (NORD, 1996, p 94).

Para a referida autora, uma determinada expressao pode ser considerada correta a
medida que ela for funcional ou pode ser tida como incorreta de acordo com a situagao.
Nord entende que o tradutor precisa ter em mente que a tradugdo nao pode ser avaliada

somente em relagao a um determinado ‘alvo’ de tradugao.

A metodologia que conduzira esta pesquisa serd apresentada no capitulo seguinte.
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3 METODOLOGIA

3.1 Natureza do estudo

E fundamental a classificagdo metodologica da pesquisa, ao conceber a
“verificabilidade” — ou seja, a capacidade de provar que algo ¢ veridico, como fator
distintivo fundamental entre o conhecimento cientifico dos demais conhecimentos, de
acordo com Gil (2008, p.8). Assim, esta pesquisa ¢ do tipo exploratério e qualitativo.
Sera adotado uso de sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004) como
ferramenta metodoldgica. A abordagem tedrica a ser utilizada serd a funcionalista, do

ponto de vista didatico, no contexto da sala de aula.

Além disso, quanto ao seu delincamento, sera utilizada a pesquisa-acao,
reconhecida como um dos tipos da investigacao-acdo. A fim de alcangar nosso objetivo
primeiro, buscamos desenvolver uma sequéncia didatica a partir de uma noticia de jornal,

com grupos de estudantes brasileiros de inglés como lingua estrangeira.

E vélido destacar, com base em Tripp (2005), que se entende pesquisa-a¢io como
“uma forma de investiga¢do-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para
informar a acdo que se decide tomar para melhorar a pratica”(TRIPP, 2005, p. 447). O
método ¢ defendido pelo autor pelo argumento de que € uma “tentativa continuada,
sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica” (TRIPP, 2005, p.
443). Segundo o autor, esse tipo de pesquisa deve seguir os passos: planejamento,
implementa¢do, descricdo e avaliagdo. Tripp (2005, p. 448) define a pesquisa-agao,

diferente dos demais modos de investigacao-a¢ao, como:

“pesquisa-agdo ¢ uma forma de investigagdo-agdo que utiliza
técnicas de pesquisa consagradas para informar a agdo que se
decide tomar para melhorar a pratica”, e eu acrescentaria que as
técnicas de pesquisa devem atender aos critérios comuns a outros
tipos de pesquisa académica (isto €, enfrentar a revisdo pelos
pares quanto a procedimentos, significancia, originalidade,
validade etc.). (TRIPP, 2005, p. 448)
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Assim, faz-se uso da pesquisa-agdao educacional como uma estratégia de
desenvolvimento para que professores e pesquisadores em geral utilizem em seus estudos,

a fim de aperfeigoar o ensino e, consequentemente, aprimorar o aprendizado dos alunos.

Esta pesquisa esté inserida na area de Traducdo e Ensino de Linguas Estrangeiras.
E nosso objetivo trabalhar com uma tradugio pedagogica, sob a perspectiva funcionalista,
com o uso de textos auténticos. Desse modo, o corpus deste estudo ¢ composto de texto
do género jornalistico noticia e suas tradugdes, a serem realizadas por estudantes
brasileiros com conhecimento intermedidrio do inglés como lingua estrangeira,
matriculados no curso de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa e suas Literaturas, da

UFC.

O corpus desta investigacdo ¢ composto pela noticia “O ‘nerd’ que acertou 95%
do Enem”, publicada no jornal O Povo em 19/11/2014. A intengdo desta pesquisa ¢
trabalhar com um texto que envolvesse educacao, haja vista ser a area de interesse dos
participantes, visto que sdo todos alunos de Letras e docentes em formacgao. O texto foi
publicado em portugués no jornal e foi pedido aos alunos que traduzissem para a lingua
inglesa. A opg¢ao por trabalhar com alunos do curso de Letras, e ndo com alunos de cursos
de idiomas, por exemplo, € que os estudantes universitarios sdo alunos de licenciatura e,
assim, estdo se formando para serem docentes. Desse modo, ¢ mais uma oportunidade de
compartilhar experiéncias e dividirmos uma pratica pedagogica que pode auxiliar na

vivéncia docente.

3.2 Local do estudo e participantes da pesquisa

Este estudo se situa na cidade de Fortaleza, no estado do Ceara. Os dados foram
gerados e coletados na Universidade Federal do Ceard (UFC) — Centro de Humanidades
I, no Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa e suas Literaturas, localizado na
avenida da Universidade, 2853 — Benfica (CEP: 60020-181). Aplicamos a pesquisa na
disciplina “Lingua Inglesa V>, ofertada no quinto semestre, de forma obrigatdria, pela

Coordenagdo desse curso de graduagao.
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Todos os estudantes regularmente matriculados na disciplina concordaram em
participar da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para os participantes da pesquisa (ver os Apéndices), exigido pelo Comité de
Etica.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

A geragdo dos dados deste estudo ocorreu, a partir da natureza desta pesquisa,
descrita anteriormente, conforme os seguintes instrumentos de coleta: uma ficha de
sondagem, um questiondrio escrito de experiéncia e atividades escritas do processo de
sequéncia didatica. Estes documentos foram fundamentais para analisar a contribui¢do da
atividade tradutoria para o ensino do inglés como lingua estrangeira, como propoe este
estudo. E importante mencionar que todos os dados s6 foram coletados apds aprovagio

deste projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara (UFC).

A Ficha de Sondagem para os Participantes da Pesquisa (ver Apéndices) ¢
composta por 10 perguntas. Nas cinco primeiras perguntas, o objetivo ¢ obter um perfil
dos participantes, em relagdo a nomes, faixa etaria, semestre em que estdo na graduagao
e contato com a lingua inglesa. Nas questdes 6 e 7, temos como finalidade obter
informagdes acerca do conhecimento dos participantes sobre o género jornalistico noticia
e a linguagem utilizada nesse tipo de texto. Por meio das questdes 8, 9 e 10, buscamos
verificar a concep¢do dos participantes acerca de traducdo, definicdo de traducdo e

experiéncias pessoais com o uso de atividades tradutorias envolvendo a lingua inglesa.

E valido observar que duas questdes da Ficha de Sondagem foram repetidas no
Questiondrio de Experiéncia para os Participantes da Pesquisa (ver Apéndices) a fim de
analisarmos se a concepg¢ao acerca da tradugao e de seu uso foi modificada nos estudantes
que participaram do estudo, apos a realizagao das sequéncias didaticas. As duas perguntas
sdo: “Como vocé define tradugdo?” e “Vocé pretende utilizar, na sua pratica docente, a

tradugdo como estratégia para o ensino da lingua inglesa? Por qué?”.

Por sequéncia didatica (SD) entende-se, segundo Cristovao (2009, p. 306) “um

conjunto de atividades progressivas, planificadas, guiadas ou por um tema, ou por um
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objetivo geral, ou por uma producao dentro de um projeto de classe”. Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004) apresentam a seguinte estrutura de base de uma sequéncia didatica:

Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio PRODUCAO Médulo | Médulo| Médulo,  PRODUCAO
da situacao INICIAL 1 2 n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)

Como pode ser observado na imagem, uma sequéncia didatica ¢ composta por
uma produgio inicial sobre uma situa¢io de comunicagio. E essa situagdo que orientara
o desenvolvimento da sequéncia didatica e dos modulos subsequentes — que podem variar
em quantidade, a depender da atividade aplicada — com vistas a uma produgao final.

Dolz et al. (2004) defendem a criagao de contextos de producao que tenham como
objetivo atender aos variados estilos individuais dos aprendizes e que os levem a se
apropriar de diferentes técnicas para que, assim, haja comunicagdo efetiva tanto na
modalidade oral como na modalidade escrita. Desse modo, os autores apresentam um
procedimento norteador das praticas pedagogicas que chamam de “sequéncia didatica”
(SD). Para eles, ¢ um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz ef al., 2004, p. 82).

De acordo com os autores, a SD tem o objetivo de ajudar os aprendizes a dominar
um género textual oral ou escrito, conduzindo-os de modo que possam adaptar a lingua —
oral ou escrita — aos diferentes contextos de uso. Assim, as SDs sdo elaboradas e
planejadas conforme uma ordem, que ¢ chamada pelos autores de “estrutura de base”.

As propostas de atividades sdo organizadas de modo sistematico e sequencial, com
vistas a produgdo final. A partir da apresentagdo da situagdo, os aprendizes fazem uma
primeira producdo de acordo com o género proposto. Em seguida, os modulos sdo
desenvolvidos a fim de minimizar as dificuldades e diividas encontradas na producao

inicial.
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Antes de os estudantes elaborarem a primeira traducao da sequéncia didatica, sera
proposto a eles que realizem conforme o preenchimento do seguinte instrumento de

analise textual pré-tradutdrio, proposto por Nord (2012):

MODELO DE CHRISTIANE NORD

| Perfil do texto-base | Questio de traducio | Perfil do texto-meta

a) Fatores extralinguisticos (externos ao texto)

Emissor

Intencao

Receptor

Meio

Lugar

Tempo

Motivo (propdsito)

Fungao textual

b) Fatores intralinguisticos (internos ao texto

Tema

Conteudo

Pressuposigoes

Composicao
(estruturacdo)

Elementos ndo verbais

Léxico

Sintaxe

Elementos
suprassegmentais

Efeito do texto

Quadro: Modelo de Christiane Nord (Nord (1991[1988] apud ZIPSER, 2002).

No modelo de analise pré-tradutdrio proposto por Nord, estdo reunidos todos os
elementos que compdem um texto — intratextuais (internos ao texto) e extratextuais (fora
do texto). Essa iniciativa proporciona ao tradutor um conhecimento mais detalhado e
especifico do objeto tradutdrio. A ideia principal é esmiugar o texto que serd traduzido e
compreendé-lo como um todo. No quadro, em que se expdem os elementos clara e
didaticamente, Nord chama a aten¢do para a intengdo do autor do texto original, o que
pode diferenciar uma tradu¢do que comunica de uma tradu¢do que nao comunica,

conforme a teoria funcionalista de Nord.

Para a selec¢@o da noticia a ser traduzida nesta pesquisa, utilizamos um texto atual
que tenha um assunto de interesse do grupo de participantes, qual seja, a educagdo.
Consideramos que um texto com um assunto interessante aos estudantes seja mais

agradavel e desperte mais motivacao para a participacao na pesquisa. A delimitagdo da
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escolha do género noticia se deve ao fato de ser um género que ocorre com maior
frequéncia nos veiculos de comunicagao. Além disso, envolve aspectos mais abrangentes
e objetivos do que um género opinativo, por exemplo — por mais que ndo se possa

imaginar um texto sem marcas pessoais ou subjetivas deixadas pelo autor.

Quanto ao questiondrio final, aplicado aos participantes apoOs a sequéncia didatica,
tem o fim de contribuir para a presente pesquisa-a¢do. E composto por 10 questdes. As
duas primeiras abordam a opinido dos participantes quanto a experiéncias nas atividades
tradutorias. Nas perguntas 3, 4 e 5, que sdo objetivas, busca-se saber das possiveis
dificuldades encontradas pelos estudantes antes da realizacao da atividade e durante a

traducao.

Na sexta pergunta, visamos perceber que comparagdo o participante percebe entre
as trés versoes da traducado realizada por ele, na sequéncia didatica. Na pergunta 7, deseja-
se verificar a possibilidade de contribui¢des da atividade para o aprendizado do aluno. As
perguntas 8 e 9 ja haviam sido feitas durante a Ficha de Sondagem, preenchida pelos
participantes antes das atividades tradutorias. Repetimos neste questionario a fim de
comparar se houve alguma alteracdo no pensamento dos participantes quanto ao uso da
tradugdo como estratégia para o ensino da lingua inglesa. Na pergunta final, a intencdo ¢
saber se a sequéncia didatica despertou o interesse do participante a ponto de ele querer

utiliza-la em atividades na sala de aula.

Os dados coletados a partir da realiza¢ao da sequéncia didatica foram analisados
com base na proposta de Nord (2012). A ideia ¢ verificar se os textos traduzidos,
chamados de texto-meta, correspondem a situagdo e a funcao textual. Observamos, além
disso, o uso da linguagem, das caracteristicas do género e dos elementos textuais
especificos a noticia. Logo depois, analisamos as respostas dos participantes na Ficha de
Sondagem (antes da atividade) e no Questiondrio (ap0s a atividade). Essa tltima analise
nos permitiu observar o ponto de vista dos participantes, suas emocdes €

questionamentos.
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3.4 Cuidados com os dados e protecio das informacoes

Constituiu-se pré-requisito para o desenvolvimento desta pesquisa que o estudante
lesse, preenchesse e assinasse o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os
Participantes da Pesquisa. Além disso, a pesquisa assegura a confidencialidade dos dados
coletados, o anonimato na identificagdo dos participantes ¢ a nao utilizacdo das

informacdes em prejuizo dos individuos.

A coleta de dados foi realizada conforme a aprovacio do Conselho de Etica. Apos
a confirmacdo, foram empreendidas as andlises. A circulagdo social das tradugdes

realizadas pelos participantes da pesquisa sera feita por meio de um blog, na internet.

Foi seguido um caminho analitico de cuidado com os dados coletados. Durante
esta etapa de apreciacdo do material coletado, foram relacionadas as informagoes,
divididas por critérios qualitativos. Depois de identificados os pontos positivos das
atividades, as dificuldades durante o processo e as informagdes da ficha de sondagem e

dos questionarios, houve um periodo para reflexao critica sobre a analise.

Esta pesquisa foi encaminhada, de modo online, a apreciagdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Ceard (UFC), localizado na avenida Cel.
Nunes de Melo, n° 1000, no bairro Rodolfo Teoéfilo, em Fortaleza/Ceara, CEP: 60430-
270, que avaliou a viabilidade de sua realizacdo, respeitando o que rege a Resolucao
466/12 do Conselho Nacional de Satde — Ministério da Saude, referente a pesquisas com

seres humanos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Antes de darmos inicio a analise, € preciso esclarecer que todos os participantes
desta pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os
Participantes da Pesquisa, concordando, assim, com a andlise e a divulgagdo de suas
produgdes textuais desde que fosse garantido o anonimato de seus nomes. Uma via do
Termo foi entregue ao participante e outra via foi disponibilizada a pesquisa. Desse modo,
ao comentarmos os resultados, usamos uma nomenclatura genérica na identificagao dos
informantes, como: informante/participante/estudante A, B, C, D, E e F. A disciplina em
que se realizou a sequéncia didatica (SD) proposta neste trabalho, Lingua Inglesa V, tinha
oito alunos matriculados. Desses, seis efetivamente participaram de todas as trés

producdes textuais propostas pela SD.

Esclarecida essa questdo, apresentamos a organizagdo deste capitulo, dividido nas
seguintes secdes: 4.1 Projeto de traducdo; 4.2 Primeira Producdo e Modulos da SD; 4.3
Contraste entre as produgdes inicial e final; 4.4 Comparagao entre as trés produgdes
textuais; e 4.5 Consideragdes finais do capitulo. A divisdo fora feita dessa maneira com a
finalidade de contemplar o desenvolvimento da SD. Ressaltamos, entretanto, que, ao
longo da analise, consideramos o objetivo geral desta pesquisa — analisar como a tradugao
do género do género textual noticia, por meio da elaboracdo de uma sequéncia didatica,
pode contribuir para o ensino da escrita em lingua inglesa. A seguir, expomos a primeira

secdo da analise.

4.1 Projeto de traducio

A fim de apresentar a situagdo comunicativa da sequéncia didatica aos
participantes da pesquisa, mostramos inicialmente um encargo de traducdo didatico com
base nos principios norteadores apontados por Nord (1996). Discutimos itens como:
fungdes comunicativas do texto-meta (TM), destinatarios do TM, condigdes de recepgao
previstas para o TM, meio pelo qual o TM sera transmitido € o motivo por que se produz
o texto em xeque. Intenciona-se, desse modo, expor uma situagdo comunicativa proxima

da realidade ao mesmo tempo em que se propde a tradugdo de textos auténticos.
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Na tabela que segue, expomos uma sinopse dos modulos que introduzem uma
sequéncia didatica (SD), visto que o nosso foco € apresentar, por ora, como ocorre o inicio
do processo. Neste quadro, estd incluida a avaliagdo diagndstica das capacidades do aluno
participante. E a partir deste diagnéstico de uma produgdo escrita inicial solicitada que

professor e aluno podem atuar juntos.

Moédulos iniciais de uma Sequéncia Didatica (SD)

1) Esta primeira fase tem como objetivo
apresentar aos alunos uma questao
de comunicagdo que devera ser
desenvolvida por meio da produgao
de um texto escrito. O texto solicitado
¢ uma tradugao, do portugués para
a lingua inglesa, de uma noticia
publicada em um jornal local. A noticia
traduzida para o inglés sera postada
em um blog. Neste momento, o aluno
¢ levado a construir uma representa¢ao
da situagdo de comunicagio e da
atividade de linguagem a ser executada
e € motivado ao projeto de apropriagio
de um género textual, qual seja, a
noticia.

1. Apresentacio da situacao

2) O aluno precisa conhecer o objeto com
que ele vai trabalhar e o contexto em
que esta inserido.

1) E feito o reconhecimento da pratica
de referéncia associada aos textos cujo
género sera trabalhado em sala de aula.

2) Pesquisa, leitura, exposic¢do de textos
do género a ser trabalhado e analise
das caracteristicas desse género sao
realizados em sala de aula.

2. Reconhecimento do género

3) Ha discussdes prévias sobre o contexto
de produgao dos textos do género a ser
trabalhado em sala — a noticia.

1) Uma produgio escrita inicial é
solicitada aos alunos — a tradugao da
noticia do portugués para o inglés.

3. A primeira producao

2) A grade de avaliagdo diagnostica é
aplicada pelo professor que solicita a
produgao.

Tabela 1: Sinopse dos modulos que introduzem a Sequéncia Diddtica (SD)



41

Durante os trés médulos iniciais da sequéncia de atividades que foram realizadas
em sala de aula, ¢ solicitada ao aluno uma producao escrita inicial como tarefa preliminar
ao desenvolvimento dos modulos. Nesse momento, o professor usou uma grade de analise
como instrumento para avaliar o texto produzido pelo aluno. Essa grade de avaliagao
diagnostica da produgdo inicial do aluno ¢ um instrumento que serve para a listagem de
diversos fatores que podem ser associados as dificuldades de aprendizagem da produ¢do
escrita de texto. Assim, ancorada em Costa-Hiibes e Simioni (2014, p. 26), acerca da
contextualizagdo da SD, realizamos modulos antes da primeira produgdo textual da
tradug¢do, que consistiam na ativagdo do conhecimento prévio sobre o género € na

realizacdo da atividade pré-tradutdria proposta por Nord (2012).

Nesta pesquisa, foi solicitada aos alunos a tradugdo escrita de uma noticia, do
portugués para a lingua inglesa, de um texto do mesmo género. Foi feita uma analise da
producdo inicial a fim de detectar quais as fragilidades e as capacidades dos alunos
participantes. Nesse estagio, a Grade de Analise Diagnodstica da Produgdo Inicial foi

fundamental para responder determinadas questdes, tais como:
a) com quais capacidades o aluno esta iniciando este processo de aprendizagem?

b) quanto o aluno atingiu, em relagdo as metas estabelecidas, das capacidades

esperadas, nesta etapa escolar?
c) o aluno tem capacidades acima ou aquém dos demais alunos da turma?

d) quais procedimentos serdo adotados pelo professor para o monitoramento do

processo de desenvolvimento do aluno?

E fato, portanto, que os resultados do diagndstico anterior a aplicacio da sequéncia
de mddulos apontam os indicadores das dificuldades expostas na produg¢do inicial, o que
auxilia o professor a avaliar as fragilidades do aluno para atingir seus objetivos de
aprendizagem. Consideramos uma tarefa adequada a ser realizada em relagdo aos textos

produzidos pelos alunos que participam do processo de producao escrita em sala de aula.

Conforme pode ser conferido no quadro a seguir, mostramos os critérios para o
diagnostico da producao inicial dos alunos, os quais abrangem aspectos constituidos pelas

capacidades para a analise:



Caracteristicas
do género noticia

a) Capacidades de acdo
requeridas para a
pratica social:

situacio de
comunicacao e
referente tematico

b) Capacidades de aciio
requeridas no projeto
de comunicagio
escolar:

situacao de
comunicacao e
referente tematico

Descritores

Acio de linguagem
escrita pelo locutor-autor
X; no dia x, no lugar x, no
quadro de uma atividade
social, dirige-se a um
publico que espera por
informagdes novas a partir
da leitura de uma noticia
objetiva. O enunciador x
conta um fato, por meio
de uma histéria, expondo
dados e informagdes para
o publico consumidor

de noticias factuais e
histérias interessantes de
personagens que chamem
a atencdo por algum fato
inédito, inusitado ou
criativo.

Acio de linguagem escrita
pelo locutor-aluno x; no
dia x; no quadro de uma
atividade escolar, dirige-
se ao professor, sujeito
legitimado para avaliar

e mediar as refaccoes do
texto que contém um fato
que sera lido pelo ptblico
consumidor de noticias.
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Objetivos especificos

(os alunos serao
capazes de:)

- Selecionar as
informacdes que possam
ser importantes ao tema;

- Adequar o texto:

* a0 publico-alvo
leitor daquele tipo de
informacio;

* 20 suporte em que serd
publicado;

* a0 género textual em que
se encaixa.

- Desenvolver a tradugdo
de um texto inserido

em um projeto de
comunicagiao proposto a
turma.



Caracteristicas
discursivas:

planificacao do texto

Identificacdo dos
seguintes elementos:

- Titulo, lide da noticia,
corpo do texto.

- Exposicao de uma
informacdo nova que
caracterize a noticia.

- Apresentacio do lide,
ou seja, as principais
informagdes situacionais
de uma noticia que
respondam as questoes: o
que, onde, quando, como
e por qué.

- Organizacio do texto em
func@o de uma histéria

a ser contada, de modo
jornalistico.

- Apresentacio de dados
e informacodes que,
concatenados, ajudem

a construir a histéria de
forma coesa e coerente.

- Utilizagdo de elementos
intertextuais que ajudem
ao leitor a entender a
historia, contextualizando
0 assunto.

- Modalizacao dos
enunciados no sentido
de criar um texto formal,
mas com um vocabulario
nao rebuscado, de modo
que seja compreensivel

e autoexplicativo para o
leitor.
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Planejar e escrever o texto
traduzido seguindo os
estagios:

- apresenta¢ao da historia
a ser contada, por meio do
lide;

- exposicao de mais
detalhes sobre a historia,
de modo a embasar o
leitor de informagdes;

- criagdo de uma narrativa
que siga uma ordem
coerente de leitura;

- apresentacdo de
elementos, como falas de
personagens citados no
texto e dados adicionais,
para completar as
informacdes que estao
sendo colocadas;

- conclusdo, tracando
perspectivas ou explicando
o desfecho da historia.



Capacidades
linguistico-discursivas:

textualizacao

- Utilizar recursos de
textualizacdo com vistas
a promover conexoes,
coesdo e coeréncia com o
tema.

- Fazer uso de marcadores
textuais a fim de pontuar
as mudancas entre tipos
de discurso e estruturas
frasais:
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. marcadores com valor
temporal nas passagens de
narrativa;

. marcadores l6gicos nos
discursos da ordem de
exXposicao.

Dimensoes transversais - Ortografia; - Utilizar sinais de
pontuagdo, ortografia e
- Pontuagio; vocdbulos apropriados ao
o tipo de texto;
- Paragrafacgao; p ’

- Utilizar linguagem
apropriada ao género
jornalistico.

- Relagdo oralidade-
escrita;

- Uso da linguagem
formal de texto.

Tabela 2: Grade de Andlise da Produg¢do Diagndstica

E importante que sejam observados pelo professor o nivel de escolaridade dos
alunos e o nivel de conhecimento da lingua estrangeira para as expectativas em relagao
as capacidades de producao escrita. Nesta pesquisa, seis informantes participaram de todo
o processo. Todos sdo alunos do 5° semestre do curso de Letras/Inglés da Universidade
Federal do Ceara (UFC). Os seis informaram, na Ficha de Sondagem para os Participantes
da Pesquisa (ver Apéndice), que comecaram a estudar inglés na escola. Trés apontaram
que estudavam inglé€s em um curso de linguas, antes de ingressar no curso de graduagao.
Nenhum marcou que havia aprendido a lingua ao morar em pais falante de inglés nem
que teve o primeiro contato com o inglés na graduacdo nem que havia visitado algum pais

cuja lingua oficial fosse a inglesa.
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Quanto ao conhecimento do género com o qual trabalhamos, questionou-se aos
participantes se eles liam noticias em portugués e em inglés e, em caso afirmativo, com
que frequéncia. Os seis informaram que ja haviam lido noticias. Cinco indicaram que
liam, algumas vezes ou sempre, noticias em portugués e em inglés. Um afirmou que lia
algumas vezes noticias em inglés. Todas essas questoes foram objetivas, com opgdes para

0 participante marcar.

E interessante observar, nesse diagnéstico inicial, que todos tinham, portanto,
conhecimento da lingua inglesa. Por estarem na metade do curso de Letras/Inglés, que
exige o estudo do idioma, e pelas informagdes prestadas na Ficha de Sondagem,
apreendemos que o grupo tinha um nivel intermedidrio de conhecimento do inglés — o
que permitia a participagdo dos informantes em atividades de tradugdo que exigissem
vocabulario, construgdes frasais e estrutura¢do do texto de um nivel mediano de estudo

da lingua.

Ao serem questionados se faziam o uso da traducao para aprender algum conteudo
da lingua inglesa, os informantes fornecem um dado que merece reflexao. Trés estudantes
responderam que utilizavam a traducao de modo mais frequente quando estavam no inicio
do processo de aprendizagem. O informante F anota: “Bem no inicio eu usava muito esse
recurso, mas depois que comecei a internalizar mais a lingua, fui me acostumando a
interpretar e a deduzir mais do que traduzir, contudo ainda utilizo a mesma. (...) sempre

busquei compreender como funcionava e ndo traduzir para depois entender”.

O estudante E escreve: “Percebo que no comego do aprendizado ¢ comum traduzir
para entender, mas que o processo se torna mais natural com o tempo. (...) @ medida que
vocé aprende mais ja € possivel entender palavras desconhecidas pelo contexto, sem uso

do dicionario”.

Os participantes nos mostram, com as respostas, que eles entendem a traducao
como uma atividade que deve ser realizada no inicio do processo de aprendizagem do
aluno. Assim, na medida em que se estuda mais e que o conhecimento do idioma vai
aumentando, a atividade tradutodria vai se tornando menos frequente, visto que passam a

ser “internalizados” elementos, como o vocabulario, por exemplo.

Os outros trés participantes informaram que traduzem, com certa frequéncia, os

materiais de estudo para facilitar o aprendizado. “J4 utilizei e utilizo até hoje, pois consigo
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compreender melhor o que esta sendo passado”, comenta o informante C da pesquisa. O
101 T3 . A . , .

participante B escreve: “Costumo aprender inglés ouvindo musicas ou lendo textos e

tentando traduzi-los para o portugués”. A partir dessas respostas, pode-se inferir que a

tradugao ¢ usada de maneira mais frequente por esses estudantes, que se sentem mais

seguros ao ter o material em sua lingua materna. Eles ndo informaram como se da esse

processo nem que tipo de materiais utilizam para a tradu¢do — um dicionario fisico, um

dicionario online ou tradutores automaticos, por exemplo.

Apobs observarmos as respostas da Ficha de Sondagem, ¢ interessante fazermos
uma analise da produgdo inicial dos alunos participantes. E o momento em que se pode
refletir acerca dos processos vivenciados pelos estudantes, além de contribuir para a
tomada de decisdes sobre as atividades que serdo aplicadas posteriormente. E tempo
também para termos uma ideia geral acerca do conhecimento de inglés dos participantes,
referente a vocabulério, sintaxe, ortografia e interpretacdo de texto, basicamente. E
também a hora de percebermos as deficiéncias e as segurancas dos alunos no tocante a

esses conteudos. Seis alunos participaram desta etapa.

Foi entregue a cada um a copia da noticia “O ‘nerd’ que acertou 95% do Enem”
(O Povo, 19/11/2014). A matéria, publicada na versdo impressa ¢ online de jornal local,
apresentava a historia de Jodo Vitor dos Santos, um cearense de 16 anos a época que havia
acertado 172 questdes das 180 do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). De uma
familia humilde, ele cursava o segundo ano em uma escola publica de Fortaleza e queria

cursar Ciéncias Biologicas.

O grupo de participantes recebeu exemplos de noticias extraidas de veiculos de
comunica¢do de massa a fim de se familiarizar com o género a ser trabalhado. Apds a
leitura das noticias em jornais impressos, foram apresentadas caracteristicas e
especificidades do género, da linguagem, do formato e do publico-alvo daquele género
textual. A ideia era partir da observacdo dos participantes para, entdo, expor as
caracteristicas comuns ao género. Aqui, a intencao ¢ realizar a analise pré-tradutéria, que
inclui a identificacdo dos receptores do texto-base e do texto-meta, o que, segundo Nord
(2012), ¢ relevante para o processo tradutorio. Sobre isso, afirma a autora: “A
especificagdo do tipo de receptor pode estar associada ao género ou, também, pode ser

independente deste.” (NORD, 2012, p.56).
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Como o assunto com o qual trabalhariamos ¢ educagdo, foram apresentadas
noticias e outros textos referentes ao tema proposto. A finalidade era fazer com que os
participantes compreendessem o contexto e tivessem um entendimento situacional do

tema.

Nesta se¢do, discutimos a andlise pré-tradutoria realizada pelos estudantes
envolvidos na pesquisa. A ideia ¢ fazer com que eles tivessem uma compreensao do
contexto a ser abordado no texto com o qual trabalhariamos. O diagndstico da primeira

producdo textual serd apresentado na se¢do seguinte.

4.2 Primeira Produciao e Mddulos da SD

Nesta sec¢do, seguimos com a andlise da pesquisa, ao expor o diagnodstico da
primeira producao textual da tradugdo. A partir dela, apresentamos duas subsecdes: 5.2.1
Proposi¢do de modulos — apresentagdo da SD Final; e 5.2.2 Andlise e apresentacdo dos
moédulos. A fim de examinar as primeiras tradugdes, fizemos uso da Grade de Analise
Diagnostica, que retine aspectos extratextuais, como os fatores da pragmatica emissora e
receptora, pressuposi¢des e efeito comunicativo, que fazem parte do quadro da
analise pré-tradutoria de Nord (2012).

Assim, tivemos em mente inicialmente a atengao quanto a capacidade de os alunos
traduzirem os textos conforme o projeto de tradugdo/comunicag¢do mobilizado e quanto a
capacidade de adequarem a traducdo as caracteristicas do género de texto mobilizado.
Conforme o encargo de traducgao didatico, a funcao da tradugdo ¢ divulgar a noticia para
o publico falante da lingua inglesa, morador de locais falantes de lingua inglesa. O
periodo de divulgagdo € o periodo de publicagdo da noticia, e o motivo ¢ divulgar o feito

brasileiro para outros publicos interessados no assunto educacao.

Diante desse encargo, todos resolveram produzir o texto em sala de aula, 4 mao e
entregar no mesmo dia. Ao longo das demais produgdes textuais, alguns estudantes nao
conseguiram concluir o texto durante a aula e concluiram em casa, enviando

posteriormente por e-mail a pesquisadora ou entregando na aula seguinte.

Logo no titulo, ¢ interessante observar que alguns alunos ainda insistem no uso

das aspas na palavra “nerd”, mesmo ao escrever o texto em inglés. O informante A e o
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informante D mantiveram as aspas na noticia traduzida para a lingua inglesa, enquanto o
informante C omitiu o titulo, comegando a traduzir a partir do texto chamado “abre”, um
resumo da noticia, a qual viria a seguir. Os informantes B, E e F traduziram o titulo sem
as aspas em “nerd”. E um ponto que nos chama a atengio, porque se percebe que alguns
alunos nao conseguiram, inicialmente, reconhecer o publico-alvo daquele texto, que seria
o falante do inglés. Assim, o termo “nerd” soaria natural a lingua inglesa, dispensando o
uso das aspas. Era preciso, desse modo, reforcar o publico-alvo para o qual escreveriam

nos proximos modulos de atividades.

Outro ponto que se mostrou ndo estar muito claro, para os participantes, foi a
estrutura do género textual noticia. Um ndo traduziu o titulo, enquanto dois nao
traduziram o texto de “abre” (um pequeno resumo logo abaixo do titulo antes do texto
principal). Sdo elementos essenciais aquele tipo de noticia. Nao se sabe se esqueceram ou

se consideraram, equivocadamente, que os itens nao eram importantes ao texto.

A estrutura textual similar ao texto em portugués também nao foi seguida por dois
alunos. O informante A deixou o texto com quatro paragrafos; o informante B omitiu um
dos paragrafos, finalizando o texto com cinco; o informante D também fez o texto com
quatro paragrafos; e o informante F escreveu apenas trés pequenos paragrafos, mas, neste
caso, acredito que tenha sido devido ao pouco tempo que teve para a atividade, visto que
o estudante chegou bem atrasado a aula. Nao tomamos por erro a desobediéncia a
manutencdo dos paragrafos, até porque o texto traduzido ndo precisa necessariamente ter
os mesmos elementos do texto original. Mas algumas marcas foram perdidas nesta
omissao dos paragrafos, especialmente informagdes importantes para a compreensdo da
noticia apresentada, visto que a historia ndo foi contada em sua completude na primeira

producdo textual do informante F.

No texto do informante A, por exemplo, foram retirados, da producao em inglés,
os paragrafos em que estavam as falas do personagem central da noticia, como: “Sempre
ouvi falar da dificuldade que ¢ o Enem e tinha medo. Mas quando vi, sinceramente, achei
muito fécil. Quando corrigi pelo gabarito, ndo fiquei assustado (...)” (terceiro paragrafo
da noticia em portugués). O texto ficou mais objetivo, sem o tom de humanizagdo que as
falas do estudante em questdo forneciam a matéria. O informante D ndo traduziu os
paragrafos que apresentavam detalhes da vida pessoal do personagem, como informagdes

sobre a familia e o bairro em que mora. (“Criado pela mae, a aposentada Ana Maria
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Santos, morador do bairro Vila Unido, quarto de cinco irmaos, Jodo sera o primeiro da

familia a ingressar no ensino superior” — sexto paragrafo da noticia em portugués).

Um ponto considerado positivo no texto do informante A € que os paragrafos que
foram suprimidos ndo foram os ultimos do texto. Ou seja, presume-se que o participante
nado omitiu devido ao tempo da atividade, mas por considerar que aquelas informagdes

ndo seriam tao relevantes para o contexto do publico leitor.

Outra observacao importante nesta produgdo inicial é como os alunos
participantes da pesquisa lidam com expressdes que fazem sentido para o publico leitor
brasileiro, mas que necessitam de explicagdes quando o publico-alvo é formado por gente
de outras nacionalidades. Logo no primeiro paragrafo da noticia em portugués, ¢é
mencionado o “Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)”, desta forma, com o nome
por extenso e a sigla em seguida, entre parénteses. Apenas um informante, A, manteve
essa forma no texto traduzido, seguido por “in Brazil”. Outros optaram pela tentativa de
explicar do que se tratava o teste: “the National high school exam” — informante C; “the
National Exam of the High School (ENEM)” — informante D; “the National Exam of
Secondary School (ENEM)” — informante E; “a national exam which evaluates students
about to graduate in High School (ENEM) — informante F. O informante B apenas citou

“Enem”, sem mais detalhes sobre o que era a prova.

E valido atentar para as diferentes maneiras que a maioria do grupo escolheu a fim
de esclarecer sobre a prova do Enem, que, de fato, ndo ¢ uma sigla que faz sentido para o
publico norte-americano como o faz para o brasileiro. Sem nos restringirmos a estrutura
usada pelos participantes, mas nos fixando a forma como esse processo foi feito,
consideramos apropriado o modo escolhido pelos informantes que decidiram explicar o

que ¢ o Enem.

Outro exemplo similar diz respeito ao uso da palavra “mineira” na frase: “Joao
Vitor ultrapassou os 164 acertos da estudante mineira Mariana Drummond”, no segundo
paragrafo da noticia. O informante A manteve a palavra “mineira” no texto traduzido (“of
the mineira student Mariana Drummond”). O informante B optou por “of the student
Mariana Drummond from Minas Gerais”, enquanto o informante D também deixou o
termo em seu texto traduzido (“of the student mineira Mariana Drummond”). O
informante E decidiu mencionar o estado que dé origem ao adjetivo patrio: “of Mariana

Drummond, the student from Minas Gerais...”. O informante F ndo traduziu este
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paragrafo, e o informante C omitiu o gentilico na frase em que traduziu: “of the student

Mariana Drummond”.

Consideramos aqui que os informantes que optaram pelo uso do adjetivo
“mineira” ndo se lembraram do publico-alvo ou tomaram por certo o conhecimento acerca
do gentilico pelo publico leitor. O uso do nome do estado brasileiro Minas Gerais foi uma
alternativa viavel, por mais que nenhum dos que utilizaram esse recurso mencionou que
“Minas Gerais” ¢ um estado brasileiro — informac¢ao importante e talvez desconhecida por

boa parte do publico falante de inglés.

Além disso, ao fazer uso de outro nome préprio, como o nome da escola em que
o estudante da noticia estuda, a maioria dos participantes apenas acrescentou a expressao
“high school” para se referir a ela. A Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra
foi traduzida como “Governador Adauto Bezerra High School” pelos informantes A, B,
C ¢ E. O informante D traduziu como “High School Governador Adauto Bezerra”.
Nenhum manteve a expressao “Escola de Ensino Médio”, original no nome da institui¢ao.
Acreditamos que, ao fazer uso da expressdo “high school”, os participantes imaginaram
estar claro se tratar de uma escola, mesmo nao repetindo o nome original da escola no
texto traduzido. Neste caso, avaliamos que a inten¢do da maioria foi transmitir o sentido
de que ali ¢ uma escola— e uma escola de ensino médio. Pensou-se no publico-alvo falante

da lingua inglesa.

A nossa maior preocupagao, neste trabalho com sequéncia didatica, ¢ atentarmos
ao processo — em vez de focarmos tdo somente no produto, qual seja, o texto traduzido.
E interessante, para a pesquisa, avaliarmos as progressdes, se houver, durante as etapas,
apos a realizagdo dos modulos de atividades. Mas ndo podemos, por isso, deixar de
mencionar alguns equivocos verificados na tradug¢ao inicial do texto. Assim, por mais que
ndo seja o foco deste trabalho, ¢ importante citarmos que alguns termos ndo foram

corretamente traduzidos para o texto em inglés.

“Criado pela mae”, na primeira frase do ultimo paragrafo, teve o verbo traduzido
de duas maneiras — “created” (informantes A e B) e “raised” (informantes C e E). Sabe-

29

se que, no sentido apresentado na noticia, o verbo “to raise” ¢ o mais indicado, para
significar “educar”. Além disso, a palavra “professores”, na ultima linha do terceiro
paragrafo, ¢ traduzida corretamente como “teachers” pela maioria dos participantes no

grupo, mas foi traduzida por “professors” (sic) pelo informante B, o que mostra uma
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pequena confusdo entre os tipos de professores, dentro do contexto do falante de lingua

inglesa.

4.2.1 Proposicao de mdodulos e apresentacio da SD Final

Nas secoes anteriores, identificamos as dificuldades relacionadas com as
capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas dos
participantes quanto ao género ¢ a tradugdo em questdo. Assim, buscamos esclarecer a

proposicao de modulos e apresentar o cendrio final da sequéncia didatica.

E importante ressaltar, na primeira fase da SD, a motivagio para a atividade escrita
que teve de ser repassada para os estudantes, que € a apresentacdo de um problema de
comunicag¢do. Os alunos precisam entender, de modo bem explicito, que h4 um problema
que eles devem resolver — na SD, pode ser oral ou escrito. Neste caso, trabalhamos com
texto escrito. Assim, esta etapa ¢ fundamental para que a atividade ndo seja parte tdo
somente de necessidade didatica de aprendizado. O professor passa a ser responsavel por
produzir uma necessidade que parta do significado social do género. “Ele precisa agir
didaticamente de forma que o sentido (motivagdo eficaz) da agao de produzir o texto seja,
para o aluno, equivalente ao significado social (motiva¢do compreensivel) do género. Nao

ocorrendo, assim, uma alienagdo motivacional.” (BARROS, 2015)

A figura a seguir indica as chaves com os objetivos para o professor, relacionados
as etapas da SD. Fazem parte da metodologia para planejamento das atividades da

sequéncia didatica e facilitam quanto a compreensao do processo.
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organizacao
sequencial g‘ M

&

Fonte: adaptagdo de Nascimento e Barros (2009)

A partir da leitura da primeira producao, foram mapeadas dificuldades em relagao
ao texto — seja quanto ao género textual, seja quanto a aspectos gramaticais, por exemplo
— dos informantes. Uma vez identificadas as fragilidades a partir da avaliacdo diagndstica
da producao inicial, tivemos embasamento minimo para propor os modulos da sequéncia

didatica que viria.

O quadro seguinte apresenta a sinopse da SD do género noticia esbocado.
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11

12

13

Modulos
Problema de comunicagao

Projeto de criagdo de um blog
de noticias

Reconhecimento geral do
género

Producdo inicial

Identificagdo do género

Contexto de produgao e
recep¢ao

Assunto da noticia

Aspectos formais da
escrita e escolha lexical da
terminologia jornalistica

Mecanismo de textualizagao:
coesdo

Contexto de produgao e
recepe¢ao

Traducdo de nomes proprios

Dimensdes transversais da
textualidade

Reescritas textuais até a
producao final da noticia

Quadro 1 — Projeto da SD da noticia

53

Objetivos

Apresentar um problema de comunicacio,
cuja “solucdo” seja a escrita de uma noticia

Apresentar a proposta de criagao de um
blog em que as noticias seriam publicadas

Proporcionar o reconhecimento do género
noticia em jornais na versao impressa e
digital

Fazer um diagnéstico inicial em relacio ao
dominio do género

Identificar o género noticia, com o qual se
esta trabalhando

Trabalhar os elementos do contexto de
producdo e recepcao do género

Refletir e discutir sobre educagdo e o
Enem, tema da noticia com a qual se esta
trabalhando

Explorar aspectos formais da escrita,
caracteristicos do género noticia, e
selecdo de palavras especificas da escrita
jornalistica

Explorar elementos conectores,
responsaveis pela boa articulacio das
diversas partes do texto, como pronomes

Trabalhar os elementos do contexto de
producdo e recepgdo do género

Apresentar como a traducao de nomes
proprios € feita em outros textos e discutir
com os alunos

Trabalhar aspectos transversais da lingua
diagnosticados como problematicos

na primeira produgao (ortografia,
paragrafagdo, pontuagdo etc.)

Conduzir o processo de reescrita (tradugio)
da noticia
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Apresentados os moddulos e seus respectivos objetivos, analisamos a seguir as

respostas obtidas em cada um.

4.2.2 Analise e apresentacio dos modulos

Para a anélise dos modulos, expomos nesta se¢ao alguns trechos dos resultados
obtidos nesta pesquisa. Os mddulos foram realizados por meio de atividades — orais e
escritas — em sala de aula. As aulas ocorreram a noite, turno em que os alunos informantes
estudam. Em alguns casos, uma atividade prevista para um dia precisou ser concluida na
aula seguinte. Nao acreditamos que isso influenciou negativamente no desempenho do
aluno. Aconteceu também de, em um dia, uma parcela mais adiantada da turma
desenvolver uma atividade enquanto outra parte concluia atividades anteriores — seja
devido ao ritmo mais lento de leitura e escrita de alguns alunos, seja devido ao atraso de

alguns alunos na chegada a aula.

E preciso ressaltar que alguns modulos foram acrescentados ao esbogo inicial da
SD a partir da observagao e avaliagdo da produgao inicial dos alunos. O moédulo 10, sobre
tradug¢do de nomes proprios, por exemplo, foi acrescentado posteriormente, a medida que
percebemos que havia problemas quanto ao uso dos nomes proprios no texto traduzido.
Foram recorrentes os casos em que os alunos pareciam ndo saber como lidar com o uso

do nome préprio em portugués na lingua estrangeira.

Dificuldades quanto ao uso de conectivos (pronomes, principalmente) também
foram observadas. Assim, incluimos um moddulo reforgando o uso desses conectores
como elemento coesivo. A cada novo modulo, conforme as necessidades especificas que
eram apresentadas, fazia-se uma avaliagdo e adaptava-se o mddulo seguinte, de modo que
as produgdes seguintes ndo fossem apenas reescritas, mas que houvesse uma reflexao
quanto a anterior. A ideia fundamental ndo era obter uma producdo final com uma
traducao “excelente”. O essencial era promover a reflexdo em todos os processos da

atividade metacognitiva que se estava fazendo ao longo das etapas tradutorias.

Na primeira aula, iniciou-se apresentando o “problema de comunicagdo”, que

seria a escrita de uma noticia em inglés, a partir da mesma noticia na lingua original, em
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portugués. Os alunos demonstraram desconhecimento sobre texto jornalistico, mas ainda
um pouco de confusdo acerca da variedade dos géneros. Logo em seguida, expusemos a
proposta de criacdo de um blog em que as noticias seriam publicadas. Consideramos o
modulo do tipo motivacional para a escrita textual, com o objetivo de obter a adesdo do
aluno a um projeto real, mesmo realizado em um ambiente de ensino-aprendizagem. Em

ambos 0s casos, a discussdo foi oral.

No médulo 3, trabalhamos com o reconhecimento geral do género. A intencdo era
fazé-los diferenciar a noticia dos outros géneros jornalisticos presentes no jornal impresso
e online, como reportagem, artigo, coluna e editorial, por exemplo. Levamos para a sala
edi¢des impressas de jornais e copia de textos publicados na versdo online e discutimos
as principais caracteristicas do género noticia. Enfatizamos a questdo da objetividade, da
veracidade das informacdes, da atualidade dos fatos e do interesse do ptblico em geral.
Ressaltamos que a narrativa ¢ mais técnica, com a inten¢ao de informar, de expor os fatos,
e ndo destacar a opinido de quem escreve. Nao € o texto em que o jornalista deva se
expressar de modo explicito — por mais que saibamos que nao haja texto neutro ou isento

de quaisquer vestigios de parcialidade.

Ha, muitas vezes, o predominio da narragdo, com elementos essenciais de um
texto narrativo — fato, pessoas envolvidas, tempo, lugar, como e por qué. A linguagem ¢
impessoal, clara, precisa e direta, de acordo com a variedade padrdo da lingua. Além
disso, focamos no uso das palavras curtas e de uso comum nos titulos e explicamos o que
significa o lide (ou /ead), o resumo do fato em poucas linhas, apresentado ja no primeiro
paragrafo da noticia. Foi necessario apresentar a teoria da “pirdmide invertida”, conhecida
no jornalismo, segundo a qual as informacdes mais relevantes sdo apresentadas

inicialmente no texto, a medida que as menos relevantes vao sendo expostas.

Os alunos interagiam, fazendo perguntas mais em rela¢ao a algumas terminologias
especificas do jornalismo do que precisamente quanto ao género noticia. Expressoes
como “lide” e a teoria da pirdmide invertida, por exemplo, foram novas para a maioria.
No entanto, as caracteristicas textuais do género — tanto em relacdo a forma quanto ao
contetdo — ndo pareceram novas para a maioria, mas era preciso apresentar para se
relembrar o assunto com o qual sera trabalhado. E valido destacar que todas as

informacodes foram dadas em portugués, mas lembrou-se que a maioria daquele conteudo
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também se aplicava a lingua inglesa, visto que, neste caso, os assuntos relacionados a

linguagem jornalistica ndo se diferenciavam nos idiomas em questao.

Foi pedido, entdo, que os alunos fizessem a produ¢ao inicial, que era a tradugao
da noticia em portugués para a lingua inglesa a fim de que tivéssemos um diagnostico
primeiro em relagdo ao dominio do género por parte dos informantes em xeque. A
producao foi feita em sala de aula. Percebemos que alguns fizeram uso de rascunhos.
Outros ja foram traduzindo diretamente no papel a ser entregue. Todos fizeram uso de
algum instrumento auxiliar — diciondrio fisico, dicionario eletronico (pelo celular) e

tradutores automaticos.

Com a producio inicial ja pronta, no modulo posterior, levamos edi¢des impressas
do jornal do dia e entregamos aleatoriamente aos alunos. Cada um ficou com alguns
cadernos. A ideia era identificar alguns géneros e relembrar as principais caracteristicas
de cada um. Foi pedido que eles indicassem as noticias naqueles materiais. Além de
apontar por que aquele texto era uma noticia, pedimos que eles caracterizassem, citando
aspectos ja abordados na aula anterior. Consideramos que foi uma discussdo bastante
proveitosa, com interacdo entre os alunos. Os textos opinativos eram facilmente
reconhecidos, até por estarem na pagina com o nome “Opinido”. Mas, além disso, eles
souberam fornecer caracteristicos dos géneros objetivos, auxiliando os colegas e

recordando terminologias jornalisticas.

Assim, a partir de uma avaliagdo inicial da primeira produgdo, trabalhamos os
elementos do contexto de producdo e recep¢ao do género. Relembramos o publico leitor
do texto, fazendo questionamentos, tais como: para quem estamos escrevendo? Quem ¢
o publico leitor desta noticia? Onde ele mora? Era importante citar esses aspectos, visto
que algumas expressdes em inglés no texto em portugués continuavam com aspas na
tradugdo, o que ndo fazia sentido, haja vista ser o publico leitor falante da lingua inglesa.
O contexto de producdo também ¢ muito relevante, pois o aluno teria de se imaginar como
o mediador das informagdes que ele acabou de absorver. Nessa parte, percebemos que os
alunos ndo estavam tdo atentos até discutirmos o assunto. Ainda estavam atrelados ao

pensamento do leitor em lingua portuguesa.

Apoés algumas atividades, com textos em inglés, percebemos que eles foram
internalizando que, de fato, era preciso ter mais atencdo com o publico leitor — e,

principalmente neste caso, com o publico leitor de jornal. Era preciso reforgar a ideia de
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que estavamos lidando com um texto auténtico, com um material real e, portanto, esse
contexto teria de ser bem assimilado. Muitos questionaram, de inicio, se o texto deveria
ser completamente traduzido e ter o mesmo niimero de linhas que a sua versao original,
em portugués. Chamou-nos a atengao esse questionamento — pratica habitual diretamente
associada a redacdo do ambiente escolar, por mais que estivessem em um universo
académico. Esclareci que o texto deveria ter as informacdes suficientes para gerar
comunicagdo e ser atraente para o leitor, mas nao havia um nimero minimo nem maximo

de linhas.

A seguir, analisamos que era parte do processo abordar o assunto da noticia. Como
o texto tratava de educagao e o ambiente era a universidade, com estudantes universitarios
e professores de Letras em formacao, o médulo fluiu bem. Trouxemos matérias sobre o
Enem — tanto do ano anterior como do atual. A maioria tinha conhecimento sobre o
Exame e lembrava como funcionava o processo. Os estudantes haviam feito a prova do
Enem e até comentaram sobre o tema da prova a época em que realizaram o teste. Muitos
opinaram que concordavam com a metodologia do Exame, o que gerou uma discussao

saudavel sobre o processo no decorrer da atividade — que foi oral.

Aspectos formais da escrita e sele¢@o lexical também foram abordados em um dos
modulos, haja vista que as producdes em inglés apresentavam algumas palavras mais
apropriadas a linguagem informal. Deixou-se claro que ndo era equivoco usar certos
termos em inglés, mas, como se tratava de uma noticia, o género demandava, em geral,
uma linguagem mais formal. Aspectos de coesdo, principalmente em relacdo ao uso de
pronomes, foram trabalhados em outro modulo com uma atividade especifica quando
percebemos que havia confusdo com o uso dos pronomes who, whom, that, whose which

etc. como conectivos.

A tradugdo de nomes proprios foi um médulo incluido na SD, porque percebemos,
ao longo do processo tradutorio, que havia dificuldade em saber o que fazer quando
aparecia nome de instituigdes (como o nome da escola) ou mesmo o significado do Enem.
Levamos textos com exemplos similares para apresentar formas como as expressoes sao

apresentadas nos textos em inglés.

Em relacdo as dimensoes transversais da textualidade, observamos, em um

modulo especifico, questdes de pontuagdo, paragrafagado e ortografia. Por conta do tempo,
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ndo pudemos nos aprofundar, mas sempre alertdvamos quanto a essas dificuldades nos

modulos anteriores a cada vez que percebiamos as deficiéncias nas producdes textuais.

Por fim, as produgdes reescritas iam sendo feitas e os modulos, adaptados na
medida em que os obstaculos eram percebidos nos textos. Entendemos que a fun¢do das

producdes era justamente orientar didaticamente o processo da SD, e ndao engessa-lo.

Constatamos que nem todos os alunos participaram das atividades de todos os
modulos, o que prejudicou, em parte, o sucesso pleno da atividade como um todo. Mesmo
assim, acreditamos ter sido uma experiéncia valida na medida em que se promoveu a
autonomia e a reflexao dos informantes que participaram do processo. Na se¢ao posterior,

damos sequéncia com a analise da SD, enfatizando a traducao final dos estudantes.

4.3 Contraste entre as producdes inicial e final

Verificamos, nas se¢des anteriores, a fase de contextualizacdo da SD, com base
no quadro de andlise pré-tradutéria de Nord (2012), além da andlise das primeiras
produgdes textuais e dos modulos. Nesta se¢do, analisaremos as produgdes inicial de cada
informante comparando-a com a sua respectiva producio final. E importante observar as
informacgdes que o material aplicado no inicio e no fim das atividades nos dizem. Tais
dados contém muito significado do comportamento apresentado pelos informantes
durante o processo realizado nas atividades de sequéncia didatica. Assim, comentaremos
as respostas dos alunos a ficha de sondagem (aplicada na primeira aula que tivemos) e as
respostas ao questionario de experiéncia (aplicado ao fim das atividades, na ultima aula
que tivemos). Faremos, além disso, a correspondéncia entre essas respostas € as

atividades de cada informante durante a sequéncia didatica.

Oito alunos responderam a ficha de sondagem, aplicada inicialmente, e seis alunos
responderam ao questiondrio de experiéncia. Dois alunos ndo participaram de todo o

processo e, por isso, ndo estiveram presentes na ultima aula.

Observando-se a ficha de sondagem, tem-se que, dos oito informantes, sete
comecgaram a estudar inglés na escola e, além disso, quatro assinalaram o item “Estudei

inglés em um curso de linguas, antes de ingressar na graduacao”, o que demonstra que
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metade dos que responderam havia estudado em um curso regular de idiomas, além do
ensino da escola basica. Um marcou a op¢ao “Meu primeiro contato com o inglés ocorreu

na graduacao”.

Em relagdo ao contato com as noticias em inglés e em portugués, as respostas a
pergunta “Vocé ja leu ou costuma ler noticias em portugués ou em inglés?” foram: quatro
informantes marcaram “Sim, sempre leio noticias em portugués”; trés marcaram “Sim, ja
li algumas vezes noticias em portugués”; um marcou “Sim, sempre leio noticias em
inglés”; sete marcaram “Sim, ja li algumas vezes noticias em inglés”. Nesse item,
indicava-se que podia ser marcada mais de uma opg¢ao. Pdde-se perceber, pelas respostas,
que havia um contato com o género noticia, mas um contato maior com as noticias em
portugués — o que ja era considerado positivo, porque os alunos demonstrariam certo

conhecimento com o assunto que seria abordado posteriormente.

Outra pergunta solicitava que o informante citasse algumas caracteristicas

observadas na linguagem jornalistica do género noticia. Algumas respostas foram:

- “Uso de uma linguagem um pouco mais formal, mas acessivel; ndo tdo rebuscada.
Também ¢ usada uma abordagem bem direta, com o objetivo de passar uma informacao

de forma sucinta”;

- “Nesse género ¢ usada uma escrita culta cujo texto tem a finalidade de passar uma

informacao com detalhes”;

- “Linguagem formal, mensagem informativa, linguagem muitas vezes agressiva para

poder chamar aten¢ao, mostrando a verdade e o dia-a-dia do nosso cotidiano’;

- “Toda noticia jornalistica, sendo ela estrangeira ou ndo, abordou uma caracteristica
formal, clara e direta. Algumas destas noticias senti até que teve uma abordagem
manipuladora, senti que as palavras usadas para se noticiar o fato eram usadas de maneira

cuidadosa e muitas vezes dramatizando, como um conto de suspense” (sic).

E interessante notar, a partir principalmente dessas respostas, que uma
caracteristica que mais se destaca, das citadas, ¢ a linguagem formal. Em suma, os
informantes percebem a linguagem jornalistica como algo muito objetivo, direto e
informativo. Nao citam detalhes quanto a assuntos da noticia ou que tipos de histéria sao

contados nas matérias que leem.
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Pergunta-se também como o informante define tradugdo. Este item sera
comentado a seguir, junto com a mesma pergunta que fora feita propositadamente no
questionario de experiéncia, para fins de comparacdo. Era importante para a pesquisa
saber o conceito de tradugcdo que os alunos tinham ao inicio dos trabalhos e se essa

defini¢do teria alguma mudanca ao fim das atividades realizadas com a SD.

Questionamos, além disso, na ficha de sondagem, se o aluno utiliza ou ja utilizou
a tradugdo para aprender algum contetido da lingua inglesa. Todos responderam que sim,
e trés ressaltaram que utilizaram mais frequentemente no inicio do aprendizado da lingua,

como pode ser visto nas respostas:

- “Sim. Percebo que no comego do aprendizado é comum traduzir para entender, mas que
0 processo se torna mais natural com o tempo. Como quando se comega a ler livros em
inglés com um dicionério do lado, mas a medida que vocé aprende mais ja ¢ possivel
entender palavras desconhecidas pelo contexto, sem uso do dicionario (o que também nao

deixa de ser um tipo de traducao)”;

- “Sim. No come¢o, na minha aprendizagem na educacao bésica e no curso de linguas”
(sic);

- “Bem no inicio eu usava muito esse recurso, mas depois que comecei a internalizar mais
a lingua, fui me acostumando a interpretar e a deduzir mais do que traduzir; contudo ainda
utilizo a mesma. Mas relacionado a conteudo de inglés, sempre busquei compreender

como funcionava e ndo traduzir para depois entender”.

A partir dessas respostas, notamos que alguns tém ainda a ideia de tradugdo como
uma fase intrinseca ao estagio inicial da aprendizagem de uma lingua estrangeira. E a
ideia de traduzir palavra por palavra para adquirir vocabuldrio e entender aspectos basicos
no processo de aquisicdo de uma segunda lingua. Se o professor vai utilizar ou ndo a
tradu¢ao do ponto de vista pedagogico, ¢ uma opcao que a ele cabe, mas ele precisa
conhecé-la e atualizar sua metodologia no processo de ensino e aprendizagem. Por isso,

notamos que as nogdes de tradugdo como estratégia para o ensino da lingua estrangeira

precisariam ser transmitidas naqueles poucos encontros que teriamos adiante.

O “Questionario de experiéncia para os participantes da pesquisa” foi aplicado no
ultimo encontro que tivemos com a turma, em que eles entregaram a producdo final do

texto traduzido. Seis alunos estiveram presentes e responderam ao questionario, nao
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sendo possivel, portanto, estabelecer um comparativo do processo com outros dois
informantes que responderam a ficha de sondagem inicial e que faltaram a esse ultimo

encontro.

Todos os seis alunos participantes responderam que consideraram importante a
pratica das etapas da sequéncia didatica proposta, destacando que a preocupag¢ao com o
contexto e com o publico-alvo foi observada nesse percurso da tradugdo da noticia, como

pode ser visto nas respostas:

- “Foi importante, pois pude considerar outras possibilidades de tradugao e adaptacao ao

contexto”;

- “Foi importante porque pra mim serviu bastante pra saber o que pode € o que ndo pode

colocar em um tradugao”;

- “Foi importante sim, pois mudou o modo de pensar na hora de traduzir. Antes eu me

preocupava mais em traduzir cada pedago e acabava esquecendo do contexto”;

- “(...) acredito que possa contribuir muito para a efetiva¢ao da tradugao, pois, observamos

melhor o contexto™;

- “Achei importante refazer a tradugdo ap6s uma breve explanagao pois ajudou a focar na

noticia e a administrar melhor o conteudo a ser transcrito’;

- “Elas (as etapas) me ajudaram a entender que existe uma liberdade presente na tradugao,

mas claro usando essa liberdade de maneira contextual”.

E valido ressaltar a énfase que foi dada ao contexto nas respostas dos informantes.
Pelas respostas, deduz-se que havia uma impressao de que a tradugdo tinha de ser literal,
palavra a palavra, sem muita preocupagdo com o contexto em que aquela historia a ser
narrada se desenvolveu. Com a realizagdo das atividades, espera-se que o contexto passe
a ser levado em consideragdo nesse processo que ¢ considerado também de producdo de

escrita.

Os participantes também responderam que a realizag¢ao da traducao, em forma de
sequéncia didatica, contribuiu para a ampliagdo dos conhecimentos, nos ambitos
linguistico e textual deste género jornalistico e justificaram suas respostas. “Pensar em

como a noticia ficaria em outra lingua me fez pensar em quais aspectos € preciso focar
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para entender a noticia e para poder passa-la para outro ptblico”, escreveu um dos alunos,
levando a entender que foi necessario compreender o género noticia e suas

especificidades em portugués para, s6 entdo, tentar traduzir esse género para o inglés.

Outro aluno anotou: “ (...) me ajudou a relembrar da estrutura de um texto
jornalistico e a forma de analisa-lo também. Um exemplo dessa analise ¢ se preocupar
para quem o texto estd sendo dirigido ou o proposito dele”. Nesse trecho, percebe-se que
o informante dispensou atenc¢ao ao publico-alvo e ao proposito do texto a ser produzido,
que sdo itens essenciais a serem observados durante a interpretacdo de um texto e que,
pelo visto, estavam sendo esquecidos pelo informante, visto que ele usou as expressoes

“me ajudou a relembrar”.

“Ficou um pouco mais facil selecionar a informac¢do mais importante a ser
transmitida (pensando sempre no publico alvo)”, escreveu outro aluno, também
ressaltando o publico-alvo do texto traduzido. Ele observa, além disso, a questdo da
selecdo da informagdo em tradugdo. Em muitos casos, ha informag¢des que ndo sdo
relevantes ou que ndo fazem mesmo sentido para o publico-alvo do texto em lingua, mas
que sdo significativas para o publico-alvo do texto original. Por isso, € preciso ficar atento
aos critérios de sele¢do das informagdes e pesquisar o contexto em que o material sera

divulgado.

Ao compararmos a ficha de sondagem e o questionario de experiéncia, alguns
aspectos podem ser destacados como reflexao e aprendizagem apds o processo de etapas

da sequéncia didética proposta.

A pergunta “Como vocé define tradugdo?” foi feita nos dois momentos. As

respostas estdo organizadas na tabela a seguir.
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“Como vocé define traducao?”

Ficha de Sondagem

“Como o ato de tornar o
conteudo de uma lingua
acessivel para outra lingua;
ndo necessariamente
traduzindo cada palavra para
sua exata correspondente em
outra lingua, mas sim a ideia
geral do conteudo.” (sic)

“Traduzir algo que ndo esta
escrito na lingua mae de um
determinado pais. Seja do
inglés para o portugués, ou
do portugués para o inglés,
e assim sucessivamente com
outros idiomas.” (sic)

(ndo respondeit)

“Uma forma de enriquecer
vocabulario e conhecer

a formacdo de frases e
contextos.” (sic)

“Eu procuro separar traducao
e adaptagdo/interpretag@o
algumas vezes, pois me
deparo com varios textos
traduzidos pela internet mas
que ndo passam o que o

texto original quer passar.
Tradugao € a transmissao de
uma ‘mensagem’ duma lingua
para outra, e que ha perda
nessa conversao, mas que nao
compromete a mensagem.”

(sic)

“Tradug¢do, pra mim, € a
reorganizacao das palavras
para o compreendimento de
terceiros, sendo uso escrito ou
fonético.” (sic)

Questionario de experiéncia

“Como o ato de adaptar um
conteudo para outra lingua,
respeitando o conteudo original
mas também tendo em mente a
recepedo que esse conteudo tera
na outra lingua.” (sic)

“E o ato de traduzir algo que esta
em uma lingua estrangeira pra um
determinado pais, que ndo saiba
do idioma em que a noticia ou
outra coisa esta escrito.” (sic)

“Passar um texto de uma lingua
para outra com base no contexto e
na cultura da lingua.” (sic)

“E a forma de passar para uma
determinada lingua o significado
de algumas palavras e o seu
contexto.” (sic)

“Uma adaptagdo onde havera uma
perda, porém que busca transmitir
o ideal da mensagem. Pode ainda
ser vista como uma passagem

de uma informag¢do duma lingua
para outra, mantendo-se os tragos
originais e que pode ou nio
adaptar significados.” (sic)

“Traduc¢do seria pra mim uma
forma de reescrever o mesmo
texto de forma que seja entendida
para outras linguas.” (sic)

Tabela 3: Respostas dos participantes a pergunta “Como vocé define tradugdo?”
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Por meio das respostas dadas no questiondrio de experiéncia, percebemos que o
contexto e a recepgao do texto foram preocupagdes mais evidentes pelos alunos. Notamos
que o informante A citou que era preciso ter “em mente a recepcao que esse conteudo tera
na outra lingua”, ou seja, para traduzir, € preciso nao perder de vista a ateng¢ao ao publico
que tera acesso aquele texto. Esse ¢ um dos objetivos mais relevantes da tradugdo

pedagdgica — ter em vista o publico para quem se destina o texto.

O informante B ndo demonstrou muita mudan¢a no que escreveu, a ndo ser ter
omitido as linguas. Na ficha de sondagem, citou o inglés e o portugués, por exemplo. No
questionario, mencionou “uma lingua estrangeira”, de modo mais genérico, mas nao se
aprofundou na defini¢do. Também foi redundante ao definir tradugdo como “o ato de

traduzir algo”.

O informante C ndo respondeu a questdo na ficha de sondagem, mas, ao fazé-lo
no questionario, mencionou que a tradug¢do envolve a transmissdo de uma lingua para
outra, baseando-se no contexto ¢ na cultura dessa lingua. E interessante observar que,
além do contexto, a cultura foi citada — um aspecto bem mais amplo, que abriga varios
elementos caracteristicos de um grupo e que podem ser fundamentais na traducao de um

texto. Afinal, ¢ preciso conhecer a cultura daquele publico para o qual o texto se destina.

Na primeira resposta do informante D, ele havia mencionado aspectos formais,
como vocabulario e formacao de frases, além de contextos. Na segunda resposta, o aluno
foca na transmissdo do significado de palavras e de seu contexto. Mais uma vez, o
contexto foi lembrado pelos participantes, o que ¢ significativo, pois demonstra um
cuidado da parte deles em atentar a essa relevante caracteristica durante o processo

tradutorio.

Ao responder a ficha de sondagem, o informante E faz um breve relato sobre
tradugdo, adaptacao e interpretacao, mencionando que, nessa transmissao de mensagem
entre as linguas, ha perdas, mas que ndo devem comprometer a mensagem. Na segunda
resposta, o participante ja fala em uma busca de um “ideal da mensagem”, como que ja
estando certo de que ndo hd uma traducao mais correta ou mais “fiel” ao texto primeiro.
Ele foca na busca pela transmissdo da informacdo de um idioma para outro, mantendo

“os tragos originais”, mas tendo o cuidado de observar se a comunicagao foi gerada.
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O informante F demonstra um pouco de confusao ao definir tradugdo na primeira
resposta. Percebe-se que ele tenta criar uma defini¢do que envolva aspectos escritos e
orais, citando que tradugdo ¢ organizar palavras para que haja comunicagdo. Na segunda
resposta, o texto por ele escrito estd um pouco mais fluido. Ele menciona que tradugao ¢
“reescrever” o texto para que ele seja entendido em outras linguas. Ao usar o verbo
“reescrever”’, o participante parece limitar-se a forma escrita, o que pode ter sido
influenciado pelas atividades realizadas em nossa sequéncia didatica — cujas produgdes
foram escritas. Mas ¢ interessante observar que a definicdo, neste segundo momento,

tornou-se um pouco mais concisa € objetiva.

E importante ressaltar que o proprio conceito de tradugdo gerou uma reflexao nos
participantes, que, durante todo o processo, foram levados a se questionar: afinal, o que
devo traduzir? Devo traduzir tudo em um texto? O que devo observar ao traduzir uma
noticia? Para quem essa noticia se destina? Onde serd publicada? O publico-alvo ¢ o
mesmo do texto da lingua em que foi escrita originalmente? Foram alguns dos
questionamentos feitos nos encontros que tivemos, ao realizarmos os moddulos da
sequéncia didatica. Assim, acreditamos que, ao observarem principalmente o contexto do
texto a ser produzido, o publico leitor que consumiria a noticia e critérios de sele¢dao de
informagdes a serem traduzidas, os informantes modificaram a defini¢ao de traducdo que
tinham e essa mudanca tenha sido positiva — de um pensamento que restringia tradugao a
uma transmissdo de mensagem em que se observava apenas o texto para uma
ressignificagdo de uma producdo em que se levam em consideragdo aspectos de extrema

importancia, como o contexto situacional e o publico-alvo, por exemplo.

Quanto ao uso da tradug@o como estratégia para o ensino da lingua inglesa, os
participantes da pesquisa — que sdo professores em formagdo — afirmaram que pretendem
usa-la e justificaram suas respostas. “O processo de tradu¢do ajuda muito a pensar sobre
o texto como um todo e até mesmo melhorar a leitura”, destacou o informante A. Para o
informante B, a tradu¢@o deve contribuir para nivelar o aprendizado em sala de aula: “Nao
sera tdo produtivo se eu ndo usar a tradugdo, pois tera alguém que sabe de mais e outros

que sabem de menos”.

O informante C chamou a atencdo para um fato corriqueiro especialmente nos
cursos livres de idiomas — a exigéncia que se faz, por vezes, para que o aluno soé utilize a

lingua estrangeira em sala de aula. “Nao concordo em aulas onde se utilizam apenas a



66

lingua que se quer aprender. Além disso a traducdo ¢ algo importante para quem esta
aprendendo outra lingua porque faz a pessoa ganhar mais vocabulario e pensar melhor”
(sic)”. Assim, ele ressalta para a riqueza vocabular e o pensamento do aluno com o uso

das atividades de traducao.

Para a informante D, a traducdo vai ajudar principalmente em aspectos mais
formais da lingua. Ele cita: “Ajuda na aprendizagem de vocabulario, gramatica, leitura e
até mesmo na fala, devido a pronuncia”. O informante E ¢ mais cauteloso: “Creio que
seja importante, contanto que haja ponderagdo na quantidade de vezes a ser utilizada”.
Isso ¢ essencial para que nao se crie uma aula de tradug@o ou para que torne o momento
cansativo e repetitivo. E relevante que se tenha em mente que se esta envolto em um
ambiente de aprendizagem e aquisi¢cdo de lingua estrangeira, ¢ ndo em uma aula para
formagao de tradutores ou tradutélogos. Assim, o professor deve saber equilibrar o uso
das atividades tradutdérias, mesclando a habilidade com as demais, procurando

desenvolver as capacidades do aluno de modo criativo e estimulante.

O informante F destaca que o papel do professor nessa mediagdo do uso da
traducdo: “Acho que ¢ comum o aprendiz de uma segunda lingua sempre comparar essa
nova lingua com a primeira, ¢ como papel do professor vejo que ajudaria bastante uma
orientagdo profissional”. Desse modo, € legitimo que o professor entenda as necessidades
do aluno, perceba que a tradugdo ja faz parte da rotina do aprendiz e que, portanto, ele,

professor, pode exercer uma importante fun¢ao nesse processo de aprendizagem.

Ao serem indagados, no questionario de experiéncia, se pretendiam utilizar o
esquema da sequéncia didatica durante o ensino da lingua inglesa, os participantes
também se mostraram favoravel ao uso, acrescentando as vantagens da metodologia e
mencionando alguns pontos que podem ser melhorados. “Apesar de levar mais tempo, ¢
um processo mais natural no sentido de que texto dificilmente podem ser avaliados como
medida de conhecimento apenas com um primeira versdao”, anotou o informante A,

ressaltando a importancia das varias escrituras da producao.

“Acredito que possa ser fundamental pra corrigir os erros € assim ter um melhor

. 'Y . 4 . . .
aprendizado”, escreveu o informante B. E interessante observar que o participante
chamou a aten¢do para a corre¢do dos erros, o que ¢ possivel com as atividades dos
modulos no processo da SD e a reescrita das produgdes. O informante C destacou que “¢

bem eficiente e produtiva”.
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O informante D justificou o uso deste modo: “Para reforcar e fazer com que o
aluno veja ndo que ele errou, mas, que ele possa ter outras visdes e contextos diferentes”
(sic).” Neste caso, o participante ja ndo foca no erro, mas se preocupa em enfatizar as
diversas visoes que podem ser apresentadas a partir das releituras e reescritas a serem

feitas durante o processo. A corre¢do dos erros ¢ uma parte do processo.

A opinido do informante E ¢ a seguinte: “Achei interessante, mas pode apresentar-
se cansativo. Creio que aproveitaria a forma progressiva e partiria de textos mais curtos,
gradativamente, até que, ao se deparar com algo mais extenso, o aluno ja estaria mais a
vontade para traduzi-lo sem grandes complicagcdes/empecilhos”. Percebe-se que o
participante considera que o texto utilizado em nossa atividade ¢ extenso. No entanto, a
opcdo pela noticia no tamanho em que foi usada era vidvel para que pudéssemos ter
elementos suficientes de analise que fundamentassem nossa pesquisa. Mas concordamos
com o fato de que ¢ preciso comegar com textos menores em sala de aula. Nao sugerimos
que se leve para a classe, de inicio, uma reportagem, por exemplo. Além de ser um
processo muito mais trabalhoso, sera cansativo para os alunos reescreverem um texto
enorme varias vezes. Em vez de ser uma atividade estimulante, tornar-se-a um exercicio
enfadonho. Assim, pode-se comecar a usar a SD em sala com noticias curtas ou mesmo

notas de coluna.

O informante F comentou que precisaria estudar mais sobre o assunto: “Acho que
deveria estudar mais sobre e pesquisar para poder afirmar se usaria ou ndo essa pratica”.
O participante chegou muitas vezes atrasado a aula e faltou a alguns encontros também.
Por isso, deixou de ter acesso a muito do conhecimento que foi trocado durante nossos
encontros sobre a sequéncia didatica e os mddulos que a compdem. Acreditamos que,
devido a esses atrasos e auséncias, ele ndo dispunha de elementos necessérios para

comentar acerca da metodologia.

Essas informag¢des nos deram muito conhecimento acerca do progresso entre o
inicio e o fim das produgdes. No entanto, era preciso, como temos feito, muito mais do
que discutir os produtos, debater o processo. Desse modo, faremos uma comparacao entre

as trés produgdes textuais dos informantes — o que sera exposto no item a seguir.
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4.4 Comparacio entre as trés producdes textuais

Ao analisarmos as producdes feitas pelos estudantes, ¢ importante destacar
algumas mudangas feitas por eles ao longo do processo de produgao e revisdo dos textos.
Por isso, ¢ de fundamental importancia analisarmos o processo em que se deu a producao
dos trés textos. Com a realizacdo das atividades dos modulos e o estimulo a reflexao
critica sobre os textos, modificagdes foram feitas até a tiltima versao da produgao textual.

A maioria dos informantes participantes escreveu as trés produgoes.

E preciso ressaltar, no entanto, que nio houve tempo suficiente para trabalharmos
todos os aspectos possiveis dentro do contexto da produgao textual em questao, visto que
dispinhamos de poucas aulas para a realizagdo dos modulos e a produgdo dos textos.
Acreditamos, ainda assim, que houve, no geral, uma evolucao no processo. Além disso,
0 mais importante € que este desenvolvimento foi obtido a partir da reflexao dos proprios
participantes, que observaram seus textos e, a partir do que discutimos em nossos
encontros, puderam repensar acerca de suas producdes e de suas escolhas textuais. Seja
com modificagdes na estrutura do texto, seja com a manuten¢do de algumas partes do

texto, em suas diferentes versoes, essa capacidade critica se apresenta de certas formas.

O informante A, por exemplo, fez determinadas mudangas ao usar nomes proprios
no texto. Ao se referir ao Enem, na primeira versao, escreve “Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)”. Na segunda, “National Exam of the High School (ENEM)”, e na
terceira, volta a escrever a sigla e seu significado em portugués: “Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM)”. Em geral, ele mantém o tamanho da noticia e coloca o titulo nas
trés versdes do texto. Alguns erros sdo observados da primeira para a segunda versao,

mas que sao corrigidos da segunda para a terceira.

Ao traduzir “Jodo acredita ter sido a mais dificil das avaliagdes”, na ultima linha
do segundo paragrafo da noticia, o informante escreve na primeira versao: “Jodo believe
have been the harder of the evaluations” (grifos meus). Deteremo-nos a parte que se
refere ao modo superlativo, usado, neste caso, como forma comparativa no inglés,
inclusive com o uso da terminagdo -er. Na segunda producgdo textual, o informante
escreve: “Jodo believe have been the more hard of the evaluations” (grifos meus).

Percebe-se que a estrutura ja muda. Usa-se “more”, que geralmente ¢ utilizado para
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comparativos, quando adjetivos sdo mais longos. O “the”, normalmente utilizado em

superlativos junto com “most”, € inviavel nesta construgdo.

Na terceira produgdo textual, o estudante volta a forma inicial, “Jodo believe have
been the harder of the evaluations” (grifos meus). Acreditamos que, aqui, ele percebeu
que havia uma confusdo com a forma expressa na produgdo textual anterior e, mesmo
ainda nao tendo feito a forma gramaticalmente correta, opta pela forma que lhe parece

mais satisfatoria.

Em outro trecho, ao traduzir “quarto de cinco irmaos” (primeira linha do ultimo
paragrafo da noticia), o informante mostra confusdo, especialmente na primeira e na
segunda versdes com a palavra “quarto”. Assim ele traduz: “bedroom of five brothers”.
Note-se que ele troca “fourth” (quarto, em ordinal) por “bedroom” (quarto, substantivo
simples, comodo de um imovel). Na terceira versdo, ele tenta resolver a questdo, ao
escrever: “divide a bedroom with five brothers”. Ou seja, ele expressa que o sujeito
“divide um quarto com cinco irmaos”. Talvez por ndo se lembrar da tradugdo de “quarto”,
em ordinal, o informante opta por essa solucdo. O interessante, nesse processo, € que, na
terceira e ultima versdo, a alternativa escolhida foi bem melhor diante das anteriores
apresentadas, que nao faziam sentido algum na lingua inglesa. Com a oportunidade que
o estudante teve de parar e observar seu texto, ele pdde perceber que algumas

modifica¢des poderiam tornar o texto mais fluido e mais fécil de ser compreendido.

E preciso observar que, ainda assim, ha erros gramaticais, como a falta de
concordancia em “divide” (que deveria ser “divides”, em inglés, visto que o sujeito esta
na terceira pessoa do singular). Mas estamos focando em aspectos que mais nos chamam
a atencdo durante o processo de construgdo e reconstru¢do das produgdes textuais e as

consequentes reflexdes que o encadeamento das atividades gerou.

Ao verificarmos a ficha de sondagem respondida pelo informante e o questionario
de pesquisa, sabe-se que o estudante A, do sexo feminino, de 28 anos de idade, que cursa
o quinto semestre do curso, afirma ter estudado inglés na escola e diz ter estudado a lingua
estrangeira em um curso de linguas, antes de ingressar na graduagdo. Segundo ele, 1€
algumas vezes noticias em inglés e sempre 1€ noticias em portugués. Interessante observar
a resposta dele ao ser questionado o que fez ao encontrar alguma palavra ou expressao

desconhecida. De acordo com o estudante, ele “buscava o significado no dicionario ou no
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tradutor automatico”. Isso explica a confusdo com “bedroom” durante o processo

tradutorio.

E valido mencionar que o informante afirma que pretende utilizar o esquema da
sequéncia didatica durante o ensino da lingua inglesa e explica: ‘“Para reforcar e fazer
com que o aluno veja nao que ele errou, mas que ele possa ter outras visoes e contextos
diferentes”. Foi exatamente o que ocorreu com ele durante o processo tradutorio ao
modificar algumas estruturas — percebeu algumas construgdes confusas e houve tempo
para aperfeicod-las. O estudante, que € professor de lingua portuguesa, mas ndo de lingua
inglesa ainda, diz acreditar na traducao como estratégia importante para o ensino de
lingua estrangeira: “Acredito que ajuda bastante na aprendizagem de vocabuldrios,

gramaticas e até mesmo na escrita”.

O informante B ndo chegou a fazer as trés producdes textuais. Por ter faltado a
algumas aulas, entregou apenas dois textos. Mas percebemos algumas mudangas nas duas
versdes. Logo no comego do texto, na frase inicial, o estudante traduziu “Ver Jodo Vitor
falar sobre a recente conquista (...)”, por: “See Jodo Vitor...” (grifos meus) na primeira
versdao do texto. Na segunda versdo, trocou por “Seeing Jodo Vitor...” (grifos meus).
Acreditamos que uma revisao mais atenta foi realizada para que o estudante percebesse

que o verbo sozinho, da forma como estava posto, estava inviavel para o comeco da frase.

E interessante observar que o estudante traduziu, além do corpo do texto, o titulo
e o abre, elementos comuns que fazem parte do género noticia em jornais e revistas e sao
itens importantes para contextualizar o assunto que sera tratado a seguir. Funcionam como

uma porta de entrada para o leitor ao tema a ser abordado.

O estudante B também fez modificagdes quanto ao tempo de algumas construgdes
verbais. No ultimo paragrafo da noticia, dois exemplos demonstram isso. Na primeira
versao de sua producado textual, ao traduzir “Sou um garoto que nao conheceu o pai (...)"”,
na antepenultima linha do ultimo paragrafo, ele traduziu por: “I’'m a boy who doesn’t met
his father” (grifos meus). Neste caso, ele usa um verbo auxiliar na forma presente
(“doesn’t”) e um verbo principal no passado (“to meet — met”) para expressar o trecho
mencionado. Na segunda versao, ha uma mudanca: “I’m a boy who didn 't meet his father”
(grifos meus). O participante faz uso do presente simples em inglés, com a estrutura

gramatical correta, demonstrando que ele percebeu que havia algo estranho com a forma
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anteriormente escrita. O pronome “his”, que se refere a “dele”, como pode ser visto, nao

foi modificado na segunda versao.

Outro exemplo, em situacdo parecida, ocorre quando o participante traduziu “O
estudo ndo combateu minha timidez” (na penultima e tltima linhas do Gltimo paragrafo).
Na primeira versao, a forma escolhida foi: “The study doesn 't fought against my shyness”
(grifos meus). Na segunda producao textual, o texto foi modificado para: “The study

didn’t fight against my shyness” (grifos meus).

O estudante B respondeu apenas a ficha de sondagem, aplicada antes da pesquisa.
Por ter faltado a ultima aula, ndo pdde preencher o questionario de experiéncia. Pelas
informagdes fornecidas, ele cursava o quinto semestre ¢ havia estudado inglés somente
na escola. Do sexo masculino, tem 38 anos de idade. Lia, algumas vezes, noticias em
inglés e em portugués. Apresenta alguma dificuldade na escrita e na fala, mas se mostra

interessado e dedicado aos estudos.

De acordo com ele, costuma estudar inglés ouvindo musicas e lendo textos “e
tentando traduzi-los para o portugués”. Assim, a traducdo parece ser uma constante em
seus estudos. Ele, que ndo trabalha com ensino de linguas, afirmou que pretendia usar,
sim, a tradu¢do como estratégia para o ensino da lingua inglesa: “Acho importante vocé
saber como a tradu¢do pode lhe mostrar varios caminhos para a aprendizagem em lingua

inglesa (...)”.

O estudante C também apresenta alteragdes nas trés producdes textuais que
entregou. Ele demonstra preocupagdao com alguns trechos do texto, focando no corpo da
noticia, tanto que o texto de abre so foi traduzido na primeira versdo. Quando se refere a
uma das palavras-chave do texto, o Enem, o participante cita, na primeira versao, apenas
o nome do exame, mas ndo menciona a sigla, e o faz traduzindo o nome para o inglés:
“National high school exam”. Na segunda versao, ele mantém o nome do teste e adiciona
a sigla: “National High School Exam (ENEM)”. Acreditamos que, apds os mdodulos em
que explicamos que o nome “Enem” ¢ um dos termos-chave para se entender o processo
de selecdo na maioria das universidades brasileiras atualmente, o estudante considerou

vidvel a ideia de acrescentar a sigla ao texto.

Quando se refere a “estudante mineira Mariana Drummond” (na segunda linha,

segundo pardgrafo), o participante C omite, na primeira ¢ na segunda versdes, a
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naturalidade da estudante e apenas cita “student Mariana Drummond”. Na ultima
producdo textual, ele escreve: “the student from Minas Gerais Mariana Drummond”.
Neste caso, ele demonstra cuidado em explicar de onde a estudante ¢, mesmo sem explicar
que Minas Gerais ¢ um estado — ¢ um estado brasileiro. Mas ja ¢ uma informagao
adicional e bem mais contextualizada do que apenas citar o adjetivo “mineira” em um
texto em inglés, o que certamente causaria mais estranheza a um publico falante de lingua

estrangeira.

E vélido observar que o participante, ao longo das produgdes, preocupou-se mais
em comunicar o sentido do contexto. Um dos exemplos que comprovam isso € a tradugao
do trecho: “que Jodo acredita ter sido a mais dificil das avaliagcdes™ (ultima linha do
segundo paragrafo). Na primeira versao, o estudante C traduziu como: “that Jodo believes
have been the most difficult of ratings”. Nota-se que ele tentou traduzir todas as palavras,
demonstrando um cuidado em mostrar o significado de uma a uma. Na ultima versao, o
texto transformou-se em: “that Jodo believes have been hard”. Percebe-se que, neste caso,

ele resumiu o trecho, mas nao houve prejuizo no sentido — afinal, Jodo acredita que o teste

fora dificil.

Em outro trecho também ¢ clara a mudanga em termos e construgdes que foram
revistas com mais atencdo. A primeira linha do segundo pardgrafo (“O menino agora
espera o resultado oficial, que deve sair em janeiro de 2015”) foi traduzida na primeira
producdo textual por: “Now the boy waits the oficial result, that maybe come out in
January 2015”. Na terceira producao textual, 1€-se: “The boy now waits for official result,
that due out in January 2015”. E um trecho que ainda pode ser revisto e reescrito, mas ja
apresenta uma constru¢do bem melhor do que a primeira versao e com erros ortograficos

corrigidos.

Outro trecho que passou por modificacdo pela segunda até a terceira producao
textual foi: “The study does not fought my timidity, but help me be happy”. Apds os
modulos de atividades em sala, revisoes e reconstrucao do texto, o estudante reescreveu
na terceira versdao: “The education does not combat my timidity, but helped me to be
happy”. Sao alteragdes que apenas um processo cuidadoso de verificagdo permite serem

feitas.

O estudante C tem 20 anos de idade, do sexo masculino e cursava o quinto

semestre. Havia, segundo as respostas da ficha de sondagem, comegado a estudar inglés
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na escola e estudou também inglés em um curso de linguas antes de ingressar na
graduacdo. Conforme suas respostas, lia algumas vezes noticias em inglés e sempre
noticias em portugués. Nao ¢ professor ainda, mas se mostrou interessado a aplicar

metodologias novas e demonstrou apresentar um nivel bom do idioma.

Chama-nos a atengao o que ele responde acerca da experiéncia de traduzir uma
noticia pela sequéncia didatica proposta: “Foi importante sim, pois mudou o modo de
pensar na hora de traduzir. Antes eu me preocupava mais em traduzir cada pedago e
acabava esquecendo do contexto”. Ou seja, o contexto passou a ser priorizado, em vez da
tradugao literal, parte por parte. De acordo com ele, a realiza¢do da tradugao contribuig¢ao
para a ampliagdo dos conhecimentos: “Me ajudou a relembrar da estrutura de um texto
jornalistico e a forma de analisa-lo também. Um exemplo dessa analise € se preocupar
para quem o texto estd sendo dirigido ou o proposito dele”. E perceptivel essa
preocupacao do informante nos exemplos citados anteriormente, quando ele passa a usar
o nome do estado Minas Gerais e quando ele prefere resumir certo trecho, mas sem causar

prejuizo ao sentido.

A producdo textual do estudante D apresenta tamanho menor na segunda e na
terceira versdes. Nao sabemos se isso ocorreu porque ele considerou que o paragrafo
suprimido foi menos importante ou se fora por falta de tempo para traduzir. O paragrafo
que foi cortado das duas ultimas versdes continha uma declara¢do do estudante cuja
historia ¢ contada na noticia. Assim, a informag¢ao apresentada ndo ¢ de carater objetivo
€ a sua auséncia ndo causara tanta perda a compreensao geral da noticia. O estudante

traduziu titulo e abre na primeira versao do texto. Mas, na terceira, so traduziu o titulo.

Uma mudanga no titulo merece ser destacada. Na primeira versdo, foi assim
traduzido: “The ‘nerd’ who hit 95% of ENEM”. Vale lembrar que, em portugués, o titulo
¢: “O ‘nerd’ que acertou 95% do Enem”. Na terceira producdo textual, o participante
escreveu: “The nerd who got 95% of ENEM”. A alteracdo do verbo em questao foi um
dos pontos explorados em um dos modulos praticados em sala de aula. O verbo “to hit”,
usado na primeira situagdo, significa acertar, mas ¢ tido como golpear alguém, bater, ou
atingir em um sentido negativo. Note-se que “acertar” ¢ uma traducdo considerada correta
para o verbo “to hit”, mas ndo se observarmos o contexto em xeque. Na segunda versao,

o participante D ndo colocou titulo em sua producao textual. Na terceira, ele voltou a usar

um titulo, mas trocou o verbo. Agora, usou “to get”; na verdade, seu passado — got.
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Consideramos que ele refletiu sobre a opg¢ao feita no primeiro momento — provavelmente,
deve ter feito uso de algum dicionario — e, a partir dai, observando o contexto, revisou a

construcao e optou por outro verbo.

As aspas de “nerd” ndo foram mais usadas no titulo. Avaliamos que o estudante
percebeu que o texto era direcionado para o publico falante de lingua inglesa e, portanto,

era desnecessaria a marcagao com as aspas.

Na primeira producdo textual, no primeiro paragrafo, o participante escreve
“95,5% of hits” para se referir a “95,5% de acertos”. Mais uma vez, a questao dos acertos
causou confusdo. No entanto, foi modificado logo na segunda produgdo textual e
permaneceu na terceira. O estudante optou por: “95,5% of score”. A situacao se repete no
paragrafo seguinte, em que ele traduz “164 hits”, ao fazer referéncia aos “164 acertos”
(questdes certas). Na segunda produgdo textual, o participante muda o trecho para: “164
score”. Essa construgdo permanece na terceira produgao textual. Mesmo ndo flexionando
o numero, deixando equivocadamente no singular, a alteracao na palavra ja é considerada

um avanco, visto que um equivoco se desfez.

Se estivéssemos em busca de uma tradu¢do 6tima ou mais preocupados com o
produto final — em vez do cuidado maior com o processo —, seria o caso de alertarmos aos
alunos para que refizessem os textos, corrigindo o que notdssemos estar inadequado do
ponto de vista gramatical. A ideia, entretanto, ¢ fazé-los descobrir, durante o processo,
que ha varias etapas de constru¢do de um tempo e que essa técnica ndo se encerra na

primeira etapa da sequéncia didatica.

Outro ponto louvavel a ser enfatizado no processo do estudante D ¢ a localizagao
de que ele fez uso ao contextualizar algumas informagdes na traducdo da noticia. Na
primeira producao textual, ao se referir ao teste, ele traduziu: “the National Exam of the
High School (ENEM)”. Na segunda produgdo, escreveu: “the Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)”. No terceiro texto, pode-se ler: “the Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), in Brazil”. O trecho escrito na terceira produg@o aponta que o exame ¢ realizado
“no Brasil”. A referéncia ao pais ¢ uma informag¢do muito relevante quando se leva em
conta que o publico-alvo principal da noticia ndo sdo os brasileiros. Assim, o informante
tomou a posicao de autor de um texto em lingua inglesa e, mais do que isso, preocupou-

se com o publico leitor ao adicionar a informacao.
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Outro exemplo dentro da mesma tematica ocorre quando ele cita o nome da escola
mencionada na noticia. Na primeira e na segunda producdes textuais, 1é-se: “high school
Governador Adauto Bezerra”. Na terceira producdo textual, hd uma informagao adicional:
“high school Governador Adauto Bezerra, in Fortaleza”. Novamente, a preocupagao com
a localizagdo. Percebe-se que o estudante ndo menciona, por exemplo, o bairro onde esté
a escola ou o0 nome da rua, haja vista esses dados ndo serem interessantes para o publico
leitor — falante da lingua inglesa, inserido em outro ambiente. Mas o nome da cidade foi
considerado por ele como mais importante. Talvez tivesse sido mais completo ter
mencionado que Fortaleza ¢ uma cidade e uma cidade brasileira. No entanto, o cuidado
em explicar onde esté a escola ¢ uma forma de atengdo com o publico que foi despertado

no estudante D.

Mais uma modificacdo, nesse sentido, ocorre quando o informante cita: “the
student mineira Mariana Drummond”. Na primeira e na segunda versoes, essa constru¢ao
nao se altera. Na terceira, no entanto, ha uma modifica¢dao: “the student from Minas
Gerais Mariana Drummond”. E notavel que o informante D tenha se preocupado em
explicar, neste terceiro texto, o nome do lugar de onde a estudante Mariana Drummond
seja oriunda, porque, como ja mencionamos anteriormente, ao fazermos referéncia a
produgdes de outros informantes, o adjetivo “mineira” ndo transmite sentido, em geral,

para o publico-alvo da noticia falante da lingua inglesa e inserido em outro ambiente.

Como se trata de dois nomes proprios (Minas Gerais e Mariana Drummond),
talvez tivesse sido mais viavel citar o nome do estado logo ap6s o nome da estudante, em
uma constru¢do como: ‘“the student Mariana Drummond, from Minas Gerais”. Se
houvesse mais tempo para trabalharmos alguns aspectos inerentes a constru¢ao do texto,
poderia ser um ponto a ser destacado. Ressaltamos, porém, a iniciativa do estudante em
citar o nome do estado, o que pode ser uma expressao até¢ mais familiar para o leitor do

que o adjetivo usado nas produgdes anteriores.

A expressdo “Ciéncias sem Fronteiras” ndo foi traduzida nas produgdes textuais
do estudante D. Permaneceu em portugués nas trés versdes. Na terceira, no entanto,
recebeu um complemento: “to travel to the UK by the Ciéncias Sem Fronteiras program”.
Foi acrescentado, neste terceiro texto, a palavra “program”, referindo-se ao Ciéncias sem
Fronteiras. Também foi uma medida consideravel, visto que a expressao “Ciéncias sem

Fronteiras” pode ndo significar algo tdo conhecido assim para o publico leitor. Quando
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se acrescenta o nome “program”, ainda nao se tem a definicao exata de como ele funciona,
mas ja se sabe o basico — ele ¢ um programa de financiamento estudantil, j& que o garoto

da noticia quer viajar ao exterior por meio dele.

Outras corregdes foram observadas da primeira a terceira produgdo textual. Na
primeira, pode-ser ler: “to have studied the whole life in a public school” (grifo meu). Na
segunda, ha: “to have studied your whole life in a public school” (grifo meu). Na terceira
producdo textual, o estudante escreve: “to have studied 4is whole life in a public school”
(grifo meu). Note-se que, do uso do artigo definido (“the”), passou-se para o pronome. O
equivoco do “your” para “his” foi resolvido da segunda para a terceira producao textual.
Uma revisao mais atenta, ap6és mddulos resolvidos em sala, contribuiu para um texto mais
compreensivel. Certamente, os ganhos em termos de reflex@o critica sdo imensuraveis
para os estudantes, que podem, por si mesmos, embasados por conhecimentos teoricos e

praticos direcionados, voltarem aos seus textos e analisarem suas escolhas.

A partir das respostas na ficha de sondagem, verificamos que o estudante D
comecou a estudar inglés na escola e afirma ja ter lido algumas vezes noticias em inglés.
Tem 21 anos, do sexo feminino e cursa o quinto semestre. Demonstra gostar da lingua
inglesa, mas ndo ¢ um apaixonado pela docéncia. Na verdade, deixou claro desde o inicio

que nao sabe se vai seguir a carreira docente.

Na ficha de sondagem, mostrou-se meio reticente quanto ao uso da traducao em
sala de aula. “Dizem que se aprende algo sem traduzir. Mas ndo podemos nos basear no
que dizem, pois temos que ver a realidade de cada um”, escreveu quando questionado
acerca da tradugdo como estratégia de ensino. No questionario de experiéncia, apds as
atividades, admitiu que as etapas foram importantes para saber dos ‘“elementos
necessarios em uma informacao jornalistica”, ja que “nao conhecia nada sobre o assunto
da noticia”. O pensamento acerca do uso da tradugdo em sala de aula parece ter mudado
um pouco e, pela resposta apresentada, mostrou-se um pouco mais aberto ao uso quando
a pergunta versava sobre se ele pretendia usar a tradugdo em sua pratica docente: “Sim.
Porque temos que ver a realidade de cada individuo. Ndo serd tdo produtivo se eu nao
usar a tradugdo, pois terd alguém que sabe de mais e outros que sabem de menos”. Em
relagdo a sequéncia didatica, anotou que acreditava “ser fundamental para corrigir erros

e assim ter um melhor aprendizado™.
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O estudante E traduziu quase toda a noticia nas trés produgdes textuais. Nas duas
primeiras, manteve os seis paragrafos do texto. Na terceira produgdo, eliminou dois.
Acreditamos que isso ocorreu porque o informante considerou os trechos menos
importantes ou porque o tempo foi insuficiente para traduzir todo o texto. E valido
mencionar que o estudante traduziu todos os elementos da noticia nas trés produgdes —

titulo, abre e corpo do texto.

O nome do Enem muda nos textos ao longo do processo de traducdo do estudante
E. No primeiro, ele traduz como: “the National Exam of Secondary School (ENEM)”. No
segundo, altera para: “ENEM, the national high school exam”. Na terceira produgao, 1€-
se: “Brazil’s national exam of high school”. Observa-se que, no primeiro texto, hd uma
preocupagdo em traduzir o significado da sigla Enem. Essa inquietagdo da lugar a
substitui¢ao pela explicagdo. O estudante passa a esclarecer o que significa o exame, em
vez de apenas traduzir a sigla. Além disso, ele contextualiza que o teste ¢ brasileiro, ao

citar o nome do pais junto a explicagdo.

Outro caso em que o informante E opta pela explicagdo se da no trecho: “his dream
is to travel to United Kingdom with the support of Science without Borders”. Essa foi a
forma que ele traduziu na primeira producao textual. O nome do programa Ciéncia sem
Fronteiras foi traduzido para o inglé€s sem explicacao acerca do que ele significava. Na
segunda produ¢do, mudou para: “dreams about travelling to United Kingdom by the
Science without Borders program”. Nesta situa¢do, o estudante usa o verbo “sonhar”
(“dreams”), em vez do substantivo na primeira producao — “his dream” (“0 sonho dele”).
Continua colocando o nome do programa em inglés, mas acrescenta, desta vez,
“program”, qualificando o Ciéncias sem Fronteiras. Também troca a expressao conectora,

fazendo uso agora apenas do “by”.

Na terceira produgdo textual, o informante E anota: “dreams about travelling to
United Kingdom with the support of the Science without Borders program”. Aqui, ele ja
mantém as informacgdes que acrescentou na segunda producao e, em vez do “by”, coloca
“with the support of” a fim de esclarecer que o programa ira, de fato, financiar ou pelo

menos contribuir para a viagem do garoto.

Um trecho que também foi modificado, durante o processo, ¢ este: “I want to be
a researcher and spend the rest of my life studying”. Foi dessa forma que o estudante E

anotou na primeira e na segunda versodes de sua producao textual. Na terceira, houve uma
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modificagdo para: “I want to be a researcher and study for the rest of my life”.
Aparentemente, pode-se pensar que houve apenas uma inversao na estrutura, na forma.
Mas, ao analisar o sentido, percebe-se que ha uma mudanca no significado. Da forma
como a primeira frase esta escrita, tem-se algo como: “Quero ser pesquisador e passar o
resto da minha vida estudando” (tradu¢do minha). Pela segunda traducao, o sentido é:

“Quero ser pesquisador e estudar pelo resto da minha vida” (tradug¢dao minha).

No primeiro caso, o garoto diria que ele s6 quer estudar pelo resto da vida, e ndo
fazer nada mais além disso. No segundo caso, ele afirmaria que quer estudar, sim, e
pretende fazer isso enquanto viver, embora isso ndo signifique viver apenas para estudar.
Ao recorrermos a noticia em portugués, encontra-se na pentltima e na ultima linha do
penultimo paragrafo: “Quero ser pesquisador e estudar o resto da vida”. Assim, a forma
encontrada pelo informante e utilizada na terceira producdo textual foi, de fato, a mais

adequada para o contexto em xeque.

Outras pequenas modifica¢des de palavras e pequenos trechos foram observadas
nas tradugdes do estudante E. Como “To see” na primeira linha do primeiro texto, que foi
substituido por “Watching”; além de “Jodo believes to have been the hardest avaliation”,
na primeira produ¢do, que passou para “Joao believes to be the hardest part of the exam”
na segunda produgdo, e fo1 modificado para “Jodo considers to be the hardest part of the
exam” na terceira produ¢do. Neste tltimo caso, o estudante substituiu o sentido de “a
avalia¢do mais dificil” por “a parte mais dificil do teste”, o que modifica, de fato, o sentido

do trecho.

O participante E tem 23 anos, estd no quarto semestre e ¢ do sexo feminino. Pelas
respostas da ficha de sondagem, comecou a estudar inglés na escola e estudou o idioma

em um curso de linguas antes de ingressar na graduacao.

O informante F entregou apenas duas produgdes. Na primeira delas, por ter
chegado muito atrasado a aula, ndo conseguiu concluir toda a atividade e ndo quis conclui-
la em casa para entrega-la na aula seguinte. Assim, s escreveu trés pequenos paragrafos,
de trés linhas cada. Na segunda produgdo — que, na verdade, era a terceira atividade
textual da turma —, o estudante ja traduziu quase a noticia toda. No entanto, consideramos
inviavel analisar as duas producdes de modo comparativo, visto que os materiais
produzidos ndo tém tamanho compativel para estabelecermos uma confrontagdo razoavel

entre si.
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De todo modo, ele preencheu a ficha de sondagem e o questionario de experiéncia
para os participantes. O estudante tem 27 anos, ¢ do sexo masculino e estd no quinto
semestre. De acordo com ele, comegou a estudar inglés na escola. J4 leu algumas vezes
noticias em inglé€s e algumas vezes noticias em portugués. Do grupo de participantes com

o qual trabalhamos, ¢ o inico que ja atuava como professor de lingua inglesa.

Por mais que o informante F ndo tenha feito de modo sistematico todo o processo
proposto para a sequéncia didatica, ele respondeu aos questionamentos pelo que
acompanhou dos modulos. “Achei importante refazer a tradugdo apds uma breve
explanagdo pois ajudou a focar na noticia e a administrar melhor o contetdo a ser
transcrito”, anotou ele em relagao a experiéncia de traduzir uma noticia nas etapas da
sequéncia didatica. Ele também enfatizou a preocupagdo com o leitor como uma das
contribui¢des: “Ficou um pouco mais facil selecionar a informag¢ao mais importante a ser

transmitida (pensando sempre no publico alvo)”.

Assim, com a analise geral de todos os informantes que produziram textos para
esta pesquisa, encerramos esta subse¢do de andlise. Observacdes finais acerca de nossas

conclusdes serdo expostas na se¢ao seguinte.

4.5 Consideragoes finais do capitulo

Como apresentamos ao longo deste capitulo, observamos que, de alguma forma,
todos os participantes realizaram alguma modificacdo em suas produgdes textuais em
alguma das etapas da sequéncia didatica apresentada. Pelo sentido que apresentaram os
textos analisados, avaliamos que muitas das alteracdes feitas aperfeicoaram o
conhecimento do estudante, levando-o a refletir de modo critico acerca de suas escolhas,
permitindo-se rever suas produgdes e considerando a tradugcdo como uma importante

estratégia no processo de ensino e aprendizagem.

Com esta subsecdo, encerramos o capitulo dedicado a analise, que se propods
descrever os principais passos da sequéncia didatica proposta e realizada. Na primeira
secdo, discorremos acerca da apresentacdo do encargo de traducdo ou situagdo

comunicativa, além de expor o modelo de analise pré-tradutéria adotado. A segunda se¢do
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foi composta pela anélise diagnostica da primeira produgao textual, elaboracao e andlise
dos moédulos. Na terceira, contrastamos a produgao inicial e final de cada participante e
na quarta, comparamos as trés produgdes textuais, relacionando o perfil de cada um
informante com suas respostas apresentadas na ficha de sondagem e no questionario de

experiéncia para os participantes da pesquisa.

Acreditamos que a experiéncia adquirida tenha contribuido, de algum modo, na
formagao dos estudantes do curso de Letras, professores em formacdo que sdo, e que o

conhecimento aprendido lhes seja util, especialmente, em sua pratica docente.
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5 CONCLUSAO

A problematica da traducao e sua relagdo com o ensino de linguas estrangeiras
(LEs), uma pratica que por muito tempo esteve ausente das salas de aula, foi o motivador
desta pesquisa. Ainda por vezes colocada a margem do ensino de LE, a tradug¢do encontra
na falta de material didatico adequado e no despreparo de alguns professores algumas
justificativas para se manter alheia ao processo de ensino e aprendizagem — uma falha,
como vimos, da pratica pedagdgica, visto que a traducao, quando bem utilizada, a partir
de exercicios que promovam e estimulem prop6sitos comunicativos, se constitui em uma

interessante ferramenta didatica em sala de aula.

A partir das analises e discussdes que fizemos no capitulo anterior, acerca das
produgoes textuais realizadas pelos estudantes participantes desta pesquisa, constatamos
que a sequéncia didatica, quando bem orientada pelo professor € bem aceita pela classe
com a qual se estd trabalhando, ¢ um relevante mediador no desenvolvimento das
atividades de traducdo, caracterizado por um importante momento de reflexdo e
aprendizagem por parte dos alunos. Entendemos que a producdo textual ¢ um processo
no qual o texto vai sendo lapidado e aprimorado ao longo de suas versdes, por meio da
analise das versoes anteriores. Assim, as atividades de traducao se constituem em formas
de retextualizacdo, visto que os textos produzidos foram aperfeigoados, muitas vezes,
resultando em uma melhor forma de comunicar e fazer sentido ao publico-alvo do texto-

meta.

A sequéncia didatica se mostrou um eficaz instrumento no ambiente didatico, mas
deve ser bem articulada pelo professor com modulos interessantes e atividades escritas e
orais, a fim de evitar que se torne enfadonho e cansativo para os estudantes. A ideia ¢ que

o procedimento oriente a praticas motivadoras, com intervencdes didaticas estimulantes.

,

E preciso ressaltar que alguns elementos textuais nas produgdes escritas ainda
poderiam ser revisados pelos estudantes, conforme apresentado na anélise comentada. No
entanto, o curto espago de tempo que tivemos para a realizagdo das atividades ndo nos
permitiu aprofundar no desenvolvimento dos trabalhos. Enfatizamos também que o
desenvolvimento da producao escrita em lingua inglesa ¢ uma habilidade em processo de
construgdo e que, por isso, merece sempre especial atengdo. Assim, nao teriamos, em

poucos dias de aula, como obter dos participantes um produto traduzido sob perfeicao —
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0 que, a proposito, nao era objetivo desta pesquisa. Este trabalho se preocupou, antes,

com o processo, com os ganhos obtidos no percurso.

Ressaltamos também que, ao trabalharem com o género textual noticia, os
estudantes puderam ter a oportunidade de contato com a lingua em contextos reais de uso.

Isso ¢ relevante também para reforcarmos o ensino de textos com base em géneros.

Nesta direcao, comprovamos a hipotese geral mencionada nesta pesquisa — a
tradugdo, sob o viés funcionalista e entendida como uma retextualizagcdo de género
textual, contribui para a pratica e o desenvolvimento da escrita em sala de aula de lingua

estrangeira.

Por fim, esperamos que este trabalho colabore para a ampliacdo dos estudos do
ensino da producdo escrita em LE, sobretudo com o uso da tradugdo sob a oOtica
funcionalista. Além disso, que esta pesquisa possa inspirar o aumento de trabalhos que
envolvam essa pratica com o uso de textos auténticos — em especial, os textos do género
jornalistico, uma rica fonte de material constantemente produzida e atualizada a

disposi¢ao para o desenvolvimento de pesquisas.



83

REFERENCIAS

ADAM, Jean-Michel. 4 linguistica textual. Introdu¢do a andlise textual dos discursos.
Sao Paulo: Cortez, 2011.

ALVES, Fabio; MAGALHAES, Célia; PAGANO, Adriana. Traduzir com Autonomia:
estratégias para o tradutor em formacao. 3 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

ANTUNES, Gibson. Guia de redacao ¢ estilo. 3 ed., rev. e atual. Fortaleza: Edi¢des
Democrito Rocha, Jornal O POVO, 2003. 328 p.

ARANDA, Maria M. E. La traduccién en la ensefianza y en el aprendizaje de la lengua
inglesa: materiales de estudio. Estudios de lingiiistica aplicada, Espanha, n. 4. 2003.

ARROJO, Rosemary. Oficina de traducdo: a teoria na prética. 5.ed. Sdo Paulo: Atica,
2007. 85p.

ATKINSON, David. Teaching Monolingual Classes. London: Longman, 1993.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que ¢, como se faz. Sao Paulo: Edi¢des
Loyola, 2009.

BALBONI, Paolo E. 4 tradu¢do no ensino de linguas: histéria de uma difamacgao.
Revista In-tradugoes, v. 4, n. 1. Tradug¢@o de Maria Teresa Arrigoni. Floriandpolis,
Universidade Federal de Santa Catarina, 2011. Disponivel
em:<http://www.pget.ufsc.br/in-traducoes/edicao_4/Traducao01-

Difamacao REVISADA .pdf.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 2010a.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Traducao de Paulo Bezerra. 5* ed. Sao
Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2010b.

BARROS, Eliana M. D. de. O agir linguageiro e a pratica de producdo textual na escola.
In: Linguagem em (Dis)curso. 2015, v. 15, n. 1.

BRANCO, Sinara. Teorias da tradugao e o ensino de lingua estrangeira. In: Horizontes
de Linguistica Aplicada, v. 8, n. 2, p. 185-199, 2009.

BRANCO, Sinara. As faces e fungdes da traducdo em sala de aula de lingua estrangeira.
In: Cadernos de Tradugdo, v. 1,p. 161-177, 2011.

CASSANY, Daniel. Describir el escribir. 17* ed. Barcelona: Paidos, 2010.
CASSANY, Daniel. Expresion escrita en L2/ELE. Madrid: Arco Libros, 2005.

CASSANY, Daniel. Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidos, 2008.

CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama, 1995.



84

CATFORD, J. C. Uma teoria lingiiistica da tradu¢cdo: um ensaio em lingiiistica
aplicada. Trad. Centro de Especializagcao de Tradutores de Inglés do Instituto de Letras
da Pontificia Universidade Catolica de Campinas. Sao Paulo: Cultrix, 1980.

COSTA, Walter C. Traducgao e ensino de linguas. Em: Topicos de Linguistica Aplicada:
o ensino de linguas estrangeiras. Florianopolis: Editora da UFSC, 1988.

COSTA, Sergio R. Dicionario de géneros textuais. 2* ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2008.

COSTA-HUBES, Terezinha da Concei¢io; SIMIONI, Claudete Aparecida. Sequéncia
didatica: uma proposta metodoldgica curricular de trabalho com os géneros
discursivos/textuais. In: BARROS, E. L. D.; RIOS-REGISTRO, E. S. (Org.).
Experiéncias com sequéncias didaticas de géneros textuais. Campinas: Pontes Editores,
2014. p. 15-39

CRISTOVAO, Vera Lucia L. A construcdo de modelos didaticos de géneros: aportes e
questionamentos para o ensino de géneros. In: ABREU-TARDELLI, L.S:
CRISTOVAO, Vera Licia L. (Orgs.) Linguagem e educagdo: o ensino e a
aprendizagem de géneros textuais. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

DIAS, Reinildes; CRISTOVAOQO, Vera Lucia Lopes. (Org.). O livro didatico de lingua
estrangeira. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
(Org.) Géneros textuais & ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

DEMETRIO, Ana Paula C. 4 traducdo como retextualiza¢do: uma proposta para o
desenvolvimento da producdo textual e para a ressignifica¢do da tradugdo dentro do
ensino de LE. Dissertagcao (Mestrado em Estudos da Tradu¢ao) — Centro de
Comunicacdo e Expressdo. Universidade Federal de Santa Catarina: Florianopolis,

2014.

DIOP, S. M., SANCHEZ, M. M. E., VITE, Z. E. La traduccion en la diddctica de
lenguas extranjeras (LE). 2005.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M; SCHENEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita.: apresentagdo de um procedimento. In: ROJO, R.; CORDEIRO, G.S. (Trad. e
Org.) Géneros orais e escritos na escola. Mercado de Letras: Campinas, SP, 2004.

ENGEL, Guido 1. Pesquisa-acdo. Revista Educar, Curitiba. n° 16. Editora da UFPR,
2000.

FLICK, Uwe. Qualidade na pesquisa qualitativa. Traducao de Roberto Cataldo Costa.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Editora Atlas S.A., Sdo Paulo, 2008.

HURTADO ALBIR, Amparo. La traduccion en la ensefianza comunicativa. In: Cable:
revista de didactica del espariol como lengua extranjera. p. 42-25. Madrid: 1998.



85

HURTADO ALBIR, Amparo.Traduccion y traductologia. Introduccion a la
traductologia. Madrid: Cétedra, 2001.

HURTADO ALBIR, Amparo. Enseriar a traducir. Metodologia en la formacion de
traductores e intérpretes. Espana: Edelsa, 2007.

HURTADO ALBIR, Amparo.La traductologia: linguistica y traductologia. TRANS, n°
1, 1996. Disponivel em: http://www.trans.uma.es/pdf/Trans_1/t1 151-
160 _AHurtado.pdf. Acessado em: 20 fev. 2015

IGLESIAS, S. J. La traduccion en la ensefianza de lenguas extranjeras: Una
aproximacion polémica. RedELE. Biblioteca virtual, 2009.

JAKOBSON, Roman. Linguistica e Comunicagao. (trad. de Isidoro Blikstein e Jos¢
Paulo Paes.) 6 ed. Sao Paulo: Cultrix, 1973.

KARIM 8. (org.) Géneros textuais: reflexdes e ensino. 2* ed. rev. e ampliada. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2006.

KARWOSKI, Acir M; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim S. (orgs.) Géneros
textuais: reflexdes e ensino. 2° ed. rev. e ampliada. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

KRAMSH, C. Context and Culture in Language Teaching. Oxford: Oxford University
Press, 1993.

LADMIRAL, Jean-René. Traduire: théorémes pour la traduction. Reimpressao. Paris:
Gallimard, 2010. (Colegao Tel).

LAINO, Maria José. 4 tradugdo pedagégica como estratégia a producdo escrita em LE
a partir do género publicidade. Dissertacao (Mestrado em Estudos da Tradugao) —
Centro de Comunicacao e Expressdo. Universidade Federal de Santa Catarina:
Florianopolis, 2014.

LAINO, Maria José. Multiculturalismo: propostas de recontextualizagées de fatos
culturais na tradugdo de textos em livros didaticos. (Dissertagao de mestrado).
Floriandpolis: UFSC, 2010.

LEFEVERE, André. Translation, Rewriting and the Manipulation of Literary Fame.
London, New York: Routledge, 1992, p. 1-10, traduzido por Juliana Soares Fagundes.

LEITE, Jos¢ K. M. G. A linguagem da publicidade: uma visdo analitica da construgao
do texto. ARAROBA: Pesquisas, Ensaios e Criticas Literarias, Pesqueira - Pernambuco,
10 nov. 2008.

LIMA, Paulo S. Géneros, sequéncias didaticas e produgdo de textos no ensino médio.
Anais do VII Congresso Internacional da ABRALIN. Curitiba, 2011. Disponivel em:
<http://www.abralin.org/abralinl 1 _cdrom/artigos/Paulo_Lima.PDF>Acesso em mar.
2015.

LUCINDO, Emy S. Tradugao e ensino de linguas estrangeiras. Scientia Traductionis, v.
1, 2006.



86

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MELO, Noemi T. de. Texto e contexto na constru¢do de sentidos: a tradugdo em sala
de aula de LE. (Dissertacao de Mestrado). Floriandpolis: UFSC, 2012.

NIDA, Eugene A.; TABER, Charles R. The Theory and Practice of Translation. Leida:
Brill, 1969.

NORD, Christiane. Text analysis in translation. Amsterdam, Atlanta, GA, Rodopi.
Traducdo de Christiane Nord e Penelope Sparrow, 1991.

NORD, Christiane. Translating as a purposeful activity: funcionalist approaches
explained. Manchester: St. Jerome, 1997.

NORD, Christiane. La intertextualidad como herramienta en el proceso de traduccion.
Em: Puentes. n° 9. 2010c.

NORD, Christiane. Las funciones comunicativas en el proceso de traduccion: un
modelo cuatrifuncional. Em: Nucleo. n°. 27. 2010b.

NORD, Christiane. Texto base - texto meta. Un modelo funcional de analisis
pretraslativo. Traducao e adaptacao de Cristiane Nord. Castell6 de la Plana:
Publicacions de la Universitat Jaume I, Espanha, 2012.

NORD, Christiane. El funcionalismo en la ensefianza de traduccion. Mutatis Mutandis.
Vol. 2, n° 2. 2009. pp. 209 — 243. Disponivel em:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/mutatismutandis/article/view/2397
. Acessado em3 de margo de 2015.

PEDROSO, Sergio Flores. Tradugdo e ensino de linguas ndo-maternas. Revista Letras
& Letras, Uberlandia, v. 22, n. 1, p. 51-72, jan./jun.2006.

POLCHLOPEK, Silvana; ZIPSER, Meta Elisabeth. Filtros culturais ¢ deslocamento de
enfoque nos atentados terroristas ao WTC. Travessias. Cascavel, PR; Edunioeste, 2009.

PONTES, V.O.; SOUSA, B.B.A.L.; SILVA, R.F. Tradugao e ensino de linguas
estrangeiras: uma agenda de pesquisa dos anos de 2004 a 2013. Cadernos de Tradugado,
Florianopolis, v. 35, n. 2, p. 260-288, jul - dez 2015.

PONTES, Valdecy de Oliveira. Tradugdo, sociolinguistica e ensino de linguas. In:
Tradugado e ensino de linguas: desafios e perspectivas. Tatiana Lourenco de Carvalho e
Valdecy de Oliveira Pontes (Org.). Mossor6: UERN, 2014. p. 16-27.

REGO, Gabriela A. L. O lugar da tradugdo no ensino de lingua estrangeira moderna.
[Monografia final de Curso]. Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2008.

REISS, K.; VERMEER, Hans J. Fundamentos para una teoria funcional de la
traduccion. Tradugao de Sandra Garcia Reina e Celia Martin de Leon. Madrid:



87

Ediciones Akal, 1996. 206 p. Traducao de: Grundlegung einer allgemeine
Translationstheorie.

RIDD, Mark D. Apresentagdo do organizador. Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 8,
n. 2, p. 142-149, 2009.

RODRIGUES, Cristina Carneiro. Tradugdo e Diferenga. Sao Paulo: Editora Unesp,
2000.

ROCHA, Everardo; PEREIRA, Claudia. De Guarana, namoro e gente moga:
interpretagdo antropoldgica e narrativa publicitaria. Em: Deve haver mais pesquisa na
publicidade porque é assim que se conquista a real beleza / organizado por Eneus
Trindade e Clotilde Perez. Sdao Paulo: Schoba, 2013.

ROMANELLI, Sérgio. Traduzir ou ndo traduzir em sala de aula? Eis a questio. Revista
Inventario. 5*. ed., mar/2006.

SANTORO, Elisabetta. Traducdo e ensino de linguas estrangeiras: confluéncias. Em:
Cadernos de Tradugao, v. 1, p. 147-160, 2011.

SANTOS GARGALLO, I. Lingtiistica Aplicada a la ensefianza-aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera. Cuadernos de Didactica del espafiol/LE. Madrid, 2004.

SCHNEWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Mich¢le. Sequéncias Didaticas
para o Oral e a Escrita: apresenta¢do de um procedimento. Em: Géneros orais e escritos
na escola. ROJO, Roxane e CORDEIRO, Glais S. (Trad. e Org.). Campinas: Mercado
de Letras, 2004, p. 95-147.

SIGLE, Céssia. Tradugdo pedagogica: a influéncia de textos paralelos em atividades
tradutorias no contexto de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Dissertagao.
Floriandpolis: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), 2014.

SOUZA, Daniela Nogueira de. Uma andalise descritiva das estratégias para traduzir um
artigo de opinido de Friedman para o jornal O Povo. Monografia. Fortaleza:
Universidade Estadual do Ceara (Uece), 2014.

SOUZA, Sheilla Andrade de; REIS, Maria da Gloria Magalhaes dos. Sequéncia didatica
e géneros textuais: uma proposta pedagogica. Signum: Estud. Ling., Londrina, n® 17/2,
p. 32-64, dez. 2004.

TESSARO, Annye Cristiny. 4 tradug¢do no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras a distancia: o curso de letras-espanhol da UFSC. Dissertacdo [mestrado].
Orientador: Sergio Romanelli. Florianopolis, SC, 2012. 234p. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/96142

TRIPP, David. Pesquisa-a¢do: uma introducao metodolégica. In: Educagdo e Pesquisa.
Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

VENUTI, Lawrence. The translator’s invisibility: a history of translation. London/New
York: Routledge, 1995.

WYLER, Lia. Linguas, poetas e bacharéis: Uma cronica da tradu¢ao no Brasil. Rio de
Janeiro: Rocco, 2003. 158 p.



88

ZIPSER, Meta E. Do fato a reportagem: as diferengas de enfoque e a tradugdo como
representa¢do cultural. (Tese de doutorado). Sdo Paulo: USP, 2002.

ZIPSER, M. E.; POLCHLOPEK, S. A. Introducdo aos Estudos da Tradu¢do. Curso de
Licenciatura de Letras Espanhol na Modalidade a Distancia. Florianopolis: UFSC,
2011.



APENDICE A

Universidade Federal do Ceara

Centro de Humanidades

Departamento de Letras Estrangeiras
Pos-Graduacio em Estudos da Traducio

FICHA DE SONDAGEM PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nome:

89

Sexo: () Masculino
() Feminino

Idade:

Semestre em que estd na graduacao:

Qual ¢ o seu contato com a lingua inglesa?

) Comecei a estudar inglés na escola.
) Estudei inglés em um curso de linguas, antes de ingressar na graduagdo.
) Meu primeiro contato com o inglés ocorreu na graduacgao.

) Aprendi inglés durante o tempo em que morei em pais falante de lingua inglesa,

antes da graduacao.

) Ja visitei algum pais cuja lingua oficial era o inglés.
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6. Vocé ja leu ou costuma ler noticias em portugués ou em inglés?
(Pode marcar mais de uma opg¢do.)

() Sim, j& li algumas vezes noticias em portugués.
() Sim, ja li algumas vezes noticias em inglés.
() Sim, sempre leio noticias em portugués.

() Sim, sempre leio noticias em inglés.

() Nao, nunca li noticias em portugués.

() Nao, nunca li noticias em inglés.

7. Se vocé respondeu “sim” a pergunta 6, pode citar algumas caracteristicas que vocé
observou na linguagem jornalistica do género noticia?

8. Como vocé define tradugdo?
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9. Vocé utiliza ou ja utilizou a tradugdo para aprender algum conteudo da lingua inglesa?

10. Vocé pretende utilizar, na sua pratica docente, a tradugdo como estratégia para o ensino
da lingua inglesa? Por qué?
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QUESTIONARIO DE EXPERIENCIA
PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

1. Como vocé descreve a experiéncia de traduzir uma noticia, sob a perspectiva
funcionalista, na primeira e na segunda etapas da sequéncia didatica proposta? Vocé
considerou importante a pratica dessas etapas para a efetivagao de sua tradu¢ao ou nao

contribuiu muito?

2. Para vocé, a realizagdo da traducdo, em forma de sequéncia didatica, contribuiu para
a ampliagdo dos seus conhecimentos, nos ambitos linguistico e textual deste género
jornalistico? Por qué?
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3. Antes de ler o texto a ser traduzido, como foi seu contato com o assunto abordado na
noticia?

() Euja conhecia muito bem o assunto da noticia.

() Eu conhecia um pouco sobre o assunto da noticia.

() Euja havia ouvido falar sobre o assunto da noticia, mas ndo conhecia muito bem.
() Eu entendi um pouco mais sobre o assunto da noticia a partir do material extra,
utilizado antes das atividades.

() Eundo conhecia nada sobre o assunto da noticia.

4. Durante o processo tradutorio, o que vocé fazia ao encontrar alguma palavra ou
expressao desconhecida?

() Buscava o significado no dicionario ou no tradutor automatico.
() Perguntava ao professor ou a colegas em sala.

() Tentava compreender o significado pelo contexto.

(

) Outra.

5. Ao traduzir a noticia, durante a atividade na forma de sequéncia didatica, quais as
dificuldades que vocé encontrou?

) Pouco conhecimento sobre o assunto da noticia.

) Pouco conhecimento sobre a estrutura do género noticia.
) Pouco interesse sobre o género noticia.

) Pouco conhecimento sobre o vocabulario do texto.

) Pouca compreensao sobre o tema do texto.

) Falta de material de apoio que ajudasse na tradugao.

) Aspectos relacionados a morfossintaxe.

N N N e e e T

) Questdes como finalidade do texto e publico-alvo do texto na lingua-meta.

6. Ao comparar as trés versoes de sua produgdo textual, quais principais diferencas
podem ser observadas entre elas?
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7. De forma geral, o uso da tradugdo pedagdgica contribuiu para sua aprendizagem de
lingua inglesa? Se sim, como?

8. Como vocé define tradugao?

9. Voce pretende utilizar, na sua pratica docente, a tradugdo como estratégia para o ensino da

lingua inglesa? Por qué?
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10. Se vocé respondeu “sim” a pergunta 9, vocé pretende utilizar o esquema da sequéncia
didatica durante o ensino da lingua inglesa? Por qué?

Obrigada pela participacdo!
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa de mestrado intitulada O
ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA EM LINGUA INGLESA A PARTIR DA
TRADUCAO DO GENERO NOTICIA. Esta pesquisa tem como objetivo geral
averiguar como a tradug¢do do género noticia, por meio de uma sequéncia didatica, pode

contribuir para o ensino da escrita em lingua inglesa.

Ao participar deste estudo, serd pedido que vocé preencha uma ficha de sondagem
€ um questionario; ademais, ao assinar este termo, vocé permite que a pesquisadora utilize
as informacgoes concedidas, ciente de que, durante a execucao da pesquisa e a publicagao
dos dados, sera mantida anonima a sua identidade. No caso de diividas ou necessidade de
mais informagdes, vocé pode entrar em contato a qualquer momento com a pesquisadora
responsavel, Daniela Nogueira de Souza, pelo e-mail daniela9131@gmail.com ou pelo

telefone (85) 9131.3191.

Fu, R

portador do CPF , apos ler e receber explicagdes sobre esta

pesquisa neste Termo, declaro que ficaram claros os objetivos desta pesquisa, os
procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos

permanentes, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Data: / /2015.

Assinatura do(a) participante
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JOAO VITOR 19/11/2014
O 'nerd' que acertou
95% do Enem

Jodo Vitor dos Santos, 16,
acertou 172 questoes das 180 do Enem.

O estudante do 2° ano de uma escola
publica quer cursar Ciéncias Biologicas

Ver Jodo Vitor falar sobre a recente conquista ¢ assistir a luta entre a timidez do
garoto mais acostumado aos livros do que a grandes conversas e o orgulho de quem
esta vendo o esforco recompensado. O niimero da vitoria ¢ de impressionar: Jodao
Vitor acertou 172 questdes das 180 que compdem o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem). O equivalente a 95,5% de acertos. Mas Jodo Vitor Claudiano dos
Santos, 16, aluno do 2° ano da Escola de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra,
ainda ndo consegue mensurar o significado do feito.

O menino agora espera o resultado oficial, que deve sair em janeiro de 2015, mas,
em um comparativo, Jodo Vitor ultrapassou os 164 acertos da estudante mineira
Mariana Drummond, que conquistou o primeiro lugar no Enem 2013. A nota final
ainda depende do desempenho na Redacao, que Jodo acredita ter sido a mais dificil
das avaliagoes.

“Sempre ouvi falar da dificuldade que ¢ o Enem e tinha medo. Mas quando vi,
sinceramente, achei muito facil. Quando corrigi pelo gabarito, ndo fiquei assustado,
apenas lamentei pelas oito (questdes erradas)”, diz com a simplicidade de quem
dormia em média quatro horas por dia para garantir o bom desempenho, que ele
credita também ao apoio recebido dos professores.

A ficha da biblioteca, lugar preferido de Jodo, ja vai na segunda folha e ultrapassa os
40 livros. A leitura assidua € o segredo dele. “O que tem de cansativo no Enem sdo
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os textos grandes. Entdo, minha estratégia foi me adaptar a leitura, ler livros
grandes, alguns com linguagem rebuscada”.

Jodo, cujo maior orgulho ¢ ter estudado a vida toda em escola publica, ainda nao
sabe se ira cursar o 3° ano, mas quer fazer Ciéncias Biologicas e sonha em viajar
para o Reino Unido pelo Ciéncia Sem Fronteiras. Aos 16 anos, ele tem muito bem
tragados os planos da vida. “Sempre me vejo fazendo especializagao em bioquimica
e biologia molecular. Quero ser pesquisador e estudar o resto da vida”.

Criado pela mae, a aposentada Ana Maria Santos, morador do bairro Vila Unido,
quarto de cinco irmaos, Jodo sera o primeiro da familia a ingressar no ensino
superior. Os estudos foram, para ele, a forma de transformar o proprio destino. “Sou
um garoto que nao conheceu o pai, que sempre sofreu bullying por ser nerd, por
causa do cabelo, do sapato, da magreza. O estudo nao combateu minha timidez, mas
me ajudou a ser feliz”.

Disponivel em:
http://www.opovo.com.br/app/opovo/cotidiano/2014/11/19/noticiasjornalcotidiano,3350
072/0-nerd-que-acertou-95-do-enem.shtml

Acesso em 20/1/2017


http://www.opovo.com.br/app/opovo/cotidiano/2014/11/19/noticiasjornalcotidiano,3350072/o-nerd-que-acertou-95-do-enem.shtml
http://www.opovo.com.br/app/opovo/cotidiano/2014/11/19/noticiasjornalcotidiano,3350072/o-nerd-que-acertou-95-do-enem.shtml
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ATIVIDADE 1

Quais s3o0 os géneros que vocé reconhece em cada um dos textos abaixo?

Que caracteristicas vocé percebe em cada um?

1

2

ALAN NE 23/11/2015
Coincidéncias que fazem bem
l ' & ]
&

Cameta, um dos destaques do Ceara contra o América-MG

EMPATE DE 1X1 BENEFICIOU AOS DOIS

VAMOS juntar as coincidéncias que também fazem parte da
ciranda do futebol. Um empate faria o América-MG
sacramentar sua subida para o Brasileirdo. O mesmo empate
deixaria o Ceard, néo fora da zona de rebaixamento, porém sé
precisando de uma vitéria, aqui, contra 0 Macaé pra sobreviver
na Série B. Ja estaria de bom tamanho. Dos males, 0 menor.
Melhor, claro, se houvesse uma vitéria. Derrota seria
catastrofico.

POIS nao é que deu empate de 1x1. Menos mal pro Ceara que
jogava dentro do Independéncia e 6timo pro time mineiro que
comemorou condigna e justamente sua subida pra Série A,
objetivo que perseguia faz um punhado de anos. Entrou nas
Gltimas, mas entrou. Pior se tivesse perdido.

NESTE caso, o 1x1 veio a calhar pra dupla? Bingo! Caso do
Ceard, ganhou nova sobrevida embora correndo riscos. Nao ha
outro resultado sdbado que vem que interesse a ele sendo a
vitoria. Um empate ainda o deixara dependendo do beltrano e
do sicrano. Especialmente Paysandu, que enfrenta o Oeste a
um palmo do abismo.

O que se viu foi um América querendo vencer a qualquer custo
e um Ceara nao querendo perder. Tanto que partiu na frente
deixando o adversario em polvorosa até chegar ao empate.
Depois dali, instalou-se um estresse nos dois times na tentativa
do gol da vitéria que acabou néo saindo. Coisas do futebol. E
se nao fossem as coincidéncias, o que seria do futebol?

Série B. Ceard empata com América-MG;
decisdo fica para tltima rodada

Ceard empata com América-MG fora de casa e precisa vencer
Macaé, no préximo sdabado, no Casteldo para depender apenas
de si na luta contra o rebaixamento

Em jogo bem disputado no estddio Independéncia, na
tarde de ontem, o Ceard empatou por 1 a 1 com o
América-MG. O resultado torna a vitéria diante do
Macaé, proximo sdbado, 28, no Casteldo, obrigatdria
para o Vovo escapar do rebaixamento pelas proprias
forcas. Uma derrota em casa no desfecho da Segundona
provocard o rebaixamento inédito do time a Série C,
enquanto o empate fard os alvinegros dependerem de
outros resultados para escapar.

Com o placar, a equipe de Lisca se mantém na zona de
rebaixamento, em 17° com 42 pontos. A um ponto de
Oeste (16°) e Macaé (15°), o Vov0 precisa somar trés
pontos na 38 rodada para se manter na Série B. Em caso
de empate contra o adversdrio fluminense, o Ceard
alcancaria os 43 pontos e precisaria torcer por uma
derrota do Oeste diante do Paysandu para se livrar da
zona de rebaixamento.

Prevenciao de drogas em escolas publicas

Proposta um tanto mais do mesmo. Quem acompanha a
rotina escolar sabe que isso ja acontece, seja pela
iniciativa dos proprios professores ou ainda dos
profissionais de saide, que geralmente sdo convidados
a realizar atividades como palestras.

Alex Brito. Leitor comenta, pelo Instagram
@opovoonline, a noticia sobre projeto de lei para criar
nova disciplina nas escolas piiblicas para prevengdo
de drogas, publicada em 20/11.

Dia da Consciéncia Negra

Um dos principais apartheids ndo ditos existente no
nosso Pais € a malfadada politica de cotas raciais; o
correto € investir em educagdo publica de qualidade.
As pessoas devem alcancar seus objetivos ndo pelo
aquilo que, naturalmente ja sdo, e sim

por meritocracia.

Davi Feitosa. Leitor comenta, pelo Instagram
@opovoonline, a matéria Dia da Consciéncia Negra:
Uma data e luta e de reflexoes sobre direito”,
publicada em 20/11.
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ATIVIDADE 2

- Leia a noticia abaixo e responda as questoes que seguem.
- Faga o resumo da noticia abaixo, em um pardgrafo.

LAZER 23/11/2015
Praca serd reinaugurada hoje e terd “cachorrédromo”

O espaco foi construido durante a reforma da Praga da Igreja da Gloria. Local destinado aos
animais de estimacdo é cercado e possui equipamentos de lazer para cachorros

Ainda faltavam alguns ajustes pontuais na tarde de ontem. Mas, a Praca da Assuncao, mais
conhecida como Praca da Igreja da Gldria, na Cidade dos Funciondrios (Regional VI) deve ser
inaugurada hoje, as 17 horas, pelo prefeito de Fortaleza, Roberto Cldudio (PDT). O espaco
passa a contar com nova iluminacio, pista de cooper, novos bancos, paisagismo e quadra de
areia para a pratica de esportes. O piso e 0 meio fio foram reformados. Mas a grande novidade é
o cachorrédromo, primeiro espaco na Capital dedicado exclusivamente aos animais de
estimacao, sobretudo para os cachorros.

A Prefeitura, por meio da Regional VI, instalou no espago, contornado por cerca de protecdo,
brinquedos para os cachorros usarem, assistidos por seus donos. Sdo pneus, barreiras para pular,
além de obstdculos. O objetivo € que os animais de estimacdo possam se divertir e gastar
energia. A capacidade do espaco é de atender até 20 cades de uma sé vez.

A dona de casa Viviane Aratjo, 25 anos, ndo sabia que a praga, depois de meses guardada por
tapumes, teria um cachorrédromo. “Achei 6timo. Minha cadela estd tdo gordinha”, conta ela,
que mora proximo a praca. Ela promete levar a cadela, Lupe, de oito meses, para se divertir 14.
A praca também conta com lixeiras e placa com regras de convivéncia, como o recolhimento

das fezes dos animais, papel de casa dono. O local também ser4 utilizado para campanhas de
vacinas e orientacdo de veterindrios.

O que?
Onde?
Quando?
Como?

Por qué?



Universidade Federal do Ceara

Centro de Humanidades

Departamento de Letras Estrangeiras
Pés-Graduacio em Estudos da Traducio

ATIVIDADE 3

Os trechos abaixo foram retirados do texto com o qual estamos trabalhando.

Apos ler cada um, escreva um sinénimo em portugués para a palavra destacada.

Em seguida, traduza a expressdo para o inglés.

1. ““... ainda n3o consegue mensurar o significado do feito”

sinOnimo:

traducdo:

2. “Quando corrigi pelo gabarito, nio fiquei assustado”

sindnimo:

traducdo:

3. *“... diz com a simplicidade de quem dormia em média quatro horas por dia para
garantir o bom desempenho, que ele credita também ao apoio recebido dos
professores.”

sindnimo:

traducgdo:
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4. “A ficha da biblioteca, lugar preferido de Jodo, ja vai na segunda folha e ultrapassa

40 livros”

sinOnimo:

traducdo:

5. “... minha estratégia foi me adaptar a leitura, ler livros grandes, alguns com
linguagem rebuscada”

sindnimo:

traducdo:
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ATIVIDADE 4

Leia a noticia abaixo. Logo apds, escreva um resumo em inglés sobre o texto.

Com melhor nota do Sisu, mineira espera lista da USP para 'realizar sonho'

Carlos Eduardo Cherem
Do UOL, em Belo Horizonte 20/01/2014 17h04

Com a maior nota média do Sisu (Sistema de Selecdo Unificada), a mineira Mariana Drummond Martins
Lima, 18, conquistou o 1° lugar da UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) e uma vaga no curso
de medicina, mas aguarda o resultado da Fuvest , responsdvel pelo vestibular da USP (Universidade de
Sdo Paulo), para “realizar seu sonho”. A aluna superou mais de 2,5 milhdes de inscritos no Sisu com sua
média de 858,5 pontos, segundo o Ministério da Educacio.

“Cumpri s6 metade do meu sonho. Entrar na UFMG era uma metade, a outra ¢ a USP. Meu sonho sempre
foi ela e a USP. Ainda ndo sei [onde quero estudar], ndo sei mesmo. Vai ser muito dificil. Sdo duas
faculdades de medicina de grande exceléncia”, afirma a estudante.

Mariana, que estudava 12 horas por dia e ndo usa nem Facebook nem Twitter, fard sua matricula na
universidade mineira nesta terca (21). “J4 me considero estudante de medicina da UFMG. Mas caso
passe na USP (Universidade de Sdo Paulo), vou ter de pensar. Terei duas semanas para fazer isso. As
aulas da UFMG comecam em 3 de fevereiro, dois dias ap6s o resultado da Fuvest”, diz Mariana.

A adolescente, filha tnica do engenheiro civil Célio Augusto Martins Lima e da psic6loga Belmira
Drumond, mora em Belo Horizonte e acredita que uma mudancga para a capital paulista terd prés e contra,
que ela terd de levar em conta na deciso.

Apesar de morar em Minas Gerais, a estudante explica que se preparou também para o vestibular da
Fuvest. "Na escola, além dos simulados para o Enem, fizemos também preparacdo para a Fuvest, do
mesmo modo", afirma.

Para ela, ndo ter ddvidas quanto aos objetivos € o primeiro aspecto que deve ser levado em conta pelos
estudantes que enfrentam as disputas para cursarem o ensino superior no pais. "O aluno tem de ter uma
meta. Isso € o mais importante, mas logo depois vem a malicia para fazer as provas. Os testes simulados,
com tudo igual as provas que serdo aplicadas, principalmente hordrios e nimero de questdes, sao basicos
para um bom desempenho”, afirma.

De 180 questoes do Enem, ela acertou 164 questdes, que lhe garantiram o primeiro lugar geral no Sisu.
Aguarda o resultado oficial da Fuvest para saber quantas questdes acertou no vestibular para a USP.
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ATIVIDADE

Complete the sentences with the appropriate pronoun.

1. I know the girl wrote you this letter.
a) whose

b) whom

¢) which

d) who

e) what

2. That’s the businessman daughter suffered an accident this morning.
a) which

b) who

¢) whose

d) whom

e) when

3. The book _____ I was reading yesterday was a detective story.
a) whose

b) what

¢) whom

d) who

¢) which

4. Did you know agoraphobia is a morbid fear of open places?
a)if

b) than

¢) that

d) what

¢) which
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Travis Knoll
History PhD Student, Duke University.

Former Exchange Student to Brazil: Government Should not

Sacrifice Education and Research in Austerity Push
Posted: 07/15/2015 2:34 pm EDT Updated: 07/15/2015 2:59 pm EDT

Austerity hit Brazil's higher education system last week after the Agency for Higher
Education Development (CAPES) announced a steep 75 percent cut last week in their post-
graduate support program, PROAP.

This cut continues a larger trend of spending cuts that many economists hope will stabilize
Brazil's economy. After years of growth, a hotly contested election, and with 8 percent
inflation, Brazil continues to speed down the road of austerity. Dilma Rousseff's
government aims for a 1.2 percent budget surplus this year according to Foreign

Policy magazine. Such goals have been furthered, as Forbes and MercoPress have reported,
by a presidential decree cutting spending by 21 percent and a budget cut of US$22.5
billion from health and education.

Despite the cuts, according to Brazilian newspaper Folha, congressman have tripled the
amount destined for the political parties' coffers in a bid to make up for an anticipated
decrease in private donations in lieu of arrests during Brazil's Petrobras money
laundering scandal.

According to Brazilian news outlet, O Globo, the PROAP reduction has already drawn fire
from Brazil's prominent universities and caused the temporary closing of the northeastern
Federal University of Bahia's graduate program, after their research support from the
PROAP dropped from a projected R$4 million (around US$1.3 ) to around R$1 million
(around US$316,000). Meanwhile, the Ministry of Education downplayed the severity of
the cuts, arguing that 90 percent of the allocations for post-graduate education in 2015
would remain intact, and that no government fundedscholarships would be affected. The
Minister of Education, Renato Janine Ribeiro, facing a 19 percent reduction in funding,
echoed those sentiments in an interview with the BBC. He said "fiscal austerity is a reality"
arguing that the Ministry should focus on primary education to end a "perverse [social]
lottery" and leave universities and researchers to rely on other sources of funding.

However, those other resources are fast diminishing. Consider the Federal University of
Minas Gerais (UFMG) where I exchanged in 2012, the largest federal university in Brazil, in
Brazil's second most populous state. According to the Brazilian newspaper Estado de
Minas, the FAPEMIG, Minas Gerais' research support agency, has de-emphasized research.
From 2004 to 2014 research as a percentage of the agency's activities dropped from 41
percent to 18.6 percent. A 33 percent cut in the UFMG's budget due to the presidential
decree and budget cuts means that while the institution maintains basic financial aid, it
has also experienced delays in financing, difficulty in maintaining scientific equipment,



and risks potential cuts in humanities (such as a 50 percent cut in the university's history
program).

Sharp educational reductions hurt Brazil's growing international prestige and deprive
Brazilian and international students of important opportunities to tackle pressing
international issues. For years now, Brazil's universities have powered their way to
regional and international prominence through public financing. In 2015, Quacquarelli
Symonds ranked five (public) Brazilian universities in the top ten of Latin America
according to the BBC. In a June meeting, Presidents Rousseff and Obama made educational
and technological exchange a cornerstone of theireducational, scientific, and international
cooperation agenda. In Brazil, agreements such as "double doctorates" with international
institutions and the Scientific Mobility Program, better known as Ciéncia Sem Fronteiras,
allow Brazilian students to take advantage of international resources and exchanges. In
short, cuts to postgraduate education follow an austerity trend that belies Brazil's growing
educational clout, its international commitments, and its dedication to solving the great
environmental challenges within its borders.

Having studied History at the UFMG and read the historical work produced from a variety
of Brazilian public universities for my own research, I can testify to the high quality of the
historical work that Brazil's public schools produce. Furthermore, I've grown immensely
through participating in Brazil's social experiment. Many programs come

through participatory budgeting, in which proportional representation by neighborhood
allows poorer city residents a greater voice in municipal projects. Through university
networking, | was given an opportunity to document informal communities' reactions to
urban renewal and volunteer as an assistant instructor inafter-school programs in Belo
Horizonte through an (unpaid) volunteering program. In many instances, the UFMG offers
scholarships to participate in projects such as these.

['ve visited the Serra da Capivara National Park where students from local universities
have challenged longstanding narratives about man's arrival to the Americas. Drastic cuts
hurt experimentation and exchanges such as mine. More importantly, reductions close
lesser-known federal universities, which allow greater access for future scholars to make
important discoveries about humanity's past and gather important scientific data
necessary to better our future.

The Brazilian legislature has found the money to triple allocations toward their political
campaigns. Surely these same caretakers of the Brazilian republic can find the money to
keep Brazilian higher education on the path of scientific innovation, international
competitiveness, and social advancement.
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5° semestre do turno da noite do curso de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa e suas Literaturas, do
Centro de Humanidades da Universidade Federal do Ceara. Foram adotados como critérios de inclusao: ter
nivel intermediario de conhecimento em lingua inglesa, em suas quatro habilidades — compreenséao oral,
escrita, auditiva e leitora; ser brasileiro; ter o portugués como lingua materna e estar regularmente
matriculado na disciplina Lingua Inglesa V do curso de Licenciatura em Letras — Lingua Inglesa e suas
Literaturas. A pesquisadora utilizara como instrumentos de coleta de dados uma ficha de sondagem e um
questionario escrito de experiéncia e atividades do processo de sequéncia didatica. Nesta pesquisa, apds a
escolha dos textos a serem trabalhados, eles serdo apresentados aos alunos participantes. Havera a
produgdo de uma sequéncia didatica com o uso da tradugao, a ser usada durante as atividades tradutérias
com os participantes. Depois de os estudantes realizarem uma analise textual, eles fardo uma tradug¢ao da
noticia apresentada. Em um momento posterior, sera feita a revisdo dessas tradugdes, seguida da leitura e
da discussado dos textos. A seguir, havera a reescrita da primeira versao tradutéria feita pelos alunos,
totalizando trés versdes do texto. Entdo, sera feita a socializagdo dos relatos do
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Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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processo e do produto tradutério.

Objetivo da Pesquisa:

Geral: Averiguar como a tradugdo do género noticia, por meio de uma sequéncia didatica, pode contribuir
para o ensino da escrita em lingua inglesa.

Especificos: Elaborar uma sequéncia didatica, a partir da tradugdo de uma noticia, para o ensino da
producdo escrita em lingua inglesa; Examinar os condicionamentos linguisticos e extralinguisticos no
textofonte e os possiveis desdobramentos para a produgéo do texto-meta; Analisar as opgdes tradutorias
realizadas por cada grupo de alunos nas trés versdes da produgao textual, considerando a perspectiva
funcionalista da tradugao; Verificar como a tradugdo do género noticia, por meio de uma sequéncia didatica,
pode contribuir para o ensino da produgao textual em inglés como lingua estrangeira.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: A realizagdo da pesquisa expde os participantes a riscos ou desconfortos minimos. Os estudantes
podem néo se sentir a vontade para participar de determinadas atividades e resolver questdes tradutérias
que exijam um nivel de conhecimento que eles ndo tenham. Ao reconhecer esta dificuldade, a pesquisadora
tentara motivar os participantes para que solucionem as problematicas dentro do seu nivel de conhecimento,
procurando explicar que aquela etapa podera trazer um efeito positivo para seu aprendizado. Para
resolvélos ou minimiza-los, a pesquisadora se compromete a tratar os dados coletados com o zelo ético que
a pesquisa demanda, seja na abordagem aos participantes, seja no cuidado com suas identificagdes. Os
participantes serdo mantidos em anonimato durante o processo de andlise e de publicagéo dos resultados
do trabalho. Os questionarios e as atividades realizadas ndo comprometerdo os participantes de forma
moral.

Beneficios: Reflexdo acerca da atividade docente, quanto ao uso da tradugdo em sala de aula, permitindo
que os participantes, que estdo em processo de formagao para se tornarem professores, despertem para a
sua responsabilidade acerca da melhoria do processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Proposta de métodos capazes de aperfeigoar o ensino de lingua estrangeira em sala de aula.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa pertinente e relevante para area de ensino de linguas estrangeiras. Objeto de pesquisa bem
descrito, objetivos claros e congruentes com a metodologia apresentada. Aspectos éticos citados em
conformidade com a Resolugédo 466/12.
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Consideragées sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
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Qe

Todos os termos obrigatérios foram apresentados. Conforme solicitado, a pesquisadora atualizou

cronograma e refez TCLE.

Recomendacgdées:
Nao se aplica.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:

N&o se aplica.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/04/2016 Aceito
do Projeto ROJETO_610165.pdf 22:13:28
TCLE/Termosde |TCLE_Daniela_Nogueira_de_Souza2.do| 06/04/2016 |Daniela Nogueira de | Aceito
Assentimento / cX 22:13:10 |Souza
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma_Daniela_Nogueira_de_Sou| 06/04/2016 |Daniela Nogueira de | Aceito

za.jpg 22:12:44 | Souza
Outros Carta_de_Anuencia_Coordenacao_Dani| 26/03/2016 |Daniela Nogueira de | Aceito
ela_Nogueira_de_Souza.pdf 23:54:02 | Souza
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Daniela_Nogueira_de_ | 26/03/2016 |Daniela Nogueira de | Aceito
Souza.pdf 23:51:17 |Souza
Orgamento Orcamento_Daniela_Nogueira_de_Souz| 27/11/2015 |Daniela Nogueira de | Aceito
a.jpg 02:02:18 |[Souza
Projeto Detalhado / | Projeto_Daniela_Nogueira_de_Souza.do| 25/11/2015 |Daniela Nogueira de | Aceito
Brochura cX 11:14:01 [Souza
Investigador
Outros Carta_ao_CEP_UFC.pdf 20/10/2015 |Daniela Nogueira de | Aceito
12:27:28 | Souza
Outros E_Termo_de_Compromisso_da_Aluna_| 20/10/2015 |Daniela Nogueira de | Aceito
Pesquisadora.pdf 12:26:42 | Souza
Outros D_Termo_de_Compromisso_do_Orienta| 20/10/2015 |Daniela Nogueira de | Aceito
dor.pdf 12:25:52 | Souza
Outros Apendices_A_e_B_Daniela_Nogueira_d| 20/10/2015 |Daniela Nogueira de | Aceito
e_Souza.doc 12:24:44 | Souza

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Endereco:
Bairro: Rodolfo Tedfilo
UF: CE

Telefone:

Municipio:
(85)3366-8344

Rua Cel. Nunes de Melo, 1000

CEP: 60.430-275
FORTALEZA

E-mail:

comepe@ufc.br
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FORTALEZA, 12 de Abril de 2016

Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA

(Coordenador)
Endereco: Rua Cel. Nunes de Melo, 1000
Bairro: Rodolfo Tedfilo CEP: 60.430-275
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3366-8344 E-mail: comepe@ufc.br
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ANEXO B - Programa da Disciplina “Lingua Inglesa V”

Universidade Federal do Ceara
Pro-Reitoria de Graduacéo
Coordenadoria de Projetos e Acompanhamento Curricular
Divis@o de Pesquisa e Desenvolvimento Curricular

FORMULARIO PARA CRIAGAO DE DISCIPLINAS
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1. Curso: Licenciatura Noturna em Letras: Lingua 2. Codigo: 77
Inglesa e suas Literaturas

3.Modalidade(s): Bacharelado Licenciatura | X

Profissional Tecnologo

4. Curriculo(Ano/Semestre): 2011.1

| 5. Turno(s): Diurno | | Vespertino | | Noturno | X

| 6. Unidade Académica: Centro de Humanidades

| 7. Departamento: Letras Estrangeiras

8. Cédigo PROGRAD:

9. Nome da Disciplina: Inglés V: Lingua e Cultura

10. Pré-Requisito(s): | Inglés IV: Lingua e Cultura

11. Carga Horaria/Numero de créditos:

Duracdo em Carga Hordria Semanal Carga Hordria
semanas 06 Total:

16 Teodricas: 4 Préticas: 2 96
Niimero de Créditos: 06 Semestre: quinto

12. Caréter de Oferta da Disciplina:

Obrigatéria: X | Optativa: |

13. Regime da Disciplina:

Anual: | | Semestral: | X

14. Justificativa:

Esta disciplina se justifica por proporcionar o desenvolvimento das habilidades
comunicativas (compreensdo e produ¢do oral e escrita), por relacionar a teoria e a
pratica de maneira significativa e contextualizada, explorando o estudo da lingua de
maneira auténtica, com foco nas estruturas léxico-gramaticais em nivel avancado, na
estrutura textual de géneros orais e escritos atuais, € nos aspectos socio-culturais e
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ideoldgicos envolvidos nos usos da lingua inglesa. |

15. Ementa:

Estudo das situacdes pratico-discursivas da lingua inglesa, mediante estruturas Iéxico-
gramaticais de nivel intermedidrio-avancado para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e comunicativas; inclusdo dos aspectos sdcio-culturais e interculturais das
comunidades falantes de inglés.

16. Descri¢dao do Contetido:

N°de
Unidades e Assuntos das Aulas Tedricas Semana | Horas-
aulas
Unidade 1 1-2 12
Contetido Temadtico: O sonho americano, a declaracio de
independéncia, discursos de posse de seus lideres na década de
90 e no novo milénio.
Contetido de tarefas com foco no desempenho lingiiistico:
Interpretacdo e analise de textos e apresentacdoes com alta
complexidade lingiiistica, uso de uma combinacido de técnicas
de leitura para extrair informacdes relevantes dos textos
abordados.
Unidade 2 3-4 8

Conteudo Temdtico: A economia americana e suas implicagdes,
valores da familia, a questdo dos sem-teto, o valor da moeda
americana na década de 90 e no novo milénio.

Contetdo de tarefas com foco no desempenho lingiiistico:
distinguir entre valores relativos e a importancia de dados, fatos
e idéias especificas, escrever relatorios, artigos e parecer com
base em evidencias (fatos) sobre uma variedade de topicos.

Unidade 3 5-6 8
Contetido Temadtico: Tradi¢des, datas comemorativas, o
invélucro cultural dos feriados e comemoragdes nacionais nos
Estados Unidos.

Contetido de tarefas com foco no desempenho lingiiistico:
Discussdo e apresentacdo de idéias e opinides que veiculam
perspectivas individuais, leitura de artigos que demonstram uma
variedade de padrdes de organizacdo.

Unidade 4 7-8 12
Contetdo Tematico: a populagdo americana, suas caracteristicas
€ 0s aspectos regionais.

Conteudo de tarefas com foco no desempenho lingiiistico:
expressar interpretacdes pessoais e decisdes mediante o uso da
lingua inglesa padrdo.

Unidade 5 10 6
Contetido Temadtico: Aspectos geograficos do continente
americano e suas implica¢des no estilo de vida na década de 90
e no novo milénio, the gold rush, dreas rurais, o estilo de vida
californiano.

Conteudo de tarefas com foco no desempenho lingiiistico:
Leitura de uma variedade de géneros literdrios, compreensao da
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importancia de técnicas e elementos literdrios, uso aprofundado
de tais elementos na construcao da interpretacdo dos textos.
Unidade 6 11 6
Conteddo Temdtico: A Lingua Inglesa no continente americano,
seus regionalismos, aspectos da cultura popular, as crencas da
populacdo.
Conteudo de tarefas com foco no desempenho lingiiistico:
Producdo de interpretagdes literdrias que explicam as multiplas
camadas de significados, avaliacdo da qualidade dos textos
abordados sob a 6tica de uma perspectiva critica.
Unidade 7 14- 15 12
Contetido Temadtico: A era da informagdo, seu cardter
tecnolédgico e suas influencias, a realidade virtual, o alcance da
WWW, o contexto educacional americano (0 ensino
fundamental, médio e superior).
Conteido de tarefas com foco no desempenho lingiiistico:
apresentacdo de andlises fundamentadas nas leituras dos textos,
com base no uso eficiente de detalhes, dados, evidéncias e
elaboracdo argumentativa aprofundadas.
Total de horas 64
N°de
Unidades e Assuntos das Aulas Préticas Semana Horas-
aulas
Tarefa 1: realizacdo da tarefa e apresentacdo oral 4* semana 4
(unidades 1)
Tarefa 2: realizacdo da tarefa e apresentacdo oral 7* semana 4
(unidades 2 e 3)
Tarefa 3: realizacdo da tarefa e apresentacio oral 10* semana 4
(unidades 4)
Prova escrita 10? semana 2
Tarefa 4: realizacdo da tarefa e apresentacio oral 13* semana 6
(unidades 5 e 6)
Tarefa 5: realizacdo da tarefa e apresentacdo oral 15-16 semana 10
(unidade 7)
Prova escrita 167 semana 2
Total de horas: 32

17. Bibliografia Bdsica:

VINCE, Michael. First Certificate Language Practice. MACMILLAN. NOVA EDICAO,

2010.

CARTER MACCARTHY. CAMBRIDGE GRAMMAR OF ENGLISH. CAMBRIDGE. 12. ED.

2006

EASTWOOD, JOHN. OXFORD PRACTICE GRAMMAR INTERMEDIATE WITH KEY AND.

OXFORD. 12 ED. 2008

YULE, GEORGE. OXFORD PRACTICE GRAMMAR ADVANCED WITH KEY AND.

OXFORD. 12 ED. 2008

HAGEN E AZAR. UNDERSTANDING AND USING ENGLISH GRAMMAR.

PRENTICE HALL. 42 ED. 2009
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AGAR, M. Language Shock: Understanding the Culture of Conversation. New York:
William Morrow and Company, 1994.

CARGER, Chris Liska: Of borders and dreams: a Mexican-American experience of
urban education. Teachers College Press, 1996 - 161 pages.

HEWINGS, M. Advanced Grammar in use: a self-study reference and practice book
for advanced learners of English. 2™ edition. Cambridge: CUP, 2005.

ORNSTEIN, Allen; LEVINE, Daniel : Foundations Of Education Houghton Mifflin
Company; 9 edition 2004 - 608 pages.

QUIRK, R. et. al. A Comprehensive Grammar of the English Language. Essex:
Longman, 1985.

SOKOLIK. M. E. Rethinking America 2, 3: An Intermediate Cultural Reader. Heinle,
1999.

18. Bibliografia Complementar:

Textos variados da atualidade extraidos de websites, enciclopédias eletronicas e outras
fontes impressas.

MacMillan English Dictionary for Advanced Learners. (2002). Oxford: MacMillan
Publishers Limited.

19. Avaliacdo da Aprendizagem:

75% de freqiiéncia

Participacdo ativa nas atividades praticas propostas
Provas escritas

Apresentacdes orais (Semindrios)

20). Observagoes:
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21. Aprovacgdo do Colegiado da Coordenagdo do Curso:

N° da ata da Reunido: / | Data de Aprovacio: / /

Coordenador(a) de curso
(Assinatura e Carimbo)

22. Aprovagdo do Colegiado Departamental:

N° da ata da Reunido: / | Data de Aprovacio: / /

Chefe(a) do Departamento
(Assinatura e Carimbo)

23. Aprovacdo do Conselho de Centro/Faculdade/Instituto/Campus:

N° da ata da Reunido: / | Data de Aprovacio: / /

Diretor(a)
(Assinatura e Carimbo)

24. Aprovagao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ensino:

N° da ata da Reunido: / | Data de Aprovacao: / /

Presidente(a) do Conselho
(Assinatura e Carimbo)




ANEXO C - Analise textual pré-tradutoria da noticia

Universidade Federal do Ceara

Centro de Humanidades

Departamento de Letras Estrangeiras
Pés-Graduacio em Estudos da Traducao

ANALISE TEXTUAL PRE-TRADUTORIA DA NOTICIA

1. Quem sdo o emissor e o receptor do texto?

2. Qual € a intencdo do texto?

3. Quais sdo o0 meio, o lugar e o tempo em que o texto foi produzido?

4. Qual € o prop6sito (motivo) do texto?

5. Quem € o leitor ideal do texto?

6. Que tipo de linguagem se usa no texto?

7. Qual € o contexto de producio do texto?

8. Quais sao o tema e o contetido do texto?

9. H4 elementos ndo verbais? Se sim, quais?

10. Que efeito o texto provoca?
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ANEXO D - Producdes textuais dos participantes da pesquisa
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Universidade Federal do Ceara
Name

Traducio da Noticia
The ‘nerd’ who got 95% of the ENEM.

To see JodoVitor talk about the recent achievement is watch the fight
between the shyness of boy more accustomed to books than the big
conversations and the pride of who be seeing the effort rewarded.The
number of the victory is of impress: JodoVitor got 172 issues of 180 that
compose the National Exam of the High School (ENEM) for Brazilians.
The equivalent the 95,5% of get right.ButJodoVitorClaudiano dos Santos,
16 years, student of 2° year of High School Governador AdautoBezerra,
still can not measure the meaning of done.

Now the boy waiting the official result, that should come out in January
2015, but, in a comparative, JodoVitor exceeded the 164 rights of the
mineira student Mariana Drummond, who won the first place in ENEM
2013. The final note still depend of performance in the wording, that Jodo
believe have been the more hard of the evaluations.

Jodo, whose greatest pride is have studied all life in public school, he still
don't know if will study the 3° year, but he want make Biological Sciences
and dream in to travel for UK through the 'CiénciassemFronteiras'.To 16
years, he has very well drawn the life plans. "Always see myself doing
specialization in biochemistry and molecular biology. I want be researcher
and study the rest of life".

Created by mother, the retired Ana Maria Santos, resident in the
neighborhood Vila Unifo, bedroom of five brothers, Jodo will be the first
of family to enter in the higher education. The studies were for him the
form of transformer the own destiny."I am a boy who knew no his father,
who always suffered bullying by being a nerd, because of the hair, the
* shoes, the thinness. The study didn’t combat my shyness, but it helped me
to be happy."
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—Inglés V

1° Paragrafo

- See Jo&o Victor to talk about the recent conquer is watch the struggle
between the shyness of the boy most accustomed with books than the long
conversations and the proud who’s watch the effort rewarded. The number of
victory is impressive: JodoVitor scored 172 questions of 180 that make up the
ExameNacional do EnsinoMédio (ENEM). The equivalent to 95,5% of score.
ButJo&oVitorClaudiano dos Santos, 16, student of the second grade of high
school Governador AdautoBezerra, still not can measure the meaning of the
done.

2° Paragrafo

- The boy now awaits the official result, that should out on January, 2015, but, in
a comparative, JodoVitor exceeded 164 score of the student mineira Mariana
Drummond, that conquered the first place in ENEM 2013. The final score still
depends on the performance in writing, thatJodo believe have been the most
difficult of evaluations.

5° Paragrafo

- Jodo, whose greatest pride is to have studied your whole life in a public
school, still not know if will attend the 3° grade, but he wants to do Biological
Sciences and dream to travel to the UK by the CiénciasSemFronteiras. To 16
years old, he has very well tracings the plans of life. “Always see me doing
specialization in Biochemistry and molecular biology. | wanna be a researcher
an study the rest of life”.

6° Paragrafo

- Raised by his mother, the retired Ana Maria Santos, neighborhood resident
Vila Uniao, fourth of five brothers, Jodo will be the first of the family to enterin a -
higher education. The studies are for him the form to transform the own destiny.
“I'm a boy that don’t met the father, that always suffered bullying to be nerd,
because of my hair, my shoes and thinness. The study didn’t fight my shyness,
but helped me to be happy”.
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—Inglés V

The nerd who got 95% of ENEM

- See Joao Victor to talk about the recent conquer is watch the struggle
between the shyness of the boy most accustomed with books than the long
conversations and the proud who’s watch the effort rewarded. The number of
victory is impressive: Joao Vitor scored 172 questions of 180 that make up the
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), in Brazil. The equivalent to 95,5% of
score. But Jo&o Vitor Claudiano dos Santos, 16, student of the second grade of
high school Governador Adauto Bezerra, in Fortaleza, still not can measure the
meaning of the done.

- The boy now awaits the official result, that should out on January, 2015, but, in
a comparative, Joao Vitor exceeded 164 score of the student from Minas Gerais
Mariana Drummond, that conquered the first place in ENEM 2013. The final
score still depends on the performance in writing, that Jodo believe have been
the most difficult of evaluations.

- Joao, whose greatest pride is to have studied his whole life in a public school,
still not know if will attend the 3° grade, but he wants to do Biological Sciences
and dream to travel to the UK by the Ciéncias Sem Fronteiras program. To 16
years old, he has very well tracings the plans of life. “Always see me doing
specialization in Biochemistry and molecular biology. | wanna be a researcher
an study the rest of life”.

- Raised by his mother, the retired Ana Maria Santos, neighborhood resident
Vila Uniao, fourth of five brothers, Jodo will be the first of the family to enter in a
higher education. The studies are for him the form to transform the own destiny.
“I'm a boy that don’t met the father, that always suffered bullying to be nerd,
because of my hair, my shoes and thinness. The study didn’t fight my shyness,
but helped me to be happy”.
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he,\e_a':eAun Qa.\m*ayg :QO\‘:) Lol be a\\reﬂnlu QL)TAQV\\P Te 164 TigbI_a.bﬂKb
et dariave DrummoyA The <Toden u)\r‘uo noT \w\T niacf an 6NEM 2013,
Tho §-mak axrade STH d{»b@vﬂx Qn Tee ;Pe\r\o\rvnay\n?/ _“ne C@nhn\\—
T an m\mr‘n Ooad rom@\c}er_s o be _ﬁne hiarde st DarTo\ The. 6xayv\

e pl \r)igsp;( iD\ric;e,- is 1o have QTuclimA in Pu\o\(c_yhon\
his m\no\@\\'\Iﬁ ST does vwal wonow Iy he i< oelng To Tare senlor yar
QT thi Q\m Sr\nonL\ L)UT \’T€/ lu;lhTi T.o ST(;(JU\ 6 olna\rﬂl 5M€h(f Q_V\A

L vl ol

WiTh TV
d\rea_\ms ame l\raw\ \na -E-; Uth‘PA kkhodcmn Lm—ﬂne 3(\?&4()\“ unm
Borders proaam Nm\u |6y he. bas very well Ae\;xmc} l(}e plans.

T e e mused\ aPTﬂm a speclal \7’<ﬂ—fnh i bioc hpm\(ﬁru
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The tes{ o\ wmo, (i\f,.’
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A7
Raised by s imolber, Ava tharia SanTox}\/:\,_ouﬂi’\ Q) (ive. siblings,

Joso will be e vl ot his tamilo. To 06T colleae. ' STudu ina
S 7 ¥ J J [©) . O J

L¥)
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diduil meel hig \aWeh who A\m;mx RU\\Q)QA \’)U“u\hﬁ o \nP\ha 3\1\0())
because. ol vy \ry mg shoes, mr \fw\m flong ﬂTumena didn|
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TAQ. ';‘.erd boy” who d'd ‘75/° N 'ENEMV

The 16-yesr- ey

he 16 yés old SJ\Jdén{' Joao Vitor dos Santos Snsuered correctly I72 -

orn . toal sk o 180) in ENEM _ He aims. .5, Biology e e
vn) 3! y.

while Joao Vitor talKs aboJt his recen‘\ Feat, he Figh*s the +ypica[ Skynefss

from a boy whe ws ysed fo hae baoKs as company than to haw impc‘,h,f\-
con\,ersa*:ons‘ And it worth it 1o wateh Anig scen- The resodr bt his

achievemerﬂ' is imPress\\lQ. He gof' 17 2 answers .—igh‘h in & lgo—ques+'|on

eta™ ( which shudents <an toke while shdying in high school). Fhisis eqvwalen-l- o
g5, 51° of the Jesh. Jodo Vifor Cladiano 92¢ S ndas, 16, Yoredegadts
chvdent fom Adavto Bezerd High School cant measure how :igniF.'can‘\'

s this acwmpl\‘s\\men-} )/e+.

The. teenager is -wai)ring for thre O‘an'cia\ resuH" 55\«_&;\:6 bo Jarvary 2ek51,

2
Tn & comparison fo previovs results, Jox Vifo— got moré amsuers right

than  Mariana 'Drvrnmona', shident from Minas Gerais whe did 164 in
2013.The olhmate result is alss oOranJed by e evalvation
of a8 c,ompos#\'on , which Joad beliewes o be the hardest fest.

of haw JdifFicult ENEM 15 e‘)nCJ I was aﬁ’él‘d.Bu‘}'

“The always heard
easy. T was not chocKed

when I fook i+, I honesily found it really
when T checked the ansuwer Jre-mpl.:_;}e . I only re'gre_f the eight T didnt

2
getr 1 S9Y3 +he. humble boy who slept sbouk four hour per night fo
have 2 9rea+ perFormdnce e i5 also grafe(vl for the Jeachers who help&f

hirny -

Joso \iter has read more than 4O booKS , which can e P"""ed by

checKing his library card . By the way ,this is his favorite plrce in

school. An everyday reading uws his Secredsiothae s 900‘3) result “The 4iring
asct ot 4re oramn, Sre Hhe large Jexts. So I had o get wed of reading

+hicK bool(s,.some ith @ 'Hamboyan—i-‘ waeabulary P

Joso is provd of having shdied his entire Iife in public schodls,
although he still bnt Know i his going 4o attend 4he senior clats
He vwrts ) shvdy Biology and dreams of geoing 1 UK. L[]
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The nerd boy who got 95% of ENEM

Joao Vilor | a shy shdent in #he second grade of High $chaool,
got 172 out of |80 answers right in a nabional exam which

R
evaluates Wb graduate in High School(ENEM) .

He is waiting fhe oficial resolt ,which depends on the @ualvakon of
a wmpasihon . Howewer , Jaso Vitor Claudiano dos Santas , 16,
thinKs this was the hardest part of Yhe €nram.

Jos> has shudied his whale [ife in public schools and he's proud
for +hat. He skill dort Know what course he wants fo take,

a\“'\qough he plah.s *x 54\1&)( Biology.

i




