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RESUMO

Esta pesquisa propde a aplicagdo do método socratico como ferramenta central de
mediacao da aprendizagem no ensino de Filosofia, no Ensino Médio, articulando-o
com os principios da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), de Reuven
Feuerstein. A proposta parte do reconhecimento da importancia do professor como
mediador e do aluno como sujeito ativo, engajado na constru¢ao do conhecimento e
rompendo com o modelo tradicional de ensino centrado na transmissao de conteudo.
A partir da das contribuigdes tedricas de Juarez Gomes Sofiste, defende-se que o
filosofar em sala de aula exige mais do que o uso de metodologias ativas: requer uma
metodologia filoséfica capaz de mobilizar o pensamento critico por meio do dialogo e
da problematizagdo. Nesse sentido, a maiéutica socratica revela-se um instrumento
eficaz, pois estimula a reflexdo, a argumentacéo e a busca pela verdade. O estudo
organiza-se em quatro capitulos. Inicialmente, apresenta-se a figura de Sécrates e
seu método, a partir das obras de Platdo, Xenofonte e Arist6fanes, estabelecendo um
dialogo entre a tradigao classica e releituras contemporaneas. Em seguida, explora-
se a teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), destacando sua
afinidade com a pratica socratica ao defender a modificabilidade cognitiva e a
mediacgao intencional. O capitulo final relata a aplicagao pratica do método socratico
na EEMTI Marconi Coelho Reis (Cascavel-CE), descrevendo as etapas do
planejamento, a execucado das atividades com uma turma da 12 série e a analise dos
resultados. Por fim, discute-se como o método socratico pode transformar a sala de
aula em um espaco vivo de investigacao filoséfica, promovendo o desenvolvimento

do pensamento critico e a autonomia intelectual dos estudantes.

Palavras-chave: ensino de filosofia; método socratico; mediagao da aprendizagem,;

ensino medio; pensamento critico.



ABSTRACT

This research proposes the application of the Socratic method as a central tool for
learning mediation in the teaching of Philosophy in High School, articulating it with the
principles Mediated Learning Experience (MLE) by Reuven Feuerstein. The proposal
is based on the recognition of the importance of the teacher as a mediator and the
student as an active subject, engaged in the construction of knowledge and breaking
with the traditional teaching model centered on the transmission of content. It based
on the theoretical contributions of Juarez Gomes Sofiste, it is argued that
philosophizing in the classroom requires more than the use of active methodologies: it
requires a philosophical methodology capable of mobilizing critical thinking through
dialogue and problematization. In this sense, the Socratic maieutics proves to be an
effective instrument, then it stimulates reflection, argumentation and the search for
truth. The study is organized into four chapters. Initially, the figure of Socrates and his
method is presented, based on the works of Plato, Xenophon and Aristophanes, it
establishes a dialogue between the classical tradition and contemporary rereading.
Then, the theory of Mediated Learning Experience (MLE) is explored, highlighting its
affinity with Socratic practice by defending cognitive modifiability and intentional
mediation. The final chapter reports the practical application of the Socratic method at
EEMTI Marconi Coelho Reis (Cascavel-CE), describing the stages of planning, the
execution of activities with a 1st. grade class and the analysis of the results. Finally, it
discusses how the Socratic method can transform the classroom into a living space for
philosophical investigation, promoting the development of critical thinking and the

intellectual autonomy of students.

Keywords: teaching philosophy; Socratic method; mediation of learning; high school;

critical thinking.
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1 INTRODUGAO

Em todos os niveis de ensino e em todas as disciplinas faz-se necessaria
a mediacdo de um professor a fim de conduzir os estudantes ao pleno
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, e a Filosofia no ensino médio nao
pode se excluir deste processo.

No entanto, para desenvolver plenamente as competéncias e habilidades
propostas ao ensino médio € necessario que o professor seja verdadeiramente o
mediador do processo de ensino-aprendizagem e, por outro lado, o proprio estudante
precisa ter um papel realmente ativo e comprometido com o seu processo de
aprendizagem. Em outras palavras, ele precisa estar atento, do inicio ao fim da aula,
ao conteudo e a vivéncia que se lhe apresenta nesse ambiente. E ao professor cabe
criar um ambiente favoravel para que isso acontega, fazendo uso de metodologias
que favorecam esse espaco de reflexao filosofica.

Hoje esta em uso o que se convencionou chamar de metodologias ativas,
que procuram colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem. No entanto, é
preciso ir além e ter em mente que todo ato de aprender é necessariamente ativo.
Aquele que aprende precisa estar em situagao de alerta o tempo todo, questionando
a si mesmo e ao conteudo que se coloca diante de si através de seus interlocutores,
sejam esses o professor e os colegas ou os textos a que estes tém acesso.

Desta forma, mais do que procurar metodologias ativas como meio de
desenvolver o filosofar, faz-se necessario buscar uma metodologia filoséfica que seja
capaz de manter o aluno ativo, engajado com a problematica trabalhada em sala de
aula e que possibilite a reflexdo filoséfica. “Para nos, ‘filosofar’ é a pratica ou o
desenvolvimento de uma certa metodologia filoséfica. Noutros termos, o que torna
possivel o colocar em acao o filosofar sdo as metodologias filoséficas” (Sofiste, 2007,
p. 21).

Além disso, para formarmos sujeitos criticos, necessitamos adotar uma
metodologia filoséfica que favorega o desenvolvimento da critica. E € aqui que
propomos 0 método socratico como ideal para tal empreendimento, pois os alunos
desenvolverdo a capacidade de aprender a pensar e distinguir por si mesmos atraves
de uma pratica dialdgica que suscite questionamentos e analises minuciosas dos
conceitos, num compromisso com a busca pela verdade.

Ao contrario dessa proposta, vemos as escolas atuais se limitarem a encher
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os alunos de conteudo que devem ser absorvidos e depois averiguados em uma
avaliacao, fazendo com que os conteudos trabalhados nao sejam significativos para
os discentes. Temos uma educagdo bancaria!, “pedagogia de armazém”, onde o
professor detém o conhecimento e o aluno é apenas repositorio desse conteudo.
Estaremos com a nossa proposta rompendo com esse tipo de pedagogia que nao
prioriza a analise conceitual, a investigagdo, o questionamento ou a resolugao de
problemas.

Diante do exposto, deparamo-nos com a seguinte problematica que
pretendemos investigar no presente trabalho: como os estudantes percebem a
aplicacdo do método socratico enquanto mediagdo da aprendizagem de Filosofia,
especialmente em relacdo ao engajamento, a criticidade e a experiéncia do filosofar?

A escolha dessa metodologia se deve, em primeiro lugar, a minha
experiéncia pessoal em um curso de Artes Liberais ministrado pelo Instituto Newman
de Artes Liberais, conduzido justamente pelo método socratico. Durante o curso,
tivemos a oportunidade de ler e discutir varias obras, dentre elas a Defesa de Socrates
de Platdo. Foi nesse processo que percebi o quanto meu conhecimento sobre a obra
era limitado e como precisava me aprofundar, ou seja, reconheci minha ignorancia —
atitude tipicamente socratica. Além disso, a turma era composta por pessoas de
diferentes idades e formacdes, desde adolescentes até pessoas de meia idade, e,
ainda assim, todos conseguiam participar da conversa e ampliar seu conhecimento
sobre as questbes propostas. Até mesmo aqueles que permaneciam apenas na
escuta manifestavam depois o quanto foram atingidos pela discussdo e como
conseguiam se manter atentos acompanhando a investigagédo que ali se desenvolvia.
Essa experiéncia me fez refletir sobre o potencial da pedagogia socratica para o
ensino de filosofia no nivel médio, considerando que meus alunos também poderiam
se beneficiar desse método.

Em segundo lugar, destaco a obra Socrates e o ensino de filosofia de
Juarez Gomes Sofiste (2007), que defende a necessidade de se utilizar uma

metodologia filosoéfica para a docéncia de filosofia e propde o0 método socratico: “a

' Educacgado bancaria é uma expressdo formulada pelo educador e filésofo brasileiro Paulo Freire,
desenvolvida principalmente na obra Pedagogia do Oprimido. O termo designa um modelo de ensino
no qual o professor assume o papel de detentor do saber e o estudante é concebido como sujeito
passivo, cuja fungdo é receber, memorizar e reproduzir conteido, como se fossem depésitos de
conhecimento. Nessa concepgao, o processo educativo tende a reforcar relagdes hierarquicas e a
reproducdo acritica da realidade, em oposicdo a uma educagado problematizadora, dialégica e
emancipadora, defendida por Freire.
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pratica ou aplicacdo do método socratico com os educandos de nivel médio possibilita
aos mesmos colocar em agao o filosofar” (Sofiste, 2007, p.36). No trecho abaixo
podemos ver alguns pontos fundamentais que sao levantados pelo autor e tornam a
investigacéo dialégica uma ferramenta fundamental para a experiéncia filoséfica em
sala de aula:
Os recursos do fazer / ensinar filosofia de Socrates sdo o dialogo e a
investigacdo. Trata-se, portanto, de um procedimento onde se coloca em
agao: ouvir, falar, argumentar, raciocinar, conceituar, detectar pressupostos,
confrontar teses filoséficas, emitir juizos, respeitar a vez e a fala do outro,
trabalhar em equipe, buscar alternativas para a solugao de um problema. A
Investigagdo Dialdgica é, portanto, um modo de fazer educacado onde os
procedimentos (conteudos procedimentais) e as atitudes (conteudos

atitudinais) sao tdo, e muitas vezes mais importantes, que os conteudos
conceituais. (Sofiste, 2007, p. 56)

Além das habilidades citadas acima, Sofiste (2007) reconhece em Sdcrates
uma atitude filoséfica fundamental para a docéncia de filosofia: a capacidade de
colocar tudo a prova. Segundo o autor, essa caracteristica € uma das maiores
contribuicdes de Sdécrates ao ensino, pois os conteudos de filosofia historicamente
constituidos, ao serem colocados a prova, se tornam meios para o filosofar e nao fim
em si mesmos.

Em terceiro lugar, percebe-se que as metodologias tradicionais e mesmo
as ativas frequentemente falham no ensino médio por falta de uma mediacéao eficaz,
que conecta o conteudo abstrato a experiéncia cotidiana dos alunos. A transmissao
unilateral de conhecimentos em aulas expositivas resulta em desinteresse e
superficialidade, enquanto métodos ativos, como debates livres ou dindmicos em
grupo, dispersam o foco sem aprofundar o raciocinio critico. O método socratico surge
como solugao, ao promover dialogos guiados por perguntas provocativas que instigam
os estudantes a questionar suas préprias opinides, fomentando engajamento real e
aprendizado significativo.

Além disso, persiste a falta de uma metodologia propria para o ensino de
Filosofia no ensino médio, onde temas complexos como ética e existéncia sao
limitados a atos mecanicos, sem vivéncia reflexiva. Diferente de disciplinas com
métodos consolidados, a Filosofia exige uma abordagem dialégica que revela o
fildsofo como processo vivo, ndo como acumulo de doutrinas. O método socratico
preenche essa lacuna ao mediar a aprendizagem por meio de investigagdes coletivas,
desenvolvendo argumentagao rigorosa e pensamento critico-reflexivo, essencial para

formar cidadaos nacionais em contextos educacionais como o da Escola Marconi
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Coelho Reis.

Assim, a partir da minha vivéncia durante o curso supracitado, da proposta
apresentada por Sofiste, da falha das metodologias tradicionais/ativas e da
inexisténcia de uma metodologia de ensino prépria para a filosofia no ensino médio,
esta pesquisa parte de duas hipéteses centrais que orientam a analise dos dados e a
interpretacéo dos resultados.

A hipotese inicial sustenta que a aplicagdo do método socratico nas aulas
de Filosofia contribui significativamente para o desenvolvimento da reflexao critica, da
autonomia intelectual e da capacidade argumentativa dos estudantes do ensino
médio, possibilitando a experiéncia filoséfica. Considera-se que o dialogo sistematico,
0 questionamento e a problematizacdo dos conteudos filosoficos favorecem uma
postura ativa dos alunos diante do conhecimento, estimulando a investigacéo, a
analise conceitual e a construgao de sentidos proprios.

A segunda hipétese afirma que a aprendizagem de Filosofia necessita da
atuacéao do professor como mediador do processo educativo, assumindo uma postura
inspirada no estilo socratico e fundamentada na concepcdo de mediacdo de
Feuerstein. Nessa perspectiva, o professor ndo se limita a transmissao de conteudos,
mas organiza intencionalmente situagdes de aprendizagem que promovem a
interagdo, o questionamento e a reflexdo, intervindo de modo consciente para
potencializar as fungbdes cognitivas dos estudantes e favorecer a modificabilidade
cognitiva estrutural. No entanto, ao colocar o professor como mediador ndo estamos
afirmando que ele ndo tenha um conteudo a ensinar, pelo contrario, € exatamente o
fato de ter um conhecimento sdlido sobre os temas filoséficos que o torna capaz de
ajudar os alunos a explorar conceitos, ideias e chegar até a verdade por meio do
dialogo.

De modo que, o objetivo geral desta pesquisa € analisar a percepg¢ao dos
estudantes sobre a aplicacdo do método socratico como ferramenta de mediagao da
aprendizagem em Filosofia na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Marconi
Coelho Reis, considerando suas contribuicbes para o engajamento, o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo, da argumentagao e a vivéncia do
filosofar. Para tanto, elencamos ainda os seguintes objetivos especificos: conceituar
o método filoséfico socratico; demonstrar a necessidade de um mediador no processo
de ensino-aprendizagem; elaborar materiais que facilitem a realizacdo do didlogo

socratico em sala de aula; avaliar se a aplicacdo do método socratico favorece a
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vivéncia de uma experiéncia do filosofar, a partir das respostas e reflexdes dos alunos.

No segundo capitulo, intitulado Socrates e sua pedagogia, apresentaremos
a figura de Sdcrates, a partir de seus contemporaneos e o seu método dialégico. Para
conhecermos Socrates e seu método tomaremos como referenciais as seguintes
obras: Ditos e Feitos Memoraveis de Socrates de Xenofonte (primeiro topico); As
Nuvens, de Aristéfanes (segundo topico); os dialogos Teeteto, Ménon e Defesa de
Socrates, de Platao (terceiro tépico). Dentre estes fildsofos, nossa atengao maior sera
para Platdo, pois além de ele nos apresentar o Sdcrates historico nos dialogos Defesa
de Sdcrates, Criton e Fedro, sua obra é a base filosdéfica para compreendermos como
se desenvolveu a maiéutica socratica. A partir destas reflexdes, destacaremos
Soécrates como um grande mediador do aprendizado e apresentaremos de forma
aprofundada o método socratico, ou seja, a maiéutica. Para melhor desenvolvermos
0 assunto, subdividimos em cinco tdpicos, os quais serao detalhados abaixo.

No primeiro tépico, apresentaremos o perfil de Socrates conforme descrito
pelo comediante Aristéfanes, provavelmente o unico contemporéneo que o conheceu
na meia-idade. Também sera detalhado o ponto de vista do general e historiador
Xenofonte, que defende o filésofo ao destacar suas virtudes. O segundo tépico
analisara o Socrates apresentado por Platdo, enfatizando sua vocacao filoséfica e sua
busca pela verdade. O terceiro topico apresentara o método socratico, explicitando as
etapas da ironia e da maiéutica a partir dos diadlogos platénicos. Incialmente
abordaremos o conceito de ironia, como momento fundamental para avaliar as
proprias opinides e desconstrui-las a partir do uso de perguntas em torno de uma
tematica especifica para promover uma argumentagao consistente por parte dos
interlocutores. Em seguida, trataremos da segunda etapa do método, a maiéutica, que
originalmente significa a arte de ajudar outros a fazer partos de ideias, vivida
intensamente por Socrates, confirmando a necessidade desse mediador da
aprendizagem, que permitira através da pergunta (na fase da ironia) “purificar” as
ideias de seus interlocutores, levando-os a pensar por si mesmos. Através do
questionamento socratico, eram evidenciadas as contradi¢des do dialogo, fazendo
surgir a reflexdo e uma busca sincera pelo conhecimento verdadeiro.

No quarto topico, apresentaremos uma comparagao entre a abordagem
classica do método socratico e a abordagem moderna que sera apresentada neste
mesmo topico, refletindo sobre qual delas melhor se adequa ao objetivo de nossa

pesquisa. No quinto topico, veremos as primeiras iniciativas na aplicacdo de métodos



17

de aprendizagem inspirados na pedagogia socratica que moldaram praticas
educacionais na Educacdo Basica e Superior, evidenciando sua relevancia e
aplicabilidade atualmente. Nele sera realizada uma analise historica, na qual serao
apresentadas experiéncias exitosas bem como as dificuldades de implantagao e
sistematizacdo dessas metodologias baseadas na metodologia de Socrates. Dentre
as praticas relatadas, destacam-se os seminarios socraticos propostos pelo Grupo
Paideia, sob a lideranca do fildsofo norte-americano Mortimer Adler. Sua proposta
revela-se mais adequada para nosso estudo por aglutinar elementos do método
socratico classico e moderno, priorizando a leitura e compreensao aprofundada de
textos filoséficos e nao filoséficos previamente selecionados — o que impede
superficialidade, opinides isoladas e discussodes vazias. Apos essa base solida, abre-
se espaco para revisitar ideias, discuti-las de modo amplo e profundo, e recriar
conceitos, reforgando ainda o desenvolvimento do principio do significado na
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein, essencial para que o
estudante dé sentido ao conteudo.
No terceiro capitulo iremos demonstrar a necessidade da mediagdo no
processo de ensino e aprendizagem bem como os elementos que caracterizam a
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM). Para tanto, utilizaremos as obras Além
da Inteligéncia, de Reuven Feuerstein, Rafael S. Feuerstein, e Louis H. Falik; e Como
se da a aprendizagem, de Reuven Feuerstein e Ann Lewin-Benham. Neste capitulo,
adotaremos essa abordagem porque identificamos uma relagdo entre o modo de
filosofar socratico e a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), desenvolvida por
Reuven Feuerstein. Sécrates acreditava que o conhecimento ja estava no interior do
seu interlocutor, mas este precisava de ajuda para fazé-lo emergir, tarefa esta que ele
tomava para si ao se apresentar como um “parteiro de ideias” e aplicar a sua
maiéutica.
Porém os que tratam comigo, suposto que alguns, no comego paregam de
todo ignorantes, com a continuagdo de nossa convivéncia, quantos a
divindade favorece progridem admiravelmente, tanto no seu préprio
julgamento como no de estranhos. O que é fora de duvida é que nunca
aprenderam nada comigo; neles mesmos € que descobrem as coisas belas

que pdéem no mundo, servindo, nisso tudo, eu e a divindade como parteira
(Platdo, Teeteto, 150d).

De forma semelhante, Reuven Feuerstein acreditava na capacidade de
modificabilidade do cérebro humano e defendia que todos sdo capazes de aprender,

independentemente de deficiéncias ou dificuldades cognitivas existentes, desde que
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a qualidade da mediagao seja adequada.

A aprendizagem mediada é a expressao mais significativa da significancia da
cultura humana, que transmite ao aluno ndo apenas quantidades de
conhecimento e habilidades, mas também (e principalmente) formas de
refletir sobre fendmenos e formas de procurar conexdes entre eles. [...] O
mediador cria em uma pessoa uma forma de abordar e referir-se aos
fenbmenos, além de despertar o desejo de entendé-los, a necessidade de
encontrar ordem neles, de entender esta ordem e cria-la por si proprio
(Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p. 77).

Em resumo, tanto o método socratico quanto a Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein nos mostram que o aprendizado € um
processo em que o papel do mediador e/ou educador € fundamental. A ideia de que
o conhecimento ja reside dentro do individuo, aguardando para ser revelado, de certa
forma, aparece nas praticas de ambos os pensadores. Sécrates, através de sua
maiéutica, e Feuerstein, por meio de sua abordagem mediadora, enfatizam a
importancia da interatividade e da reflexao critica no processo educativo.

Para aprofundar essa conexdo, no primeiro topico apresentaremos a vida
de Reuven Feuerstein e as motivagdes que o levaram a desenvolver sua teoria da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), que tem por fundamento a capacidade
de mudanga do cérebro, enunciada em sua teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE). No segundo topico, sera exposta a teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM) a partir das obras supracitadas. No terceiro tépico,
apresentaremos os critérios universais, segundo Feuerstein, que tornam possivel a
mediacao da aprendizagem. No ultimo tdpico, proporemos a relagao entre a teoria
apresentada e o desenvolvimento da experiéncia filoséfica, demonstrando como
Socrates, por meio de seu método, ja fazia uso dos critérios da aprendizagem
mediada, desenvolvendo assim a mediagcédo da aprendizagem de modo significativo.

O quarto e ultimo capitulo, com o titulo O método socratico em sala de aula,
discorrera sobre a metodologia da propria pesquisa e apresentara o relato de
experiéncia da aplicagdo do método socratico na Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral Marconi Coelho Reis, em Cascavel - Ceara. Subdividimos esse capitulo em
trés topicos. No primeiro topico, apresentaremos a relagao entre educador (mediador)
e educando (mediado), discutindo os papeis de cada um no processo de ensino e
aprendizagem dentro da pedagogia socratica. No segundo topico, apresentaremos o
tipo de metodologia escolhida com detalhamento de cada etapa da aplicagdo na

escola supracitada. Além disso, destacaremos as motivagdes que nos levaram a
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escolher uma turma de primeira série do ensino meédio para aplicar o método socratico
€ 0 uso da propria hora aula semanal disponivel no curriculo escolar. No terceiro e
ultimo tdépico, realizaremos a analise dos dados coletados pelos questionarios
aplicados e por meio do relato da experiéncia da propria professora pesquisadora ao
ministrar as aulas.

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, com
delineamento de revisdo bibliografica e estudo de caso de natureza exploratério-
analitica, desenvolvida no contexto escolar. Tal abordagem possibilita a analise
aprofundada das especificidades e dos impactos pedagogicos da aplicagédo do método
socratico, com énfase na percepc¢ao dos alunos acerca dessa intervengao.

A pesquisa adota uma abordagem quanti-qualitativa, utilizando um
questionario semiestruturado como instrumento de coleta de dados. A dimensao
quantitativa sera composta por questbes fechadas (sim/n&o) e a qualitativa pela
pergunta aberta “Por qué?”, voltadas a apreensdo das percepg¢des, motivacoes e
reflexdes dos alunos sobre o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia
proporcionados pela maiéutica socratica.

Configurando-se também como pesquisa-acdo, o estudo envolvera a
professora-pesquisadora e os alunos em praticas pedagodgicas colaborativas,
favorecendo a reflexdo critica sobre o processo de ensino-aprendizagem e o
aprimoramento continuo das estratégias didaticas fundamentadas no dialogo
socratico.

Ao final desta pesquisa serdo apresentados os impactos do método
filosofico socratico para o processo de ensino e aprendizagem, procurando observar,
a partir da discussao dos resultados dessa aplicacdo, o quanto € necessaria a
mediagcao da aprendizagem e como a metodologia socratica € uma excelente
ferramenta para que ela aconteca. Desse modo, destacaremos o papel do professor
mediador e do aluno durante toda a realizagdo do processo de ensino-aprendizagem

no método dialégico socratico.
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2 SOCRATES E SUA PEDAGOGIA

Neste capitulo apresentaremos a figura de Socrates a partir da visdo de
seus contemporaneos, destacando a vocacgao do fildsofo como “parteiro de ideias” e
seu meétodo dialégico: a maiéutica. Discutiremos também as diferengas entre o
meétodo socratico classico e o moderno, demonstrando como era estruturada a
maiéutica para desenvolver o autoconhecimento e o pensamento critico, enquanto as
aplicagdes contemporaneas adaptam esses principios as necessidades educacionais
da atualidade. Além disso, apresentaremos um panorama historico das iniciativas
inspiradas na pedagogia socratica, refletindo sobre a sua influéncia e implicagées no

continente europeu, americano e asiatico.

2.1 O Socrates de Aristofanes e Xenofonte

Antes de falarmos sobre a pedagogia socratica, faz-se necessario
conversarmos sobre a vida do préprio Socrates. Ele que, por ndo ter deixado nenhuma
obra escrita, tem sua propria existéncia histérica questionada, como nos afirma
Bolzani (2014, p.11) ao tratar da chamada “questdo socratica” ou “problema
socratico”.

E complexo fazer a distingdo entre o Sdcrates histérico e aquele que
aparece nos autores que falam sobre ele ou falar de um “Sdcrates real” em
contraposi¢ao aquele apresentado nos relatos. Como essa diferenciagdao nao € nosso
proposito neste trabalho, iremos nos deter aquelas que consideramos serem as fontes
primarias da vida e pensamentos socraticos.

As trés fontes primarias a que recorremos foram os contemporaneos de
Socrates: o comediante Aristéfanes, em sua peca As Nuvens; o general Xenofonte
em suas obras Ditos e Feitos Memoraveis de Socrates e Defesa de Socrates; seu
discipulo Platédo, que fez do mestre o personagem principal de varios de seus dialogos,
a exemplo da Defesa de Sdcrates.

Aristéfanes é a fonte mais antiga e a unica que pode afirmar ter conhecido
Socrates em sua meia-idade, pois Xenofonte e Platdo sdo cerca de quarenta e cinco
anos mais novos que o filésofo. Isso da confiabilidade a seu testemunho.

Na peca As Nuvens, Socrates é apresentado de uma forma caricatural e

sua imagem parece ser usada para representar todos os filésofos sofistas. Ele
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aparece como alguém excéntrico, andarilho, cémico, trapaceiro, acusado de cobrar
pelos ensinamentos e, simultaneamente, maltrapilho. Além de ser inclinado aos
estudos da natureza, a adoragdo de deuses estranhos aos adorados na cidade e
ensinar a persuasao sem se preocupar com a verdade, como podemos ler no trecho
seguinte:
De almas sabias € aquilo um “pensatério”...L4 moram homens que, quando
falam do céu, querem convencer de que é um abafador, que esta ao nosso
redor, e nos... somos os carvoes! Se a gente lhes der algum dinheiro, eles

ensinam a vencer com discursos nas causas justas e injustas (Aristéfanes,
As Nuvens, 95-100).

Embora a comédia de Aristofanes possa nos trazer alguma ideia de quem
foi Socrates, sua imagem é inconsistente, basta observarmos algumas informagdes
descritas sobre o personagem como nos mostra Morrison (2020, p. 119): “Por um lado,
cobra uma taxa, aparentemente substancial, pela instrucdo e tem varios discipulos;
por outro lado, ele € miseravelmente pobre (...) e ele precisa furtar mantos para
sobreviver”.

Diferentemente de Aristofanes, o general e historiador Xenofonte, em suas
obras Ditos e Feitos Memoraveis de Socrates e Apologia de Socrates, faz
explicitamente uma defesa de seu mestre, procurando demonstrar que ele era uma
pessoa justa e que todos ao seu redor se beneficiavam de seus ensinamentos. “So6
tinham a ganhar os que o ouviam. Arrependiam-se os que nele ndo acreditavam”

(Xenofonte, Ditos e Feitos Memoraveis de Socrates, 1.1.5).

Sua obra socratica mais longa, conhecida como os Memoraveis (Memorias
de Sécrates), relata uma ampla variedade de conversas e agdes de Socrates,
com uma énfase especial na boa influéncia que Sécrates tinha sobre seus
amigos, tanto em termos de palavras quanto de ag¢des (Morrison, 2020, p.
89).

O Sécrates de Xenofonte era um homem que buscava a virtude para si e
para todos ao seu redor. Era um cidadao preocupado com o bem da cidade. E, para
ser virtuoso e levar os outros a sé-lo também, a todos questionava sobre temas
fundamentais ao ser humano: “o que é o piedoso e o impio, o belo e o vergonhoso, 0
justo e o injusto, a sabedoria e a loucura, o valor e a pusilanimidade, o Estado e o
homem de Estado, o governo e o governante e mais coisas deste jaez” (Xenofonte,
Ditos e Feitos Memoraveis de Socrates, 1.1.16). E aqui, embora de forma simples, ja

nos € introduzido o método socratico do dialogo.
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Xenofonte fez a defesa de Sécrates de um modo simples ao apresentar o
seu modo de vida virtuoso como prova diante das acusacgdes que lhe foram dirigidas.
Ele € um modelo de virtude, um verdadeiro referencial para seus discipulos, um
homem cheio de temperanga (autocontrole, moderag¢do), virtude esta que era

fortemente exaltada pelo fildsofo na obra Ditos e Feitos Memoraveis de Sdcrates:

Sei que Sdcrates era para seus discipulos modelo vivo de virtuosidade e que
Ihes administrava as mais belas licdbes acerca da virtude e o mais que ao
homem concerne. Sei que Critias e Alcebiades se portaram prudentemente
enquanto conviveram com Socrates. Nao que temessem ser por ele
castigados ou batidos, mas por crerem entao ser a tudo preferivel o habito de
virtude (Xenofonte, Ditos e Feitos Memoraveis de Sécrates, 1.2.17-18).

Socrates, segundo Xenofonte, enfatizava a necessidade de educar o
homem na virtude, o que implicava a busca pela sabedoria, ndo uma busca
meramente especulativa, mas pautada pela vivéncia dessa procura que orienta e
modera a vida do homem, ensinando-o a fazer as melhores escolhas. "N&do se
apressava em fazer seus discipulos habeis no falar, haver-se e excogitar-se
expedientes. Antes de tudo cria necessario tangé-los a trilha da sabedoria."
(Ibidem, 4.3.1).

Ele considerava a temperanga uma virtude fundamental para que o homem
pudesse atingir a sabedoria, a qual ele considerava o maior dos bens e sem a qual
seria impossivel alguém tornar-se virtuoso. Entenda-se por temperancga a capacidade
de moderagdo em todas as atitudes, no dominio dos prazeres dos sentidos. Vale
destacar ainda que a pratica da virtude para Socrates estava relacionada ao
conhecimento que a pessoa tinha sobre ela. E a falta de conhecimento era um fator

limitante.

Direi agora como Sécrates induzia seus discipulos a pratica do bem.
Persuadido de que quem deseje fazer o bem imprescinde da temperanga,
sobre fazé-la assunto constante de suas palestras, mostrava-se ele préprio
modelo acabado de sobriedade. Tinha sempre presente no espirito os
caminhos que conduzem a virtude e ndo se cansava de lembra-los a quantos
o frequentavam. (Ibidem., 4.5.1)

Em relagdo a acusagao de que Sdcrates cobraria por suas aulas, ideia esta
que vimos exposta por Aristéfanes em As Nuvens, Xenofonte deixou claro que ele ndo
cobrava por seus ensinamentos como faziam os sofistas, mas estava sempre disposto

a compartilhar gratuitamente o conhecimento que possuia.
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[...] Socrates mostrava-se abertamente amigo do povo e filantropo. De feito,
cercado de numerosos discipulos, atenienses e estrangeiros, jamais auferiu
algum desse comércio, transmitindo a todos e sem reserva o que sabia.
Alguns deles, venderam carissimo a outros o que deles haviam recebido
gratuitamente e nao foram como ele amigo do povo [...] (Xenofonte, Ditos e
Feitos Memoraveis de Sdcrates, 1.2.60).

Diante do exposto acima, podemos perceber a grande diferenga de
postura, de carater entre o Socrates apresentado por Xenofonte e o apresentado por
Aristéfanes. E, para Xenofonte, os atenienses deveriam agradecer a Sécrates, honra-
lo por seu grande carater, pelo homem virtuoso que era em vez de condena-lo
injustamente. "Senhor de tal carater, minha convicgéo é que Socrates merecia de
nossa cidade ndao a morte, porém, honras. Julgai o fato a luz das leis e haveis de

concordar comigo" (Ibidem, 1.2.61)

2.2 O Sécrates de Platao e sua vocagao

A partir dos relatos platénicos, podemos afirmar que o filésofo grego
Socrates nasceu em Atenas em 470 ou 469 a.C., ja que Platdo nos informa (Defesa
de Socrates, 17d) que Sécrates tinha cerca de 70 anos ao morrer no ano de 399 a.C.
Este era filho de um escultor chamado Sofronisco e de uma excelente e vigorosa
parteira chamada Fenareta (Platdo, Teeteto, 149a). Casou-se com Xantipa e tiveram
trés filhos.

E provavel que Sdécrates tenha recebido a mesma educacdo dos jovens
atenienses de seu tempo e tenha aprendido musica, ginastica e gramatica, pois a
alfabetizagdo tornou-se generalizada entre os homens desde 520 a.C.
aproximadamente, e havia uma série de escolas primarias ensinando os meninos a
ler e escrever, juntamente com a ginastica e a musica tradicional, em 480 (Harris,
1989, p. 55).

Viveu durante o governo de Péricles, época considerada como a idade do
ouro da civilizagado ateniense. A cidade de Atenas era ao mesmo tempo o grande
centro cultural grego e um laboratério de experiéncias politicas, onde se desenvolvia
a democracia, tornando necessaria, a seus cidadaos, a exceléncia (areté) politica da
persuasao.

O contexto politico ateniense favoreceu o aparecimento dos professores de
eloquéncia, os sofistas, que se denominavam sabios e dedicavam-se ao ensino da

eloquéncia e da persuasao.



24

Embora esteja no mesmo periodo destes “sabios”, Socrates se vé
interpelado por algo maior. Ele ndo se contenta com a aparéncia das coisas ou com
as habilidades da retdrica e da persuasao. Ha um chamado, uma vocacao, que lhe é
apresentada a partir do oraculo de Delfos por meio de seu amigo Querefonte, que ao
visitar a cidade arriscou uma consulta ao oraculo, ao qual perguntou se havia alguém
mais sabio que Sécrates; respondeu a Pitia, que ndo havia ninguém mais sabio. E
entado, quando Sdécrates tomou conhecimento da resposta do oraculo, refletiu durante
um bom tempo sobre tal afirmag¢do, como veremos a seguir, na Defesa de Socrates

escrita por seu discipulo Platéo (21b-c):

Que querera dizer o deus? Que sentido oculto pds na resposta? Eu ca nao
tenho consciéncia de ser nem muito sabio nem pouco; que querera ele, entao,
significar declarando-me o mais sabio? Naturalmente, ndo esta mentindo,
porque isso lhe. é impossivel." Por longo tempo fiquei nessa incerteza sobre
o sentido; por fim, muito contra meu gosto, decidi-me por uma investigagao,
que passo a expor. Fui ter com um dos que passam por sabios, porquanto,
se havia lugar, era ali que, para rebater o oraculo, mostraria ao deus: "Eis
aqui um mais sabio que eu, quando tu disseste que eu o eral" Submeti a
exame essa pessoa — € escusado dizer o seu nome; era um dos politicos.
Eis, Atenienses, a impressao que me ficou do exame e da conversa que tive
com ele; achei que ele passava por sabio aos olhos de muita gente,
principalmente aos seus proprios, mas nao o era. Meti-me, entao, a explicar-
Ihe que supunha ser sabio, mas ndo o era. A consequéncia foi tornar-me
odiado dele e de muitos dos circunstantes.

A partir desse episddio narrado por Platdo, vemos surgir a necessidade de
o fildsofo tomar para si aquela frase atribuida ao oraculo de Delfos: “conhece-te a ti
mesmo”, ja que ele mesmo nao se considerava sabio. No entanto, diante da afirmacgé&o
do oraculo que, vindo de um deus, ndo poderia mentir, era necessario agora investigar
como isso seria possivel. Aqui se inicia uma verdadeira jornada filoséfica, na qual o
filésofo vai encontrar a si mesmo e a missao que deve assumir.

E, como no mundo grego, o conhecer a si mesmo esta intimamente ligado
com a relacdo do homem com a prépria cidade, Socrates vai buscar na polis o seu
lugar de sabio designado pelo oraculo. Entdo ele passou a indagar politicos, poetas,
oradores e artesdos a fim de contraditar ou confirmar a sua sabedoria, verificando a
efetividade da mensagem de Delfos.

O reconhecimento da prépria ignorancia esta expresso na maxima “So sei
que nada sei”, aproximando-o assim da verdadeira sabedoria que consiste em
conhecer a si mesmo. E essa consciéncia da propria ignorancia o torna mais sabio do

que os demais homens que julgam saber muitas coisas quando, na verdade, as
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ignoram. Além disso, essa postura o coloca numa posigao de abertura ao verdadeiro
saber.

A partir dessa experiéncia investigativa sobre si mesmo, Sécrates percebeu
que sua missao estava exatamente em ser um mediador do conhecimento verdadeiro,
pois observou que seus contemporaneos nao tinham clareza sobre o conhecimento
que acreditavam possuir, necessitando de auxilio para reconhecer a propria
ignorancia e descobrir a verdade em seu proprio interior. Aquele que nada sabia, mas
que era consciente da sua insciéncia se sentiu movido a questionar e colocar a prova
todos aqueles que dele se aproximassem até que estes também tivessem consciéncia
de quem eram e/ou do que sabiam. Sua vocacgao sera semelhante a de sua mae, ela,
parteira de criancas; ele, parteiro de ideias. A ele caberia auxiliar os seus
interlocutores a sairem da ignorancia, a terem autonomia de pensamento.

Para Sécrates, o homem era sua propria alma, que ele entendia como
sendo “o0 eu consciente, € a personalidade intelectual e moral” (Reale, 2009, p. 92).
Entdo, a tarefa mais urgente para cada ser humano seria a busca da verdade, o
desenvolvimento das potencialidades da prépria alma, melhorando-a e a renuncia dos
prazeres passageiros, os quais podem fazer o homem esquecer-se do mais

importante: o cuidado da propria alma.

Meu caro, tu, um ateniense, da cidade mais importante e mais reputada por
sua cultura e poderio, ndo te pejas de cuidar de adquirir 0 maximo de
riquezas, fama e honrarias, e de nao te importares nem cogitares da razéo,
da verdade e de melhorar a alma? (Platdo, Defesa de Sécrates, 29d)

O Socrates de Platdo € semelhante ao de Xenofonte no que diz respeito a
virtude. Ele também é apresentado como um homem virtuoso, sabio, que a todos
convoca por suas atitudes e por suas exortagbes ao conhecimento das virtudes e a
sua pratica, “dizendo-vos que dos haveres ndo vem a virtude para os homens, mas
da virtude vem os haveres e todos os outros bens particulares e publicos” (Ibidem,
30b).

De modo que, para ele, € preciso levar a sério a educacdo do homem para
a virtude. Ele se volta de tal forma para o desenvolvimento da alma que desloca o
centro do pensamento da época das questdes naturais para a natureza do préprio ser
humano. “A filosofia que Sécrates aqui professa ndo € um simples processo teorico,
do pensamento: € ao mesmo tempo uma exortagao e uma educacgao” (Jaeger, 1994,
p. 527).



26

Entretanto, a democracia ateniense n&o suportou a ironia e a maiéutica
socraticas (termos pelos quais ficou conhecido seu método dialégico) e o condenou a
morte sob as acusag¢des de ndo aceitagao dos deuses da cidade, introdug¢ao de novas
divindades e corrupgéo da juventude (Platdo, Defesa de Socrates, 24b-c). Sécrates
poderia ter tentado fugir como sugeriram seus amigos ou mesmo ter se recusado a
tomar a cicuta (o veneno utilizado), mas, coerente como era, manteve sua postura
filosofica até o final e aceitou a sentenga definida pelas leis da cidade.

Ele aceitou o destino que lhe foi imputado, consciente de que muitas
pessoas nao Ihe tinham apre¢o devido as calunias que foram propagadas na cidade.
Além disso, ainda destaca que outros passarao pela mesma situagao que ele, sendo
julgados e condenados injustamente por buscarem a verdade e tentarem ajudar os

demais a fazer o mesmo.

Ficai, porém, certos de que é verdade o que eu dizia ha pouco, que
muita gente me ficou querendo muito mal. O que me vai condenar,
se eu for condenado, n3o é Meleto, nem Anito, mas a caltnia e o
rancor de tanta gente; € o que perdeu muitos outros homens de bem
e ainda os ha de perder, pois ndo € de esperar que pare em mim
(Ibidem, 28a).

2.3 O método socratico: ironia e maiéutica

A dialética socratica consistia numa discussdo, num dialogo, no confronto
de ideias, no questionamento, entre dois ou mais interlocutores sobre um tema
especifico. Ela era o método filoséfico empregado por Sécrates que o distinguia dos
demais filésofos da época e teria sido o real motivo da sua condenacao (Morrison,
2020, p. 238).

O dialogo socratico se desenvolvia em dois momentos distintos: o primeiro,
aironia; e o segundo, a maiéutica. E ambos exigiam dos participantes um verdadeiro
engajamento com o processo de busca pela verdade. Por meio de suas perguntas,
Sécrates convocava seus interlocutores a se comprometerem com a reflexdo e a se
esforcarem para atingirem o conhecimento verdadeiro, que consistia na elaboragao
ativa dos conceitos. E preciso conhecer por si mesmo e ndo pelos ensinamentos de
um mestre.

Na filosofia socratica o conhecimento € considerado um bem e a
ignorancia, um mal. Esse conhecimento vem do uso da propria razdo, a qual é

mobilizada através do método dialético.
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2.3.1 A primeira etapa do método: a ironia ou refutagao

A ironia consiste em ir mostrando ao interlocutor, por meio de perguntas,
que as suas opinides, as quais acredita serem verdadeiras, que, na realidade, sao
falsas, contraditorias e sao incapazes de se sustentarem ao passarem pelo crivo da
razao.

O objetivo da ironia (podemos chama-la também de refutacao, pois nessa
etapa Socrates refutava as definicdes apresentadas) € levar o interrogado a tomar
consciéncia da prépria ignorancia. E, para Socrates, esta € a verdadeira sabedoria,
pois através dela o homem se purifica de seus erros e se abre a verdade.

A purificacdo dos erros é etapa fundamental para atingir o conhecimento
verdadeiro, para “dar a luz” a novas ideias, o que se faz no segundo momento do
método.

Em sintese, a ironia consiste em levar a afirmagao do interlocutor ao
absurdo através de uma série de perguntas que permitem perceber os erros ou a
contradicdo que nado era perceptivel a primeira vista. Inicialmente, Socrates parece
aceitar a tese proposta pelo interrogado, para depois conduzi-lo a ndo poder sustentar
as opinides apresentadas, pois acaba caindo em contradigdo ou em um absurdo.

Assim, a definicdo apresentada pelo interlocutor era refutada.

Socrates, mesmo antes de estabelecer relagdes contigo, ja ouvia dizer que
nada fazes senao caires tu mesmo em aporia, e levares também outros a cair
em aporia. E agora, esta-me parecendo, me enfeiticas e drogas, e me tens
simplesmente sob completo encanto, de tal modo que me encontro repleto
de aporia. E, se também é permitida uma pequena troga, tu me pareces,
inteiramente, ser semelhante, a mais n&do poder, tanto pelo aspecto quanto
pelo mais, a uma raia elétrica, aquele peixe marinho achatado. Pois tanto ela
entorpece quem dela se aproxima e a toca, quanto tu pareces ter-me feito
agora algo desse tipo. Pois verdadeiramente eu, de minha parte, estou
entorpecido, na boca e na alma, e nao sei o que te responder. E, no entanto,
sim, miriades de vezes, sobre a virtude, pronunciei numerosos discursos,
para multidées, e muito bem, como pelo menos me parecia. Mas agora, nem
sequer o que ela é, absolutamente, sei dizer” (Platao, Ménon, 88a-b).

O trecho do Ménon acima nos mostra claramente o estado de confusdo em
que se coloca o interlocutor ao passar pela primeira etapa do método. Podemos dizer
que essa situagao faz parte do esforgo necessario para refletir sobre o fundamento
das préprias ideias e pode causar alguma irritagdo ou até algum incobmodo no
interrogado. Neste caso, o personagem Ménon, no inicio do dialogo, sentia-se seguro

quanto aos conceitos que possuia em relagao a virtude, mas ao ser interrogado ao
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modo socratico, ja ndo tinha mais certeza da validade de seus argumentos e admite
a propria ignorancia ao falar que nem sequer é capaz de definir o que ela seja.

De acordo com a filosofia socratica, reconhecer a prépria ignorancia € um
passo necessario para se chegar ao conhecimento verdadeiro. De modo que, na
ironia, a intencdo de Sdécrates ndo € zombar de seus interlocutores, mas favorecer
que eles vivenciem uma espécie de catarse, purificando-se dos erros e falsos saberes,
das opinides sem fundamento para que possam estar livres e em condi¢cdes de
assimilar a verdade. E ele mesmo, ao falar sobre sua misséo, dizia que estaria
disposto a aprender com quem fosse sabio. “Levando em maos as obras em que
pareciam ter posto o maximo de sua capacidade, interrogava-os minuciosamente
sobre o que diziam, para ir, a0 mesmo tempo, aprendendo deles alguma coisa”
(Platdo, Defesa de Socrates, 22b).

A ironia permite que a pessoa interrogada sinta certa vergonha pelos
conhecimentos falsos que possui e seja capaz de reconhecer os limites deles. Com
isso, pretende-se eliminar todo conhecimento que n&o esteja fundamentado,

desconstruir as ideias falsas e iniciar a segunda etapa do método: a maiéutica.

O que fica notério € a forma peculiar de Soécrates fazer filosofia, que ¢é
exatamente a ndo aceitagao de respostas prontas, inacabadas, muitas vezes
permeadas de caracteristicas dogmaticas. Um conceito apresentado a
Sécrates precisava passar pelo método, uma vez que ao ser posto a prova,
notava-se as incoeréncias e inconsisténcias do discurso (Melo, 2019, p. 40).

2.3.2 A segunda etapa do método: a maiéutica

A maiéutica foi apresentada por Sécrates no didlogo Teeteto como uma
arte que exige experiéncia e pratica, pois sua finalidade é fazer o parto nas almas. O
termo, como ele mesmo disse, vem do oficio de sua mae Fenareta, que era parteira
(Platdo, Teeteto, 149a). Enquanto sua mée auxiliava novos seres humanos a virem
ao mundo, ele partejava novas ideias. “A minha arte obstétrica tem atribui¢cdes iguais
as das parteiras, com a diferenca de eu nao partejar mulher, porém homens, e de
acompanhar as almas, nao os corpos, em seu trabalho de parto” (Ibidem, 150b).

Ao comparar-se com as parteiras de corpos, Socrates assinala a
importancia da experiéncia no processo de dar a luz a novas ideias, bem como deixa
clara a sua propria esterilidade quanto a transmissdo de conhecimentos. Ele n&o

proporciona nenhum conhecimento aos seus interlocutores, mas, assim como as
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parteiras, € capaz de guia-los para que eles mesmos cheguem a verdade, pensem
por si mesmos e elaborem os préprios conceitos.
Neste particular, sou igualzinho as parteiras: estéril em matéria de sabedoria,
tendo grande fundo de verdade a censura que muitos me assacam, de so
interrogar os outros, sem nunca apresentar opinido pessoal sobre nenhum
assunto, por carecer, justamente, de sabedoria. [...] O que é fora de duvida é
que nunca aprenderam nada comigo; neles mesmos é que descobrem as

coisas belas que péem no mundo, servindo, nisso tudo, eu e a divindade
como parteira (Platdo, Teeteto, 150c).

Se de um lado Sécrates estava certo de nao possuir um conhecimento a
transmitir, de outro também estava convicto de que através de seu método era capaz
de retirar do seu interlocutor as ideias sem fundamento e de instiga-lo a iniciar um
processo investigativo que o levaria até a verdade. Mas para que isso acontecesse
era necessaria a disposigao interior dos interlocutores para participarem do dialogo: o
esforco, a vontade, a reflexdo e a argumentacao, ou seja, o aceitar sofrer “as dores
de parto”, como, por exemplo, superar a propria irritagdo ao ter seu argumento
refutado. Além disso, ele afirma que o participante deve ter certo conhecimento dentro
de si ou certa capacidade de conhecer que serédo atualizadas no dialogo. Fato este
que remonta a teoria da reminiscéncia platénica, a qual exige a atividade reflexiva do
homem para sair da mera aparéncia das coisas e chegar, através da recordagao, as
ideias que ja trouxe na propria alma ao nascer.

A luz da teoria da reminiscéncia, o papel de Sécrates consistia em estimular
o processo de reflexdo a partir do qual o discipulo poderia chegar a conhecer. O ato
de conhecer acontece quando as ideias despertam na alma, recordadas ao contato
com o mundo sensivel e através do uso do dialogo. Do mesmo modo que a parteira
ajuda as mulheres a enfrentarem as dores do parto ao darem a luz, o mestre
acompanha o estudante no processo de reconhecimento da propria ignorancia e na
descoberta da sabedoria que ja se encontra em seu proprio interior.

Através da maiéutica, o interlocutor desenvolve sua capacidade para
reconhecer contradi¢des, avaliar ideias ndo fundamentadas, argumentar e formular
criticamente seus conceitos. Assim, ela € um excelente instrumento a ser utilizado
pelos educadores para desenvolver o pensamento critico e autbnomo, pois quem
ensina nao deve fazer de seus aprendizes um depédsito de conhecimento ou, nos
termos de Sofiste (2007), usar uma “pedagogia de armazém”, mas deve ser um guia

para que eles sejam capazes de chegar até a verdade por si mesmos e, dessa forma,
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serem capazes de se auto educarem. Para Mondolfo (1960, p. 39), “a interrogacao
verdadeira do verdadeiro mestre € na realidade um método de ensino e de instrucao,
mas de uma instrucéo ativa que se exerce sem que o pareca, como estimulo, guia e
sugestéao disfargada”.

Embora Sdcrates afirmasse desde o inicio dos debates que nao tinha nada
a ensinar e demonstrasse interesse em aprender com seus interlocutores, ele deixa
clara a importancia de seu papel enquanto “parteiro de ideias”. Basta observarmos
como ele conduzia cada dialogo com suas perguntas, como incitava a reflexdo, como
provocava as respostas e procurava guiar até o conhecimento verdadeiro. Além disso,
ele mesmo expressou o valor dessas atitudes em varios momentos, como, por
exemplo, no Teeteto ao falar da arte da maiéutica diretamente e, no Ménon, como

podemos analisar na citagdo abaixo:

Sendo assim, acreditas que ele trataria de procurar ou aprender aquilo que
acreditava saber, embora ndo sabendo, antes de ter caido em aporia — ao ter
chegado ao julgamento de que ndo sabe — e de ter sentido um anseio por
saber? (...) Logo, ele tirou proveito de ter-se entorpecido? (...) Examina, pois,
a partir dessa aporia o que ele vai certamente descobrir, procurando comigo,
que nada <estarei fazendo> sendo perguntando, e ndo ensinando. Vigia,
pois, para ver se por acaso me encontras ensinando e explicando para ele, e
nao interrogando sobre as suas opinides. Pois, dize-me tu. Nao temos esta
superficie aqui de quatro pés? Estas entendendo? (Platdo, Ménon, 85c-d).

Desta forma Socrates preparava e incitava o discipulo para o trabalho
intelectual a fim de que este se engajasse na problematica discutida e se esforgasse
por encontrar sua propria solugao, uma definicdo coerente a questao proposta. Foi
assim que ele fez com o escravo no dialogo Ménon, o qual descobriu por si mesmo,
diante de seu senhor, por meio das suas perguntas, a regra do quadrado da
hipotenusa.

Portanto, podemos afirmar que, em se tratando de método socratico, a
atitude do mestre é tdo importante quanto a atitude do discipulo para que se possa
chegar ao conhecimento verdadeiro. Enquanto o discipulo deve ser o protagonista do
seu proprio aprendizado, no sentido de se dispor para realizar uma investigagao
filosofica; o mestre é aquele que, ja experiente como as parteiras, devera criar as
condicdes favoraveis para que esta investigacdo seja possivel. “E tu que o diras, eis
a frase mais espantosa de maiéutica, arte do parteiro, que tira a ideia, ndo de si, mas

do outro, examina-a, pesa-a, decide enfim se é viavel ou ndo” (Alain, 1993, p. 8).
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Nessa etapa, Soécrates assumia a responsabilidade pela busca da
definicdo, do conceito. Ele avaliava cada definicdo proposta, sugeria alteragdes,
encorajava seus interlocutores a continuarem a procurar a definicdo que melhor se
adequasse a pergunta. Ao final do processo dialético, ndo se chegava a uma definigdo
exata, mas o dialogo terminava numa aporia. Entretanto, essa aporia era um momento
necessario ao conhecimento, a autonomia de pensamento, a critica e a propria
formulacéo e reformulagdo dos conceitos. Além disso, o fato de ndo se chegar ao
conceito ndo significa que este ndo seja a meta do dialogo ou uma consequéncia
necessaria dele, ou ainda que n&o seja um instrumento para que o interlocutor se sinta
impelido a busca-lo.

A aporia socratica direciona o dialogo para uma busca constante da

verdade ao ir além do debate de meras opinides (doxa), como nos afirma Chaui:

O que ¢é a aporia socratica? Mostrar que os interlocutores ndo sabem o que
julgavam saber, tanto porque suas definicdes sao os preconceitos da maioria
como porque apanham aspectos acidentais e ndao a esséncia da coisa
procurada. Mas, além disso, mostrar que um didlogo ndo é um combate de
opinides e sim uma busca da verdade. Os dialogos socraticos que terminam
em aporias, isto €, em dificuldades que permanecem sem resposta, indicam
que a busca da verdade ndo cessa nunca. E isso a philosophia, amizade pela
sabedoria e ndo a posse dela. (Chaui, 2002, p.198)

Diante do exposto, podemos afirmar que o fato de ndo chegarmos a uma
resposta conclusiva ao final do dialogo n&o é um impedimento a maiéutica socratica,
mas antes a impulsiona, favorecendo a experiéncia filos6fica como uma busca
constante pelo conhecimento verdadeiro. Esta metodologia contempla alguns
aspectos educativos que sao muito atuais. A maiéutica pode ser compreendida como
a primeira concepgao de uma aprendizagem ativa, a qual procura colocar o aluno no
centro do processo de ensino e aprendizagem, colocando o professor como um
mediador desse processo. Além disso, 0 método socratico permite que os alunos
sejam autbnomos em sua busca do conhecimento, perspectiva educativa bastante
relevante atualmente considerando a competéncia de aprender a aprender como uma
das competéncias fundamentais de qualquer curriculo educativo.

Assim sendo, na aula de filosofia, o professor precisa possibilitar uma
verdadeira experiéncia filoséfica. “Ele ndo apregoa, nao é depositario de verdades. O
professor de filosofia € um super-herdi as avessas: ele cria problemas. Mas também
€ ele quem vai orientar sua solugdo. Seus poderes magicos s&0 sua convicgao

filosofica e educacional” (Aspis, 2004, p. 310). E nesse sentido que podemos chamar
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o professor de mediador, pois sera ele quem devera conduzir todo esse processo

filosofico.

2.4 Método socratico classico versus método socratico moderno

Na secado anterior, foram apresentadas as etapas do método socratico.
Neste topico, aprofunda-se a analise, examinando como Soécrates aplicava esse
método em comparagdo com as praticas atuais. Essa reflexdo foi essencial para
definir, com maior rigor, a forma de implementacdo da metodologia nas aulas de
Filosofia do ensino médio.

O método socratico classico pode ser definido como a forma peculiar de
filosofar utilizada por Sécrates nos dialogos de juventude, que também sé&o
conhecidos como dialogos socraticos ou aporéticos, e nos didlogos intermediarios de
Platdo, por meio de quem, como dissemos antes, temos acesso a dialética socratica
(Rocha, 2013, p.39).

Socrates dialogava com seus interlocutores a respeito de temas
relacionados ao bem viver, a vida humana e seus dilemas. Tanto € que no decorrer
da histdria da filosofia foi notério o modo como ele deslocou o eixo da discussao dos
fendbmenos da natureza para a vida do homem na polis e seus valores.

Em sua forma classica, o método socratico ndo se preocupa com a
investigacdo de fendbmenos da natureza, mas com a investigagdo moral, sua
preocupacao € com o bem viver, a justica e as virtudes que sdo necessarias para que
o homem tenha uma vida boa. Por isso, suas perguntas giram em torno dos temas
citados nos dialogos, como podemos ver nos exemplos a seguir: virtude (Ménon),
coragem (Laques); amizade (Lisis); sabedoria ou temperanga (Carmides); piedade
(Eutifron); conhecimento (Teeteto).

Nestes dialogos, Sécrates procura discutir sobre um unico tema, como a
virtude, por exemplo, até chegar a uma definicdo adequada para a pergunta inicial “o
que é x?”. Estas definicées socraticas ndo se voltam para o significado das palavras,
mas para a coisa mesma a que elas se referem. O que interessa é conhecer mesmo
a sua natureza, a esséncia daquilo que se quer definir, 0 que a faz ser o que é em
todos os casos nos quais ela aparece.

Sécrates preocupava-se em investigar bem temas especificos, aprofundar-

se nas caracteristicas fundamentais do assunto em questdo. Ha uma insisténcia em
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questionar profundamente uma uUnica ideia até que se chegue a resposta mais
adequada, embora, como sabemos, apds toda a discussao da tematica, o dialogo
terminasse sem que a resposta almejada fosse alcangada, ou seja, em aporia. Mas,
como ele mesmo dizia, “vida sem esse exame nao é vida digna de um ser humano”
(Platdo, Defesa de Socrates, 38a). Ele mesmo considerava necessaria essa
capacidade de examinar tudo e de se autoexaminar também para que se possa viver
dignamente, defendendo que a pratica da virtude esta ligada intimamente ao
conhecimento que se tem dela. O homem sé poderia agir de modo virtuoso ao
conhecer exatamente o que € cada virtude, ou seja, a pratica estava subordinada ao
conhecimento. No entanto, o filésofo esqueceu o papel da vontade nas atitudes
humanas, subordinando-a completamente a razao.

Entretanto, a pratica de discutir amplamente uma unica questao por vez
abre espaco para o surgimento de uma multiplicidade de respostas e visdes possiveis.
E isto enriquece o debate sobre qualquer assunto, principalmente quando se trata de
questdes morais, que sao o foco de discussdo de Socrates e ndo podem ser
estudadas rigorosamente pelo método cientifico, por exemplo, sem esquecer que no
método socratico classico prevalece um objetivo comum, a busca pela verdade e nao
a tentativa de vencer a discussao. O interlocutor questionado ndo € um opositor, mas
se torna um professor, um ajudante na busca pelo conhecimento.

Como vimos anteriormente, o método socratico classico € dividido em duas
etapas: ironia (fase desconstrutiva), na qual Sécrates questiona o interlocutor que
reconhece a propria ignorancia e € instigado a buscar a definicdo mais adequada a
questado; e a maiéutica (fase construtiva), na qual o interlocutor devera construir a
prépria definicdo a respeito do tema investigado. Essas etapas se repetiam varias
vezes no dialogo conforme Sécrates considerava necessario, pois uma vez construido
um novo conceito pelo interlocutor era preciso examina-lo com o objetivo de atingir o
conhecimento verdadeiro. Entdo, podemos dizer que, de certa maneira, o método é
um movimento ciclico, sendo o mediador socratico responsavel por guiar essa
alternancia de etapas de acordo com as defini¢gdes propostas pelo interrogado e sua

capacidade de resistir ao crivo do questionamento.
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A partir da interpretacdo do método socratico classico temos a aplicagao
atual do que podemos chamar de método socratico moderno?, que tem algumas
diferencas fundamentais. Dentre elas podemos destacar o tipo de conteudo a ser
estudado, que n&o se limita a questdes morais, mas pode abranger qualquer assunto
que se queira investigar desde que estes sejam passiveis de inferéncia. Por isso,
observamos atualmente o uso desse método nao apenas na area de humanas, mas
em varias areas do conhecimento, como veremos no tdpico seguinte.

No método moderno, o mediador busca conduzir o dialogo de forma que o
interlocutor possa chegar até aquilo que se considera a resposta correta para o
questionamento posto por ele. Neste sentido, diferente de Socrates que nao conhecia
a resposta para as perguntas que iam sendo feitas no dialogo e admitia a propria
ignorancia a ponto de desejar aprender com o interlocutor, pois entendia que o
conhecimento estava no interior de cada pessoa, o mediador moderno acredita ja
conhecer as respostas para as questdes formuladas e suas perguntas visam facilitar
que o outro as encontre. Desta forma, o método moderno nado foca a fase
desconstrutiva (ironia) como o classico, mas esta focado na constru¢do do
conhecimento a partir do entendimento do proprio mediador. Por isso, nesse tipo de
aplicagdo nao terminariamos em aporia, posto que existe um ponto de chegada
realmente definido.

Um exemplo desse tipo de método pode ser encontrado no proprio dialogo
Ménon de Platdo, quando Sdcrates, depois de abrir a discussao sobre a virtude, faz
uma demonstracado de um fato da geometria, questionando o escravo de Ménon sobre

o tema, como podemos observar no trecho:

Pois dize-me tu. Nao temos esta superficie aqui de quatro pés? Estas
entendendo? — ESC. Sim, estou. — SO. E poderiamos acrescentar-lhe esta
outra aqui, igual? — ESC. Sim. — SO. E esta terceira aqui, igual a cada uma
dessas duas? — ESC. Sim. — SO. E nao deveriamos completar com esta aqui
0 espago no canto? — ESC. Perfeitamente. — SO. Entao, ndo é assim que
ficariam estas quatro superficies iguais? — ESC. Sim. — SO. E entdo? Este
todo vem a ser quantas vezes maior que esta superficie aqui? — ESC. Quatro
vezes. — SO. Mas era-nos preciso uma que fosse o dobro; ou ndo te lembras?
— ESC. Perfeitamente. — SO. E esta que se estende de canto a canto, ndo é
uma linha que corta em dois cada uma das superficies? — ESC. Sim. — SO. E
estas quatro, ndo s&o linhas iguais, que circunscrevem esta superficie? —
ESC. Com efeito, sdo. — SO. Examina pois. De que tamanho é esta

2 A expressao “método socratico moderno” é empregada neste estudo apenas de forma operacional,
para designar praticas pedagoégicas contemporaneas inspiradas no dialogo socratico classico —
especialmente no uso do questionamento sistematico, da problematizagdo e da investigagao
colaborativa — adaptadas as exigéncias atuais do ensino. Nao se pretende, portanto, afirmar a
existéncia de um método socratico formalmente constituido na contemporaneidade.
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superficie? — ESC. Nao estou compreendendo. — SO. Estando aqui estas
quatro superficies, cada linha ndo separou uma metade dentro de cada uma
delas? Ou ndo? — ESC. Sim, separou. — SO. Entéo, quantas superficies deste
tamanho ha dentro destas? — ESC. Quatro. — SO. E quantas nestas aqui? —
ESC. Duas. — SO. E quatro superficies sdo o que de duas? — ESC. O dobro.
— SO. Entao, de quantos pés ¢é esta superficie aqui? — ESC. De oito pés. —
SO. A partir de qual linha é formada? — ESC. A partir desta. — SO. Desta que
se estende de canto a canto da superficie de quatro pés? — ESC. Sim. — SO.
Ora, esta linha, chamam os sofistas de diagonal. De modo que, se 0 nome
dela é diagonal, é a partir da diagonal, como afirmas, escravo de Ménon, que
se formaria a superficie que é o dobro. — ESC. Perfeitamente, Sécrates.
(Platdo, Ménon, 84d-85b)

O uso desse método por Sécrates, que se assemelha bastante ao que
acontece no método moderno, deve-se ao fato de que o dialogo Ménon seja um
didlogo de transi¢gdo no conjunto da obra platbnica. Platdo empregou a figura de
Socrates para transmitir a ideia de que o conhecimento ndo é ensinado, mas é
recordado com a ajuda de outra pessoa. Neste sentido, embora a teoria das ideias
ainda ndo aparega explicitamente nesta obra, ja4 aparece a nogcdo de que a
aprendizagem € um processo de recordagao.

A proposta moderna nao é de todo negativa, pois, embora o professor ja
tenha em mente as expectativas de resposta as questdes formuladas, € o aluno quem
precisara trilhar o caminho para chegar até o conceito esperado. Além disso, ela
proporciona bom engajamento do aluno com a aula, pois este precisara permanecer
atento aos questionamentos propostos e as discussdes que surgem a partir das
respostas dadas, e o proprio processo de busca tende a agugar a curiosidade,
motivando o aluno a se manter engajado. Destaca-se ainda a autonomia do aluno
diante desse processo, o que pode ser apontado como algo inovador na pedagogia

socratica, como afirma Sofiste (2007, p. 10):

A convicgao de que o discipulo pode e deve chegar, por seus proprios meios,
a construcdo de conhecimentos, frente a mera recepgdo de saberes ja
formulados, que era o procedimento de seus antecessores, para nos, € uma
das grandes novidades da pedagogia de Sécrates.

Ao considerar as diferengcas existentes entre os dois tipos de método
socratico, cabera ao professor o estudo e a analise de qual deles ira aplicar ou se fara
a combinacdo de ambos, levando em consideracdo os conteudos que serao
trabalhados e os meios a sua disposicdo para desenvolver sua aula com base no
método escolhido. No entanto, € necessario lembrar que seja qual for a escolha, o
método necessitara de adaptagbes de acordo com o publico, faixa-etaria, temas,

habilidades do préprio professor, dentre outros fatores que podem surgir e que
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necessitardo ser considerados na elaboracdo e execugado da aula proposta. No
capitulo quatro, que tratara da aplicagdo do método em sala de aula, serdao
apresentados os fatores que contribuiram para a escolha do modo como as aulas

seriam executadas dentro da escola onde se realizou a pesquisa.

2.5 Influéncias do Método Socratico na Educagao Basica e Superior

Uma pesquisa importante sobre a pedagogia socratica foi desenvolvida
pela fildsofa norte-americana Martha Nussbaum (1947-). Em sua obra Sem fins
lucrativos, ela defende a importancia da argumentagdo para uma cidadania
democratica, destacando a necessidade do ensino de filosofia e de outros temas de
humanidades bem como dos seus métodos que “estimulardo os alunos a pensar e a
argumentar por si préprios, em vez de se submeter a tradicdo e a autoridade — e elas
destacam que a capacidade de argumentar a maneira socratica €, como Sdécrates
declarou, valiosa para a democracia” (Nussbaum, 2015, p.48).

No capitulo Pedagogia socratica: a importadncia da argumentagéo, ela,
inicialmente, manifesta sua preocupacao acerca da dificuldade de se manter um ideal
socratico de educagao diante de um sistema que visa apenas o lucro econémico e da
dificuldade de se avaliar “a capacidade socratica por meio dos testes padronizados”
(Ibid., p.48).

No decorrer da discussdo também se destaca a presenca da maxima
socratica: “vida sem exame nao € vida digna de um ser humano” (Platdo, Defesa de
Sdcrates, 38a). Nussbaum defende que a auséncia desse autoexame pode levar aos
seguintes problemas: primeiro, a falta de clareza quanto aos proprios objetivos e
valores fundamentais; segundo, ser facilmente influenciado por outras pessoas;
terceiro, ndo respeitar a si mesmo. Ela exemplifica cada um desses problemas. Para
o primeiro, apresenta o didlogo de Platdo Laques, onde soldados discutem com
Socrates sobre a coragem e percebem, com o debate, que ndo conhecem a natureza
da coragem.

Em relagdo ao segundo problema, ela retoma a importancia da
argumentacado na Atenas democratica, onde a retorica manipulava facilmente os
cidadaos por ndo terem o pensamento critico, ilustrando a sua ideia com um fato

narrado por Tucidides na Guerra do Peloponeso:
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Se Sdcrates tivesse conseguido que aquelas pessoas parassem, refletissem
e analisassem o discurso de Cléon, e raciocinassem criticamente a respeito
do que ele estava incitando, é provavel que pelo menos alguns tivessem
resistido a sua poderosa retérica e discordado do apelo a violéncia sem
precisar do discurso apaziguador de Diédoto (Nussbaum, 2015, p. 50).

Para demonstrar a superioridade do método socratico em conduzir a todos
ao pensamento critico, ela apresenta como exemplo o didlogo Ménon de Platao
apontando o autoexame socratico como totalmente antiautoritario e aberto a todos,
sem distingdo de classe social. No referido texto, o jovem escravo € questionado e,
segundo a autora, “se sai melhor do que politicos famosos, em parte porque néo é
arrogante” (Ibidem, p. 50).

Sobre o terceiro problema, ela destaca que o respeito para com o
pensamento do préximo vem da relagdo que se tem consigo mesmo. Se entendemos
que devemos examinar nossos proprios pensamentos, analisar nossa propria
estrutura argumentativa, também compreenderemos que isso devera ser realizado
com as demais pessoas. E isso sera desenvolvido na busca por um ponto comum em
vez da ansia de derrotar um inimigo. “Essa postura expde a estrutura da posi¢ao de
cada um, revelando, durante o processo, hipoteses compartilhadas e pontos de
intersegao que podem ajudar os concidadaos a avancgar para uma conclusdo comum”
(Ibidem, p. 51).

Embora o capitalismo contemporaneo e seu sistema educativo coloquem
em perigo a educagao socratica, Nussbaum destaca que houve importantes iniciativas
pedagdgicas de carater socratico no decorrer da modernidade. “Modelos valiosos de
educacao socratica tém sido desenvolvidos ha muito tempo, como uma reagao contra
0 ensino passivo, numa grande variedade de paises, e eles devem e podem permear
nossa pesquisa” (Ibidem, p. 56).

Entdo, veremos agora, de modo bastante resumido, essas iniciativas
citadas pela autora, que também nos ajudaréo a refletir mais profundamente sobre o
meétodo socratico e suas aplicagdes no decorrer da histéria moderna.

A partir do século XVIII, pensadores como o sui¢o Johann Pestalozzi, o
aleméao Friedrich Froebel, os norte-americanos Bronson Alcott, Horace Mann, John
Dewey e Matthew Lipman, além do indiano Rabindranath Tagore comegaram a se
distanciar das praticas educacionais baseadas na memorizacdo e iniciaram suas
proprias experiéncias pedagogicas com maior participagdo dos alunos. E nessas

iniciativas, Sécrates apareceu como figura de inspiracao.
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A base de toda a discussdo da modernidade foi a obra Emilio, do fildsofo
Jean-Jacques Rousseau de 1762, que apresenta os elementos educacionais
necessarios para transformar os alunos em seres autbnomos, capazes de formar suas
proprias ideias independentes e de resolver problemas praticos sem recorrer a
autoridade. Em Emilio ja aparece a ideia tdo popular hoje em dia da educagdo como
por a mao na massa. Uma aprendizagem pratica. E com a presenca de elementos
socraticos, pois o professor se limitaria a fazer perguntas, enquanto ao aluno caberia
resolver os problemas por conta propria. Embora a obra de Rousseau seja a base
filosofica, ela ndo oferece elementos praticos para a organizagdo de uma instituicao
escolar, ja que se concentrou em uma experiéncia de tutoria: a crianga e seu tutor
particular.

A partir da filosofia de Rousseau, experiéncias escolares foram
desenvolvidas. O pedagogo suico Johann Pestalozzi (1746-1827) propés uma
educacdo com o objetivo de “tornar a crianca atuante e curiosa por meio do
desenvolvimento de suas capacidades criticas naturais” (Nussbaum, 2015, p. 58).
Para ele, a educagéo socratica da vida ao aluno e exige um compromisso por parte
dele. Além disso, a solidariedade e as emocgdes eram consideradas como parte
fundamental da educacéao. Assim, o professor deveria ter um aspecto maternal e, ao
mesmo tempo, ser um “desafiador socratico”. Devido a sua radicalidade para a época,
as varias escolas que implantou fracassaram. Apesar disso, ele exerceu forte
influéncia sobre a educacgao da Europa.

Apos Pestalozzi, surgiu o pedagogo aleméao Friedrich Froebel (1782-1852)
que iniciou os jardins de infancia (kindergarten), nos quais a educagao era baseada
em jogos, fomentando o autocontrole e a curiosidade das criangas. “Um espacgo que,
de acordo com o espirito socratico, enfatiza a propria atividade das criangas como a
fonte de seu aprendizado” (Ibidem, p. 60). Como Froebel direcionou seu trabalho para
as criangas, nao temos as técnicas socraticas formalmente presentes em sua pratica
pedagadgica, porém, os fundamentos sdo socraticos, pois ele almejava que as criangas
fossem ativas, investigativas e questionadoras em vez de meras receptoras.

As reformas educacionais desenvolvidas na Europa influenciaram
fortemente a América. Bronson Alcott (1799-1888) foi profundamente influenciado por
Pestalozzi e Froebel. Em 1834, fundou sua escola Temple School de Boston, onde
tinha uma turma de 30 meninos e meninas. Em 1839, a escola aceitou um aluno negro,

0 que motivou que muitos pais tirassem seus filhos da instituicdo acarretando seu
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fechamento. Apesar da curta existéncia, a escola de Alcott colocou em pratica os
principios socraticos de forma mais fiel que seus inspiradores europeus. “A educagao
assumia sempre a forma de perguntas em lugar de afirmacgdes, enquanto as criangas
eram estimuladas a se questionar, tanto no nivel dos pensamentos quanto no das
emocdes” (Nussbaum, 2015, p. 62).

Contemporaneo de Alcott, o reformista radical Horace Mann (1796-1859),
em sua luta contra todo tipo de discriminacao, é apresentado como o mais influente
educador da educacgao publica americana antes de Dewey. Mann defendia a inclus&o:
‘por uma educacdo liberal (ndo apenas treinamento) gratuita para todos; por
bibliotecas mais acessiveis em todo o estado; e por um alto padrdao de ensino nas
escolas frequentadas por alunos que nao pertenciam a elite” (Ibidem, p. 63).

A Faculdade de Antioquia, fundada por Mann, foi a primeira faculdade a
utilizar a pedagogia socratica através das discussdes em sala de aula e da oferta de
disciplinas de estudo independentes com a orientagao dos professores.

Apesar da grande contribuicdo de Mann para a educagdo americana, o
grande responsavel pela difusdo do método socratico nas aulas dos Estados Unidos
foi o filésofo John Dewey (1869-1952). “Seu principal objetivo era criar cidadaos
democraticos atuantes, curiosos, criticos e que respeitassem uns aos outros” (Ibidem,
p. 64).

A pratica socratica de Dewey ndo se limitava a aplicagdo de uma técnica
para ensinar os alunos a argumentar, mas se tratava de uma vivéncia compartilhada
com os demais na busca de respostas para questdes concretas do mundo real e a
realizacdo de projetos praticos com o direcionamento dos professores, mas sem
imposi¢ao de qualquer autoridade externa.

Dewey utilizava a maiéutica socratica partindo de um fato, possibilitando
que as criangas tratassem esse acontecimento e suas proprias atividades como o
“‘ponto de partida”.

Além das experiéncias na Europa e na América, Nussbaum apresenta
também a experiéncia, embora menos conhecida, do uso da pedagogia socratica na
india.

O filésofo, poeta e Nobel de Literatura indiano, Rabindranath Tagore (1861-
1941), em sua obra A religido do homem, enfatizou que para a humanidade progredir
em sua capacidade de sentir uma compaixao mais inclusiva seria necessaria uma

educacgao que colocasse no centro o conhecimento global, as artes e a autocritica
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proposta por Socrates. “Tanto o aspecto socratico como o artistico da escola foram
inspirados pela aversao as tradigdes obsoletas e aprisionantes que, segundo seu
ponto de vista, impediam que homens e mulheres, realizassem plenamente seu
potencial humano” (Nussbaum, 2015, p. 68).

A escola de Tagore nédo era convencional. Primeiro, as aulas eram dadas
ao ar livre. O proprio curriculo era repleto de disciplinas de ciéncias humanas e a
maiéutica socratica era o centro do curriculo e dos métodos pedagdgicos utilizados.
“Ele frequentemente punha os problemas diante dos alunos e extraia respostas deles
por meio do questionamento, a maneira socratica” (Ibidem, p. 71).

Apos essa analise historica, Nussbaum salienta que, embora toda essa
tradicdo socratica seja muito valiosa, nao nos diz o que podemos ou devemos fazer
atualmente. Esses educadores nao sistematizaram seus métodos de forma que
pudessem ser aplicados e reestruturados por outros. Apenas Froebel e Dewey
ofereceram diretrizes mais concretas e recomendaram procedimentos gerais para a
educacao inicial.

No entanto, ela aponta o fildsofo americano Matthew Lipman (1923-2010)
como fonte contemporanea de orientagao pratica para quem desejar ensinar filosofia
pelo método socratico. Tal orientagdo pode ser encontrada na colegao de livros
produzida pelo proprio fildsofo em seu programa Filosofia para Criangas desenvolvido
no Institute for the Advancement of Philosophy for Children da Montclair State College,
em Nova Jersey. “Lipman parte da convicgao de que as criangas pequenas sao seres
atuantes e questionadores cuja capacidade de investigar e indagar tem de ser
respeitada e desenvolvida ainda mais” (Ibidem, p. 73).

Além da colegao de livros direcionada a criangas entre dez e catorze anos,
Lipman também criou um livro para os professores intitulado Filosofia na Sala de Aula
(2001). Nesse livro, ele explica a filosofia e a utilizagdo do método bem como discute
a formacgéao do professor e elementos para criagdo de um mestrado na area.

Embora a colecao de livros para crianga de Lipman precise ser adequada
a cada cultura, o seu grande valor consiste no fato de ela ser um material disponivel
atualmente que facilita a utilizagado da pedagogia socratica.

Nussbaum fecha o capitulo sobre a pedagogia socratica reforgcando sua
preocupacao com o desaparecimento do ideal socratico considerado por ela como

essencial a vivéncia da democracia. Apesar das iniciativas apresentadas, hoje o
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socratismo encontra-se em declinio em varios paises. Apenas nos Estados Unidos ha
uma presencga mais consolidada devido, principalmente, as influéncias de Dewey.

Além das pesquisas citadas acima por Nussbaum, podemos destacar as
de Mortimer Adler e do grupo Paideia, do qual ele fazia parte. Eles desenvolveram o
processo de ensino-aprendizagem baseando-se no papel do professor como “mestre
socratico”.

Para Adler, o método socratico € um entre os trés métodos educativos
apresentados em sua obra A Proposta Paideia, na qual apresenta um programa
“direcionado aos doze anos de escolarizagao obrigatoria” (Adler, 2021. p. 203). Sua
aplicagado consiste em questionamentos seguidos de discussbes das respostas
apresentadas, visando ampliar a compreensdo dos temas discutidos. Essa
metodologia de discuss&o socratica recebeu o nome de Seminarios Socraticos.

Para a realizacdo dos seminarios € necessario definir o material a ser
utilizado, o que nos ¢é explicado a seguir:
Os materiais usados nas discussbes de seminarios podem ser livros ou
outros produtos das artes humanas. Se forem livros, devem ser dos que
apresentam ideias e iniciam novos tépicos, e ndo dos que catalogam

informagdes ou expdem conhecimentos factuais. Livros adequados a
discussdo sao justamente o oposto de livros didaticos (Ibidem, p. 203).

Para garantir a boa escolha dos materiais, o préprio livro traz um apéndice
com uma vasta lista de obras a serem utilizadas, organizadas por faixa-etaria e com
orientagdes sobre como utiliza-las a fim de obter o maior proveito possivel, além de
destacar algumas leituras listadas como obrigatorias. No entanto, também é
enfatizado que as discussdes podem ser realizadas sem a leitura prévia, nos anos
iniciais.

Adler e Doren (2021, p. 213) definem os seminarios como “conversas,
conduzidas de modo organizado por um professor, que atua como lider e moderador
da discusséo”. Destacam ainda que o “objetivo principal do ensino socratico é produzir
e, entdo, esclarecer ideias e questdes levantadas por algo lido ou vivenciado pelo
professor e pelos alunos em conjunto” (Ibidem, p. 214).

Ha uma forte énfase no uso dos “grandes livros” (great books), pois eles
trazem questdes mais permanentes e interessantes para os participantes dos
seminarios do que um livro de nivel inferior. Tais obras tratam de questbes que, de
alguma forma, afetam a vida de todo ser humano, provocando os participantes a

pensarem sobre elas, a percebé-las e encara-las em suas proprias vidas.
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O modo como o seminario sera conduzido bem como as questdes a serem
discutidas devem estar alinhadas com o tipo de livro que sera abordado. “Cada livro é
diferente, assim como os seminarios que os abordam. A literatura imaginativa — ficgao,
teatro e poesia — € um dos tipos principais de livro. A literatura expositiva — ciéncia,
histéria, filosofia — é o outro tipo principal” (Adler, 2015, p. 215).

Adler e o Grupo Paideia afirmam que, independentemente do tipo de livro
escolhido, nos seminarios, “a primeira tarefa € compreender o que foi lido” (Ibidem, p.
215). Essa primeira etapa exige a realizagdo de perguntas relacionadas a
compreensao dos conteudos que aparecem no livro, no caso dos livros de literatura
expositiva; ou questdes relacionadas ao entendimento da linguagem e do enredo, no
caso da literatura imaginativa.

ApoOs a vivéncia dessa primeira tarefa faz-se necessario seguir com o
aprofundamento do assunto através de questionamentos mais profundos e subjetivos.
“Sempre vale ressaltar que as questbes mais importantes que vém a tona em
seminarios ndo possuem uma resposta ‘correta’. [...] Essas s&o perguntas para as
quais ndo ha respostas definitivas, e justamente por isso elas sdo importantes™
(Ibidem, p. 215).

Pelo exposto anteriormente, Adler parece fazer uma combinagcdo do
meétodo socratico classico com o moderno. Em sua primeira fase, utiliza o método
moderno, o que pode ser percebido pela delimitacdo prévia da tematica a ser
trabalhada pelo professor, a definicdo de materiais especificos e as questdes
direcionadas para chegar a respostas determinadas, corretas. No entanto, no final do
seminario sdo colocadas as perguntas que s&o consideradas as principais, as quais
sao de carater discursivo e, a depender da tematica, podem estar voltadas para a
dimenséo ética e moral do ser humano. “Tais perguntas devem ser feitas perto do fim
do seminario, quando estiver claro que todos os participantes compreenderam o livro,
mas ainda estdo confusos quanto ao seu significado e sua relevancia para a vida
humana” (Ibidem, p. 217). Ha énfase maior no processo de discussdo, nas questdes
que podem ser levantadas, na reflexao filoséfica que ai se realiza do que na chegada
a uma resposta correta. E, nesse sentido, podemos afirmar que ha maior aproximacgao
com o meétodo classico. Assim como Socrates deixava questdes em aberto e finalizava
seus didlogos em aporia, em um seminario socratico, o professor “mestre socratico”
também podera vivenciar essas situagdes e isso sera analisado como um fator

positivo por abrir espaco para novos questionamentos.
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A proposta educacional desenvolvida pelo Grupo Paideia foi colocada em
pratica através da criagcdo do National Paideia Center (NPC) em 1988, na
Universidade da Carolina do Norte, pelo entdo presidente da universidade William
Friday e pelo filésofo Mortimer Adler. O NPC é uma das mais antigas e ativas
organizagbes de reforma escolar do pais. Foi criado para fornecer equidade na
educacao por meio do rigor intelectual e criativo para todos os alunos. O programa é
baseado nos Principios da Paideia, propostos por Adler e pelo Grupo Paideia original,
e nas Trés Colunas da Instrugdo da Paideia, definidas pela primeira vez em um livro
publicado pelo grupo em 1982, A Proposta Paideia.

Atualmente, a sede do NPC fica em Asheville, Carolina do Norte, mas eles
trabalham com escolas em todos os Estados Unidos e em varios paises estrangeiros.
O foco é atender as necessidades de escolas e sistemas escolares, bem como
professores individuais, apresentando uma abordagem contemporénea para a
implementacdo do Seminario Paideia e do Projeto Paideia.

As Trés Colunas de Instrucido, conforme definidas nos Principios Paideia,
sdo projetadas para dar suporte a aspectos especificos da aprendizagem de forma
totalmente integrada e complementar. As colunas sao: instrugdo didatica que leva a
recordacdo de fatos; treinamento intelectual que leva ao desenvolvimento de
habilidades; e dialogo em seminarios que levam a compreensao conceitual.

A Sala de Aula Paideia totalmente realizada apresenta unidades de estudo
integradas em todas as areas de assunto. Ao ensinar essas unidades, o professor
Paideia usa todas as trés colunas quando apropriado e, mais importante, as usa de
maneira complementar.

Por isso, as trés fases do desenvolvimento da Escola Paideia sao
projetadas para: primeiro, integrar o Seminario Socratico Paideia no programa
educacional de uma escola; segundo, criar Salas de Aula Paideia, apresentando todas
as trés colunas; e terceiro, implementar unidades poderosas de estudo na forma de
Projetos Paideia.

Durante a fase de implantagdo da proposta, a instrugcao Paideia sempre
busca atender aos desafios especificos enfrentados pela comunidade escolar local.
Essa pratica inclui ser responsivo tanto aos requisitos do curriculo local quanto aos
programas de avaliagcdo de professores. Cada escola também é convidada a nomear
um Delegado Paideia para promover a comunicagao e a cooperagao entre a escola e

o Centro Paideia.
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A jornada para se tornar uma escola Paideia normalmente leva de trés a
quatro anos e envolve trés estagios de certificagdo que levam a um credenciamento
final: 1) Certificagdo de Seminario Paideia; 2) Certificagdo de Sala de Aula Paideia; 3)
e Credenciamento Escolar completo, que inclui a Certificagdo de Projeto Paideia. No
site do NPC podemos encontrar a lista de escolas credenciadas em cada etapa do
processo de implantacgao.

Retomando o pensamento de Adler e do Grupo Paideia, vale salientar que
foram fortemente influenciados pelas ideias de John Dewey defendidas no livro
Democracia e Educacéo, escrito em 1916. Inclusive, o primeiro capitulo da obra A
Proposta Paideia recebe o mesmo titulo do livro de Dewey supracitado, sobre o qual
Adler (2021, p. 21-22) afirmou:

A mensagem revolucionaria desse livro era que uma sociedade democratica
deve oferecer oportunidades educacionais iguais ndo apenas proporcionando
a todas as criangas a mesma quantidade de ensino publico —isto €, 0 numero
de anos na escola —, mas também deve garantir a todos, sem excecgao,
educacado da mesma qualidade.

Assim, toda a obra do Grupo Paideia tinha como objetivo garantir essa
educacao publica de qualidade para todos, a qual ndo deveria se limitar a preparar
para o mercado de trabalho, mas em desenvolver o ser humano de modo integral,
permitindo que os anos de escolarizagao Ihe dessem as condi¢gdes necessarias para
continuar seu processo educativo. “A meta final do processo educacional é auxiliar as
pessoas a tornarem-se educadas. A escola é um estagio preparatorio; la se forma o
habito do aprendizado e se oferecem os meios para continua-los depois de concluida
a escolarizagao” (Ibidem, p. 26).

Até entdo, vimos a presenca do método socratico a nivel escolar. Mas sua
utilizacédo nédo se restringe a ele. Nos Estados Unidos, varias universidades utilizam a
metodologia em suas aulas, especialmente nos cursos de Direito. Dentre elas, a mais
conhecida é Harvard Law School, cujas mudangas nos métodos foram introduzidas
pelo professor Cristopher Columbus Langdell que “desenvolveu a abordagem de
convidar seus alunos a fazerem leitura e analise de casos, com posterior
questionamento pelo professor, para extrair os principios e raciocinio juridico
demonstrados pelo julgador e partes do caso narrado” (Pereira, 2018, p. 13).

No entanto, a pedagogia socratica ndo se restringe as faculdades de
Direito, varias faculdades de Artes Liberais dos Estados Unidos também fazem uso

do método. Tais Artes sdo assim chamadas, porque devem desenvolver as
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capacidades basicas do espirito. Dividem-se em: trivium (gramatica, retérica, dialética)
e quadrivium (aritmética, geometria, musica e astronomia). Dentre as faculdades,

podemos destacar o Thomas Aquinas College que:

Para destacar a pedagogia socratica, o College frequentemente afirma
categoricamente que nao ha palestras; todo o ensino acontece por meio de
discussbes tutoriais e seminarios. Essa alegacdo, no entanto, ndo é
totalmente precisa. Ha palestras. Nao estou me referindo aquelas ocasides
em que um tutor pode discursar longamente ininterruptamente. Em vez disso,
tenho em mente os grandes livros em si, que compdem o material para
discussdes em sala de aula. Cada livro é uma palestra importante: cada um
€ uma exposicao ininterrupta de uma questao intelectualmente importante.
Ler para a aula é equivalente a ouvir uma palestra estendida para ser
discutida mais tarde. E, claro, é dessas discussbes posteriores em sala de
aula que o College diz que nao ha palestras. (Neumayr, 2024, p.1).

Em relac&o ao Brasil, varias pesquisas tém sido desenvolvidas também na
area do Direito seguindo o exemplo norte-americano de Harvard, procurando
incorporar o meétodo socratico em suas aulas. “Tal método, ja em aplicagdo na
formagao juridica das instituicdes americanas e em algumas faculdades brasileiras, é
alternativa para resolucado de diversos problemas enfrentados pelos operadores do
Direito” (Pereira, 2018, p. 19).

Na literatura brasileira tem sido foco central das discussdes a relacao entre
meétodo socratico e o ensino de filosofia na educacéo basica. Laércio de Jesus Café e
Regina Simdes (2022) analisam a importancia da maiéutica e da ironia socraticas
como ferramentas pedagodgicas que promovem reflexao, autonomia e criticidade entre
os alunos, superando abordagens puramente conteudistas e passivas de
aprendizagem. “O professor adepto do método socratico percebe em seus alunos
agentes ativos do processo de aprendizagem, valorizando a vontade de prosseguir
na construgdo do conhecimento, respeitando os limites e a reflexdo construida junta.
(De Jesus Café; Simdes, 2022, p. 7).

Varias iniciativas e pesquisas académicas tém sido desenvolvidas no
campo do ensino de filosofia no nivel médio nos ultimos anos, fato este que ja é
consequéncia do Mestrado Profissional em Filosofia, o qual se desenvolve em rede
nacional e tem fomentado o desenvolvimento de metodologias para o ensino da
filosofia no nivel fundamental e médio.

Em sua recente dissertacéo, pela Universidade Federal do Ceara, Sousa

(2024) investiga o dialogo como metodologia filosofica no ensino de filosofia,
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apontando a dialética socratica como eixo de constru¢cdo de conhecimento em

contextos educacionais.

A esséncia da metodologia socratica reside na busca pela verdade por meio
do questionamento e da discussdo, em vez da simples transmissdo de
informagdes. Esse processo de questionamento constante nao apenas
estimula a curiosidade intelectual dos alunos, mas também os capacita a se
tornarem pensadores independentes e autbnomos (Sousa, 2024, p. 109).

Em outro estudo, da mesma universidade, Xavier (2023) relaciona
diretamente a aplicagdo do método socratico em oficinas filoséficas com o
desenvolvimento de habilidades criticas e dialogais em alunos do Ensino Médio.
“‘Dessa forma, a filosofia cumpre o seu papel de ndo apenas ensinar aos alunos
conteudos filosoficos, mas de servir de ponte para que os alunos possam despertar o
senso critico e questionamento da sociedade e da sua proépria vida (Xavier, 2023, p.
10)”.

Em outra pesquisa académica, anterior as citadas acima, Melo (2019)
também aplicou a maiéutica socratica como eixo de propostas metodoldgicas para
facilitar o ensino da filosofia no Brasil, destacando sua eficacia para estimular reflexao

e interagao entre estudante e professor. Ele afirma:

O professor de filosofia, quando assume a postura de um maiéutico, ou seja,
aquele que torna a filosofia intrinseca a sua didatica, coloca o aluno na
condicao dialética da aprendizagem filoséfica e ndo como um mero receptor
de conceitos. Desse modo, o ensino filosofico se torna bastante eficaz
quando parte do pressuposto de que o aluno abstrai os conceitos quando
melhor compreende o seu significado e a importancia dessa aprendizagem
para sua vida (Melo, 2019, p. 67).

Além das iniciativas citadas no ambito escolar, no Brasil, temos atualmente
o Instituto Newman de Educacdo Classica que realiza diversos cursos a nivel
nacional, presencialmente ou virtualmente, através do método socratico. O instituto
“nasceu do ardente desejo e grande necessidade de contribuir para a formagao das
familias, das dioceses, das escolas e universidades catdlicas e das demais
associacoes interessadas na educacéao classica, também conhecida como educagao
liberal ou artes liberais” (Instituto Newman, 2021).

Tais estudos e experiéncias citadas acima mostram que o método socratico
tem sido bastante utilizado e, de diversas maneiras, tem contribuido para a reflexao
acerca dos meios mais adequados ao ensino em varias areas do conhecimento.

No entanto, pensar em aplicar o método socratico exige refletir sobre como

deve ser o modo de agir do professor em sala de aula, sua fungao no processo ensino-
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aprendizagem. Neste estudo, queremos deixar claro que ele sera um mediador da
aprendizagem e devera estar ciente de seu papel, exercendo conscientemente ou,
podemos dizer, intencionalmente, a fungao de guiar o discurso até que se chegue a
certo nivel de maturidade conceitual, mesmo que o dialogo ndo termine com um
conceito formulado e totalmente acabado.

Assim, o professor mediador além de valorizar a atitude de cada estudante,
de coloca-lo como centro do processo de ensino-aprendizagem, nao podera esquecer
sua propria fungdo. De sua destreza dependera o engajamento dos estudantes no
didlogo. A ele cabe criar e langar as perguntas que levardo a reflexdo, escutar as
respostas e questdes dos alunos e guiar as mesmas até os conteudos que deseja
ensinar.

Embora as novas tendéncias educacionais foquem na atividade pratica, o
colocar a mao na massa, € preciso considerar todo ato de aprender como
necessariamente ativo. Aquele que aprende precisa estar em situagao de alerta o
tempo todo, questionando a si mesmo e ao conteudo que se coloca diante dele atraves
de seus interlocutores, sejam esses o professor e os colegas ou os textos a que estes
tém acesso. Esse estado de prontiddao somente sera possivel com a intervencao do
professor, munido de seu método dialdgico para despertar nos discentes o interesse
pelo conhecimento e assegurar-lhes os meios necessarios para o alcangarem.

Para que o professor desempenhe eficazmente o seu papel de mediador,
convém alargar a sua visao sobre o conceito de mediagao e suas implicagdes praticas
no cotidiano da sala de aula, tendo em vista que muitas pesquisas focam apenas na
ideia do aluno como centro do processo de aprendizagem e ndo se detém a discutir o

proprio processo de mediagao. No proximo capitulo nos langaremos sobre essa tarefa.
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3 A MEDIAGAO DA APRENDIZAGEM

Esse capitulo esta subdivido em quatro topicos que irdo tratar
respectivamente da vida do psicélogo e professor Reuven Feuerstein, em seguida
apresentar e conceituar a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), destacando
as motivagbes que deram origem a teoria e sua relagdo com a Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural (TCME); o terceiro topico apresentara os critérios
universais que garantem a efetividade da mediacdo no processo de ensino e
aprendizagem, e o quarto ponto discutird o papel da mediagcdo para a reflexdo

filosoéfica, relacionando-o com o método socratico.

3.1 Vida de Reuven Feuerstein

O psicélogo e professor Reuven Feuerstein nasceu em Botosan, na
Roménia, em 1921, dentro de uma familia judia que valorizava o aprendizado. Com 3
anos de idade comecgou a ler através do livro de preces de sua mae, que foi a
responsavel por suas primeiras experiéncias mediadas na convivéncia familiar. Seu
pai era um rabino muito respeitado em sua comunidade e exerceu uma influéncia
importante sobre Feuerstein.

Desde cedo, Feuerstein demonstrou a sua vocacdo para a docéncia,
tornando-se referéncia entre seus colegas que constantemente recorriam a ele para
aprender a ler e escrever. Abaixo temos o relato de uma experiéncia marcante que
iniciou a sua crenga na capacidade da modificabilidade do cérebro, a qual mais tarde

daria origem a sua teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE):

(...) aos sete anos foi encarregado de ensinar um rapaz de quinze anos
considerado na vila como 'simplério’, que tinha muita pressa em aprender a
ler para que seu pai morresse em paz. Essa, segundo Feuerstein, foi a
primeira experiéncia em que ele pode se dar conta de que modificar é
possivel. Relatou também que aos nove anos ensinou um homem de
sessenta a ler a Biblia (Garcia e Meier, 2008, p. 26).
Entre os anos de 1940 e 1944 estudou o equivalente a Pedagogia no
Teachers College (Escola de Professores) em Bucareste e Psicologia no Onesco
College na mesma cidade. Seus estudos foram interrompidos pela invasao nazista a
Roménia. Durante a 22 Guerra Mundial, foi prisioneiro um ano em campo de

concentragéo e depois em prisdes nazistas. Em 1945, emigrou para a entdo Palestina
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sob Mandato Britanico, atual Israel, onde comecou a lecionar para criangas
sobreviventes do Holocausto. Fato este que ele também declarou em entrevista,
apontando seu inconformismo com a situagdo de vulnerabilidade social e cognitiva

dessas criancas:

Durante a Segunda Guerra, vivi em campos de concentragdo e depois em
prisdes nazistas. A guerra acabou e dediquei-me as criangas sobreviventes
do holocausto. Elas foram para Israel depois de passarem trés, quatro anos
nos campos de concentragédo. Seus pais haviam morrido em cadmaras de gas.
Algumas chegaram em Israel como esqueletos. Eram totalmente analfabetas
aos oito, nove anos de idade. Eu ndo podia aceitar que fossem retardadas ou
idiotas. Passei mais de sete anos trabalhando com essas criangas. Nao
conseguiam organizar o pensamento, nem suas ac¢des. Uma noite, em
Jerusalém, um dos meninos, com oito anos, deitou-se ao meu lado e entédo
comegamos a ler filosofia juntos. A mudanga era possivel. Hoje essas
criangas tornaram-se homens e mulheres inteligentes e dignos. (Feuerstein,
Entrevista concedida a Vitéria, 1994, p. 6, apud Gomes, 2002, p. 72).

Em 1949, Reuven Feuerstein contraiu uma tuberculose e precisou ficar
internado durante sete meses na Suigca. Apds sua cura, em 1950, retomou seus
estudos académicos, buscando um diploma em Psicologia Geral e Clinica na
Universidade de Genebra, sob a orientagdo de Jean Piaget. No entanto, seu grande
apoio no desenvolvimento de suas ideias foi o professor Andre Rey que o encorajou
e lhe deu o suporte necessario. “Andre Rey foi meu mentor e se tornou meu colega.
Ele foi comigo para conhecer as criangcas do Holocausto em Israel e trabalhamos
juntos para melhor desenvolver técnicas e intervengdes.” (Feuerstein; Feuerstein;
Falik, 2014, p. 18). Além da vida académica, no mesmo periodo, Feuerstein trabalhava
em Zurich com o psiquiatra suigo Carl Jung e na Basiléia com o psicologo e fildsofo
Karl Jasper.

Entre os anos de 1955 e 1983 Feuerstein retornou a Israel, onde foi
nomeado Diretor da Clinica Infantil para Instrucdo e Desenvolvimento em Aliyat
HaNoar. Durante esse periodo, em 1970, ele também obteve seu Ph.D. em Psicologia
do Desenvolvimento pela Universidade Sorbonne em Paris e fundou a Hadassah
WIZO Research Institution em Jerusalém, que se dedicou a pesquisa e
desenvolvimento de planos de intervengao para o avango de grupos desfavorecidos.

Apo6s o doutorado, Feuerstein lecionou e foi palestrante convidado em
varias universidades, dentre elas destacam-se a Bar llan University em Israel e a Yale
University nos Estados Unidos. Em 1989, Feuerstein estabeleceu o 'International
Center for the Enhancement of Learning Potential' — conhecido hoje como Feuerstein

Institute.
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Reuven Feuerstein faleceu em Jerusalém em 2014, deixando um grande
legado através de sua teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE) e da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), as quais foram colocadas em pratica
através de trés sistemas: Avaliagdo Dindmica da Propensao a Aprendizagem (LPAD);
Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI); e Ambientes Modificantes.

A metodologia que Feuerstein desenvolveu revolucionou o tratamento de
criangas e adolescentes com sindrome de Down que passaram a receber atendimento
clinico enquanto seus pais eram treinados em métodos focados no desenvolvimento

de habilidades de aprendizagem (Varela, 2007, p. 101).

3.2 Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM)

Reuven Feuerstein desenvolveu a sua teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM) como parte de sua teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE) apdés a Segunda Guerra Mundial para responder a necessidade
socioeducativa das criangas vitimas do Holocausto e de outros grupos vulneraveis. “A
base para a teoria da EAM é a crenga de que o cérebro é capaz de mudar” (Feuerstein;
Lewin-Benham, 2021, p. 56), ideia essa que foi considerada radical ao ser proposta
no ano de 1950, pois até esse momento o cérebro era visto como inacessivel e
imutavel. Em consequéncia disso, concluia-se que a inteligéncia era fixa e, portanto,
jamais poderia ser modificada.

Trés ideias basicas fundamentam a teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE). A primeira delas afirma que trés forgas moldam os seres humanos
— 0 meio, a biologia e a mediagdo; a segunda defende que o comportamento é
determinado por estados temporarios e nao caracteristicas permanentes, significando
que a inteligéncia é adaptativa e, logo, passivel de mudanca; e a terceira afirma que
0 ceérebro é plastico, ou seja, ele é capaz de gerar novas estruturas através da
combinagao de fatores externos e internos.

Segundo Feuerstein, a inteligéncia é “a habilidade de pensar de forma
adaptavel em resposta a mudangas em nosso ambiente” (Feuerstein; Feuerstein;
Falik, 2014, p. 25). Partindo desse conceito, fica claro que ela impacta profundamente
na vida cotidiana do ser humano, no modo como ele toma suas decisdes diante das
novas situagdes com as quais, inevitavelmente, tera de lidar. E, considerando, a

quantidade de estimulos a que uma pessoa € exposta no mundo contemporaneo
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diariamente, torna-se imprescindivel ‘o desenvolvimento do pensamento e o
desenvolvimento da orientagdo para o pensamento” (Feuerstein; Feuerstein; Falik,
2014, p. 26).

Tendo em vista a realidade exposta acima, Feuerstein acredita ser
necessario desenvolver estratégias e habilidades (denominadas ferramentas do
pensamento) que permitam as pessoas avaliarem os variados estimulos recebidos e
tomarem suas préprias decisdes diariamente.

As ferramentas do pensamento sao percepgao correta, coleta adequada de
dados, sensibilidade a problemas, identificando e definindo corretamente situacdes a
serem respondidas, resolvendo problemas e tomando decisbes embasadas. “Em
constante mudanca, opgdes com novas estruturas se abrem para o individuo, e
escolhas ndo podem ser feitas sem o processo de auto adaptagdo e modificacao”
(Ibidem, p. 28). Entende-se, entdo, que a cognigdo € o principal elemento no
desenvolvimento da personalidade do ser humano. E, de acordo com a MCE, todo
ser humano é modificavel e pode modificar a si mesmo e ao ambiente estruturalmente.
Portanto, “eu devo acreditar que o aluno € um ser modificavel que é capaz de mudar
e capaz de mudar de acordo com sua vontade e decisdes” (Ibidem, p. 34).

A mudanca na MCE significa que a pessoa € capaz de adquirir novas
estruturas cognitivas que possibilitam lidar com situagdes novas e ndo apenas a
aprendizagem de determinadas habilidades imediatas. Como explica Varela (2007, p.
106):

A modificabilidade néo se refere a mudanga de um comportamento especifico
(por exemplo, a passagem da soletragdo a leitura), mas as mudangas de
natureza estrutural que alteram o curso do desenvolvimento cognitivo, a

forma em que o organismo interage, atua ou responde as fontes de
informacao.

Entretanto, Feuerstein enfatiza que a habilidade de modificagao existe no
ser humano como uma opg¢ao, uma possibilidade que pode vir a ser realizada ou nao.
Isto porque ela depende de fatores internos e externos para sua realizagdo. Demanda
esfor¢co e determinadas condigdes para que se concretize, pois, algumas barreiras
podem surgir pelo caminho. Sdo elas: a barreira etiologica, a barreira da idade e a
barreira produzida pela severidade da condi¢gao da pessoa.

Entende-se por barreira etiologica uma variedade de causas. Dentre elas

estdo as causas orgénicas responsaveis por condi¢gdes disfuncionais; as causas de
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desenvolvimento, “ocorrendo com o tempo e no curso de processos biolégicos de
maturacao e outras podem ser adquiridas” (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p. 36).

A barreira da idade diz respeito a ideia de periodo critico sustentada pela
psicologia segundo a qual algumas habilidades sé podem ser desenvolvidas
plenamente em determinados estagios da vida. E passada essa época de
desenvolvimento, a tendéncia natural é o declinio de tais habilidades. Nessa
perspectiva, a inteligéncia esta ligada diretamente a fisiologia, dependendo de
estruturas organicas do proprio cérebro. E, portanto, limitada pelas fases da vida. No
entanto, Feuerstein faz questao de frisar que sua perspectiva difere da amplamente
aceita na psicologia e reafirma a sua crenga (termo que ele mesmo faz uso
deliberadamente): “Acreditamos que seres humanos sdo modificaveis durante todo o
curso de suas vidas e podem criar mudangas maravilhosas até mesmo em idades
avancgadas” (Ibidem, p. 39). Além disso, pesquisas recentes demonstram que o tempo
de desenvolvimento cognitivo é diferente do tempo de desenvolvimento do esqueleto
€ 0SSOsS.

A barreira da severidade da condicdo da pessoa esta relacionada as
“deficiéncias multiplas severas — fisicas, sensoriais € mentais — que questionam a
modificabilidade de uma pessoa” (Ibidem, p. 40). Embora para muitos essa barreira
seja considerada intransponivel devido as suas evidéncias teodricas e empiricas,
Feuerstein nos exorta a manter a crenca na possibilidade de modificabilidade. Esta
crenca nos incentiva a buscar os meios necessarios para alcancar os resultados
desejados, fortalecendo assim nossa determinacéao. Inclusive, ele relata o caso de
uma menina que tinha condigdes muito severas, as quais ele considerou, naquele
momento, como limitadoras do desenvolvimento e desistiu de acompanha-la. No
entanto, a mée da crianga nao aceitou aquela resposta e varias vezes, durante trés
anos e meio, foi até Feuerstein pedir instru¢gdes de como trabalhar com a filha. Apos
esse periodo, levou-a novamente ao psicélogo para lhe apresentar os resultados: a
filha estava lendo. Ele ficou muito surpreso e pensou o quanto aquela menina teria
avangado se ele mesmo a tivesse acompanhado durante esse tempo todo. Dai
concluiu que é imprescindivel acreditar que todo ser humano é modificavel. E
continuou a trabalhar com a crianga dali em diante.

Feuerstein retoma o pensamento do francés Rom Harre que defendia a
existéncia de duas fontes de desenvolvimento humano (dupla ontologia): a biolégica

- 0 ser humano é formado por um conjunto de células que interagem entre si, formando
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a estrutura necessaria para a interagdo com o ambiente e dele retirar o fundamental
a propria vida); e a sociocultural - o homem ¢é criacdo da sociedade e resultado da
interacéao com o0 ambiente social e cultural. A partir dessas duas ontologias, ele propde
a sua propria ontologia, a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), sobre a qual

afirmou:

Ela € necessaria para adicionar a experiéncia direta e materializar de forma
completa o desenvolvimento humano. Seres humanos que nao recebem EAM
suficiente no curso de seu desenvolvimento sio privados de aspectos
essenciais da experiéncia de desenvolvimento (Feuerstein; Feuerstein; Falik,

p. 61).

Para entendermos mais profundamente a EAM precisamos antes
compreender o conceito de mediacdo. Esta € uma interagao intencional entre quem
ensina e quem aprende com o objetivo de aumentar o entendimento do aprendiz para
além da experiéncia imediata e auxilia-lo a aplicar o que aprendeu em contextos mais
amplos. “Mediacéo significa interagir com intengao, significado e transcendéncia com
o propdsito de ajudar as criangas a expandir sua capacidade cognitiva, especialmente
quando os conceitos sao novos ou muito dificeis” (Feuerstein; Lewin-Benham, 2021,
p. 19). Feuerstein pontua que os pais sao os primeiros mediadores para seus filhos e
os professores tém a oportunidade de realizar o0 mesmo papel com seus alunos.
Desde cedo, para se beneficiar das experiéncias, o ser humano precisa de um
mediador que seja capaz de mediar o estimulo para ele.

Para Feuerstein, existem duas modalidades principais de aprendizagem:
uma abordagem direta e uma abordagem mediada.

A abordagem direta esta relacionada a teoria de Piaget. E baseada na
féormula S-O-R (estimulo-organismo-resposta) segundo a qual o organismo (O)
interage diretamente com o estimulo (S) do ambiente ao seu redor e da uma resposta
(R). De acordo com ela, “é suficiente a pessoa ter um tipo de dialogo com o mundo, a
natureza e o estimulo ao redor para viver o desenvolvimento cognitivo e intelectual”
(Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p. 63). Piaget considerava que bastava o
organismo ter certo grau de maturidade, estar num estagio determinado de
desenvolvimento e interagir ativamente com o mundo. A mediacdo humana é
totalmente dispensavel.

Diferentemente da modalidade anterior, a abordagem mediada considera
como fator fundamental o ser humano que medeia o mundo para o aprendiz. De forma

que a nova férmula de aprendizagem corresponde ao esquema S-H-O-H-R (estimulo-
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homem-organismo-homem-resposta), significando que o mediador se coloca entre o
estimulo e o aprendiz, e entre o0 aprendiz e a reposta que ele dara. “Portanto, o
mediador entrega para o mediado componentes que serao responsaveis por sua
habilidade de entender fenbmenos, procurar entre eles associagcdes e conexdes e
assim se beneficiar deles e ser modificado” (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p.
65).

De acordo com a EAM a experiéncia, por si s6, ndo € garantia de
aprendizagem, pois o aluno nem sempre é capaz de fazer todas as conexdes
necessarias ao seu aprendizado. Ele necessita de alguém para lhe fazer enxergar
determinadas situagdes que, por conta prépria, ndo consegue perceber. Cabe ao
mediador, com sua intencionalidade, indicar aquilo que ndo pode passar sem ser
examinado pelo aprendiz, direcionando a experiéncia para a reflexdo e,
consequentemente, para a realizagao efetiva do processo de ensino e aprendizagem.
“‘Acobes repetidas ndao acompanhadas por processos de pensamento e entendimento
podem causar prazer e reforco, mas ndo necessariamente produzem aprendizado”
(Ibidem, p. 70). A experiéncia se torna aprendizado na medida em que o aluno é
encorajado a comparar, coletar e classificar dados, dando significado a experiéncia
atual com relagdo ao que experimentou anteriormente.

A mediagao possui trés agentes fundamentais: o mediador — o responsavel
pela interacdo; o estimulo — qualquer coisa escolhida pelo mediador como foco da
interacao; e o mediado — foco da intervencao do mediador. “O mediador cria em uma
pessoa uma forma de abordar e referir-se aos fendbmenos, além de despertar o desejo
de entendé-los, a necessidade de encontrar ordem neles, de entender esta ordem e
cria-la por si propria” (Ibidem, p. 70). Diante do exposto, é possivel afirmar que o
mediador € uma pecga fundamental para o engajamento do aluno no processo de
ensino e aprendizagem. E para que este processo tenha como resultado um

aprendizado significativo.

3.3 Parametros mediadores da aprendizagem

Durante o processo de ensino e aprendizagem varias interagdes
acontecem. Por isso, poderiamos pensar que todas elas representariam uma
Experiéncia de Aprendizagem Mediada. No entanto, Feuerstein aponta a existéncia

de trés parametros universais que determinam se uma interagao pode ser classificada
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como mediadora ou ndo. Esses trés critérios sao: intencionalidade e reciprocidade,
transcendéncia e a mediagao do significado. A seguir iremos explicar cada critério.

A mediacdo da intencionalidade e da reciprocidade esta direcionada a
relagao mediador-mediado. O conteudo da interagcdo € moldado pela intencionalidade
do mediador que “muda os estimulos, faz com que sejam mais salientes, mais
poderosos, se imponham mais e sejam mais compreensiveis e importantes para o
receptor da mediagao (o mediado/ aluno)” (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p. 83).
Além de alterar os estimulos, o mediador também altera o mediado, induzindo-o a um
estado de alerta para que interaja com as situagdes propostas. E se isso ainda néo
for suficiente para realizar a mediagao, o mediador sera capaz de mudar a si mesmo
e seus métodos para que o aluno absorva aquilo que estava sendo apresentado.
Assim, a intencionalidade modifica os trés agentes da mediagao.

Existe intencionalidade quando o mediador tem um propdsito especifico,
uma finalidade clara em sua mente e trabalha ativamente a fim de focar a atengao do
aluno no estimulo para garantir o aprendizado. Por isso, € fundamental que o
mediador seja capaz de fazer uso dos aspectos da intencionalidade que sdo: destaque
- destacar mesmo o estimulo para o mediado, utilizando os meios necessarios para
isso, como cores, formas etc.; imperativo - o mediador ndo poupara esforgos para
capturar a atengdo do aluno e, nesse sentido, sua postura e expressio serao
imperativas; reflexdo - refletir constantemente sobre sua pratica em relagdo ao
estimulo e ao mediado para saber o que e como fazer no processo de aprendizagem;
e uso de multimodalidades — a comunicagao podera ser desenvolvida através de
forma verbal, gestual, pictérica ou musical.

A intencionalidade estd diretamente ligada a reciprocidade. E essa
reciprocidade ocorre quando o mediado responde ao estimulo destacado e algo indica
que ele esta receptivo e engajado no processo de aprendizagem. “O loop da mediacao
e fechado apenas se a mensagem com relag&o ao estimulo passa do mediador para
0 mediado, é absorvida e registrada, e leva a um processo de generalizagao,
conservagao do objeto e, finalmente, pensamento abstrato” (Ibidem, p. 85).

Pode-se afirmar que ha mediacdo da aprendizagem quando o professor
estabelece objetivos e métodos de forma intencional e esta aberto a ajustar esses
métodos para atingir suas metas. Além disso, o aluno deve responder as metodologias

aplicadas, participando ativamente na busca do proprio conhecimento.
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O segundo critério da EAM é a transcendéncia. Ela ocorre quando uma
interacao vai além da necessidade direta e imediata, fazendo conexdes com outras
atividades relacionadas e projeta o mediado para situagdes futuras.

Pela mediagdo da transcendéncia o estudante € convocado a ir além da
experiéncia presente e abrir-se a inUumeras possibilidades a partir do que Ihe foi
apresentado. Nesse sentido, o professor mediador criara no aluno novas
necessidades de conhecimento. Pela mediagcdo que foi realizada inspirara seus
discentes a buscarem mais informag¢des sobre o0 assunto estudado e novas conexdes
serdo desenvolvidas. A curiosidade sera agugada e impulsionara o processo de

aprendizagem. Como nos confirmam Feuerstein e Lewin-Benham (2021, p. 75):

A mediacéo para a transcendéncia € um meio natural de universalizar, de
transferir o que vocé aprende a diferentes situagdes que de alguma forma
estdo conectadas, mas em um local, tempo ou contexto diferente. Assim,
extrapolando o que esta incluido na interagéo, eu incorporo algo que prepara
as criangas para um futuro desenvolvimento, expectativas, outras
necessidades, habitos e desejos.

A terceira caracteristica € a mediagao do significado. O mediador n&o pode
se contentar em ensinar apenas os conteudos propostos, mas devera ser capaz de
apresentar o sentido do que esta sendo ensinado. E necessario esclarecer o motivo
pelo qual aqueles estudantes devem investir seu tempo e energia estudando tais
conteudos.

‘A mediacdo do significado € o que cria as forgcas motivacionais e
emocionais que impulsionam nossa atividade e comportamento” (Feuerstein;
Feuerstein; Falik, 2014, p. 89). Por isso, mediar o significado € incutir no aprendiz a
necessidade de buscar sentido para as diversas experiéncias e aprendizados em
todas as areas de sua vida. E, em ultima instancia, a buscar significado para a sua
propria existéncia.

A busca por significado se torna a grande motivagao que impele o sujeito a
agir e interagir com a realidade ao seu redor. Sera essa busca que o motivara a
procurar novos aprendizados, engajando-o ativamente nessa tarefa. E isso permite o
desenvolvimento ndo somente da sua propria geragdo como também das geragdes
futuras.

De todas as caracteristicas da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, a
mediacdo do significado é a mais determinante (e contribui) para a nossa

heranga cultural. O significado reflete valores, costumes e normas que
regulam e moldam comportamentos compartilhados e herdados. Porém,
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acima de qualquer experiéncia cultural, a qualidade mediada do significado &
expressa pela mudanga que traz no aprendizado, por fazer com que seja
entendido, fortalecido, integrado e, em analise final, internalizado como
sistema de principios cuja for¢a guiadora esta além do contetdo especifico
no qual foi adquirido (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p. 92).

A Experiéncia de Aprendizagem Mediada, conforme os parametros
estabelecidos por Feuerstein, € uma abordagem que demanda do mediador um
profundo entendimento e dominio de trés critérios essenciais: intencionalidade e
reciprocidade, transcendéncia e mediagao do significado. Para que a aprendizagem
seja efetivamente mediada, é necessario que o professor atue de forma intencional e
reflexiva, esteja disposto a adaptar suas metodologias para atender as necessidades
dos alunos e consiga transmitir o significado dos conteudos de maneira a engajar e
motivar o estudante.

Portanto, ao aplicar esses principios na pratica educacional, o mediador
nao apenas facilita o aprendizado imediato, mas também promove uma educacgao que
transcende o presente e prepara o aluno para futuras aprendizagens e desafios. A
mediacao do significado, em especial, contribui para a construgdo de uma heranga
cultural rica e integrada, moldando comportamentos e valores que serdo passados
para as proximas geragdes. Em suma, dominar esses trés parametros é fundamental
para que o professor se torne um verdadeiro mediador da aprendizagem, capaz de

transformar a educacao e promover um desenvolvimento continuo e significativo.

3.4 O papel da mediagao na experiéncia filosoéfica

Conforme apresentado anteriormente, a aula de filosofia deve proporcionar
uma auténtica experiéncia filoséfica. O aluno precisa vivenciar a filosofia ndo como
mero acumulo de fatos e apresentacdo de conceitos, mas como um exercicio do
pensamento que articula as ideias a vida cotidiana. Nesse contexto, a mediagao
desempenha um papel essencial para que isso se concretize.

Desde a escolha da tematica a ser trabalhada em sala de aula a
metodologia que sera empregada, sera fundamental a atitude do professor enquanto

mediador. Como nos confirma Aspis (2004, p. 59):

Nessa experiéncia € o modo do professor, filésofo praticante, que vai servir
de modelo para os alunos. Modelo a ser superado, criticado. O modo de o
professor pensar e expressar seu pensamento, o0 modo que ele tem de
perguntar e orientar, promovendo o contato do aluno com a filosofia, serve de
guia, de mostra de possibilidade, mas ndo deseja ser matriz. O professor é
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aquele que, ao filosofar, leva o outro a filosofar, e sabe disso e o faz
intencionalmente, escolhe sua pedagogia.

A intencionalidade, primeiro critério wuniversal da experiéncia de
aprendizagem mediada (EAM), fara toda a diferenga na vivéncia da experiéncia
filosofica dos estudantes. Embora eles possam ja ter passado por algum estudo no
campo da filosofia, o professor criara intencionalmente um ambiente favoravel a
reflexdo com uma metodologia filosofica e apresentara as possibilidades do filosofar
de modo direcionado e com intuito de gerar um engajamento, ou seja, reciprocidade
no aluno.

Além disso, a intencionalidade do professor ao selecionar os conteudos
filosoficos € essencial para equilibrar a profundidade das reflexbes e o nivel de
compreensao dos estudantes. Considerando a complexidade das tematicas filosoéficas
e a dificuldade intrinseca de muitos textos classicos, é necessario que o educador
ofereca mediagdes claras e praticas. Isso ajuda a superar possiveis barreiras, como
a falta de familiaridade dos alunos com o vocabulario técnico ou com os conceitos
abstratos que exigem uma maior capacidade de interpretagao e analise. Desse modo,
o objetivo néo é simplificar excessivamente o conteudo, mas criar condigdes para que
os estudantes possam, progressivamente, se envolver e dialogar com os grandes
problemas filosoficos.

E necessario considerar também que além da complexidade propria dos
textos filosoficos, muitos alunos tém dificuldades na leitura e interpretacédo de textos
comuns bem como na organizagao das proprias ideias, o que dificulta a reflexdo
filosofica e a defesa dos proprios argumentos. Tais situagdes sdo desafiantes e
exigem mais ainda a intervengao intencional do mediador a fim de garantir o
desenvolvimento da experiéncia filoséfica alinhada as competéncias e habilidades
propostas pelas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006). As quais estao

indicadas abaixo:

Sinteticamente, pode-se manter a listagem das competéncias e das
habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia em trés grupos: 1°)
Representacéo e comunicacgao: ler textos filoséficos de modo significativo; ler
de modo filosofico textos de diferentes estruturas e registros; elaborar por
escrito o que foi apropriado de modo reflexivo; debater, tomando uma
posicdo, defendendo-a argumentativamente e mudando de posigdo em face
de argumentos mais consistentes. 2°) Investigagdo e compreensao: articular
conhecimentos filosdéficos e diferentes conteddos e modos discursivos nas
ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras produgdes culturais. 3°)
Contextualizagdo sociocultural: contextualizar conhecimentos filoséficos,
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tanto no plano de sua origem especifica quanto em outros planos: o pessoal-
biografico; o entorno sociopolitico, histérico e cultural; o horizonte da
sociedade cientifico-tecnolégica. (Brasil, 2006, p. 33-34)

Se para desenvolver plenamente as competéncias e habilidades propostas
para o ensino médio é necessario que o professor seja verdadeiramente o mediador
do processo de ensino-aprendizagem, de outro lado, o proprio estudante precisa ter
um papel realmente ativo e comprometido com o seu processo de aprendizagem. Em
outras palavras, ele precisa estar atento, do inicio ao fim da aula, ao conteudo e a
vivéncia que se lhe apresenta nesse ambiente, o que sera promovido pela mediagao
do professor através do método socratico, como temos afirmado no decorrer deste
estudo.

O segundo critério da aprendizagem mediada é a transcendéncia, que
incentiva o aluno a ultrapassar a experiéncia imediata. Utilizando esse parametro, o
professor mediador desperta no estudante a necessidade de adquirir novos
conhecimentos por meio das conexdes desenvolvidas em suas aulas. Esta
abordagem incentiva o mediado a aplicar os conhecimentos adquiridos em diversos
contextos, preparando-o para desafios e aprendizagens futuras.

Essa ideia da transcendéncia pode ser relacionada a experiéncia filosofica
proporcionada pelo método socratico. Caracterizado pelo didlogo e pela investigagao
critica, o método socratico visa levar o interlocutor a um estado de consciéncia mais
elevado e reflexivo. Socrates, através de suas perguntas e respostas, ndo apenas
buscava elucidar conceitos, mas também instigava seus discipulos a pensar de forma
mais profunda e a questionar suas proprias crengas e suposi¢coes. Assim, o método
socratico instiga o aprendiz a transcender o conhecimento superficial e alcangar uma
compreensao mais profunda e significativa.

Dessa forma, a transcendéncia desenvolvida no dialogo socratico visa n&o
apenas a transmissao de conhecimento, mas a formagao de individuos capazes de
pensar criticamente e agir de maneira informada e significativa em diversos contextos
de suas vidas.

O terceiro critério universal da mediagdo é o significado. O professor
mediador ndo se limita a apresentar um conteudo especifico ou mesmo a levantar
apenas as questdes sobre o tema da aula, mas é capaz de apresentar o sentido do

que esta sendo estudado, de dar significado a experiéncia de aprendizagem que ali
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se desenvolve, ajudando o mediado a compreender a relevancia e o proposito do que
esta sendo aprendido.

A mediacao do significado aparece nesse contexto porque, ao invés de
Sécrates simplesmente transferir conhecimento, ele criava um ambiente em que o
aprendiz atribuia um sentido pessoal as ideias. Esse aprendizado transformador fazia
com que os aprendizes ndo apenas memorizassem informagdes, mas também as
integrassem de forma critica e reflexiva as suas vidas. E, podemos inclusive
acrescentar aqui o fato de as tematicas trabalhadas nos dialogos socraticos serem
focadas nas condutas humanas, o que favorecia ainda mais o envolvimento por parte
de seus interlocutores.

Podemos dizer que Sécrates articula essas trés caracteristicas universais
da mediagéo (intencionalidade, transcendéncia e significado) quando, como nos
afirma Sofiste (2007, p. 10):

Converte a mera conversa em um dialogo inteligente. Sécrates cultiva
filosoficamente os seus interlocutores e discipulos, colocando perguntas e
articulando com eles respostas que, de um lado, destroem opinides
infundadas e, de outro, encaminham para a construgao de uma concepgao
rigorosa e firme do tema investigado.

Portanto, podemos afirmar que a mediagcdo da aprendizagem proposta por
Reuven Feuerstein encontra no método socratico uma ferramenta potente para atingir
seus objetivos, promovendo um aprendizado verdadeiramente significativo e

proporcionando aos discentes uma verdadeira experiéncia filosofica.
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4 O METODO SOCRATICO EM SALA DE AULA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, de
abordagem mista (quanti-qualitativa), desenvolvida por meio de um estudo de caso
de natureza exploratério-analitica, inserido no campo da pesquisa-agdo. Tal
delineamento mostra-se adequado aos objetivos do mestrado profissional, uma vez
que articula investigacao tedrica, intervengao pedagogica e reflexao critica sobre a
pratica docente no ensino de Filosofia.

A opcao pela abordagem mista justifica-se pela necessidade de contemplar
tanto dados objetivos, que permitam observar tendéncias gerais de engajamento e
aprendizagem, quanto dados subjetivos, capazes de revelar percepg¢des, sentidos e
experiéncias vivenciadas pelos estudantes ao longo da aplicagdo do método
socratico.

O estudo de caso possibilita uma analise aprofundada de uma realidade
escolar especifica, respeitando suas particularidades institucionais, curriculares e
socioculturais. Ao mesmo tempo, a pesquisa-acdo permite que a professora
pesquisadora atue de forma intencional no contexto investigado, planejando,
executando e refletindo sobre a intervengdo pedagdgica, com vistas ao
aprimoramento das praticas de ensino de Filosofia.

A pesquisa-agdo desenvolvida neste estudo compreendeu as seguintes
etapas: identificagdo de um problema pedagdgico relacionado ao ensino de Filosofia
no ensino meédio, especialmente no que diz respeito a participacdo discente e a
superficialidade das discussdes conceituais; planejamento de uma intervencéo
pedagogica fundamentada no método socratico; aplicagdo da sequéncia didatica em
contexto real de sala de aula; observagao sistematica do processo e coleta de dados
por meio de questionario semiestruturado; analise critica dos dados obtidos, visando
a reflexdo sobre a pratica e a possibilidade de aprimoramento da proposta
pedagogica.

Nesse sentido, € fundamental expor, neste capitulo, a forma como o
método socratico foi aplicado em sala de aula. Ja foram apresentadas nos capitulos
anteriores as diferencas entre as formas de aplicacdo do método no decorrer da
historia. Partindo dessa analise, definiu-se como mais adequada para essa etapa do
ensino médio o formato desenvolvido pelo grupo norte-americano Paideia, o qual

tivemos acesso através da obra A Proposta Paideia bem como pelo site do Instituto
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Paideia. Esse formato revela-se mais apropriado ao priorizar a leitura e a
compreensao aprofundada de um texto previamente selecionado, o que impede que
o processo filosofico ocorra de maneira superficial ou baseado apenas em opinides
pessoais, evitando assim discussodes vazias e desvios do foco proposto. Além disso,
ap6s assegurada a compreensdo dos conceitos apresentados no texto, abre-se a
possibilidade de rever essas ideias, de discuti-las de modo mais amplo e profundo,
possibilitando a criacdo e a recriacdo de conceitos. Ademais, ainda favorece o
desenvolvimento do principio do significado, fundamental na Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein, o que permite ao estudante dar sentido
ao conteudo estudado. E importante ressaltar que para aplicar com a turma
pesquisada foi necessario fazer adaptacdes a fim de atender o contexto no qual os
estudantes estao inseridos, que € diferente do contexto das escolas norte-americanas.

No entanto, antes de entrarmos diretamente na metodologia em questao,
discutiremos a relagao entre o educador e o educando, enfatizando as fungdes do
professor mediador no processo ensino-aprendizagem a partir da perspectiva de
Reuven Feuerstein e de Mortimer Adler. Feuerstein, com sua teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), enfatiza que o professor deve atuar como um
mediador do aprendizado, promovendo a interagao e estimulando a curiosidade dos
alunos. Ele acredita que o mediador deve criar um ambiente de aprendizado que
desperte o interesse e a motivagao dos estudantes, usando métodos que vao além da
mera transmissao de conhecimento.

Por outro lado, Mortimer Adler, com a proposta Paideia, defende que a
educacao deve ser centrada no desenvolvimento intelectual e moral do aluno. Adler
sugere que o professor deve engajar os alunos em dialogos socraticos, promovendo
a reflexao critica e o debate. Essa abordagem valoriza a capacidade dos alunos de
pensar por si mesmos, questionar e desenvolver argumentos solidos.

A combinagao dessas duas perspectivas proporciona uma base robusta
para a aplicacao do método socratico em sala de aula, onde o professor néo € apenas
um transmissor de conhecimento, mas um guia que orienta os alunos na constru¢ao
de seu proprio entendimento e na formagdo de um pensamento critico e

independente.



63

4.1 Fungoes do professor mediador na relagdo com o educando

Antes de qualquer funcdo que se possa atribuir ao professor na relagao
com o aluno, € preciso considerar como sua fungao primeira a estruturagao do proprio
processo de ensino e aprendizagem. E ele quem devera ditar o ritmo da aprendizagem
ao tracar os caminhos a serem seguidos, definir os conteudos e os objetivos a serem
atingidos em cada aula, ou seja, devera agir com intencionalidade, embora toda essa
organizagao deva considerar o estudante, suas questdes e a realidade na qual esteja
inserido.

O professor seleciona conteudos, estratégias, atividades porque ele conhece
a disciplina filoséfica, conhece a histéria da filosofia, tem a sua experiéncia
filoséfica. Os alunos nao teriam condicbes de fazer isso sozinhos. Mas,
quanto a experiéncia filoséfica dos alunos, o professor & orientador, ele

conhece processos de filosofar e podera ser o apresentador e coordenador
do processo de filosofar com os alunos (Aspis, 2004, p. 317).

Essa perspectiva coloca o professor mediador como fundamental para o
desenvolvimento do aprendizado. Ele ndo se limita a escolher conteudos, mas procura
construir experiéncias mediadas, capazes de ativar fungbes mentais, provocar
reflexdes e promover o engajamento ativo do mediado no processo de aprendizagem.
A partir da teoria de Feuerstein, pode-se elencar algumas das fungdes fundamentais
do mediador no contexto educativo:

a) ser intencional: ter o objetivo especifico de ensinar e fazer uso das

estratégias necessarias para que haja aprendizado;

b) destacar os estimulos para o mediado, utilizando os meios necessarios
para que isso acontega, como imagens, formas, cores, textos, etc. Nao
basta o aluno ser exposto ao estimulo, colocar a “mao na massa” como
sugerem as atuais metodologias ativas, o professor precisa apontar o
que precisa ser visto e analisado no contexto, evidenciar as conexdes
qgue nem sempre estao explicitas ou acessiveis ao discente;

c) usar diferentes linguagens para atingir o mediado, desenvolvendo a
comunicagao de forma verbal, gestual, pictérica ou musical;

d) promover a transcendéncia do conhecimento, incentivando o mediado
a aplicar o que aprendeu em contextos diversos e situacdes futuras, de
forma que o aprendizado nao se limite ao momento presente, mas se

torne uma ferramenta util e aplicavel ao longo de sua vida;
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mediar o significado do conhecimento, apresentando o sentido do que
esta sendo ensinado e sua importancia para o mediado e a sociedade,
0 que despertara a motivacdo dos estudantes, além de perpetuar a
cultura;

conhecer bem seus alunos a fim de ajuda-los a reconhecer e superar

as proprias dificuldades relacionais ou cognitivas.

Apos a apresentacdo das fungdes mediadoras fundamentadas na

abordagem de Feuerstein, é importante destacar que as proximas fungbes a serem

elencadas estardo ancoradas nas praticas socraticas, especialmente conforme

desenvolvidas pelo grupo Paideia. Sao elas:

a)

b)

d)

ser um moderador, estimulando a discussdo através de perguntas-
chave e complementando cada resposta dada com outras perguntas a
fim de manter o didlogo na diregéo correta e garantir seu avango;

ser cuidadoso ao fazer as perguntas (formular boas perguntas) e ao
escutar as respostas, preocupando-se em refazer as questdes, sempre
que necessario, de varias maneiras diferentes, para que sejam
entendidas por todos os alunos;

garantir que as perguntas sejam ouvidas e compreendidas, orientando
o aluno a somente responder quando entender realmente o que foi
perguntado e, em caso de ndo compreender, solicitar ao professor que
reformule a pergunta até conseguir compreendé-la. Além disso, o
mediador ndo deve aceitar que o estudante escute com pouca atengao
ou que dé qualquer resposta sem se preocupar se € adequada ou nao
a questao proposta;

examinar 0s raciocinios nos quais se baseiam as respostas
apresentadas pelos alunos, evitando se conformar com afirmagdes que
parecem aceitaveis, mas que podem nao expressar realmente o
pensamento do aluno;

promover a abertura a novas perspectivas, incentivando o aluno a
considerar as diversas opinides apresentadas de forma critica, nao
aceitando-as passivamente, mas sendo capaz de ponderar e mudar a
prépria opinido diante de argumentos mais consistentes evitando levar-

se apenas pelo prazer de vencer a discussao;
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f) saber identificar as questdes que sao relevantes na discussao e quais
respostas merecem consideracéo e precisam de avaliagao;

g) preparar-se adequadamente para o dialogo socratico, estudando
minuciosamente o livro e/ou texto que ira utilizar na aula, destacando as
palavras essenciais, paragrafos ou frases que contenham as teses do
autor e listando as questdes e problemas para a discussao;

h) ser paciente e educado com todos, tornando-se “um exemplo de
etiqueta intelectual, a fim de que os participantes aprendam com ele e
o imitem. Ele deve, sobretudo, liderar a discussdo com um sorriso no
rosto e produzir risadas sempre que considerar espontaneo e relevante”
(Adler, 2021, p. 222).

Embora essas duas listas de funcbes citadas possam causar, a primeira
vista, certo impacto no leitor, € importante destacar que todas serdo desempenhadas
de forma simultanea e se tornarao mais simples com a pratica didatica.

Diante do exposto, podemos reforcar a importancia de o professor
mediador cumprir plenamente o seu papel no processo de ensino-aprendizagem para
que os objetivos propostos sejam atingidos e os resultados sejam positivos. Nao é
porque o aluno deve ter um papel ativo no seu aprendizado que o professor se tornara
apenas um colaborador. Pelo contrario, ele dara as condi¢cdes de possibilidade para
que esse estudante possa manter a sua mente ativa, o que né&o significa realizar
apenas atividades “maos na massa”, mas garantir que haja reflexdo durante todo o
exercicio realizado. “Os alunos devem ser ativos; devem pensar enquanto ouvem, e
também enquanto leem” (Ibidem, p. 242).

Essa postura ativa do professor, ao criar um ambiente favoravel para o
dialogo, garantindo a escuta atenta e o questionamento constante, contribui para o
desenvolvimento da reflexdo filoséfica entre os alunos. E esta se constitui como
elemento central do processo educativo, promovendo o pensamento critico e a
capacidade de analisar problemas, habilidades necessarias para a formacao integral
dos jovens neste século de mudangas tdo constantes. Além disso, ao promover
discussodes ricas e motivar a exposi¢ao respeitosa de ideias, o professor potencializa
o aprendizado significativo e duradouro dos contetidos ministrados. E fundamental
ressaltar que o professor ndo age somente como um colaborador, ele possui um
conteudo especifico a ensinar, inclusive, cabe a ele fazer a selegao, abordagem e

aprofundamento desse conhecimento junto aos alunos.
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E o professor quem fara a escolha dos temas e conceitos filoséficos a partir
da Histéria da Filosofia e promovera a conexdao com a realidade dos discentes,
procurando manter a clareza e a objetividade das ideias trabalhadas a fim de nao
tornar a aula apenas uma disputa de opinides. Dessa forma, ele garante que o dialogo
seja um meio favoravel para se chegar a compreensao do conteudo proposto e, ao
mesmo tempo, desenvolver o pensamento critico, fortalecendo a busca pelo

conhecimento verdadeiro.

4.2 A aplicagao da metodologia na EEMTI Marconi Coelho Reis

A metodologia socratica foi aplicada com os 38 alunos da 12 série B da
Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Marconi Coelho Reis, localizada no Bairro
Espaco Nobre, em Cascavel-Ce. A primeira série foi escolhida porque esses
estudantes, em sua maioria, tém seu primeiro contato com a Filosofia nessa etapa
inicial do ensino médio e, por isso, poderiam estar mais abertos a vivéncia da
experiéncia filosdfica. Iniciamos a aplicagdo no inicio do ano letivo de 2025, em
fevereiro, ja com a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da UFC para aplicar o
questionario de pesquisa.

O processo, inicialmente planejado para oito aulas, estendeu-se por um
periodo maior devido a ocorréncia de outros eventos no calendario escolar. As aulas
aconteceram dentro do horario regular previsto para o componente curricular de
Filosofia, com duragao de 50 minutos cada. Assim, seria possivel averiguar, no final
do processo, a possibilidade da aplicag&o satisfatoria ou n&o desta metodologia dentro
da matriz curricular da escola.

A proposta metodolégica foi conduzida pela propria professora
pesquisadora, uma vez que a carga horaria da disciplina permite a alocagao lotar
apenas um professor para esse componente na escola. Além disso, nao seria viavel
colocar outro professor para a aplicacdo, mesmo que fosse da area de Ciéncias
Humanas, dada a especificidade da Filosofia e da prépria metodologia utilizada, que
exigem dominio de conteudo, dentre outras habilidades, como abertura e disposi¢cao
para o dialogo, escuta ativa, pensamento critico etc.

O método socratico nédo foi apresentado aos alunos desde o principio.
Preferimos que vivenciassem a experiéncia de modo natural, sem influéncias ou

expectativas prévias, favorecendo assim uma participacdo mais auténtica no dialogo.
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Somente na ultima aula, ao concluir a sequéncia didatica, foi explicada a metodologia
utilizada e os estudantes foram convidados a responderem ao questionario de
pesquisa, a fim de avaliar suas percepgdes sobre o0 processo vivido.

Inicialmente, foram escolhidas as tematicas a serem discutidas em sala de
aula, de acordo com o curriculo elaborado para a primeira série a partir da proposta
disponibilizada pela Secretaria de Educagdo do Ceara (Seduc-CE), levando em
consideragdo as habilidades e competéncias propostas pelas Orientacées
Curriculares para o Ensino Médio.

Em seguida, foi elaborado um material estruturado para facilitar o
desenvolvimento das aulas, no qual foram definidos os temas de cada aula, os
objetivos a serem alcangados, os textos filoséficos e/ou néo filosoficos a serem
utilizados e uma lista de perguntas iniciais baseadas no tema e nos textos
selecionados a fim de garantir o inicio e o desenvolvimento da investigacao dialdgica.
Denominou-se lista de perguntas iniciais porque a discussao nao estava limitada as
questdes presentes na lista, mas aberta a novos questionamentos que, certamente,
surgiriam no decorrer da aula, tanto através das intervengdes do professor quanto da
participacado dos proprios alunos.

Optamos por desenvolver uma sequéncia didatica prépria, pois
precisavamos seguir uma logica de questionamento baseada na pergunta socratica
— “0 que é x?” — que conduzisse os alunos a reflexdo sobre os conceitos
apresentados nos textos de suporte. Nao encontramos materiais existentes que
contemplassem esse método na forma como foi concebido para esta pesquisa. Além
disso, era necessario selecionar textos e temas alinhados a proposta curricular
estadual para a 1?2 série do ensino médio, o que nem sempre ocorre de maneira
completa nos livros didaticos disponibilizados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico).

A elaboragao dessa sequéncia também buscou garantir maior coeréncia
entre os objetivos pedagdgicos e as estratégias de ensino, permitindo que as
atividades propostas dialogassem com as competéncias previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Ao construir os materiais, priorizamos situagdes que
estimulassem a argumentacdo, a analise critica e a autonomia intelectual dos
estudantes, criando um ambiente em que o conhecimento ndo fosse apenas

transmitido, mas construido de forma ativa e significativa.
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O material estruturado contém uma sequéncia de oito aulas com foco na
introducdo dos estudantes a Filosofia. Para a organizagdo de cada aula foram
utilizadas imagens, letras de musicas, vivéncias praticas, textos curtos, tanto
filosoficos quanto nao filoséficos. Optamos pelo uso de textos curtos devido as
proprias limitagdes da matriz curricular da escola em questao, pois 0 componente de
filosofia dispde de apenas uma hora aula semanal. Além disso, as proprias
dificuldades de concentracédo e leitura dos alunos foram fatores definidores desta
escolha. Muitos deles ndo conseguem interpretar o que estdo lendo e necessitam de
mais intervengdes do professor no momento da leitura. Por isso, foi preciso considerar
a leitura coletiva dos textos com a turma para facilitar tanto a concentragéo quanto a
prépria compreensao do texto, ja que alguns tém dificuldades de realizarem a leitura
sozinhos e ficariam privados da discusséo se |Ihes fosse exigida tal competéncia.

Apods a leitura coletiva dos textos ou as vivéncias praticas, o didlogo era
iniciado por meio das perguntas estruturadas, uma pergunta por vez, a fim de que os
alunos pudessem pensar sobre o assunto apresentado pela leitura ou experiéncia
vivenciada e expressar seus conhecimentos sobre o tema com base no que leram,
ouviram ou sentiram. De inicio, eram sempre convidados a responderem a partir do
proprio texto, pois nesse primeiro momento € necessario trabalhar os conceitos
trazidos pelo autor. “A primeira tarefa € compreender o que foi lido” (Adler, 2021, p.
215). Em seguida, eram convidados a apresentarem suas proprias respostas, que
eram novamente questionadas até chegarmos a um ponto que considerassemos
satisfatorio para a questdo discutida. Nao havendo outras complementagdes dos
colegas ou da professora, passava-se a questao seguinte.

Ao finalizar as questdes propostas para o dia, passava-se para a
autoavaliagdo por meio de uma pergunta escrita objetiva e subjetiva, na qual o aluno
respondia sobre sua propria participagdo na aula e justificava suas atitudes. Além
dessa pergunta focada na participagédo, quando o fator tempo nos era favoravel, os
alunos também eram orientados pela professora a retomarem alguma das questdes
discutidas, por escrito, no caderno.

Com a intencao de facilitar o dialogo sobre o tema, algumas aulas foram
iniciadas com a apresentagao da pergunta principal escrita no quadro. Apos a leitura
coletiva do texto, os alunos copiavam a questdo em seus cadernos e formulavam suas

respostas por escrito. Em seguida, a mesma pergunta era langada para toda a turma,
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promovendo um ambiente no qual os estudantes se sentiam mais confiantes para
participar, pois ja haviam refletido e estruturado suas ideias previamente.

Vale ressaltar que o ideal seria que os alunos lessem os textos antes das
aulas, em casa ou na propria escola, nos momentos livres, posto que passam o dia
na escola. Isso nos permitiria aproveitar melhor o tempo de aula, que é bastante
abreviado, para desenvolver de modo mais profundo o didlogo socratico. No entanto,
dada a realidade da falta de habito de leitura destes, isso ndo seria possivel e
impossibilitaria a aplicagcdo da metodologia.

Conforme destacado anteriormente, a sequéncia didatica apresentada no
material estruturado contempla oito aulas. Dentre essas, a sétima aula, que trata da
etimologia da palavra “Filosofia”, bem como de suas caracteristicas, ja estudadas nas
aulas anteriores, foi realizada sem a utilizacdo de textos de apoio. Essa escolha
permitiu observar a possibilidade de aplicar o método de forma satisfatéria sem uma
leitura introdutéria ao tema, além de proporcionar a comparagao desse formato com
0 adotado nas demais aulas.

Através do quadro abaixo € apresentada a sequéncia de aulas propostas
no material estruturado.

Quadro 1 — Sequéncia Didatica

Objetivos Contetudos Metodologia
(Método Socratico)
< Desenvolver a reflexdo | Introdugédo a | Vivéncia: alunos e professora
filosdéfica, percebendo o nivel | Filosofia — O | sobem nas mesas e/ou cadeiras;
de conhecimento sobre a | que e
filosofia; Filosofia? Letra da musica “T6” de Tom Zég;
- « caracterizar o problema
ﬁ filosofico. Poema No meio do caminho, de
:?1 Carlos Drumond de Andrade.
Atencdo: A lista de perguntas
iniciais (LPI) e o detalhamento
completo da metodologia estédo
disponiveis nos Apéndices.
% Perceber como a reflexdo | Espanto e | Andlise de imagens das esculturas
filoséfica acontece a partir do | Admiragcao hiper-realistas Mascara Il e Menina,
~ proprio cotidiano; de Rom Muek, e da pintura 3D,
i +» desenvolver habilidades de Fenda de Edgar Mueller;
E pensamento critico.
< Leitura de trechos de textos de
Platao, Aristoteles e Schopenhauer.
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+» Reconhecer a atitude A Atitude Leitura do texto O Ser que Pergunta,
filosofica; desenvolver Filosofica | de Roland Corbisier.
habilidade de investigar e
questionar principios
8 filoséficos de forma critica e
u reflexiva;
3; s demonstrar uma atitude
filoséfica aberta
questionamento e
investigacao continua.
« Compreender o conceito de A atitude Leitura de trecho de texto do livro
atitude critica; avaliar critica Convite a Filosofia, da filésofa
S argumentos de forma Marilena Chaui.
L racional;
21 s aplicar a atitude critica em
diferentes contextos.
+» Compreender o conceito de A atitude Leitura da letra da musica
reflexao; reflexiva Pensamento, da banda Cidade
0 +» desenvolver habilidades de Negra;
< autorreflex&o;
E « aplicar a reflexdo Leitura de trecho de texto do livro
< diversos contextos. Dialogos — Primeiros estudos em
filosofia, de Ricardo Melani.
«» Compreender a natureza dos | Investigagéo | Leitura do trecho do dialogo Teeteto,
conceitos filosoficos; Conceitual | de Platéo ;
«+ perceber a importancia dos
8 conceitos para a reflexao elou
o filosofica;
< % desenvolver uma atitude leitura de trecho do livro O que é
critca em relagéo filosofia, de Guattari e Deleuze.
conceitos existentes.
% Refletir sobre o conceito de O que é Coloca no quadro a palavra
filosofia e suas carateristicas filosofia? “ETIMOLOGIA” seguida do ponto de
a partir do significado de sua | Etimologia | interrogagao, convidando a turma a
etimologia. da palavra | responder a questdo. E a medida
S que respondem, o professor anota
i no quadro a definicdo e explica a
< importéncia de entender a origem
das palavras. Em seguida, escreve
a palavra “FILOSOFIA” e segue a
lista de perguntas colocada abaixo,
esquematizando os significados.
s Compreender o método Socrates Leitura de trecho do dialogo Eutifron,
socratico; e o Método | de Platao.
© +« analisar conceitos filosoficos; Socratico
S | & desenvolver habilidades de
E questionamento;
< +«+ aplicar o método socratico a
situagdes contemporaneas.

Fonte: Elaborado pela autora
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4.3 Analise de dados e resultados da aplicagao da metodologia

4.3.1 Reflexao e questionamento: uma experiéncia com o método socratico

Pensar na utilizacdo do método socratico em sala de aula envolve estar
disposto a ser um professor mediador, a exemplo de Soécrates e de Reuven
Feuerstein, acreditando na capacidade do aluno para chegar até o conhecimento que
ja se encontra, de alguma forma, nele mesmo. Isso inclui estar aberto aos desafios e
dificuldades que fazem parte de todo o processo de ensino e aprendizagem, assim
como as dores de parto fazem parte da arte obstétrica. Nesse breve relato, destacarei
as minhas impressdes sobre essa experiéncia vivenciada com meus alunos.

O primeiro desafio encontrado na realidade escolar foi a quantidade de
alunos por turma, entre 38 e 45. Na primeira série B, na qual a metodologia foi
aplicada, eram exatamente 38, como ja foi mencionado anteriormente. Numero
bastante alto para se desenvolver um dialogo mais proximo, que permitisse a
participacado efetiva de todos e o questionamento individualizado a cada resposta
dada. Além disso, a quantidade era superior a sugerida pelo grupo Paideia. “O ensino
socratico através de seminarios deve incluir no minimo 15 estudantes e no maximo
20 ou 25, e ele pode se tornar mais animado se houver dois lideres de seminario em
vez de um” (Adler, 2021, p. 142).

A participacdo além de ser limitada pela quantidade excessiva de alunos
também era dificultada pelo pouco tempo de aula. Tinhamos apenas cinquenta
minutos, os quais podemos estimar que se reduziam a quarenta se considerassemos
o tempo da entrada em sala e a realizagdo da frequéncia. Enquanto Adler (2021, p.
213) estimava como tempo ideal para realizagdo dos seminarios socraticos no minimo
90 minutos.

A organizagdo da sala de aula também é um fator que interfere na
qualidade do dialogo socratico. “As discussdes de seminarios, mesmo nos primeiros
niveis do ensino basico, ndo podem ser feitas em salas em que os alunos se sentam
em fileiras diante do professor” (lbidem, p. 213). No entanto, as turmas da escola
pesquisada eram exatamente organizadas em fileiras para as demais aulas, com os
alunos posicionados em duplas. Nossas op¢des eram: reorganizar a turma em forma
de circulo, o que seria muito dificil devido ao tamanho da sala ou procurar outro

ambiente para realizar a aula. Ambas as op¢des afetariam outro fator mencionado: o
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tempo disponivel para o dialogo. Diante desse impasse, consideramos desenvolver o
dialogo sem alterar a organizagao prévia da sala de aula, mantendo as fileiras. Essa
decisédo buscou evitar o desperdicio do tempo de aula, bem como causar grandes
alteragdes na estrutura da propria turma, pois gostariamos de aplicar o método no
contexto escolar habitual. Afinal, estavamos realizando um estudo de caso de tipo
exploratorio-analitico.

Considerando esse contexto, desde o inicio da aula, foi necessario
enfatizar a atividade que estava sendo realizada no momento e direcionar a atengao
dos alunos para quem estivesse lendo ou respondendo a pergunta proposta. Isso
exigia mais intervencgdes para que eles conseguissem focar realmente no dialogo que
estava sendo desenvolvido. Foi surpreendente perceber que, mesmo nao estando
frente a frente com os colegas, eles se envolviam na discussdo e acompanhavam as
reflexdes que eram compartilhadas.

Outro desafio relevante foi a quantidade de conteudos trabalhados. O
professor ao decidir utilizar o método socratico em suas aulas precisa estar ciente de
que dara menos conteudo no decorrer do ano letivo. Desenvolver o dialogo em torno
de um tema exige um intervalo de tempo maior. No entanto, perde-se em quantidade
e ganha-se em qualidade, pois favorecemos a reflexao filosofica. O ato de explicar o
conteudo, ao responder as perguntas, facilita a apropriagéo e a fixagdo do assunto
discutido na memoaria. Ao ter que explicar, esse aluno Ié o texto com mais cuidado,
exercita melhor pela responsabilidade de falar a respeito. Tudo isso mantém a sua
mente ativa e fortalece o desenvolvimento do pensamento critico.

Como em toda conversa, as pessoas podem se desviar falando de suas
préprias vidas ou de temas nao relacionados ao assunto em discussdo. Desta forma,
ao mediar o dialogo, foi necessario interferir e manter a direcdo correta. Além disso,
nem todos os alunos estdo no mesmo nivel intelectual, o que fez surgir respostas de
diferentes formas, exigindo compreenséo e flexibilidade para acolher essas diferengas
e conduzir o didlogo de maneira inclusiva, de modo que cada estudante pudesse
contribuir de acordo com suas capacidades.

Ao contrario do que alguns defendem, colocando o professor como mero
auxiliar/colaborador no processo de ensino-aprendizagem, podemos afirmar, pela
experiéncia desenvolvida, que ndo é possivel sequer a existéncia de um dialogo

significativo em sala de aula se o professor ndo cumprir com seu papel de mediador.
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Para que haja aprendizagem, ele precisa saber guiar o educando através das
interrogacoes, das observagdes que fara no decorrer da aula.

O professor ndao é apenas mais um participante, mas sim o lider e mediador
da experiéncia filosofica. Seria absurdo acreditar que o estudante ja possui um
conteudo pronto a ser explorado sem considerar que o professor, com sua formacao
e experiéncia, desempenha papel fundamental ao orientar e motivar as reflexdées em
sala. Entretanto, assumir essa fungdo de mediador exige muito mais do que
conhecimento: requer dedicagédo, esfor¢co constante e uma preparagdo prévia
criteriosa para cada aula. Desde a selegao dos textos e elaboragdo das perguntas
norteadoras até o planejamento de estratégias para envolver todos os alunos, o
trabalho do professor é essencial para que o dialogo acontega de forma significativa.
Portanto, dar aulas pelo método socratico é uma tarefa que exige preparo cuidadoso
e empenho continuo do educador. E isso reforca mais ainda a hipotese de que o
professor € um fator diferencial na aprendizagem dos alunos e na propria execugao
do método.

Diante do fato de que a maiéutica ndo constitui um método didatico formal,
sistematico e estruturado, mas sim um método filosoéfico, torna-se imprescindivel uma
formagao mais aprofundada do professor, tanto no dominio dos conteudos quanto no
desenvolvimento de habilidades interpessoais. Embora isso possa parecer complexo
diante das inumeras demandas atribuidas ao docente na escola contemporanea, é
importante destacar que essa formagao continuada ja esta prevista pela LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e pelas DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais).

Considerando a possibilidade de ndo haver oferta especifica dessa
tematica pelos 6rgaos responsaveis, cabe ao professor buscar essa formagao dentro
do tempo destinado ao planejamento pedagdgico na escola, ja que lhe é assegurado
um tergo da carga horaria para planejamento e estudo. Essa iniciativa € essencial para
garantir praticas pedagogicas mais reflexivas e alinhadas as exigéncias da educagéo
contemporanea, fortalecendo a autonomia docente e a qualidade do ensino.

Além disso, € necessario analisar o contexto e as condi¢gdes para aplicagao
da metodologia, que podem apresentar limitagdes como carga horaria reduzida para
filosofia, turmas numerosas, salas pequenas sem possibilidade de trabalho em circulo,
curriculos engessados e a pouca maturidade dos estudantes para vivenciar a etapa

de desconstrugao da maiéutica — reconhecer a propria ignorancia para reconstruir o



74

saber. Esse processo pode gerar desconforto e desinteresse, exigindo que o mediador
seja capaz de sustentar o sentimento de competéncia, como defende Reuven

Feuerstein:

Para seres humanos agirem com competéncia, cumprir desafios e lidar com
situagdes novas, devem sentir que sdo competentes para controlar estas
situagdes, para vencer dificuldades, se familiarizarem com o novo e o
desconhecido, e abordar desafios com a expectativa de que estes sejam
vencidos (Feuerstein; Feuerstein; Falik, 2014, p. 94).

Assim, o aluno, mesmo sendo convidado a rever seus posicionamentos,
percebera a prépria capacidade de formular novos conceitos e compreendera que,
por meio dessa atitude socratica, alcangcou um conhecimento mais avancado, livre de
falsas ideias e preconceitos.

Outra coisa fundamental no emprego da maiéutica em sala de aula é
manter o equilibrio entre o rigor dos conceitos filoséficos e a abertura ao didlogo, de
modo a fomentar o pensamento autbnomo. Esse cuidado evita que a pratica se reduza
a um subjetivismo conceitual ou a superficialidade, garantindo que o processo
dialégico preserve a profundidade reflexiva e conduza a construgdo de saberes
consistentes. Assim, a maiéutica cumpre sua funcdo original: provocar
questionamentos, estimular a critica e levar o estudante a elaborar respostas
fundamentadas, desenvolvendo ndo apenas conhecimento, mas também consciéncia
filosofica.

Portanto, a aplicacdo do método socratico em sala de aula revela, antes de
tudo, um desafio existencial para o estudante: aprender a conviver com a incerteza.
Em um contexto escolar marcado pela busca por respostas rapidas e conteudos
prontos, propor a pergunta “o que é x?” significa romper com a légica da memorizagao
e convidar o aluno a enfrentar o desconforto da duvida. Essa experiéncia exige
coragem intelectual, pois pensar filosoficamente implica suspender certezas, analisar
pressupostos e aceitar que o conhecimento € um processo em construgédo. Muitos
alunos demonstram dificuldade em assumir essa postura ativa, preferindo respostas
imediatas, mas é justamente nesse esforgo que se inicia a verdadeira formacgao critica.

Além disso, percebemos que ha uma resisténcia ao dialogo que nao se
limita ao aspecto individual, mas esta ligada a angustia diante da desconstrugao de
certezas. O verdadeiro dialogo exige abertura ao outro — algo que muitos estudantes

evitam por medo de se expor ou de revelar suas limitacdes intelectuais.
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A pratica socratica, ao funcionar como um processo de refutagao
(elenchus), rompe a estabilidade do sujeito e exige coragem para habitar a duvida.
Nesse sentido, o siléncio em sala reflete a tensdo entre o “eu” privado e o espago
publico da aula, onde falar € sempre um ato de risco. Para que o conhecimento
auténtico surja, o estudante precisa confrontar suas pré-compreensdes e aceitar sua
vulnerabilidade intelectual — um movimento que nem sempre encontra prontidao
psicologica para a exposicao dialética.

Por outro lado, os beneficios do método sdo profundos e duradouros. Ao
serem desafiados a justificar suas ideias, os estudantes desenvolvem autonomia
intelectual e fortalecem o pensamento critico, aprendendo a argumentar com rigor e a
respeitar diferentes perspectivas. O didlogo socratico ndo apenas promove a
compreensao conceitual, mas também contribui para a formacao ética, pois ensina a
escuta, a tolerancia e a valorizagdo do saber compartilhado. Ainda que se perca em
quantidade de conteudos, ganha-se em qualidade de reflexdo: cada pergunta abre
espacgo para um pensamento mais livre, capaz de transformar a sala de aula em um
verdadeiro exercicio de cidadania e experiéncia filosoéfica.

Diante dos desafios mencionados anteriormente, no inicio da pesquisa
acreditava-se que o material estruturado funcionaria como uma espécie de receita
para facilitar a condug¢ao das aulas durante o estudo e, posteriormente, para todos os
professores que tivessem acesso a sequéncia didatica. Contudo, a pratica revelou que
esse material deve servir apenas como um norte, pois cada professor de filosofia
precisa constantemente pensar e repensar sua atuagdo, ajustando-a aos
conhecimentos disponiveis e ao perfil do publico para quem leciona.

Embora o método socratico seja altamente favoravel a aprendizagem, ele
também apresenta desafios que exigem discernimento do docente. Cabe ao professor
avaliar se fara uso desse método de forma isolada ou se o combinara com outras
abordagens, como fez o grupo Paideia em sua proposta pedagogica ao combinar
seminarios socraticos, treinamento e instrugdo didatica, garantindo assim maior
flexibilidade e eficacia no processo educativo. Essa reflexao é essencial para que a
maiéutica cumpra seu papel sem perder de vista as condi¢des reais da sala de aula e

as necessidades dos estudantes. Por isso, podemos afirmar:

Nao ha manuais para as aulas de filosofia. Ndo é possivel fazer um manual
para algo que ainda nao veio a ser. Ha sim, no mercado editorial, livros para
o ensino de filosofia. Mas estes nao podem servir para nada além de, no
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maximo, trazer elementos para a criagédo propria e fresca de cada professor
para cada aula. O que equivale dizer que o professor deve ser o criador de
instrumentos e estratégias. A cada diferente grupo, a cada diferente ano ou
escola, é necessario inventar os personagens coadjuvantes das nossas
aulas. Alguns se prestam a ser repetidos, outros ndo. Assim o professor-
fildsofo é também um artesdo. Ele vai confeccionar exercicios, vai selecionar
textos, ele vai criar atividades e jogos. E assim, exercitando sua criatividade,
sera também modelo de criatividade (Aspis, 2004, p. 316).

4.3.2 Coleta de dados e analise quanti-qualitativa

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario
semiestruturado, composto por dez questdes objetivas (respostas “sim” ou “nao”),
seguidas de espago para justificativa. A opg¢ao por perguntas dicotdmicas se justifica
pelo perfil dos estudantes participantes, muitos dos quais apresentam dificuldades de
leitura e interpretacao, o que poderia comprometer o uso de escalas mais complexas.

O foco analitico da pesquisa concentrou-se, sobretudo, nas respostas
discursivas, que permitiram compreender percepgdes, sentimentos e avaliagdes dos
estudantes acerca da metodologia aplicada. O instrumento foi aplicado apds a
conclusdo da sequéncia didatica, com aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa.

A turma, como informado anteriormente, era composta por 38 alunos, dos
quais, 28 responderam ao questionario, o que corresponde a 74%. Todos os
respondentes foram autorizados pelos seus responsaveis.

Para apresentar os resultados obtidos, optou-se inicialmente por uma
analise estatistica simples, utilizando graficos para demonstrar os dados colhidos,
seguida de comentarios interpretativos que procurassem esclarecer as informagdes
coletadas de forma quantitativa.

Para preservar o anonimato, os participantes ndo terdo seus nomes
mencionados, sendo identificados apenas pela ordem de analise dos questionarios:
Estudante 1, Estudante 2, e assim por diante.

Além disso, buscou-se garantir que a analise fosse conduzida de forma
ética e transparente, respeitando os principios de confidencialidade e imparcialidade.
Dessa maneira, os resultados apresentados refletem exclusivamente as respostas
fornecidas pelos participantes, sem qualquer tipo de interpretacdo tendenciosa ou

identificacdo pessoal, assegurando a legitimidade do estudo.
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Passemos agora a observacgao e analise dos Graficos 01 e 02.

Gréfico 1 — Metodologia, mediagdo e engajamento

Em relagdo a todas as disciplinas, vocé considera
importante a forma como o professor conduz a aula para
que haja engajamento dos alunos?

HSIM
mNAO

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 2 — Metodologia, mediagao e aprendizagem

Ainda em relagao a todas as disciplinas, a forma como o
professor conduz a aula (metodologia) faz diferenga no
aprendizado?

HSIM
= NAO

Fonte: Elaborado pela autora
Os resultados evidenciam que, para a maioria dos estudantes, a
metodologia adotada pelo professor € determinante tanto para estimular o

engajamento quanto para promover a aprendizagem em sala de aula. Isso reforga a



78

ideia de que a mediagdo, conforme discutido no decorrer deste estudo, é
indispensavel para favorecer o desempenho dos estudantes e criar um ambiente
propicio ao aprendizado.

E necessario pensar e optar por uma metodologia que seja capaz de
colocar o professor como mediador de todo o processo de ensino e aprendizagem de
Filosofia, favorecendo que o estudante seja estimulado e direcionado em sua busca
pelo saber. Nao se trata de colocar o aprendiz no centro do processo e o professor
como mero assistente, mas de entender que os dois tém papeis bem especificos na
relagdo de aprendizagem e ambos precisam assumir seus papeis para que haja
aprendizado. Por isso, propomos 0 método socratico nessa pesquisa, pois ele atende
a esse quesito como veremos adiante a cada grafico apresentado.

O grafico seguinte nos remete para a importancia do questionamento no
processo de ensino e aprendizagem, reforgando também a postura de Sécrates como
mediador do conhecimento. “Com a tua ajuda, disse mais coisas do que havia em
mim” (Platdo, Teeteto, 210b).

Grafico 3 — Questionamento e conhecimento

Nos dialogos socraticos, vemos como Soécrates conduz a
discussao, questionando a todos em torno de determinado
tema, vocé considera decisiva a atitude dele para que as
pessoas cheguem ao conhecimento?

HSIM
= NAO

Fonte: Elaborado pela autora

A analise do Grafico 3 revela que a maioria dos estudantes reconhece o
questionamento como elemento central no processo de obtencdo do conhecimento.

Essa perspectiva indica que o ato de questionar, mais do que simplesmente buscar
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respostas, estimula a reflexdo, desperta a curiosidade e promove o engajamento
durante a aula. Ao considerar a pratica do questionamento em sala de aula, os alunos
manifestam entender que o conhecimento surge no dialogo com os seus colegas e
reconhecem a necessidade de sua participacdo ativa do processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, demonstra também o reconhecimento da necessidade de
o professor ser aquele que, primeiramente, langa as perguntas para a turma e estimula
que facam o mesmo. “E préprio do método socratico a atuacdo do mestre, que
pergunta, mas contesta, excita a reflexao ativa do discipulo, provoca sua resposta e o
vai guiando até encontrar o conhecimento verdadeiro” (Villar, 1997, p.172).

Os graficos a seguir dizem respeito diretamente ao método socratico,
correspondendo as perguntas de 7 a 9 do nosso questionario. Cada pergunta se refere
diretamente ao método utilizado, citando-o propositalmente, a fim de provocar no
aluno a reflexdo sobre as vivéncias realizadas durante a aplicagcdo da metodologia
durante as aulas de Filosofia. Neles veremos a perspectiva dos alunos a partir da

experiéncia que tiveram através do método supracitado.

Grafico 04 — Método socratico e engajamento

O método socriatico mantém os alunos engajados e
atentos durante a aula?

ESIM
= NAO

Fonte: Elaborada pela autora
O Grafico 4 nos aponta a eficacia do método socratico para manter os
alunos atentos e engajados na aula. Os resultados demonstram que 93% dos

estudantes consideram o método capaz de promover 0 engajamento e a participagéo
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ativa. Isso sinaliza, pelo olhar dos discentes, que o método tem papel importante no
processo de mediagdo no ensino de Filosofia, podendo ser utilizado por outros
professores, ndo apenas na disciplina citada, mas também em outros componentes
curriculares.

A analise desses dados também indica que o método socratico, além de
promover a participagao ativa, € capaz de criar um ambiente onde os estudantes se
sentem valorizados enquanto protagonistas do préprio aprendizado e ndo somente
como meros receptores de conteudo, evitando assim a “educacdo bancaria” ou

‘pedagogia de armazém”, termo utilizado por Sofiste.

Grafico 5 — Método socratico, capacidade critica e reflexiva

O método socratico contribui para que o aluno
desenvolva sua capacidade critica e reflexiva?

mSIM
= NAO

Fonte: Elaborado pela autora

Os resultados apontados no Grafico 5 demonstram que todos os alunos
entrevistados concordam que o método socratico contribui para desenvolver a
capacidade critica e reflexiva. Essa concordancia entre os estudantes refor¢ca que o
dialogo e o questionamento possibilitados pelo método favorecem o desenvolvimento
do pensamento critico e autbnomo. Ao discutir as questdes propostas na aula, eles
aprendem a analisar as ideias apresentadas e a propor novos argumentos, o0 que vai
aléem de apenas assimilar o conteudo apresentado, permitindo-lhes ter perspectivas

diferentes sobre o tema em discussado e ampliar seu conhecimento.
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Quando se fala em capacidade critica em Filosofia, pode-se lembrar de
duas posturas diferentes: a primeira, considerada no aspecto negativo, diz respeito a
renuncia das ideias pré-concebidas, das proprias crengas; a segunda, chamada de
positiva, € um convite a questionar o que as coisas realmente sdo. Essas duas
posturas sdo complementares, pois na primeira deixamos de lado os pré-conceitos
para, na segunda, nos abrirmos as diversas possibilidades de respostas para a

questao filosdéfica colocada diante de nds.

Grafico 6 — Método socratico e reflexao filosofica

O método socratico promove a reflexdo/experiéncia
filosoéfica?

EmSIM
= NAO
NAO RESPONDEU

Fonte: Elaborado pela autora

O Grafico 6 indica que a maioria dos estudantes considera o método
socratico capaz de criar um ambiente favoravel para a reflexao filoséfica. Resultado
esse que podemos atribuir ao didlogo desenvolvido durante as aulas, que incentiva o
confronto de ideias e, consequentemente, motiva-os a pensar, repensar e, muitas
vezes, reformular as proprias colocacbes durante as discussdes, como mencionado
anteriormente. Assim, o método incentiva a revisdo constante das proprias ideias, a
autoavaliagédo, promovendo o didlogo interno individual e fomentando o didlogo com
toda a turma. “Por meio de conversas, bem como perguntas e respostas, os
entendimentos e percepgdes inerentes dos participantes sao elaborados, esclarecidos
e aprofundados” (Mjelde, 2020, p. 12).
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Podemos ainda afirmar que o método socratico favorece a experiéncia
filosofica ao fomentar o autoexame, provocando uma reflexdo mais profunda sobre si
mesmo ao favorecer a avaliagao dos proprios conhecimentos e possibilitar a busca
pelo conhecimento verdadeiro por meio do dialogo.

A pergunta apresentada no grafico abaixo procurou incentivar o aluno a
pensar sobre a propria capacidade de criar argumentos e defender suas ideias de

modo satisfatorio.

Grafico 7 — Método socratico e argumentacéao

Vocé acredita que a sua argumentagdao melhorou a partir
das aulas com o método socratico?

ESIM
= NAO

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme apresentado no Grafico 7, a maior parte dos estudantes afirma
ter melhorado sua capacidade de argumentar através do método socratico.
Provavelmente esses alunos foram os mais participativos durantes as discussdes na
aula de Filosofia e sentiram-se seguros para expressar as proprias ideias. Enquanto
11%, correspondente a 3 alunos, afirmam n&o ter avangado nessa habilidade. Fato
este que pode estar relacionado a dificuldade de se expressar em publico, o que
prejudica a percepgao da capacidade de apresentar os proprios argumentos. “Eu ndo

respondi nenhuma pergunta, pois sou meio timida para essas coisas” (Estudante 11).
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Grafico 8 — Analise conceitual, investigagdo, questionamento e resolugdo de

problemas

A metodologia socratica favorece a analise conceitual, a
investigagdo, o questionamento e a resolugao de
problemas?

EmSIM
= NAO
NAO RESPONDEU

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme indica o Grafico 8, a maioria dos estudantes reconhece que o
método socratico € eficaz para estimular a andlise conceitual, a investigagao, o
questionamento e a resolugao de problemas. Isso revela que os discentes perceberam
como a metodologia contribui para a avaliagao critica dos proprios conceitos, para a
investigacdo aprofundada dos temas discutidos em aula, bem como para o
questionamento das respostas apresentadas ao longo do processo educativo.

Esses elementos, por sua vez, favorecem a busca por solugdes, ainda que
parciais, para os diferentes desafios e problemas propostos, promovendo a resolugao
de problemas. “Ela (a metodologia socratica) faz a gente ter um novo ponto de vista,
pensar melhor, se aprofundar no assunto e buscar uma resposta” (Estudante 1).
“Promove questionamento, analise e reflexao, para chegar a uma conclusao coerente”
(Estudante 7). No entanto, 11% dos participantes ndo compartilham dessa percepgao.
Essas respostas discordantes podem estar aliadas a dificuldade de compreensao da
pergunta proposta pelo questionario, pois foram colocados muitos elementos a serem
avaliados simultaneamente.

A pergunta seguinte tem por objetivo verificar se 0 método também atinge

os alunos que néo participam da aula fazendo perguntas e/ou respondendo-as.
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Grafico 9 — Escuta e reflexao filosofica

Vocé acredita que, com o método socratico, mesmo
aqueles alunos que nao participam diretamente, mas ficam
apenas na escuta, também desenvolvem a reflexao
filosofica?

mSIM
= NAO

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o Grafico 9, a maioria dos discentes (89%) considera que
apenas o fato de escutar a discussao promovida pelo método socratico € suficiente
para estimular a reflexao filosofica. Esse dado revela que a escuta mantém a mente
ativa, permitindo ao aprendiz pensar e analisar as ideias discutidas durante a aula,
mesmo que o aluno nao exteriorize 0 seu pensamento. Como podemos perceber nas
justificativas apresentadas pelos estudantes: “Pois mesmo que nao participem, eles
acabam pensando no que estd sendo falado” (Estudante 26); “Mesmo n&o
participando diretamente, eles ainda podem refletir sobre a Filosofia” (Estudante 23);
“E como ouvir um podcast, uma conversa entre duas ou mais pessoas que debatem
e expressam o pensamento, querendo ou nao, isso pode influenciar na sua opiniao
ou se questionar” (Estudante 21).

Entre os 11% que nao conseguem identificar essa motivagao a reflexao
somente pela escuta, pode-se destacar motivos relacionados a dificuldade de
concentracdo durantes as discussdes como relata o estudante 16 que diz “eu acho
qgue eles ndo conseguem ter muita atencéo pelo assunto” e o estudante 4 que acredita
nao ser possivel a reflexao filosofica apenas com a escuta pois defende que “é

necessario o foco dos alunos para compreender uma questao complexa”.
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Grafico 10 — Questionamento e aprendizagem

Vocé acredita que, para o desenvolvimento da
aprendizagem, é necessario que o aluno seja instigado a
fazer perguntas sobre os temas em discussao?

EmSIM
= NAO

Fonte: Elaborado pela autora

O Gréfico 10 indica que 75% dos estudantes acreditam que fazer perguntas
€ necessario para o desenvolvimento da aprendizagem, ou seja, para eles o ato de
questionar é parte fundamental do processo de ensino-aprendizagem. E esta é uma
atitude essencial do método socratico, como podemos observar no capitulo dois desse
estudo que nos apresenta Socrates promovendo a ironia e a maiéutica.

No entanto, vale destacar que esta pergunta foi a que apresentou maior
quantidade de respostas negativas se comparadas com as demais questdes do
questionario de pesquisa. 25% dos discentes correspondem a 7 alunos dos 28
respondentes. Uma possivel justificativa para esse resultado seria a concepgao que
os proprios educandos trazem sobre a obtengdo do conhecimento, entendendo-o
como o ato de absorver determinado contelddo, e uma vez nao tendo duvidas sobre o
que foi explicado, a pergunta nao seria necessaria.

Observemos as justificativas de dois estudantes: “Pois tem pessoas que
nao fazem perguntas porque tém dominio do assunto” (Estudante 11); “Algumas
pessoas tém o poder de aprender um conteudo somente com a explicagdo do
professor” (Estudante 20). Essa postura relatada pelos estudantes contrasta com a
maiéutica socratica pela qual Soécrates coloca todo o conhecimento de seus

interlocutores a prova justamente para que eles se certificassem se realmente
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dominavam ou nao os assuntos discutidos, permitindo-lhes remover os pré-conceitos,
reconhecer a propria ignorancia e prosseguir a investigagao para extrair a verdade de

seu proprio interior.

“Se depois disto, Teeteto, voltares a conceber, e conceberes mesmo, ficaras
cheio dos melhores frutos, gracas a presente investigacdo. Mas se
continuares vazio, seras menos incomodo aos de tua companhia, porque
mais docil e compreensivo, visto nao imaginares saber o que nao sabes”
(Platdo, Teeteto, 210c).

Outros motivos que justificariam a rejeigao do questionamento pode ser o
fato de alguns terem dificuldade de expressar as proprias questdes publicamente.
Outros, sentiram-se incomodados com as perguntas feitas durante a aula e talvez
preferiram evita-las. De modo que, faz-se necessario criar um ambiente acolhedor e
propicio ao questionamento, o que pode ser desenvolvido pela utilizagdo da
metodologia socratica como temos defendido no decorrer da pesquisa.

ApOs essa primeira investigacao de carater quantitativo, passaremos agora
aos aspectos qualitativos. Analisaremos as justificativas apontadas pelos alunos em
cada questao através do método de Analise de Conteudo proposto por Lawrence
Bardin (1977), segundo o qual é possivel estudar por meio de categorias aquilo que
foi expresso pelos estudantes nos questionarios e ainda quantificar por meio de
graficos.

O roteiro de analise das informagdes obtidas por meio dos questionarios
seqguiu as trés fases: 1) pré-analise: na qual foi realizada uma leitura exploratéria dos
questionarios; 2) exploracdo do material, categorizagéo ou codificagao: nesta fase os
questionarios foram revisitados a fim de codificar o conteudo e elaborar as categorias;
3) tratamento dos resultados obtidos e interpretagcao: nesta etapa se interpretou os
dados através da analise tematica de conteudo por frequéncia.

Dessa forma, foram propostas dez questdes aos estudantes, por meio das
quais se buscou analisar: como eles percebem a mediagao do professor no processo
de ensino e aprendizagem, tanto em Filosofia quanto nas demais disciplinas escolares
(questdes 1 e 2); o reconhecimento do professor como alguém que provoca o
pensamento, em vez de fornecer respostas prontas (questdo 3); se o didlogo e o
questionamento promovidos pelo método socratico contribuem para manter os alunos
atentos e engajados nas aulas (questao 4); a importancia do questionamento e da
duvida para a mediagao da aprendizagem e para o engajamento discente (questdes

8 e 10); se, na percepgao dos estudantes, o método favorece o pensamento critico e
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a reflexao filosofica (questdes 5, 6 e 8); como avaliam o desenvolvimento de sua
prépria argumentacado (questdo 7); se identificam vantagens ou desvantagens do
método socratico no processo de aprendizagem da Filosofia (questdes 4, 5, 6, 7 e 8);
se reconhecem o valor da escuta ativa e sua relacdo com a aprendizagem, mesmo
quando ndo ha participagdo direta no dialogo (questdo 9); a compreensdo do
questionamento como motor do conhecimento (questao 10); e, por fim, se percebem
diferengas entre aprender Filosofia por meio da metodologia socratica e por meio da
pedagogia tradicional. Além disso, analisou-se se as respostas dos estudantes
dialogam com as proposigdes dos autores abordados neste trabalho acerca do ensino
de Filosofia e do método socratico, ratificando ou nao as hipoteses que fundamentam
esta pesquisa, bem como concordando ou discordando das perspectivas teoricas
mobilizadas.

Ressalte-se que nesse momento iremos analisar as justificativas subjetivas
apresentadas pelos discentes as perguntas objetivas do questionario, as quais ja
foram discutidas na primeira parte dessa analise. Compreender como os alunos
percebem essa metodologia permite avaliar sua eficacia pedagogica a partir do
préprio sujeito da aprendizagem, contribuindo para uma reflexao critica sobre a pratica
docente.

Para a analise das respostas e sua posterior representagao grafica, foram
definidas categorias analiticas a partir de verbos, palavras ou expressdes que
evidenciam aspectos significativos em relagdo aos objetivos desta pesquisa. Com
base na frequéncia com que tais categorias aparecem nas 28 respostas analisadas,
considerou-se que um mesmo estudante pode mencionar mais de uma categoria em
sua resposta. Dessa forma, os graficos foram elaborados de modo a expressar
gquantitativamente — por meio da recorréncia das categorias — o0s elementos
qualitativos percebidos pelos estudantes no ensino de Filosofia mediado pelo método
socratico.

Vale destacar que o grafico apresenta os resultados em porcentagem,
refletindo a proporg¢ao das categorias mencionadas pelos estudantes em relagao ao
total de respostas. Por exemplo, na questdao 1, foram identificadas 15 categorias,
mencionadas ao todo 39 vezes. Como cada estudante pode citar mais de uma
categoria ao justificar sua resposta, a soma das porcentagens representa a frequéncia

relativa dessas mencgdes e ndo o numero absoluto de estudantes.
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A primeira pergunta feita pelo questionario foi a seguinte: Em relagao a
todas as disciplinas, vocé considera importante a forma como o professor conduz a

aula para que haja engajamento dos alunos? Sim ou nao? Por qué?

Grafico 11 — Justificativas da Questao 01

Questionamento ~ Melhor
3% Questao 01 entendimento/
Boa convivéncia Didlogo comprt:enséo
Pensar 3% 3% 8%
3% Entretenimento
0,
Tirar duvidas 5%
8%
Aprendizado
2% \

Gera interesse
20%

Resultados positivos
Expressar 2%
OPINIE0 1 5ca de
8% .
conhecimentos

2%

Dinamismo
2%

Fonte: Elaborado pela autora

No Grafico 01 ja haviamos destacado a percepgao dos 28 alunos sobre a
necessidade da mediagao do professor para o engajamento do estudante nas aulas.
Agora iremos apresentar as justificativas que sustentam as respostas apresentadas
através das 15 categorias e 39 mencgdes que foram identificadas nessa primeira
questdo. Vale ressaltar que um mesmo aluno pode ter citado mais de uma categoria.

As justificativas apresentadas pelos estudantes evidenciam uma forte
relagdo com a Teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), proposta por
Reuven Feuerstein. De acordo com essa perspectiva, a aprendizagem nao ocorre de
forma automatica a partir do contato direto do aluno com o conteiudo, mas depende
da intervencdo intencional de um mediador que organiza, seleciona e atribui
significado aos estimulos.

A categoria Gera interesse (20% - 8 alunos) foi a que mais se destacou nas
justificativas dos estudantes, reforgando que a metodologia do professor estimula o

aluno a participar da aula. Dificilmente alguém ira se engajar ativamente em uma
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atividade sem possuir algum tipo de interesse. E aqui, segundo as respostas dos
discentes, é o proprio professor o responsavel por despertar esse interesse e,
consequentemente, gerar a participagdo/engajamento de todos nas atividades
propostas. Tal percepcgao se relaciona diretamente ao critério de intencionalidade e
reciprocidade, uma vez que o docente age deliberadamente para provocar a
participacdo do aluno, que responde ativamente a essa mediagdo. Assim, estas
respostas também corroboram as afirmacdes sobre a necessidade da mediagao
apresentadas no capitulo 03 deste estudo.

A segunda categoria que mais se repetiu nas justificativas dos estudantes
sobre a necessidade da mediacgéo, € a categoria Interagdo. Aqui 7 estudantes (18%)
destacaram que o modo como o professor conduz a sua aula promove a interagao
entre a turma, favorecendo a participacédo coletiva e a troca de experiéncias. Para
estes respondentes, a presenca ativa do docente deixa os alunos confortaveis para
contribuir com a aula. Esse destaque para a interagdo demonstra que o engajamento
também se estende a organizagdo de uma dindmica de grupo, onde cada estudante
€ fundamental para o processo educativo. Além disso, essa categoria nos remete a
maiéutica socratica, que exige a comunicagao, o didlogo entre as pessoas.

A recorréncia da categoria Interagéo reforgca a importancia do dialogo e da
troca de experiéncias no processo de aprendizagem, elementos centrais tanto na
teoria feuersteiniana quanto no método socratico. A presenca ativa do professor cria
um ambiente de confianga, no qual os alunos se sentem a vontade para participar,
questionar e expressar opinides, caracterizando a reciprocidade mediada descrita por
Feuerstein.

Aliada a categoria anterior, podemos destacar a categoria Engajamento/
participacdo. Nesta, 5 respondentes (13%) percebem que o professor é capaz de
impulsionar a participacao dos discentes, permitindo que sejam sujeitos ativos durante
a aula. Ao propor atividades que envolvem a turma, ele cria oportunidades para que
cada aluno se sinta valorizado, encorajando a exposi¢cao de opinides, duvidas e
contribuigdes. Desta forma, o papel do professor enquanto mediador do processo de
ensino-aprendizagem é reiterado como central para o desenvolvimento intelectual e
social dos alunos.

Além disso, os estudantes também avaliaram que a mediacéo do professor
favorece significativamente as categorias seguintes: Expressar opinido (8%), Melhor

entendimento/compreenséo (8%) e Tirar duvidas (8%). Estas categorias, assim com
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as duas anteriores, destacam a importancia de um ambiente favoravel e dialégico
promovido pelo professor.

Dois respondentes citaram a categoria Entretenimento (5%), evidenciando
que a metodologia empregada pelo docente pode tornar o processo de aprendizagem
mais leve, agradavel e envolvente. Entre as justificativas também aparecem
Resultados positivos (2%) e Dinamismo (2%), mostrando que a forma de conduzir a
aula, além de influenciar o desempenho cognitivo, influencia o entusiasmo e
disposigao dos alunos. As categorias mencionadas apontam para a centralidade da
figura do professor como mediador do processo formativo, ndo apenas enquanto
transmissor de conteudos, mas como aquele que possibilita a constituicdo de um
espaco dialdégico no qual o saber se constrdi. Nesse sentido, o ambiente de
aprendizagem deixa de ser mero local de recepgédo passiva de informagdes e se
configura como um campo de experiéncias compartilhadas, em que a participagao
ativa e o engajamento dos estudantes tornam-se condi¢cdes de possibilidade do
préprio aprender. Ao promover a interagao e o trabalho coletivo, o ensino assume um
carater relacional e formativo, no qual o conhecimento emerge do didlogo, da escuta
e da problematizagdo conjunta, reafirmando a educagdo como pratica reflexiva e
emancipadora.

A segunda pergunta aplicada foi a seguinte: Ainda em relacéo a todas as
disciplinas, a forma como o professor conduz a aula (metodologia), faz diferenga no
aprendizado? Sim ou ndo? Por qué?

Grafico 12 — Justificativas da Questao 02
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No Grafico 02 ja constatamos que a maioria dos estudantes concorda que
a mediagcdo do professor favorece o aprendizado. Agora iremos apresentar as
justificativas que sustentam essas afirmacbes através das 11 categorias e 27
mengdes que foram identificadas nessa primeira questao.

A intengao dessa pergunta foi compreender se a metodologia do professor
seria um elemento fundamental para o aprendizado dos discentes. Ao observar as
categorias expostas no grafico, logo podemos perceber que a categoria Facilita o
aprendizado (23%) se sobrepde as demais. Sete alunos avaliaram que o modo como
o docente conduz a sua aula facilita a compreensio e o entendimento do conteudo
estudado. Para eles, o professor, além de ser responsavel pelo
engajamento/participagao dos alunos na aula, também deve tornar o assunto da aula
acessivel por meio de sua didatica. Isso reforca mais uma vez a nossa hipotese de
que o professor deve ser um mediador da aprendizagem como propde Feuerstein e 0
préoprio Sécrates ao se colocar como aquele que ajuda outros a fazer o parto de ideias.

Assim como na pergunta anterior, a categoria Gera interesse (20%),
mencionada por 6 alunos, é a segunda que mais se destaca. Para esses respondentes
a metodologia empregada pelo docente desperta a curiosidade dos estudantes,
fazendo com que eles desejem aprender mais sobre o assunto. Desse modo, percebe-
se que a mediagao do professor motiva os discentes a se aprofundarem nos temas
apresentados e contribui de forma decisiva para o desenvolvimento intelectual da
turma. A postura do professor ao propor as questdes para a turma é capaz de
despertar o pensamento, favorecendo a experiéncia filosofica.

Na sequéncia, a terceira categoria destacada foi Formas diferentes de
aprender (10%), mencionada por 3 alunos. Para eles, o método utilizado pelo
professor estimula o aprendizado porque as pessoas tém formas diferentes de
aprender um mesmo conteudo. Entdo, dependendo do procedimento realizado pelo
docente, a aprendizagem podera acontecer ou ndo. Mas, de qualquer forma, vemos
aqui que a mediacgao intencional continua sendo colocada como elemento central do
processo ensino-aprendizagem.

De acordo com nossa analise, foram observadas cinco categorias que se
destacam com a mesma quantidade de mengdes (2 alunos cada), séo elas: Foco/
atencédo (7%), Resultados positivos (7%), Interagdo (7%), Dialogo (7%) e Perguntas
(7%). Essas categorias reunidas equivalem a 35% do total de menc¢des, fortalecendo

a ideia de que a mediagao do professor possui uma multiplicidade de caracteristicas
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que sao base do seu modo de ensino. A capacidade de atrair a atengao, promover o
dialogo e a interagdo, bem como o uso de perguntas em sala de aula sdo aspectos
considerados fundamentais pelos estudantes para o sucesso da aprendizagem. E
estes sao elementos centrais tanto do processo de mediagédo como do proprio método
socratico. O conhecimento surge da interagdo entre mediador e aprendiz num
processo dialdgico, no qual o pensamento é provocado, desconstruido e reconstruido.
E as perguntas conduzem o aluno a analise minuciosa, a duvida e a reelaboragao
conceitual.

As demais categorias citadas sdo Dinamismo (3%), Expressar opinido
(3%), Motivagéo (3%) e Fixa o conteudo (3%). Elas foram mencionadas por um aluno
cada uma e se relacionam com as ideias ja citadas de interacdo durante a aula e
interesse pelo conteudo ministrado.

Portanto, a metodologia utilizada pelo professor esta profundamente ligada
tanto ao engajamento quanto ao aprendizado dos estudantes. Assim, ao avancgar para
a terceira pergunta do questionario iremos aprofundar essa reflexado ao analisar como
0 método socratico pode ser decisivo para o conhecimento dos alunos.

A terceira pergunta aplicada foi a seguinte: Nos didlogos socraticos, vemos
como Sécrates conduz a discussao, questionando a todos em torno de determinado
tema, vocé considera decisiva a pergunta dele para que as pessoas cheguem até o
conhecimento? Sim ou ndo? Por qué?

Grafico 13 — Justificativa da Questiao 03
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No caso da questdo 3 (trés), foram mencionadas 21 (vinte e uma)
categorias que juntas montam o total de 34 vezes. O que significa que como o total
de estudantes é de 28 (vinte e oito), um estudante em sua resposta pode citar mais
de uma categoria.

Observa-se que, nessa questao, houve uma variedade ainda maior de
categorias mencionadas, apresentando uma distribuicdo bem equilibrada entre as
respostas dos estudantes. Dentre elas, as que mais se destacaram foram
Argumentacgédo (9%) e Questionamento/pergunta (9%), cada uma correspondendo a
trés mencgdes. Isso significa que os estudantes consideram importante as questdes
que sao levantadas através do método socratico, as quais exigem pensar e repensar
as proprias ideias, possibilitando o desenvolvimento dos préprios argumentos. Essas
categorias remetem diretamente ao centro do proprio método socratico bem como da
prépria filosofia, pois questionar e argumentar sdo essenciais ao filosofar. Entéo,
podemos dizer que enquanto procuram responder as perguntas que lhe sao
propostas, os alunos iniciam uma experiéncia filosofica que os leva a sair da mera
opinido (doxa), através do confronto das proprias ideias e da argumentagdo, para um
pensamento filoséfico mais estruturado (episteme). Nesse movimento, o aluno
aprende a justificar, revisar e reconstruir conceitos em vez de receber respostas
prontas.

Outras categorias que também se destacaram e apontam para a diferencga
que o questionamento socratico desempenha no processo ensino-aprendizagem sao:
Gera interesse (6%), Dialogo (6%), Melhor entendimento (6%), Expressar melhor
(6%), Reflexdo (6%), Escutar/respeitar opinibées (6%) e Conclusées (6%). Podemos
perceber mais uma vez a categoria Gera interesse aparecendo, o que sinaliza a
relevancia do método para o envolvimento dos alunos com a aula e o conteudo
abordado. O aprendizado nao € visto como imposto, mas como algo provocado, ou
seja, a maiéutica socratica desperta o desejo de conhecer, 0 aluno se interessa porque
de alguma forma se sente envolvido pela questao ou questdes colocadas. De outro
lado, o professor, pela EAM, ajuda o discente a atribuir sentido ao que esta sendo
discutido.

Além disso, os estudantes conseguiram perceber que a metodologia
socratica, com seus questionamentos, leva a reflexdo, possibilitando melhor
compreensao dos conteudos trabalhados e estimulando a participacéo respeitosa da

turma, que é convidada a manifestar a propria opinido e respeitar as ideias dos
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colegas. O que aponta para uma dimensao ética da propria aprendizagem,
convidando o discente a argumentar sem anular o outro, reconhecendo o dialogo
como essencial para chegar ao conhecimento.

O questionamento socratico também conduz a um entendimento mais
profundo dos temas discutidos, pois exige do aluno o pensar e argumentar sobre,
transformando a prépria forma de pensar do sujeito.

A quarta pergunta que se encontra no questionario aplicado aos 28
estudantes, foi a seguinte: O método socratico mantém os alunos engajados e atentos

durante a aula? Sim ou ndo? Por qué?

Grafico 14 — Justificativa da Questao 04
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Antes de iniciarmos a analise do Grafico 14, lembremos um pouco das
questdes 01 e 02. Nelas perguntamos se a mediacao do professor era importante para
0 engajamento dos alunos na aula e para a aprendizagem. A maioria respondeu
afirmativamente. Agora queremos analisar o método socratico como instrumento de
mediagao do processo ensino-aprendizagem.

Vale lembrar que a maioria dos estudantes concordou que o método é
eficaz para manter o engajamento durante as aulas. E em suas justificativas

apresentaram 16 categorias que sao mencionadas 42 vezes.
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A principal categoria destacada pelos estudantes foi Gera interesse (23%),
correspondendo a 9 alunos. Isso demonstra que o método socratico € capaz de causar
interesse e engajamento na sala de aula, tornando a participagéo dos estudantes mais
significativa, atuando como um despertador do desejo de conhecer. Isso significa
provocar o thaumazein — o espanto filoséfico que inaugura a busca pelo saber. O
interesse ndo nasce da exposigdo passiva do conteudo, mas do confronto do
estudante com perguntas que o interpelam e o colocam em posi¢ao ativa frente ao
conhecimento. A partir do pensamento de Feuerstein, esse interesse € indicio claro
da intencionalidade da mediag&do (um dos critérios de mediagéo), pois 0 mediador n&o
transmite informagdes prontas, mas cria condigdes para que o aluno se engaje
cognitivamente na tarefa de aprender. Como relatou um dos participantes: “Porque o
seu método deixa a maioria com desejo de aprender seus conhecimentos” (Estudante
20).

Além disso, outras duas categorias receberam igual destaque, cada uma
com 5 mengdes (12%): Interagdo e Questionamento/pergunta. Isso reforga a
percepcgao de que o meétodo socratico favorece significativamente a interacédo em sala
de aula, estimulando o engajamento dos estudantes através dos questionamentos
continuos. Como afirmou um dos participantes: “Devido a maiéutica, os alunos sao
levados a questionar e debater, promovendo assim maior participagéo e envolvimento
de todos” (Estudante 7).

As categorias seguintes também receberam igual nimero de mengdes (3)
e se entrelagam com as anteriores. Sao elas: Expressar opinido (7%), Tirar duvidas
(7%) e Participacéo (7%). Elas ressaltam mais uma vez a interagdo entre a turma,
enfatizando a capacidade de se posicionar ao emitir a propria opinido sobre o tema e
a confianga para expor as préprias duvidas diante do professor e da turma, atitudes
que sao fundamentais na pedagogia socratica, pois o sujeito € convidado a expor seu
pensamento bem como admitir a fragilidade de seus argumentos, quando for o caso.

As proximas categorias mencionadas pelos estudantes entrevistados foram
relatadas por 5% deles cada uma. As categorias sao: Reflexdo, Debate, Facilita o
aprendizado, Evita o tédio e Divertido/interativo. Essas categorias, embora citadas por
uma parcela menor dos estudantes, revelam detalhes importantes sobre como o
método socratico € percebido em sala de aula. A categoria Reflexdo evidencia que o
questionamento continuo leva os alunos a pensar de forma mais aprofundada sobre

os assuntos tratados, estimulando o desenvolvimento do pensamento critico. Ja o
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Debate ressalta o ambiente de troca de ideias que o método favorece, proporcionando
espaco para que diferentes pontos de vista sejam apresentados e discutidos,
enriquecendo o aprendizado coletivo.

Ao facilitar o aprendizado, o método socratico torna o conteudo mais
acessivel, pois incentiva os estudantes a participarem ativamente da construcao do
conhecimento, buscando sentido nas informagdes apresentadas e relacionando com
suas proprias experiéncias. As categorias Evita o tédio e Divertido/interativo destacam
como a dinamica de perguntas e respostas quebra a monotonia tradicional das aulas
expositivas, tornando o processo mais leve e envolvente, o que contribui para a
manutencgao do interesse dos alunos ao longo do tempo de aula.

Dessa forma, observa-se que, para além de promover o engajamento, o
método socratico também é valorizado por tornar a experiéncia de aprender mais
prazerosa e significativa, cultivando habilidades que ultrapassam os limites do
conteudo programatico e se estendem a formacgao integral dos estudantes.

Dentre os alunos que discordaram sobre o uso de perguntas na aula,
merece destaque a seguinte fala: “Nao, porque perguntas demais confunde o aluno
sobre a tematica da aula” (Estudante 23). Essa colocagdo nos faz lembrar do
desconforto citado por muitos interlocutores de Socrates ao serem questionados sobre
suas afirmacdes e alerta para a necessidade de o professor saber colocar as questoes
e conduzir o didlogo de modo que o aluno consiga acompanhar a discussao, embora
ainda seja preciso considerar o fato de que alguns se sentirdo incomodados apenas
com o fato de serem indagados sobre suas ideias e poderao se fechar para novas
discussdes.

O desconforto gerado pelo questionamento revela que a mediagédo exige
intencionalidade, sensibilidade e dire¢do. Tanto na maiéutica quanto na aprendizagem
mediada, o mediador precisa saber quando e como intervir, respeitando o nivel de
desenvolvimento cognitivo do aprendiz. Caso contrario, o didlogo pode se tornar
desestruturado e perder seu potencial formativo.

Foram citadas ainda, por 2% dos estudantes, as categorias seguintes:
Escuta, Argumentacgéo, Incentivo, Investigacdo e Conhecimento. Embora citadas por
apenas um estudante cada uma, elas apresentam elementos fundamentais da propria
pedagogia socratica. Sendo um meétodo dialdégico, a escuta € uma habilidade
necessaria para que haja conversagao, a qual nao é feita em cima do vazio, mas a

partir de um tema especifico, uma questao, um problema — como ja mencionamos no
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decorrer desse estudo. E pressupde a escuta ndo como atitude passiva, mas como
disposicao ética para acolher o logos do outro. Escutar, nesse sentido, é reconhecer
que o pensamento se constroi na relagao e que o dialogo sé é possivel quando ha
abertura para o questionamento mutuo. Nessa perspectiva, podemos observar um
processo investigativo que incentivara, ou melhor, exigira a criagdo de argumentos e,
consequentemente, conduzira ao conhecimento. Desse modo, o conhecimento nao
emerge como algo transmitido ou acumulado, mas como resultado de um percurso
dialégico no qual cada intervengao contribui para o esclarecimento progressivo das
ideias. A argumentagado, portanto, ndo se reduz a um exercicio retérico, mas
configura-se como pratica formativa que favorece o amadurecimento do pensamento
critico e a constituicdo de um saber compartilhado, construido coletivamente no
espaco da sala de aula.

A quinta pergunta que se encontra no questionario aplicado aos 28
estudantes, foi a seguinte: O método socratico contribui para que o aluno desenvolva

sua capacidade critica e reflexiva? Sim ou ndo? Por qué?

Grafico 15 — Justificativas da Questio 05
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Na analise das justificativas referentes a quinta quest&o do questionario, foi

possivel identificar um total de treze categorias distintas, que refletem a pluralidade
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de percepgdes dos estudantes acerca da influéncia do método socratico no
desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva. Estas categorias receberam
diferentes numeros de mengdes, evidenciando tanto os aspectos mais valorizados
quanto aqueles apontados por uma parcela menor dos participantes.

A categoria com maior destaque, mencionada por 6 (seis) estudantes, o
que forma um percentual de 24%, foi a categoria Questionamento. Ou seja, 24% dos
entrevistados consideram que o método socratico desenvolve a capacidade critica
justamente por promover o questionamento constante. Tal centralidade n&o é casual,
pois o questionar constitui o nucleo ontoldgico e epistemoldgico do método socratico.
Em Sécrates, perguntar nao significa buscar respostas imediatas, mas colocar em
suspenso as certezas, instaurando um estado de inquietagao intelectual que obriga o
sujeito a examinar os fundamentos de suas proprias crengas. As falas dos estudantes
— “questiona todas as coisas e seus motivos” (Estudante 7) e “questiona a todo
momento, até quando ja possuimos uma resposta” (Estudante 21) — expressam com
clareza essa dinamica maiéutica, na qual o saber nao é dado, mas continuamente
problematizado. E vale ressaltar ainda que a atitude de questionar, como afirma Chaui
(2016, p. 21), é a primeira etapa da critica, considerada também como a fase negativa.
De modo que, ao elencar o questionamento, o estudante esta reconhecendo essa
primeira etapa e considerando sua importédncia para o desenvolvimento do
pensamento critico.

Sob a perspectiva da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) de
Feuerstein, o questionamento também assume papel estruturante, pois € por meio
dele que o mediador orienta intencionalmente o pensamento do aprendiz,
desestabilizando respostas automaticas e conduzindo-o a reorganizagdo de suas
estruturas cognitivas. Assim, ao reconhecer o questionamento como eixo formativo,
os estudantes identificam ndo apenas uma técnica didatica, mas um processo de
mediagao que promove a modificabilidade cognitiva.

A segunda categoria que mais se destaca, mencionada por 16% dos
entrevistados, foi a categoria Expressar opinido. Aliada a esta, com 8%, encontramos
Escutar/respeitar opinibes. Essa articulacao revela o carater profundamente dialégico
do método socratico, no qual o pensamento se constitui na tensdo entre o dizer e o
ouvir. Expressar a prépria opinido implica assumir-se como sujeito do discurso;
escutar o outro, por sua vez, exige abertura a alteridade e disposi¢cao para revisar

posicbes previamente assumidas. Em termos feuersteinianos, trata-se de um
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processo mediado que favorece tanto a descentragdo cognitiva quanto o
desenvolvimento de fungbes superiores, como a empatia intelectual e a
autorregulacao do pensamento.

Na sequéncia, destacam-se as categorias Reflexdo (13%) e
Aprofundamento (13%), seguidas por Amplia o conhecimento (8%). A reflexdo pode
ser compreendida, filosoficamente, como o movimento do pensamento que se volta
sobre si mesmo, interrogando seus proprios pressupostos. Nesse sentido, o método
socratico cria um espacgo privilegiado para o exercicio da reflexividade, pois cada
pergunta obriga o estudante a revisitar suas respostas, examina-las e, quando
necessario, reformula-las. Esse movimento reflexivo, mediado pelo dialogo, favorece
o aprofundamento conceitual e a ampliacdo do conhecimento, ndo como acumulo de
informagdes, mas como compreensdo mais elaborada e fundamentada dos temas
discutidos. A fala do Estudante 12 — “o aluno acaba refletindo sobre a pergunta e da
a sua opiniao sobre o assunto que esta sendo discutido” — ilustra esse processo em
que a reflexdo se efetiva no proprio ato do dialogo.

As demais categorias — Argumentacao (5%), Dialogo (5%), Mente aberta
(3%), Compreenséao (3%) e Critica (2%) —, embora menos mencionadas, reforcam a
densidade formativa do método socratico enquanto pratica de mediagdo. A
argumentagao emerge como consequéncia natural do questionamento e da reflexao,
exigindo do estudante a organizacgéo logica do pensamento. O didlogo sustenta todo
0 processo, enquanto a mente aberta indica a disposi¢cao para reconsiderar posicoes
e analisar questdes sob multiplas perspectivas. Esses elementos sao fundamentais
tanto para a vivéncia filosofica quanto para a EAM de Feuerstein, na medida em que
promovem a transcendéncia cognitiva, preparando o sujeito para lidar com situagdes
complexas para além do contexto escolar.

Dessa forma, a analise evidencia que, na percepg¢ao dos estudantes, o
método socratico n&o apenas estimula o pensamento critico, mas configura-se como
uma experiéncia filosofica mediada, na qual o questionamento, a reflex&do e o dialogo
operam conjuntamente na formacgao de sujeitos intelectualmente ativos, abertos ao
exame racional e capazes de construir conhecimento de maneira significativa.

Concluida a analise da quinta questao, passaremos a questao seguinte que
tratara das justificativas referentes a promocéao da reflexdo/experiéncia filoséfica em
sala de aula. A partir dela verificaremos se, na visdo dos estudantes, o método

socratico favorece a vivéncia filosoéfica.
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A sexta pergunta que se encontra no questionario aplicado aos 28
estudantes, foi a seguinte: O método socratico promove a reflexdo/experiéncia

filosofica? Sim ou nao? Por qué?

Grafico 16 — Justificativas da Questio 06
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Nessa questdo, buscou-se analisar a percepc¢ao dos estudantes sobre a
prépria experiéncia filosofica, analisando se ela poderia ser bem desenvolvida através
do método socratico. Como ja mencionado anteriormente, a maioria dos entrevistados
(96%) concordaram que seria possivel. E, ao justificarem suas respostas, apontaram
9 (nove) categorias que serao analisadas abaixo.

A categoria Raciocinar, mencionada por 29% dos estudantes, destaca-se
como a mais recorrente e aponta para uma compreensao da filosofia como atividade
essencialmente racional. Tal percepcao remete diretamente ao projeto socratico, no
qual filosofar significa examinar, argumentar e pensar de forma rigorosa sobre as
préprias ideias. Ao afirmar que o método “ajuda a todos a pensar profundamente”
(Estudante 22), o aluno reconhece que o dialogo socratico atua como um dispositivo
que provoca o pensamento, retirando-o da passividade. Sob a ética de Feuerstein,

esse movimento revela uma mediacdo intencional voltada ao desenvolvimento das
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fungdes cognitivas superiores, na medida em que o mediador orienta o raciocinio do
estudante para além de respostas imediatas ou mecéanicas.

Na sequéncia, a categoria Reflexdo sobre o tema, mencionada por 25%
dos entrevistados, reforca a dimensao filosdfica do método socratico. A reflexdo,
entendida como o pensamento que se volta sobre si mesmo, € elemento constitutivo
da maiéutica, pois exige que o sujeito examine os fundamentos de suas proprias
posicoes. As falas dos estudantes — “vai fazer com que os alunos reflitam sobre o
tema” (Estudante 15) e “a reflexdo vem através da duvida” (Estudante 4) —
evidenciam a proximidade entre duvida e reflexao, aspecto central tanto na tradigao
socratica quanto na EAM, em que o conflito cognitivo € visto como motor da
aprendizagem significativa.

Mencionadas por 11% dos entrevistados, destacam-se as categorias
Questionamento profundo e Amplia o conhecimento. Ambas sinalizam que, na visao
dos entrevistados, ha uma reflexdo/experiéncia filosofica proporcionada pela
metodologia socratica quando os estudantes sdo estimulados a questionar e analisar
a realidade de uma forma mais profunda, evitando visdes superficiais e carregadas de
pré-conceitos. Essa atitude critica fortalecida pelo método conduz,
consequentemente, a uma ampliacdo dos conhecimentos da prépria turma que nao
se conforma com respostas prontas, mas se dispde a investigar e formular as proprias
ideias e questbes. Ao falar sobre o método, o Estudante 14 diz: “Ele ajuda o
pensamento, fazendo perguntas e respostas dentro do tema, induzindo o
questionamento mais profundo”.

As categorias Duvidas e Diversidade de opiniées foram mencionadas por
7% dos entrevistados cada uma, seguidas de Pensar aléem do senso comum (4%),
Argumentacgéo (3%) e Debate (3%). Embora tenham recebido poucas mengdes se
comparadas as anteriores, elas apresentam elementos que favorecem a experiéncia
filosdfica, os quais foram citados nas questdes ja analisadas nesse estudo. E
interessante destacar a categoria Pensar além do senso comum, pois ela ja aponta
para a capacidade critica desses estudantes ao demonstrar que eles percebem no
método uma oportunidade de pensamento autbnomo em contraposi¢ao as ideias
disseminadas sem reflexdo, indicando a superacdo da doxa em diregdo a um
pensamento mais fundamentado. Isso sinaliza que ja sdo capazes também de
diferenciar o conhecimento filoséfico e cientifico do saber do cotidiano, que, embora

possa ser Util em muitas situagdes, ainda € limitado e carece de fundamentacgao.
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A fala do Estudante 21 — “porque é debatido sobre varias areas da vida”
— sintetiza de modo exemplar essa experiéncia filoséfica mediada. Ela evidencia que
a filosofia, quando trabalhada pelo método socratico, ndo se restringe a um conteudo
curricular, mas se articula com as multiplas dimensdes da existéncia humana. Nesse
sentido, a mediacdo do professor possibilita que o estudante reconhecga a filosofia
como uma pratica viva, que dialoga com suas experiéncias pessoais, sociais e
culturais. Assim, tanto o método socratico quanto a EAM de Feuerstein convergem ao
compreender a aprendizagem filosofica como um processo formativo integral, no qual
pensar, refletir e questionar tornam-se modos de estar no mundo.

Analisada a questao anterior, passaremos a sétima questao.

A sétima pergunta que se encontra no questionario aplicado aos 28
estudantes, foi a seguinte: Vocé acredita que a sua argumentagcdo melhorou a partir

das aulas com o método socratico? Sim ou ndo? Por qué?

Grafico 17 — Justificativas da Questao 07
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Essa questao teve como objetivo analisar se o método socratico favorece
o desenvolvimento da argumentagao, compreendida ndo apenas como habilidade
discursiva, mas como pratica racional fundamental a experiéncia filoséfica. Os dados

apresentados no Grafico 07 indicam que a maioria dos discentes reconheceu avangos
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em sua capacidade argumentativa, o que reforca a compreensdo de que a
argumentacao pode ser cultivada por meio da mediagado pedagdgica. As justificativas
fornecidas pelos estudantes deram origem a 14 categorias, distribuidas de forma
relativamente equilibrada, revelando a complexidade do processo formativo envolvido.

A categoria Expressar melhor (19%) foi a que mais se destacou, indicando
que o fato de esses estudantes necessitarem se posicionar diante das perguntas
colocadas no dialogo socratico, aperfeicoou a comunicacdo e a argumentagao dos
participantes. Corroborando essa interpretacdo, emergem as categorias Reflexéo e
Base/Fundamento, ambas mencionadas por 11% dos respondentes. Essas
categorias remetem diretamente a dimenséao filoséfica da argumentacéo, pois indicam
que os estudantes reconhecem a necessidade de examinar as questdes de modo
mais aprofundado antes de se posicionarem. A reflexdo, nesse contexto, ndo € um
ato isolado, mas um movimento continuo de retorno sobre as proprias ideias,
caracteristico da maiéutica socratica. Novamente percebemos como a busca por
fundamento revela a passagem da opinido (doxa) para uma forma mais elaborada de
pensamento, sustentada por razdes e justificativas. A fala do Estudante 14 — “fazendo
respostas mais criticas e bem fundamentadas” — evidencia esse deslocamento em
direcdo a uma argumentagdo mais consciente e critica.

Sob a perspectiva da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) de
Feuerstein, esse movimento revela a acdo intencional do mediador, que cria
situagcbes-problema capazes de estimular a reorganizagcdo cognitiva e o
desenvolvimento de fungdes mentais superiores, como a comunicagao légica e a
expressao consciente do pensamento.

Outro estudante enfatizou que mesmo nao participando ativamente das
discussdes percebeu que sua argumentagcdo melhorou devido as perguntas
realizadas: “Porque a minha argumentacao foi melhorando a cada pergunta feita,
mesmo eu ndo participando diretamente” (Estudante 23). Isso demonstra que apenas
o ato de acompanhar o didlogo ja favorece a argumentacgao, indicando que, no método
socratico, a aprendizagem nao ocorre apenas pela fala, mas também pela escuta
reflexiva.

Na sequéncia, também com 11%, surge a categoria Gera interesse, a qual
ja apareceu em varias das questdes anteriores e sempre com uma porcentagem
significativa. Nessa analise, vale ressaltar que o interesse pelas questdes discutidas

na aula é fundamental para que o estudante se sinta motivado a seguir uma
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investigacdo procurando as proéprias respostas e os seus fundamentos. Tanto em
Socrates quanto em Feuerstein, a aprendizagem pressupde o envolvimento ativo do
sujeito. A duvida, nesse sentido, ndo paralisa, mas impulsiona o pensamento, como
expressa o Estudante 4 ao afirmar que ela “gerou uma vontade maior de adquirir
conhecimento”.

As categorias Aprender a ouvir e Respeitar opiniées, mencionadas por 8%
dos estudantes cada, ressaltam a dimenséao ética do dialogo filoséfico. Argumentar,
no meéetodo socratico, ndo € impor ideias, mas submeter o préprio pensamento ao
exame coletivo. A escuta atenta e o respeito a diversidade de opinides sdo condicboes
para que o didlogo se mantenha fecundo.

Outras categorias apareceram mencionadas por 4% dos respondentes
cada uma. Sao elas: Debate, Aprendizado, Compreenséo, Duvida, Coeréncia,
Perguntas constantes, Melhor interpretagdo e Evolugdo. Embora tenham sido
mencionadas por um numero menor, essas categorias evidenciam elementos que
fazem parte do processo argumentativo e que sdo também fundamentais na
metodologia socratica. Ao abordar as categorias “coeréncia” e “perguntas constantes”
no contexto do método socratico, é possivel perceber como ambas se entrelacam e
fortalecem o desenvolvimento argumentativo dos estudantes. A coeréncia surge como
um resultado da necessidade de organizar as ideias e construir raciocinios claros e
fundamentados durante o didlogo. Ao serem incentivados a se posicionar e justificar
suas respostas, os alunos sao levados a articular argumentos coesos, evitando
contradi¢gbes e buscando uma linha légica de pensamento.

Por sua vez, as perguntas constantes sdo uma das bases do método
socratico. Elas estimulam a investigagdo e impedem que o debate seja limitado a
respostas superficiais. O questionamento continuo desafia os estudantes a revisitar
suas proprias ideias, a considerar novas perspectivas e a aprofundar o entendimento
sobre os temas discutidos. Assim, as perguntas constantes ndo apenas movimentam
o dialogo, mas também favorecem a constru¢gdo de uma argumentagao mais coerente,
pois cada resposta precisa ser pensada a luz de novas indagag¢des que surgem ao
longo da conversa filosdfica.

Dessa forma, os dados analisados indicam que o método socratico,
compreendido como pratica de mediacao, favorece ndo apenas o desenvolvimento
técnico da argumentagao, mas a formacéao de sujeitos capazes de pensar com rigor,

dialogar com abertura e fundamentar racionalmente suas posi¢gdes. Em consonancia
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com a EAM de Feuerstein, a argumentagcao emerge como resultado de um processo
intencional de mediagdo que transforma a maneira como os estudantes pensam,
compreendem e se relacionam com o conhecimento.

A oitava pergunta, que se encontra no questionario aplicado aos 28
estudantes, foi a seguinte: A metodologia socratica favorece a analise conceitual, a
investigacao, o questionamento e a resolugao de problemas? Sim ou ndo? Por qué?

Nessa questdo, buscou-se investigar se 0 método socratico € capaz de
promover a analise conceitual, a investigagcdo, o questionamento e a resolu¢do de
problemas, compreendidos aqui como operagdes centrais da experiéncia filosofica.
Antes de adentrar a analise das justificativas, é relevante considerar a dificuldade
relatada pelos estudantes em responder a questao, decorrente da multiplicidade de
dimensdes avaliadas. Tal dificuldade, longe de indicar fragilidade, revela justamente
a complexidade do processo reflexivo exigido, uma vez que a experiéncia filosofica
nao se deixa reduzir a um unico aspecto, mas envolve um conjunto articulado de
operagdes cognitivas e existenciais. Dessa forma, foram identificadas 17 categorias,
mencionadas 36 vezes, distribuidas de maneira relativamente equilibrada, conforme

apresentado no Grafico 18.

Grafico 18 — Justificativas da Questao 08
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Pensar melhor foi a categoria com maior destaque, mencionada por 14%
dos entrevistados. Atrelada a ela temos a categoria Reflexdo com 11% das mengdes.
Ambas indicam que o método socratico favorece a analise conceitual quando instiga
o pensamento critico e reflexivo. Outro aluno ainda destacou que a metodologia n&o
se restringe ao conhecimento intelectual e curricular. Para ele,

A categoria Pensar melhor, mencionada por 14% dos entrevistados,
destacou-se como a mais recorrente. Associada a ela, aparece a categoria Reflexéo,
com 11% das mengdes. Ambas remetem diretamente ao nucleo do método socratico,
no qual pensar significa examinar, problematizar e reformular conceitos a luz do
dialogo. O “pensar melhor’ ndo indica apenas maior clareza intelectual, mas um
movimento de aprofundamento do pensamento, no qual o estudante é levado a revisar
suas compreensdes iniciais. Essa dinamica se aproxima da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein, na medida em que o mediador cria
intencionalmente situagbes que provocam a reorganizagao do pensamento,
favorecendo a modificabilidade cognitiva. As falas dos estudantes — “ter um novo
ponto de vista” e “se aprofundar no assunto” (Estudante 1) — evidenciam esse
deslocamento cognitivo, que ndo se limita ao conteudo escolar, mas alcanga a
dimenséao existencial, como aponta o Estudante 20 ao afirmar que o método conduz
a reflexao sobre a propria vida.

Em seguida temos as categorias Questionamento, Amplia o conhecimento
e Aprofundamento. Cada uma delas foi mencionada por 11% dos entrevistados cada
uma, evidenciando que os alunos consideram que o meétodo socratico promove a
analise conceitual e o questionamento durante as aulas. Vinculadas a elas,
encontramos as categorias /nvestigagdo, Buscar respostas e Duvida gera resposta,
as quais foram mencionadas por 6% dos respondentes cada uma. Essas demonstram
que o meétodo socratico ndo somente estimula a busca pelo conhecimento, mas
também instiga a curiosidade e a problematizagao, possibilitando assim a investigagcéo
e a resolucao de problemas. Deste modo, percebe-se que o questionamento, a
investigacdo e o enfrentamento das préprias duvidas sdo aspectos centrais da
experiéncia filosofica proporcionada por essa metodologia, como atesta o Estudante
17: “A investigacdo é o foco principal da aula”. E o Estudante 1 ainda afirma: “Ela faz
a gente ter um novo ponto de vista, pensar melhor, se aprofundar no assunto e buscar

uma resposta”.
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As demais categorias — Analise, Novas ideias, Solugao pratica, Expressar
opinido, Autoconhecimento, Observagao, Maior senso critico e Novas perspectivas —
, embora mencionadas por apenas um estudante cada (3%), apresentam elevado
valor formativo. Elas indicam que o método socratico favorece ndo apenas habilidades
cognitivas, mas também dimensdes éticas e existenciais do pensamento. O
autoconhecimento, por exemplo, remete diretamente ao imperativo socratico do
conhece-te a ti mesmo, enquanto as novas perspectivas e ideias apontam para a
abertura do pensamento e para a superagao de visbes dogmaticas. A resolugéo de
problemas, nesse contexto, ndo se limita a solugdes praticas imediatas, mas envolve
a capacidade de analisar situagdes complexas e tomar decisbes fundamentadas.
Afinal, o método socratico “ajuda a abrir a mente e pensar sobre o que acontece na
sua vida e também no mundo” (Estudante 11).

Assim, os dados indicam que a experiéncia filosofica proporcionada pelo
meétodo socratico, quando compreendida como pratica de mediagao, constitui-se
COmo um processo em permanente construgdo, e ndo como um ponto de chegada.
Tal processo, em concordancia com a EAM de Feuerstein, promove a transformacgao
do modo de pensar, sentir e agir dos estudantes, ampliando sua capacidade de
compreender a si mesmos, o mundo e os problemas que dele emergem. Como
sintetiza o Estudante 11, o método “ajuda a abrir a mente e pensar sobre o que
acontece na sua vida e também no mundo”, reafirmando o carater formativo, critico e
emancipador da experiéncia filoséfica mediada.

A nona pergunta, que se encontra no questionario aplicado aos 28
estudantes, foi a seguinte: Vocé acredita que, com o método socratico, mesmo
aqueles alunos que nao participam diretamente, mas ficam apenas na escuta, também
desenvolvem a reflexéao filosofica? Sim ou nao? Por qué?

Essa questdo buscou compreender a eficacia do método socratico
considerando aqueles alunos que, por diferentes razées, ndo conseguem se engajar
de forma verbal e visivel nas aulas, seja respondendo as perguntas propostas,
debatendo com os colegas ou formulando novos questionamentos. Tal analise ganha
relevo quando situada no contexto concreto das salas de aula contemporaneas,
marcadas pelo grande numero de estudantes e pelo tempo reduzido destinado ao
didlogo filosofico — neste caso, limitado a 50 minutos semanais. Essas condi¢des

tornam praticamente impossivel assegurar a participagao ativa de todos em um unico
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encontro, exigindo uma compreensao mais ampla do que se entende por participagao
e aprendizagem.

A identificacdo de nove categorias distintas, mencionadas 24 vezes, revela
nao apenas diferentes modos de vivenciar a aula de filosofia, mas também aponta
para efeitos do método socratico que ultrapassam a fala imediata. O siléncio, longe
de significar auséncia de pensamento, pode ser compreendido como um espaco de
elaboracao interior, no qual o aluno é afetado pelas questdes levantadas no dialogo
coletivo. Sob essa perspectiva, o método socratico ndo se reduz a troca explicita de
argumentos, mas configura-se como uma experiéncia formativa que alcanga também

aqueles que escutam, observam e refletem.

Grafico 19 — Justificativas da Questao 09
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A categoria mais recorrente, Escuta atenta, mencionada por 30% dos
entrevistados, evidencia essa dimensao. Ao escutar atentamente as discussdes em
torno das questdes propostas, os estudantes sdo conduzidos, ainda que
silenciosamente, ao exercicio do pensamento filos6fico. Como afirma um dos alunos,
‘mesmo que eles nado estejam comentando, estdo refletindo mentalmente”. Tal
afirmacao remete diretamente a concepcado socratica de que o pensamento é

provocado pela pergunta e pelo confronto de ideias, independentemente de sua
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expressao imediata. A escuta, nesse sentido, ndo é passiva, mas constitui um modo
legitimo de participagao no dialogo.

Associadas a escuta atenta, as categorias Compreensao/entendimento e
Reflexédo reforcam a ideia de que a aprendizagem filoséfica pode ocorrer de forma
interna e mediada. Mesmo sem se manifestar publicamente, o estudante pode
compreender o conteudo discutido e refletir sobre ele, reelaborando suas préprias
concepgodes. “Muitas pessoas nao falam porque sao timidas, mas se prestam atengao
na aula, essa pessoa consegue compreender do mesmo jeito” (Estudante 20). Outro
estudante ainda reforca: “Mesmo que nao participem eles acabam pensando no que
esta sendo falado” (Estudante 26). A timidez, apontada como um dos fatores que
inibem a fala, ndo impede o processo cognitivo, mas revela a necessidade de
reconhecer diferentes ritmos e modos de apropriacdo do conhecimento. Nesse ponto,
a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), de Feuerstein, oferece um aporte
tedrico fundamental: aprender nao significa apenas responder ou participar
visivelmente, mas internalizar processos de pensamento a partir de uma mediagao
intencional que atribui significado as experiéncias vividas.

Merece destaque também a fala do Estudante 21: “E como ouvir um
podcast, uma conversa entre duas ou mais pessoas que debatem e expressam o
pensamento, querendo ou ndo, isso pode influenciar na sua opinido ou se questionar”.
A comparacao feita pelo estudante entre a aula e a escuta de um podcast &
particularmente elucidativa. Ao ouvir um dialogo entre pessoas que debatem ideias, o
sujeito é inevitavelmente levado a se posicionar, questionar-se e, por vezes, rever
suas proprias opinides. Tal experiéncia aproxima-se tanto do método socratico quanto
da EAM, na medida em que o aprendiz é exposto a um ambiente intelectual
estimulante, no qual o pensamento € mobilizado mesmo sem intervencéo direta. O
dialogo observado torna-se, assim, um dialogo interior, no qual o estudante confronta
suas convicgdes com as ideias apresentadas.

As demais categorias registraram cada uma 4% das mengdes: Pensar,
Questionamento, Rever opinido, Querer, Desperta algo e Observagdo. Embora
tenham sido citadas por apenas um aluno cada, refletem aspectos presentes no
meétodo socratico e sugerem que os estudantes identificaram que essa metodologia

pode favorecer a reflexdo filosoéfica.
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As categorias menos mencionadas — Pensar, Questionamento, Rever
opinido, Querer, Desperta algo e Observacdo —, embora aparegam com menor
frequéncia, possuem grande densidade filoséfica. Elas indicam que os alunos
percebem no método socratico a capacidade de despertar o desejo de compreender,
provocar o questionamento e favorecer a revisdo de pontos de vista. Tais elementos
sao centrais tanto na tradigdo socratica quanto na proposta de Feuerstein, pois
apontam para uma concepcao de educacao voltada a transformacéao do sujeito, e ndo
apenas a transmissao de conteudos.

Desse modo, os dados sugerem que o método socratico, especialmente
quando compreendido a luz da EAM, produz efeitos formativos que nao se limitam a
participacao verbal. A escuta, a reflexao silenciosa e a observagao atenta configuram-
se como formas auténticas de envolvimento filosoéfico, revelando que aprender a
pensar €, antes de tudo, um processo interior, mediado pelo dialogo e pela
problematizagao continua do mundo e de si mesmo.

A décima pergunta, que se encontra no questionario aplicado aos 28
estudantes, foi a seguinte: Vocé acredita que, para o desenvolvimento da
aprendizagem, é necessario que o aluno seja estimulado a fazer perguntas sobre os
temas em discussdo? Sim ou nao? Por qué?

Nesta questdo, a analise dos dados permite uma leitura filoséfica que
apresenta o lugar central do questionamento no processo de construgdo do
conhecimento, especialmente quando compreendido a luz do método socratico e da
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein. Ao investigar se os
estudantes reconhecem a pergunta como um passo fundamental na busca do
conhecimento, o estudo revela ndo apenas percepgdes pedagogicas, mas
concepgdes implicitas sobre o proprio ato de conhecer.

O fato de a maioria dos estudantes reconhecer a importancia do
questionamento indica que a vivéncia do método socratico em sala de aula produziu
deslocamentos significativos na compreensdo do aprender. A identificacédo de 13
categorias distintas, totalizando 29 mencgdes, expressa a pluralidade de sentidos
atribuidos a pergunta, o que, do ponto de vista filoséfico, ja indica um movimento de
apropriacdo ativa da experiéncia. Essa diversidade confirma o valor do método
socratico como pratica mediadora, pois rompe com uma concepg¢ao transmissiva de

ensino e favorece a emergéncia do pensamento critico e reflexivo.
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Logo abaixo do Grafico 20 apresentaremos a analise pormenorizada das

13 categorias elencadas pelos estudantes.

Grafico 20 — Justificativas da Questao 10

Questao 10

Reflexdo Entendimento
7% 7%

Aprendizado
11%

Coeréncia
4%

Fundamentagdo
4%
Colocar em pratica
4%
Discussao
4%
Desenvolvimento
3%

Tirar davidas
32%

Gera interesse
3%

Demonstrar o
aprendizado
3%

Fonte: Elaborado pela autora

A categoria de maior destaque foi Tirar duvidas, mencionada por 32% dos
respondentes, revelando, contudo, um limite importante na compreensao do papel da
pergunta. Para esses estudantes, o questionamento aparece predominantemente
como um instrumento de esclarecimento posterior, isto €, como recurso para sanar
incertezas apds a exposi¢cao do conteudo. Filosoficamente, essa concepgéao ainda se
mantém préxima de uma ldégica reprodutiva do conhecimento, na qual a pergunta
surge como complemento e n&do como principio do pensar. Diferentemente disso, no
método socratico, a pergunta constitui o ponto de partida da investigacao, pois é por
meio dela que as certezas sdo colocadas em suspenso e 0s pré-conceitos sao
desestabilizados.

Essa constatagao reforca a necessidade de aprofundar, em sala de aula, a
compreensao do questionar como gesto inaugural do conhecimento. A ironia
socratica, primeira etapa do método, evidencia justamente esse movimento: ao
interrogar, Socrates ndo busca respostas prontas, mas provoca o reconhecimento da

ignorancia e inaugura um caminho de investigacdo. De modo convergente, a EAM de
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Feuerstein compreende a pergunta como um instrumento mediador essencial, capaz
de orientar o pensamento, atribuir significado a experiéncia e promover a autonomia
cognitiva. Assim, questionar ndo é apenas tirar duvidas, mas criar condi¢gdes para a
transformacgao das estruturas do pensamento.

Além disso, quando os alunos compreendem que questionar € um passo
inicial em diregdo ao conhecimento, valorizam mais a participagdo ativa nas
discussbes e percebem a importancia do dialogo para desenvolver o proprio
pensamento critico. E isso cria um ambiente favoravel a aprendizagem coletiva e a
experiéncia filosofica.

As categorias Amplia o conhecimento (18%), Aprendizado (11%), Reflexao
(11%) e Entendimento (11%) apontam para uma compreenséo mais aprofundada do
papel da pergunta. Nelas, o questionamento aparece como forga que impulsiona o
pensamento para além do ja dado, favorecendo o aprofundamento conceitual e a
ampliagao dos horizontes de sentido. Sob uma perspectiva filosofica, essas categorias
indicam que alguns estudantes reconhecem a pergunta como motor da reflexao,
capaz de abrir novas possibilidades de interpretacao e de promover uma relacido mais
ativa com o conhecimento.

As categorias menos frequentes — Coeréncia (4%), Fundamentagédo (4%),
Colocar em pratica (4%), Discusséo (4%), Desenvolvimento, Gera interesse (4%) e
Demonstrar o aprendizado (4%) —, embora quantitativamente discretas, possuem
grande densidade conceitual. Elas revelam que o questionamento € percebido como
meio de organizar o pensamento, justificar posi¢cdes e desenvolver habilidades
intelectuais. A afirmagao do Estudante 7, ao associar a pergunta a coeréncia e a
fundamentacgéo das ideias, aproxima-se diretamente do exercicio socratico de exame
rigoroso das opinides. No didlogo socratico, perguntar é exigir razbes, testar
argumentos e evitar contradi¢des, promovendo, assim, 0 amadurecimento intelectual.

A luz da EAM de Feuerstein, essas percepcdes podem ser interpretadas
como sinais de que o questionamento atua como mediagdo cognitiva, ajudando o
aluno a estruturar o pensamento, estabelecer relagdes e transferir aprendizagens para
novas situagdes. A pergunta, nesse contexto, deixa de ser um simples recurso didatico
e passa a ser um instrumento formativo, capaz de desenvolver fungdes cognitivas
superiores.

Conclui-se, portanto, que os dados evidenciam o potencial do método

socratico como pratica mediadora no ensino de filosofia. Apesar das limitagdes
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apontadas ao longo do estudo, o método mostrou-se eficaz ao estimular o
engajamento dos estudantes, promover a reflexdo e favorecer a construgdo do
conhecimento. Quando articulado a perspectiva da EAM, o método socratico revela-
se ndo apenas como técnica de ensino, mas como experiéncia formativa que ensina
a pensar, questionar e fundamentar, elementos essenciais para o desenvolvimento do

pensamento critico e da autonomia intelectual.
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5 CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como ponto de partida a constatacéo,
apresentada na introducéo, de que o ensino de Filosofia no ensino médio enfrenta
desafios especificos que nao podem ser resolvidos apenas pela adocdo de
metodologias classificadas como ativas, nem pela mera transmissdo de conteudos
historicamente constituidos, a educagao bancaria ou pedagogia de armazém como
nomeou Sofiste. Partiu-se da compreensdo de que todo ato de aprender é, por
natureza, ativo, exigindo do estudante atencdo, questionamento e envolvimento
continuo, ao mesmo tempo em que requer do professor uma mediagao intencional,
consciente e filosoficamente fundamentada. Nesse sentido a problematica central que
orientou este trabalho — como os estudantes percebem a aplicacdo do método
socratico enquanto mediagao da aprendizagem de Filosofia, especialmente no que se
refere ao engajamento, a criticidade e a experiéncia do filosofar — encontrou, ao longo
da investigagao, respostas consistentes e teoricamente sustentadas.

Retomando as hipdteses formuladas na introducdo, pode-se afirmar que
ambas foram corroboradas pelos resultados da pesquisa. A primeira hipotese,
segundo a qual a aplicacédo do método socratico contribuiria para o desenvolvimento
da reflexdo critica, da autonomia intelectual e da capacidade argumentativa dos
estudantes, mostrou-se legitima a luz dos dados coletados e da analise do processo
vivenciado em sala de aula. A segunda hipotese, que destacava a centralidade do
professor como mediador da aprendizagem — inspirado simultaneamente na postura
socratica e na teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) de Feuerstein
— mostrou-se ndo apenas adequada, mas fundamental para a compreensao dos
impactos observados durante a aplicagao do método.

Do ponto de vista metodolégico, a caracterizagdo da pesquisa como
aplicada, de natureza quanti-qualitativa, com delineamento de revisdo bibliografica
articulada a um estudo de caso exploratério-analitico e configurada também como
pesquisa-agao, revelou-se alinhada aos objetivos propostos. Tal opgao metodoldgica
possibilitou articular teoria e pratica, investigacdo e intervencdo pedagdgica,
respeitando a complexidade do contexto escolar real no qual a pesquisa foi
desenvolvida. A atuagao da professora-pesquisadora como mediadora do processo

permitiu ndo apenas observar os efeitos do método socratico, mas também refletir
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criticamente sobre a propria pratica docente, em concordancia com os pressupostos
da pesquisa-agao.

A escolha do questionario semiestruturado como instrumento de coleta de
dados revelou-se coerente com a abordagem quanti-qualitativa adotada. As questdes
fechadas permitiram identificar tendéncias gerais acerca da percepg¢ao dos estudantes
em relagdo ao método, enquanto as respostas abertas possibilitaram captar nuances
subjetivas, justificativas e reflexdes que enriqueceram a analise. Essa combinacao de
dados colaborou para uma compreensao mais ampla do fenbmeno investigado,
evitando reducionismos e permitindo que a voz dos estudantes se manifestasse como
parte central da pesquisa.

Os resultados evidenciaram que os estudantes percebem positivamente a
aplicacdo do método socratico como mediagdo da aprendizagem em Filosofia. A
maioria dos discentes reconheceu que a metodologia adotada favoreceu o
engajamento, a atencdo durante as aulas e o desenvolvimento da capacidade de
refletir sobre os temas trabalhados. Tal constatagcéo dialoga diretamente com a critica
apresentada na introducdo a chamada educagdo bancaria ou “pedagogia de
armazém”, na qual o aluno ocupa uma posicao passiva diante do conhecimento. Ao
contrario dessa l6gica, o método socratico mostrou-se capaz de criar um ambiente em
que o estudante é constantemente convocado a pensar, questionar e confrontar suas
préoprias ideias.

Dessa forma, confirma-se a tese defendida ao longo do trabalho de que o
filosofar ndo se reduz a assimilagdo de doutrinas ou conceitos prontos, mas consiste
na vivéncia de uma metodologia filosofica especifica. Conforme destacado por Sofiste,
€ a metodologia que coloca o filosofar em agéo, e ndo apenas o conteudo em si. A
experiéncia realizada em sala de aula demonstrou que o método socratico, ao
privilegiar o dialogo investigativo, a problematizacdo e a analise conceitual rigorosa,
favorece a experiéncia filos6fica mesmo em um contexto marcado por limitagcbes
estruturais, como carga horaria reduzida, heterogeneidade das turmas e dificuldades
de leitura e interpretacgao.

A opcéo pelo modelo dos seminarios socraticos do Grupo Paideia revelou-
se um elemento decisivo para o sucesso da experiéncia. Ao priorizar a leitura prévia
de textos e a condugédo do dialogo por meio de perguntas orientadoras, evitou-se que
as discussdes se transformassem em debates superficiais ou em simples trocas de

opinides. Essa estrutura favoreceu que os estudantes permanecessem engajados
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com a problematica central, desenvolvendo a capacidade de ouvir atentamente,
argumentar, identificar pressupostos e reformular suas posigdes, habilidades ja
destacadas por Sofiste como fundamentais ao ensino de Filosofia.

Ao mesmo tempo, a pesquisa evidenciou que o método socratico nao
elimina a necessidade do dominio conceitual por parte do professor. Pelo contrario,
reafirma-se a ideia, ja apresentada na introdugao, de que o professor mediador ndo é
aquele que abdica do conteudo, mas aquele que, justamente por possuir um
conhecimento sdlido, é capaz de conduzir o dialogo, avaliar argumentos, identificar
contradicbes e orientar os estudantes na busca pela verdade. Essa constatacéo
reforca a critica as interpretacbes equivocadas das metodologias ativas que, por
vezes, esvaziam o papel do professor em nome de um protagonismo discente mal
compreendido.

A articulagdo com a teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM), de Reuven Feuerstein, apresentou-se particularmente favoravel para
aprofundar a compreensao do papel do professor no método socratico. Os critérios
universais da mediacdo — intencionalidade, significado e transcendéncia —
manifestaram-se de modo claro durante a aplicacdo do método em sala de aula. A
intencionalidade esteve presente na selecéo dos textos, na formulagao das perguntas
e na condugdo do dialogo; o significado surgiu a medida que os estudantes
conseguiam relacionar os conceitos filosoficos as suas proprias experiéncias e
inquietacdes; e a transcendéncia revelou-se quando os alunos passaram a transferir
o0 modo de pensar desenvolvido nas aulas para outras situagdes de aprendizagem.

Nesse aspecto, a aproximagao entre Socrates e Feuerstein, proposta ao
longo do terceiro capitulo, encontra na pratica pedagdgica analisada sua confirmagao
empirica. Assim como Sdcrates se apresentava como parteiro de ideias, auxiliando
seus interlocutores a fazer emergir conhecimentos que nao sabiam possuir, 0
mediador feuersteiniano atua no sentido de potencializar as fungdes cognitivas do
estudante, acreditando na sua capacidade de modificabilidade cognitiva estrutural. Os
dados da pesquisa indicam que, quando a mediagao € intencional e significativa, os
estudantes se percebem mais capazes, mais confiantes e mais dispostos a enfrentar
desafios intelectuais.

Outro aspecto relevante evidenciado pelos resultados diz respeito a
participacdo discente. A pesquisa confirmou a percepg¢do, j4 mencionada na

introducdo a partir da experiéncia pessoal da pesquisadora, de que mesmo 0s
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estudantes que participam predominantemente pela escuta atenta séo profundamente
impactados pelo didlogo socratico. A aprendizagem filosdfica, nesse contexto, nao se
limita a fala, mas envolve um processo interno de reflexao, autoexame e reelaboragao
conceitual. Essa constatagdao amplia a compreensao de participagdo em sala de aula,
reconhecendo o valor cognitivo da escuta ativa e do acompanhamento atento da
investigacao coletiva.

Nao obstante os resultados positivos, a pesquisa também evidenciou
limites e desafios inerentes a aplicacdo do método socratico no contexto do ensino
médio. O desconforto inicial diante do questionamento constante, a resisténcia de
alguns estudantes a exposigao de suas ideias e as dificuldades relacionadas a leitura
de textos mais densos exigem do professor mediador sensibilidade pedagodgica e
perseveranga. Tais desafios, contudo, ndo invalidam a metodologia, mas reforgcam a
necessidade de uma formagao docente sélida e de um compromisso continuo com a
mediagao da aprendizagem.

Como produto educacional desta pesquisa, foi elaborada uma sequéncia
didatica composta por oito aulas, apresentada nos anexos da dissertacdo. Esse
material busca sistematizar a experiéncia vivenciada, oferecendo subsidios para
outros professores de Filosofia interessados em aplicar o método socratico em sala
de aula. Entretanto, conforme destacado ao longo do trabalho, tal produto ndo deve
ser compreendido como um manual fechado ou uma receita pronta, mas como uma
proposta aberta, passivel de adaptacgdes e recriacdes conforme o contexto escolar, a
realidade dos estudantes e o estilo do professor.

Ao retomar os objetivos geral e especificos delineados na introdugéo, pode-
se afirmar que esta pesquisa alcangou seu propadsito principal ao analisar a percepgao
dos estudantes sobre a aplicagdo do método socratico como ferramenta de mediagao
da aprendizagem em Filosofia. Foram igualmente contemplados os objetivos de
conceituar o método socratico, demonstrar a necessidade da mediagado no processo
educativo, elaborar materiais didaticos de apoio e avaliar a vivéncia da experiéncia do
filosofar a partir das respostas e reflexdes dos alunos.

Ao longo desse estudo, ficou evidente que o método socratico permanece
atual e relevante quando se trata dos desafios contemporaneos da educacio. Seu
emprego, tanto nas faculdades de Direito quanto nas Artes Liberais nos Estados
Unidos, revela-se um instrumento potente para fomentar a reflexao critica, o dialogo

e a construcdo coletiva do conhecimento. A experiéncia de instituicbes como o
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Thomas Aquinas College ilustra como a alternéncia entre leitura, discussao e escuta
ativa pode transformar livros em verdadeiras “palestras vivas”, sendo o texto uma voz
a ser debatida, interpretada e ressignificada.

No contexto brasileiro, observa-se uma crescente valorizacdo desse
método, ndo apenas no ensino juridico, mas também na educagdo basica,
impulsionada pelo Mestrado Profissional em Filosofia e por iniciativas como as do
Instituto Newman de Educacdo Classica. Essas experiéncias reforcam que a
mediacao ativa do professor € indispensavel: longe de anular o protagonismo dos
estudantes, o docente assume o papel de mediador dialdgico, langando questdes,
ouvindo atentamente e guiando o grupo rumo a maturidade conceitual. A
aprendizagem, nesse sentido, é vista como um estado de prontiddo e envolvimento
constante, no qual todo ato de conhecer é, por esséncia, ativo. Ou seja, a mente do
aluno deve estar em estado de alerta durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, o que é diferente de apenas colocar “a mao na massa”, fazendo
experiéncias praticas sem a devida mediagcao do professor, o que pode comprometer
seriamente o entendimento do estudante sobre a prépria vivéncia.

Em sintese, este estudo reafirma a relevancia do método socratico como
metodologia filosofica capaz de promover uma aprendizagem significativa, critica e
reflexiva no ensino médio. Ao articular teoria classica, fundamentos contemporaneos
da mediagao e pratica pedagogica situada, a pesquisa contribui para o debate sobre
o ensino de Filosofia e para a formagao de professores comprometidos com o
desenvolvimento integral dos estudantes. Mais do que uma técnica didatica, o método
socratico revela-se, a luz desta investigagdo, como uma atitude filosdfica e
pedagogica que resgata o sentido do filosofar na escola e reafirma o papel do
professor como mediador indispensavel do processo de ensino-aprendizagem.

Em suma, os resultados alcangados nesta pesquisa abrem espacgo para
investigacbes futuras que aprofundem a relagdo entre método, mediagcdo e
experiéncia do pensar além de uma analise mais aprofundada da aprendizagem
através de instrumentais que possam mensurar o nivel de desenvolvimento intelectual
dos discentes em comparagao com outros que n&do tenham vivenciado a metodologia.
Pesquisas de acompanhamento poderiam ainda analisar em que medida a
permanéncia prolongada em praticas dialégicas transforma a disposicdo dos
estudantes diante do saber, da verdade e do outro, permitindo compreender a

aprendizagem filoséfica como um processo ético-intelectual de longo prazo.
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Além disso, estudos futuros poderiam explorar a aplicagdo do método
socratico em diferentes niveis de ensino e em distintas areas do conhecimento,
interrogando seus limites e possibilidades enquanto metodologia filosofica para além
da disciplina de Filosofia. Além disso, seria interessante comparar o método socratico
com outros métodos dialégicos. Do mesmo modo, estudos voltados a formacgao inicial
e continuada de professores podem aprofundar a reflexdo sobre a postura socratica
do educador, compreendendo-a como um ethos pedagdgico que exige dominio
conceitual, escuta atenta e compromisso com a formagao da autonomia intelectual do
estudante. Tais investigagbes contribuiriam para consolidar o método socratico néo
apenas como pratica didatica, mas como horizonte filoséfico-educativo capaz de

ressignificar o ensino e a aprendizagem na educacgao basica.
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APENDICE A - MATERIAL ESTRUTURADO - 12 SERIE DO ENSINO MEDIO

MATERIAL ESTRUTURADO - 12 SERIE DO ENSINO MEDIO

Sequéncia didatica elaborada para aplicacdo do Método Socratico em Sala de Aula.

Objetivo: Desenvolver a reflexao filosofica, percebendo o nivel de conhecimento
sobre a filosofia; caracterizar o problema filoséfico.

Materiais: letra de musica, som, impressoes.

- Vivéncia: o professor convida os alunos a subirem nas mesas e/ou cadeiras,
conforme seja mais confortavel para cada um, e inicia o dialogo sobre a situagao que
estdo vivenciando, colocando as perguntas (listadas abaixo) para a turma e
questionando suas respostas, caso seja necessario, acrescentando novas questoes
a partir das respostas apresentadas.

Lista de perguntas para o professor aplicar com a turma (Estas perguntas sao o ponto
de partida, mas o professor nao deve se limitar a elas, pois a cada colocacédo dos
alunos, novas questdes podem e devem ser levantadas tendo em vista o objetivo da
aula. Por isso, chamaremos essa lista de: Lista de perguntas iniciais - LPI).

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

OBSERVACAO: O professor pode memorizar a lista de perguntas; levar a lista para
a aula e ler; ou ainda coloca-las em cartas que seriam entregues aos alunos para
tornar esse momento mais ludico.

1. Vocé imaginou fazer essa atividade em sua primeira aula de Filosofia? Como
esta sendo essa experiéncia?

2. Esse tipo de atividade é comum em suas aulas? Sempre acontecem?

3. Vocé costuma pensar sobre o modo como as suas aulas acontecem? Como
elas deveriam ser?

4. Vocé costuma parar para pensar em tudo o que acontece no seu dia? Ou so6
vai seguindo sua rotina?

5. Sera que da para pensar em tudo o que nos acontece durante o dia? Por que,
algumas vezes, paramos para pensar sobre determinados fatos?

6. Vocé faz ideia da relagao entre essa atividade e a filosofia? O que tem a ver
subir nas mesas/cadeiras com filosofia? (Aguardar as respostas, pedir que
levante a mé&o quem ja estudou filosofia no ensino fundamental [em alguns
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locais somente as escolas particulares tém a disciplina no fundamental] e
motiva-los a responder a pergunta a partir da experiéncia que tiveram.

7. Como é a visdo de cima das mesas e cadeiras? Vemos da mesma forma
quando estamos sentados? O que muda?

8. E se eu disser que a filosofia € como a mesa ou a cadeira na qual subimos? O
que acham disso?

9. Por que vocés acham que fizemos essa experiéncia hoje?

10.Quem ja estudou filosofia antes? Vocé saberia dizer o que é filosofia?

PROFESSOR: Em seguida, orientar que todos desgam e sentem-se. Comunicar que
irdo aprofundar um pouco mais o que significa Filosofia. Convida-los a escutar e/ou

AN

ler a letra da musica “T6” de Tom Zé.

PROFESSOR: Coloca a musica para tocar e/ou entrega a letra para os alunos.
Reforca a importancia de ficar atento a letra.

AN

- Mdusica “T6” de Tom Zé
T6

T6 bem de baixo, pra poder subir
T6 bem de cima pra poder cair
T6 dividindo pra poder sobrar
Desperdigcando pra poder faltar
Devagarinho pra poder caber
Bem de leve pra nao perdoar

T6 estudando pra saber ignorar
Eu t6 aqui comendo para vomitar

Eu t6 te explicando pra te confundir,
Eu t6 te confundindo pra te esclarecer,
T6 iluminado pra poder cegar,

T6 ficando cego pra poder guiar.

Suavemente pra poder rasgar

Com o olho fechado pra te ver melhor
Com alegria pra poder chorar
Desesperado pra ter paciéncia
Carinhoso pra poder ferir

Lentamente pra nao atrasar

Atras da vida pra poder morrer

Eu t6 me despedindo pra poder voltar

Eu t6 te explicando pra te confundir,
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Eu t6 te confundindo pra te esclarecer,
T6 iluminado pra poder cegar,
T6 ficando cego pra poder guiar.
Compositor: Tom Zé e Elton Medeiros

(Zé; Medeiros, 1976).

Apods escutarem e/ou lerem a musica, o professor inicia o dialogo com as perguntas
listadas abaixo:

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

—

. Algo parece estranho na letra da musica? Se sim, o que seria?

2. Vocé notou que a musica € cheia de paradoxos, apresentando situacdes
contraditorias?

3. Podemos dizer que essas situacdes contraditérias sdo exatamente o que nos
faz parar e pensar nesses assuntos?

4. E, se dissermos que, a filosofia € um chamado para a gente parar e pensar
sobre as diversas situagdes que vivemos no dia a dia e que, muitas vezes,
vivemos apenas no automatico, sem refletir sobre elas?

5. Pelo que experimentamos até agora: o que é filosofia?

PROFESSOR: Entrega o poema “No meio do caminho”. Em seguida, comunicar:
vamos continuar nossa experiéncia filoséfica através da leitura atenta desse pequeno
poema. O professor pode ler ou solicitar que um aluno leia para a turma.

“No meio do caminho”, Carlos Drummond de Andrade

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tao fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

(Drummond de Andrade, 1930).
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LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

. O que seria essa pedra no caminho? (Respostas variadas podem surgir, mas

sempre surge a palavra PROBLEMA. E nela que o professor devera focar.)
O que acontece quando nos deparamos com um problema?

Agora vamos aprofundar um pouco mais: podemos dizer que qualquer
problema é um problema filoséfico? Sim ou ndo? Por qué?

Dé alguns exemplos de problema filoséfico?

PROFESSOR: De preferéncia, para otimizar o tempo, entregar a autoavaliacao
impressa para o aluno colar no caderno. Procurar reservar sempre de 5 minutos do
final de cada aula para realizar a autoavaliacao. Pode ser usada a sequéncia de
perguntas a seguir em cada aula ou reelaborar as perguntas para as aulas seguintes.
Utilizar apenas uma ou duas perguntas por aula.

1.
2.

Quais foram os principais conceitos ou ideias discutidos durante a aula?
Participei ativamente da discussao, fazendo perguntas e oferecendo respostas
relevantes? () Sim () Nao Por qué?

Utilizei o pensamento critico para analisar e questionar as ideias apresentadas?
( )Sim ( ) Nao Porqué?

Escutei atentamente os pontos de vista dos meus colegas, mesmo quando
discordava deles? () Sim () Nao Por qué?

Como avalio a qualidade das minhas contribuicées (foram bem fundamentadas
e coerentes)? Por qué?

Quais habilidades ou conhecimentos preciso desenvolver para melhorar minha
participacdo em discussoes futuras? Por qué?
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Objetivo: Perceber como a reflexao filosofica acontece a partir do préprio cotidiano;
desenvolver habilidades de pensamento critico.

Materiais: Imagens das obras, textos impressos.

PROFESSOR: Fixar as imagens das esculturas hiper-realistas de Ron Muek e do
grafite em 3D de Edgar Mueller no quadro, em tamanhos que sejam visiveis por toda

a turma.

Imagem 01

Mascara Il (2001-2002), Ron Muek

(Muek, 2001-2002)

Imagem 0

Menina (2006), Ron Muek

(Mueck, 2006)
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Imagem 03

b
S

Fenda (2008), Edgar Mueller
(Mdller, 2008).

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

1. O que podemos observar nessas imagens? E algo comum? E algo estranho?
Causa espanto?

2. Por que essas imagens nos causam certo espanto, estranhamento ou
admiragcao?

3. Quando nos deparamos com algo estranho ou admiravel qual costuma ser
nossa atitude, nossa reacao?

PROFESSOR: Entrega os textos para a turma com o auxilio de um aluno para otimizar
o tempo. Em seguida, convida a todos para a leitura dos textos. Se possivel, escolher
dois alunos para a leitura do texto | e mais dois para a leituras dos textos seguintes.

Texto |

Teeteto: Pelos deuses, Sécrates, causa-me grande admiragao o que tudo isso possa
ser, e sO de considera-lo chego a ter vertigens.

Sécrates: Estou vendo, amigo, que Teodoro nao ajuizou erradamente tua natureza,
pois a admiragdo é a verdadeira caracteristica do fildsofo. Nao tem outra origem a
filosofia” (Platéo, 1988. p. 21).

Texto Il

“[...] os homens comegaram a filosofar, agora como na origem, por causa da
admiragao, na medida em que, inicialmente, ficaram perplexos diante das dificuldades
mais simples; em seguida, progredindo pouco a pouco, chegaram a enfrentar
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problemas sempre maiores, por exemplo, os problemas relativos aos fenbmenos da
Lua e aos do Sol e dos astros, ou os problemas relativos a geragao de todo o Universo.
Ora, quem experimenta uma sensacao de duvida ou de admiracio reconhece que nao
sabe [...]” (Aristoteles, 2002. p. 11).

Texto 1l

“Possuir espirito filoséfico € ser capaz de admirar-se dos acontecimentos habituais e
cotidianos, € ser capaz de propor-se como objeto de reflexdo o que ha de mais geral
e de mais comum, ao passo que ter espirito cientifico € admirar-se a propdsito de
fendbmenos selecionados e raros, sendo problema unico reduzi-los a outros
fendbmenos ja conhecidos” (Schopenhauer, 1960. p. 85).

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

—

. Qual tema € comum aos trés textos?

2. O que Platao fala sobre a admiragcao? E Aristételes? E Schopenhauer?
(Esperar a resposta sobre cada filésofo para poder passar ao seguinte.)

3. No final do texto Il, Aristételes faz a seguinte afirmagao: “Ora, quem
experimenta uma sensacado de duvida ou de admiragdo reconhece que nao
sabe...” O que podemos dizer sobre essa frase?

4. Ha relacao entre filosofia e cotidiano? Qual?
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Objetivos: Reconhecer a atitude filosofica; desenvolver a habilidade de investigar e
questionar principios filoséficos de forma critica e reflexiva; demonstrar uma atitude
filosofica aberta ao questionamento e a investigagcao continua.

Materiais: textos impressos.

PROFESSOR: Entrega os textos com o auxilio de um aluno para otimizar o tempo.
Em seguida, convida a turma para a leitura do Texto. Apds a discussao do primeiro
texto, entregar o segundo e convidar a turma para a leitura.

Texto
O ser que pergunta

Normalmente perguntamos sem refletir sobre o préprio perguntar, sem indagar
pelo significado dessa operagado da inteligéncia que se acha na raiz de todo
conhecimento e de toda ciéncia. E ao perguntar por perguntar, convertemos essa
operacgao, que nos parece tdo banal, tdo quotidiana, em tema filosdfico, a partir do
momento em que passamos a considera-la do ponto de vista da critica radical.

Se compararmos, nesse aspecto, o comportamento humano com o do animal,
verificaremos que o animal ndo pergunta, nao indaga, limitando-se a responder.

Mas, por que o animal ndo pergunta? Nao pergunta porque nao precisa perguntar.
E por que nao precisa perguntar? Porque, para viver e reproduzir-se, dispde do instinto
que o torna capaz de fazer, embora inconsciente e sonambulicamente, tudo o que é
necessario para sobreviver e assegurar a sobrevivéncia de sua espécie.

O animal n&do pergunta, limita-se a responder a estimulos e provocagdes do
contexto em que se encontra, a responder imediatamente, fugindo do perigo, quando
€ ameacado, e atacando a presa quando esta com fome.

Em contraste, 0 homem pergunta. E, por que pergunta? Porque precisa perguntar.
Mas, por que precisa perguntar? Precisa perguntar porque ndo sabe e precisa saber,
saber o que € o mundo em que se encontra e no qual deve viver. Para poder viver, e
viver é conviver, com as coisas e com 0s outros homens, precisa saber como as coisas
€ 0s outros homens se comportam, pois sem esse conhecimento nao poderia orientar
sua conduta em relagao as coisas e aos homens. Para o ser humano o conhecimento
nao é facultativo, mas indispensavel, uma vez que sua sobrevivéncia dele depende.

Ora, o que esta na origem do conhecimento, tanto filoséfico quanto cientifico? Na
origem desse conhecimento estda a capacidade, ou melhor, a necessidade de
perguntar, de indagar, o que sao as coisas € o que € o homem. (Corbisier, 1983, p.
125-127).
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LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

1. Com base no texto de Corbisier, responda: por que o animal, para viver, ndo precisa
perguntar?

2. Em contraste com o animal, por que o ser humano precisa perguntar?

3. Por que geralmente perguntamos sem refletir sobre o préprio ato de perguntar?

4. Vocé concorda que o conhecimento € indispensavel para a sobrevivéncia humana?
Por qué?

5. Segundo o texto, qual a origem do conhecimento filosofico?

6. Vocé concorda que o conhecimento inicia através da pergunta? Por qué?

7. De acordo com seus conhecimentos, qual a diferenca entre instinto e
conhecimento? Explique.
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Objetivos: Compreender o conceito de atitude critica; avaliar argumentos de forma
racional; aplicar a atitude critica em diferentes contextos.

Materiais: textos impressos

Texto |

A primeira caracteristica da atitude filoséfica € negativa, isto €, um dizer ndo aos
"pré-conceitos", aos "pré-juizos", a os fatos e as ideias da experiéncia cotidiana, ao
que "todo mundo diz e pensa". Em outras palavras, € tomar distancia de nossas
crengas para poder interrogar quais sdo suas causas e qual é seu sentido.

A segunda caracteristica da atitude filoséfica € positiva, isto €, uma interrogacao
sobre 0 que sao as coisas, as ideias, os fatos, as situagdes, os comportamentos, os
valores; sobre quem somos. E também uma interrogagéo sobre o porqué e o como
disso tudo e de nos préprios.

A face negativa e a face positiva da atitude filoséfica constituem o que chamam
os de atitude critica.

Critica provém do grego e tem trés sentidos principais: 1. capacidade para julgar,
discernir e decidir corretamente; 2. exame racional, sem preconceito e sem
prejulgamento de todas as coisas; 3. atividade de examinar e avaliar detalhadamente
uma ideia, um valor, um costume, um comportamento, uma obra artistica ou cientifica.
A atitude filosofica € uma atitude critica porque apresenta esses trés significados da
nocao de critica (Chaui, 2016, p. 21).

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

1. O que significa dizer "ndo aos pré-conceitos" na pratica?

2. Por que é importante tomar distancia de nossas crengas para interrogar suas
causas e sentidos?

3. Como a interrogacao positiva contribui para a compreenséo filosoéfica?

4. De que maneira a face negativa e a face positiva da atitude filosofica se
complementam?

5. Como podemos aplicar a capacidade de julgar, discernir e decidir corretamente
em nossas vidas?

6. O que diferencia um exame racional, sem preconceito e prejulgamento, de um
exame comum?

7. Quais sao os desafios de avaliar detalhadamente uma ideia ou comportamento
sem preconceitos?

8. Pode-se dizer que a critica filoséfica é aplicavel em qualquer area do
conhecimento? Por qué?
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Objetivos: Compreender o conceito de reflexdo; desenvolver habilidades de
autorreflexao; aplicar a reflexao em diversos contextos.

Materiais: textos impressos, caixa de som.

PROFESSOR: Entrega a letra da musica para os alunos e coloca a musica para tocar.
Insiste na importancia de todos ficarem atentos.

Texto |

Pensamento
Cidade Negra

Vocé precisa saber

O que passa aqui dentro
Eu vou falar pra vocé
Vocé vai entender

A forca de um pensamento
Pra nunca mais esquecer

Pensamento € um momento
Que nos leva a emogao
Pensamento positivo

Que faz bem ao coracgédo

O mal nao

O mal nao

O mal nao

Sendo que para vocé chegar
Tera que atravessar
A fronteira do pensar
A fronteira do pensar

E o pensamento € o fundamento
Eu ganho o mundo sem sair do lugar
Eu fui para o Japao

Com a forca do pensar

Passei pelas ruinas

E parei no Canada

Subi o Himalaia

Pra no alto cantar

Com a imaginagao que faz

Vocé viajar todo o mundo.

Estou sem lengo e o documento



Meu passaporte € visto em todo lugar

Acorda meu Brasil pro lado bom de pensar
Detone o pesadelo pois 0 bom
Ainda vira

Vocé precisa saber

O que passa aqui dentro

Eu vou falar pra vocé

Vocé vai entender

A forgca de um pensamento
Pra nunca mais esquecer
Custe o tempo que custar
Que esse dia vira

Nunca pense em desistir, ndo
Te aconselho a prosseguir

O tempo voa rapaz.

Pegue seu sonho rapaz

A melhor hora e 0 momento

E vocé quem faz

Recitem

Poesias e palavras de um rei
Faga por onde que eu te ajudarei
Recitem

Poesias e palavras de um rei
Faca por onde que eu te ajudarei
Recitem

Poesias e palavras de um rei
Faca por onde que eu te ajudarei

Recito em poesia

Palavras de um rei

Faca por onde que eu te ajudarei
Recito em poesia

Palavras de um rei

Faga por onde que eu te ajudarei

(CIDADE NEGRA. Pensamento. 1995)

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

aobrwd-~

nossas vidas diarias?

O que o autor quer dizer com "a forga de um pensamento"?

Por que € importante "atravessar a fronteira do pensar"?

O que significa ganhar o mundo sem sair do lugar através do pensamento?
Qual é a relacao entre emocéao e pensamento conforme descrito na musica?
Como podemos aplicar a ideia de que "o pensamento € o fundamento" em

134
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PROFESSOR: Entrega o segundo texto com o auxilio de um aluno e convida todos
a leitura.

Texto Il

“Para o rigor da investigacao, o pensamento filosoéfico deve ser reflexivo, isto &,
tem de voltar-se para si mesmo. Reflexdo origina-se da palavra flexao, que significa
‘curvar ou dobrar’. [...]

Pensamento reflexivo, entdo, é aquele que se dobra sobre si mesmo, isto é,
pensa-se a si proprio. Refletir € pensar de maneira rigorosa sobre o préprio
pensamento. Quer dizer, o pensamento investiga a si mesmo, avaliando se as ideias
estdo claras, se as conexdes estdo bem-feitas, se as conclusdes sao validas.

Se a reflexdo filoséfica é pensamento sobre pensamento, isto é, pensamento
que se dobra sobre si (e podemos pensar sobre varios assuntos), tudo pode ser objeto
da filosofia. Podemos refletir filosoficamente sobre os pensamentos envolvidos
naquilo que dizemos, desejamos ou fazemos. Podemos, por exemplo, refletir sobre
as agdes humanas, os desejos, as teses cientificas e as teorias sociais. Podemos
refletir sobre a percepgao, o tempo, a musica, a arte, a vida, a angustia, a felicidade,
a maldade, o trabalho, o conhecimento, a politica, a ciéncia e o prazer, ou até mesmo
sobre o que é pensar ou sobre o préprio refletir” (Melani, 2016. p. 20).

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

—

O que é reflexao?

2. Como o conceito de reflexdao, derivado de 'curvar ou dobrar', se aplica ao
pensamento filoséfico?

3. Em que medida podemos dizer que a clareza das ideias e a validade das
conclusdes dependem da reflexao?

4. Por que tudo pode ser objeto de reflex&o filosofica, segundo o autor?

5. Qual é a diferenga entre refletir filosoficamente sobre uma agédo humana e
simplesmente pensar sobre ela?

6. Como a reflexdo filoséfica pode contribuir para o nosso entendimento de

conceitos como angustia, felicidade ou maldade?

Objetivos: Compreender a natureza dos conceitos filosdéficos; perceber a importancia
dos conceitos para a reflexao filosofica; desenvolver uma atitude critica em relagcao
aos conceitos existentes.

Materiais: textos impressos.
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PROFESSOR: O professor anuncia que irdo mergulhar em mais uma caracteristica
fundamental da filosofia através da leitura do dialogo Teeteto e convida dois alunos
para que leiam o texto. Apos a leitura, seguir com a discussao através da Lista de
Perguntas Iniciais (LPI). Apds essa primeira etapa temos a sugestao de mais um texto,
porém o professor pode avaliar se usara os dois ha mesma aula ou apenas um deles.

Texto |

Socrates — Mas o que te perguntei, Teeteto, ndo foi isso: do que é que ha
conhecimento, nem quantos conhecimentos particulares pode haver; minha pergunta
nao visava a enumera-los um por um; o que desejo saber € o que seja o conhecimento
em si mesmo. Sera que hao me exprimo bem?

Teeteto — Ao contrario; exprimes-te com muita precisao.

Socrates — Considera também o seguinte: se alguém nos perguntasse a respeito de
alguma coisa vulgar e corriqueira, por exemplo: 0 que é lama, e Ihe respondéssemos
que ha a lama dos oleiros, a dos construtores de fornos e a dos tijoleiros, ndo nos
tornariamos ridiculos?

Teeteto — E provavel.

Socrates — Para comecgar, por imaginarmos que nosso interlocutor compreende o que
dizemos quando falamos em lama, muito embora acrescentemos que se trata da lama
de fabricantes de bonecas ou a de qualquer outro artesdo. Ou achas que alguém
entendera o nome de alguma coisa, se desconhece sua natureza?

Teeteto — De forma alguma.

Socrates — Nao compreendera, pois, 0 conhecimento do sapateiro quem nao souber
0 que seja conhecimento.

Teeteto — Sem duvida.

Socrates — Logo, ndo compreendera a arte do sapateiro nem qualquer outra arte,
gquem nao souber o que seja conhecimento.

Teeteto — Exato.

Sécrates — E, por conseguinte, ridicula a resposta de quem é perguntado o que seja
conhecimento, sempre que acrescenta o nome de determinada arte. Falou em
conhecimento de alguma coisa; porém néo foi isso que |he perguntaram.

Teeteto — Realmente (Platao, 2001. p. 42).

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

1. O que é conhecimento? (Esperar as respostas e ir conduzindo o dialogo de
acordo com a qualidade das respostas recebidas, propondo novas perguntas a
partir delas.)

No texto, Teeteto definiu o0 que é conhecimento?

Como Sécrates reagiu as respostas apresentadas por Teeteto?

4. Que tipo de resposta Sécrates esperava?

w N
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PROFESSOR: Entrega o segundo texto com o auxilio de um aluno e convida todos
a leitura.

Texto Il

O filésofo é o amigo do conceito, ele € conceito em poténcia. Quer dizer que a
filosofia ndo € uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos, pois
0s conceitos nao sao necessariamente formas, achados ou produtos. A filosofia, mais
rigorosamente, € a disciplina que consiste em criar conceitos. [...] Criar conceitos
sempre novos é o objeto da filosofia. E porque o conceito deve ser criado que ele
remete ao fildsofo como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e
sua competéncia. [...] Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos
celestes. Nao ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou
antes criados, e ndo seriam nada sem a assinatura daqueles que os criam. Nietzsche
determinou a tarefa da filosofia quando escreveu: “os fildsofos ndo devem mais
contentar-se em aceitar os conceitos que lhes sao dados, para somente limpa-los e
fazé-los reluzir, mas é necessario que eles comecem por fabrica-los, cria-los, afirma-
los, persuadindo os homens a utiliza-los. Até o presente momento, tudo somado, cada
um tinha confianga em seus conceitos, como num dote miraculoso vindo de algum
mundo igualmente miraculoso”, mas € necessario substituir a confianga pela
desconfianga, e € dos conceitos que o fildsofo deve desconfiar mais, desde que ele
mesmo nao os criou [...]. Platdo dizia que € necessario contemplar as ldeias, mas
tinha sido necessario, antes, que ele criasse o conceito de ldeia. Que valeria um
fildsofo do qual se pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele ndo criou seus
conceitos? [...] (Deleuze; Guattari, 1992).

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

O que significa dizer que o filésofo € "amigo do conceito"?

Por que a filosofia é definida como a disciplina de criar conceitos?

Qual é a importancia de criar conceitos novos na filosofia?

O que é o fildsofo e qual é o seu papel na filosofia?

O que quer dizer a seguinte afirmagéao: “Nao ha céu para os conceitos”?
Por que é preciso substituir a confianca pela desconfiangca dos conceitos?
Ha algo em comum entre desconfiar dos conceitos dados e nao aceitar as
opinidées como certas e verdadeiras?

Noohkowh=
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Objetivos: Refletir sobre o conceito de filosofia e suas caracteristicas a partir do
significado de sua etimologia.

Atencédo: nessa aula ndo usaremos nenhum texto como base.

PROFESSOR: Coloca no quadro a palavra “ETIMOLOGIA” seguida do ponto de
interrogacédo, convidando a turma a responder a questao. E a medida que respondem,
o professor anota no quadro a definicao e explica a importancia

de entender a origem das palavras. Em seguida, escreve a palavra “FILOSOFIA” e
segue a lista de perguntas colocada abaixo, esquematizando os significados.

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

1.Alguém sabe o que significa a palavra filosofia? (Deixe os alunos explorarem suas
ideias livremente)

2. "O que vocés acham que a palavra filosofia pode significar se separarmos suas

partes? 'Philos' e 'Sophia'." (Espere os alunos responderem e em seguida, explique
que philos significa "amor" ou “amizade” e sophia significa "sabedoria".)

3. Se filosofia é o 'amor a sabedoria', 0 que isso pode significar na pratica? Como
alguém demonstra amor pela sabedoria? (Incentive os alunos a darem exemplos e a
se conectarem com experiéncias proprias.)

4. Por que vocés acham que os antigos gregos valorizavam tanto a sabedoria que
criaram um termo como filosofia? Esse conceito ainda € importante hoje?

5. "Depois de tudo o que discutimos, como vocés descreveriam a filosofia em suas
préprias palavras?" (Incentive os alunos a escreverem e compartilharem suas
respostas. Finalize explicando como a etimologia reflete a esséncia da filosofia e
como esse amor pela sabedoria € atemporal.)



139
Aula 08: Socrates e o método socratico

Objetivos: Compreender o método socratico; analisar conceitos filosoficos;
desenvolver habilidades de questionamento; aplicar o método socratico a situagdes
contemporaneas.

Materiais: textos impressos.

Texto |
Dialogo com Eutifron

Vejamos agora um trecho de um dos didlogos de Platéo, Eutifron, que constitui um
modelo exemplar do método dialético. na cena inicial, a porta do tribunal de Atenas,
Socrates encontra Eutifron, conhecido como grande entendido em temas religiosos.
O filésofo conta que movem contra ele uma agédo em que é acusado de corromper 0s
jovens inventando novos deuses e desacreditando os antigos.

Eutifron, por sua vez, comenta que veio ao tribunal por ter apresentado uma acusagao
de homicidio contra o préprio pai. Conta que a vitima era um servo que, embriagado,
degolou outro servo. O pai prendeu o homicida em um fosso, sem ter maiores
cuidados com ele, enquanto esperava orientagdo do encarregado de justiga. S6 que
0 servo assassino nao aguentou o cativeiro e faleceu de frio e inanigao.

Eutifron julga, entdo, que seu pai teria se tornado um homicida também, por omisséo,
€ que, ao acusa-lo, estava agindo de maneira piedosa, isto €, conforme o dever para
com os deuses. E o dialogo prossegue:

Socrates: — Por Zeus, Eutifron, julgas saber com tanta precis&o a opinido dos deuses
arespeito do que é e nao é piedoso, que nao receies que, havendo as coisas sucedido
como afirmas, possas cometer uma crueldade movendo esse processo contra teu pai?
Eutifron: — Assim, Sdcrates, eu ndo teria utilidade e Eutifron ndo se distinguiria do
mais comum dos homens se nao tivesse conhecimento de todas essas coisas com
precisao.

S.: — Perceberas, por conseguinte, meu caro Eutifron, quao proveitoso para mim seria
tornar-me teu discipulo, especialmente antes da agéo judicial [...]

[...]

S.: — Explica-me, entdo, o que consideras piedoso e impio [n&do piedoso].

E.. — Digo que é piedoso isso mesmo que farei agora, pois em se tratando de
homicidios ou roubos sacrilegos, ou qualquer outro crime, a piedade impode

o castigo do culpado, seja este pai, mé&e ou outra pessoa qualquer; ndo agir assim é
impio. [...]

[...]

S.: — Pode ser que o seja, mas também existem muitas outras coisas, Eutifron,
consideradas piedosas.

E.: — Evidentemente que sim.
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S.: — Recorda, porém, que nao te pedi para demonstrar-me uma ou duas dessas
coisas, dessas que sao piedosas, mas que me explicasses a natureza

de todas as coisas piedosas. Porque disseste, salvo engano, que existe algo
caracteristico que faz com que todas as coisas impias sejam impias, e todas as coisas
piedosas, piedosas. Recordas-te?

E.. — Recordo-me.

S.: — Pois bem, esse carater distintivo € o que desejo que me esclaregas, a fim de
que, analisando-o com atengéo e servindo-me dele como parametro, possa afirmar
que tudo o que fazes, ou um outro, de igual maneira € piedoso, enquanto aquilo que
se distingue disso ndo o é.

E.. — Se é isso 0 que queres, dir-te-ei imediatamente.

S.: — Em verdade, € s0 isso que desejo.

E.: — E piedoso tudo aquilo que é agradavel aos

deuses, e impio o que a eles ndo agrada.

S.: — Otimo, Eutifron respondeste agora como eu esperava que o fizesses, se o0 que
afirmas é correto, embora eu nao o saiba. Mas é evidente que me mostraras que o
que declaras é a pura verdade.

E.: — Sim, claro.

S.: — Muito bem, consideremos o que vamos dizer. Uma coisa e um homem que sao
agradaveis aos deuses sao piedosos, a0 passo que uma coisa e um

homem detestados pelos deuses sdo impios. [...]

E..—Sim.

[...]

S.: — E ndo afirmaste também, Eutifron, que os deuses lutam entre si, que apresentam
diferencas e detestam uns aos outros?

E.: — Sim, afirmei.

S.: — Mas quais sao essas divergéncias que causam esses 0dios e essas coleras,
estimado amigo?

[...]

S.: — Entéo, qual seria o0 assunto que, por ndo ser passivel de decisédo, causaria entre
nos inimizade e nos tornaria reciprocamente irritados? Pode ser que ndo esteja a teu
alcance, mas considera, pelo que estou dizendo, se se trata do justo e do injusto, do
belo e do feio, ou do bom e do mau. Com efeito, ndo € por causa disso que, justamente
devido as nossas diferencgas e

por ndo poder conseguir uma decisdo unanime, nos convertemos em inimigos uns
dos outros [...]?

E.. — De fato, Socrates, eis aqui a divergéncia mais frequente e também as causas
que lhe dao origem.

S.: — Nao acontecem igualmente as mesmas divergéncias entre os deuses e pelos
mesmos motivos?

E.:. — Com toda a certeza.

[...]

S.: — E nado é verdade que aquilo que cada um deles julga bom e justo € também o
que ama, e que o contrario lhe desagrada?

E.: — Sim.
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S.: — Mas sdo as mesmas coisas, como afirmas, que uns reputam justas e outros
injustas. De suas divergéncias acerca disso € que se originam as guerras e as
discérdias entre eles, ndo é7?

E.: — De fato.

S.: — Temos de afirmar, por conseguinte, que as mesmas coisas sao amadas pelos
deuses e que Ihes sdao ao mesmo tempo agradaveis e desagradaveis.

E.. — Parece que sim.

S.: — O que significa, Eutifron, que algumas coisas poderdo ser ao mesmo tempo
piedosas e impias.

E.: — E possivel.

S.: — Entéo, estimado amigo, ndo respondeste a minha pergunta. Pois pedi que me
explicasses o que é [...] piedoso e impio. Porém vimos que o que agrada a alguns
deuses pode desagradar a outros; portanto, querido Eutifron, ndo seria de espantar
que aquilo que fazes ao castigar teu pai fosse agradavel para Zeus, mas detestavel
para Cronos e Urano [...] e, da mesma maneira, agradavel e desagradavel para uns e
outros deuses que divergem a respeito disso. (Platédo, 2004, p. 39-44)

LISTA DE PERGUNTAS INICIAIS

(As questdes de 1 a 8 foram extraidas do livro Fundamentos de Filosofia de Gilberto
Cotrim)

1. O que Eutifron esta convencido de conhecer e o paragrafo que expressa esse

convencimento?

O suposto motivo de Socrates para querer aprender com seu interlocutor € o

paragrafo que retrata esse interesse?

A questao investigada por Socrates nesse inicio do dialogo?

Qual a primeira resposta de Eutifron a questao?

Qual o problema identificado nessa primeira resposta?

Qual a segunda resposta de Eutifron a questao?

Qual o problema identificado nessa segunda resposta?

Qual a etapa da dialética socratico-platbnica desenvolvida nesse trecho?

Justifique.

9. Como podemos aplicar o método socratico para questionar nossas proprias
crengas e valores?

10.Que ligdes podemos aprender com o didlogo entre Socrates e Eutifron sobre o
julgamento moral?

A

©NOOA W
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES DESTA
PESQUISA

TiTULO: O METODO SOCRATICO COMO METODOLOGIA PARA A
MEDIAGCAO DA APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA NA EEMTI MARCONI
COELHO REIS EM CASCAVEL - CE

QUESTIONARIO

1. Em relacao a todas as disciplinas, vocé considera importante a forma como o
professor conduz a aula para que haja engajamento dos alunos?
() Sim () Nao

Por qué?

2. Ainda em relagao a todas as disciplinas, a forma como o professor conduz a
aula (metodologia), faz diferenga no aprendizado?
() Sim () Naéo

Por qué?
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3. Nos didlogos socraticos, vemos como Sdécrates conduz a discusséo,
questionando a todos em torno de determinado tema, vocé considera decisiva a
atitude dele para que as pessoas cheguem ao conhecimento?

() Sim () Néo

Por qué?

4. O método socratico mantém os alunos engajados e atentos durante a aula?
() Sim () Nao

Por qué?

5. O método socratico contribui para que o aluno desenvolva sua capacidade
critica e reflexiva?
() Sim () Nao

Por qué?
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6. O método socratico promove a experiéncia/reflexao filosofica?

() Sim () Nao

Por qué?

7. Vocé acredita que a sua argumentagdo melhorou a partir das aulas com o

método socratico?
() Sim () Nao

Por qué?

8. A metodologia socratica favorece a analise conceitual, a investigagéo, o
questionamento e a resolugao de problemas?

() Sim () Nao

Por qué?
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9. Vocé acredita que, com o método socratico, mesmo aqueles alunos que nao
participam diretamente, mas ficam apenas na escuta, também desenvolvem a reflexao
filosofica?

() Sim ( )Néao

Por qué?

10. Vocé acredita que, para o desenvolvimento da aprendizagem, € necessario
que o aluno seja instigado a fazer perguntas sobre os temas em discussao?
() Sim () Nao

Por qué?
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APENDICE C — AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL A REALIZAGAO DE PROJETO
DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

AUTDHIEAI;ﬁG INSTITUCIONAL A REA IJ.EA'I;E{} DE PROJETO DE PESQUISA

Declaro, para fins de comprovacio junto ao Comité de Efica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, que a ESCOLA,
DE ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL MARCON| COELHO REIS contém
toda infraestrutura necessaria em suas instalagOes para realizagdo da pesquisa
intitulada “METODO SOCRATICO: UMA METODOLOGIA PARA A MEDIACAD
DA APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA MA ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM
TEMPO INTEGRAL MARCONI COELHO REIS EM CASCAVEL - CE™ a ser
realizada pela pesquisadora MARIA EDILMA SABOIA SANTOS.

Cascavel, 08 de margo de 2024.

IARA VALENTE DO NASCIMENTO NOGUEIRA
{Diretora responsavel pela instituicdo de ensino)
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APENDICE D - CARTA DE SOLICITAGAO DE APRECIAGAO DE PROJETO AO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA -
CEP/UFC/PROPESQ

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CARTADE SOLICITACAOQ DE APRECIACAD DE PROJETO AQ EGMﬂ'ﬁ DE
ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA —
CEP/UFC/PROPESG

Ap: Dr. Fernando Antdnio Frota Bezerra Em: 08/03/2024.
Coordenador do CEPMUFC/PROPESQ

Solicitamos a V.5a. apreciacdo e analise, junto ao Comite de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, do projeto
intitulado “METODO SOCRATICO: UMA METODOLOGIA PARA A
MED!AI}&D DA APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA NA ESCOLA DE ENSING
MEDIO EM TEMPO INTEGRAL MARCONI COELHO REIS EM CASCAVEL -
CE" ©Os pesguisadores possuem inieira  responsabilidade sohre os
procedimentos para realizagdo dessa pesquisa, bem como estio cientes e
obedecerdo aos preceitos éticos de pesquisa, pautados na Resolugdo 466/12 do
Conselho Nacional de Sadde.

Atenciosamente,

MARIA EDILMA SABOIA SANTOS
Pesquisadora Principal

Prof. Dr. JOSE CARLOS SILVA DE ALMEIDA
Crientador



149

APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO QUE
OS(AS) PARTICIPANTES ASSINARAM PARA PARTICIPAR DESTA PESQUISA

!

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O seu filho ou 0 menor sob sua responsabilidade esta sendo convidado pela
pesquisadora Maria Edilma Saboia Santos a participar de uma pesquisa intitulada: “O
METODO SOCRATICO COMO METODOLOGIA PARA A MEDIAGAO DA
APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA NA EEMTI MARCONI COELHO REIS EM
CASCAVEL - CE”.

Nesse estudo pretendemos aplicar e analisar o método socratico como forma
de mediacao da aprendizagem a fim de desenvolver efetivamente uma experiéncia do
filosofar a partir de uma metodologia filosofica. O motivo que nos leva a estudar esse
assunto é a necessidade do professor de filosofia de buscar uma metodologia que
seja capaz de manter o aluno ativo, engajado com a problematica trabalhada em sala
de aula e que possibilite a reflexao filosofica. Além disso, para formarmos sujeitos
criticos, pensantes necessitamos adotar um método que favoreca esse
desenvolvimento.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): utilizaremos o
método socratico nas aulas de filosofia por meio da leitura de textos e discussdes e,
em seguida, faremos a aplicagdo de um questionario estruturado, com perguntas e
alternativas de respostas, para a obtencao de dados e tabulagdo dos mesmos.

O seu filho ou 0 menor sob sua responsabilidade nao tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido(a) em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. E vocé podera retirar o seu
consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer momento. A participacao
de seu filho ou 0 menor sob sua responsabilidade € voluntaria e a recusa em participar

nao acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a)
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pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Ele nédo sera identificado em nenhuma publicagéo.

Este estudo apresenta risco minimo, pois seu filho ou o menor sob sua
responsabilidade respondera apenas um questionario no final da pesquisa. Os
possiveis riscos sdo cansago ao responder as perguntas e certo incobmodo ou
constrangimento por relatar experiéncias proprias. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Os resultados estardo a sua disposigao
quando finalizada. Ela trara beneficios para seu filho ou o menor sob a sua
responsabilidade e para a area da educacao, pois nas aulas de filosofia, o professor
precisa possibilitar uma verdadeira experiéncia filosofica. O método socratico se
baseia no questionamento, na pergunta e na dialética para analisar e buscar a
verdade, questionando as certezas cotidianas para chegar ao entendimento, ao
conceito. Faz o sujeito questionar a si mesmo e suas certezas, fazendo-o perceber
que nao tem a posse do conhecimento instantaneamente, mas que ele é fruto de todo
um processo investigativo que almeja atingir a verdade e parte exatamente do
reconhecimento da propria ignorancia. Assim, podemos dizer que permitira tanto o
desenvolvimento de uma metodologia filosofica para auxiliar o professor em sua tarefa
de mediar a aprendizagem bem como desenvolvera a capacidade critica e reflexiva
dos nossos discentes. Além de cultivar uma postura de humildade e respeito diante
dos seus interlocutores. O nome ou o material que indique a participacao de seu filho
Oou menor sob a sua responsabilidade nao sera liberado sem a sua permissao do
responsavel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com
0 pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apdés esse tempo, serao
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
que uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a

VOCE.

Endereco d(os, as) responsavel(is) pela pesquisa:

Nome: Maria Edilma Saboia Santos

Instituicao: Universidade Federal do Ceara - UFC

Enderec¢o: Rua Dr. Abdenago Rocha Lima, s/n, Campus do Pici, Pici, Fortaleza
-CE

Telefones para contato: (85) 99968-0906
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ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagéo
na pesquisa, entre em contato com o Comité de FEtica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESAQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

@) abaixo assinado , anos,
RG: , declara que é de livre e espontanea vontade que autoriza
seu filho ou 0 menor sob sua responsabilidade a participar desta pesquisa. Eu declaro
que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que, apés
sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu conteudo, como
também sobre a pesquisa, e recebi explicacbes que responderam por completo
minhas duvidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /

Nome do participante da pesquisa

Data / /
Assinatura

Nome do pesquisador

Data
/ /
Assinatura
Nome da testemunha
Data
/ /
Assinatura

(se o voluntario nao souber ler)

Nome do profissional que aplicou o TCLE

Data / /
Assinatura
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO QUE OS(AS)
PARTICIPANTES ASSINARAM PARA PARTICIPAR DESTA PESQUISA

!

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (no caso do menor)

Vocé estd sendo convidado(a) como participante da pesquisa: “O METODO
SOCRATICO COMO METODOLOGIA PARA A MEDIAGAO DA APRENDIZAGEM
DE FILOSOFIA NA EEMTI MARCONI COELHO REIS EM CASCAVEL - CE". Nesse
estudo pretendemos aplicar e analisar o método socratico como forma de mediagao
da aprendizagem a fim de desenvolver efetivamente uma experiéncia do filosofar a
partir de uma metodologia estritamente filoséfica. O motivo que nos leva a estudar
esse assunto € a necessidade do professor de filosofia de buscar uma metodologia
filosofica que seja capaz de manter o aluno ativo, engajado com a problematica
trabalhada em sala de aula e que possibilite a reflexdo filosofica. Além disso, para
formarmos sujeitos criticos, pensantes necessitamos adotar uma metodologia
filosofica que favorega esse desenvolvimento. Para este estudo adotaremos o(s)
seguinte(s) procedimento(s): utilizaremos o método socratico nas aulas de filosofia por
meio da leitura de textos e discussoes e, posteriormente, faremos a aplicagcdo de um
questionario estruturado, com interrogagcdes e alternativas de respostas, para a
obtencdo de dados e tabulagdo dos mesmos. Para participar deste estudo, o
responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Vocé
nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a
sua participagao a qualquer momento. A sua participagao € voluntaria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Vocé néo sera identificado em nenhuma publicagdo. Este estudo apresenta
risco minimo, pois vocé respondera apenas um questionario no final da pesquisa. Os
possiveis riscos sdo cansago ao responder as perguntas e certo incobmodo ou
constrangimento por relatar experiéncias proprias. Apesar disso, vocé tem
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Ela trara beneficios para vocé e para a area
da educacdo, pois nas aulas de filosofia, o professor precisa possibilitar uma
verdadeira experiéncia filoséfica. O método socratico se baseia no questionamento,
na pergunta e na dialética para analisar e buscar a verdade, questionando as certezas
cotidianas para chegar ao entendimento, ao conceito. Faz o sujeito questionar a si
mesmo e suas certezas, fazendo-o perceber que ndo tem a posse do conhecimento
instantaneamente, mas que ele é fruto de todo um processo investigativo que almeja
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atingir a verdade e parte exatamente do reconhecimento da propria ignorancia. Assim,
podemos dizer que permitira tanto o desenvolvimento de uma metodologia filosofica
para auxiliar o professor em sua tarefa de mediar a aprendizagem bem como
desenvolvera a capacidade critica e reflexiva dos nossos discentes. Além de cultivar
uma postura de humildade e respeito diante dos seus interlocutores. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a permissdo do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarao
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apos esse
tempo, serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas
vias, sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera
fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do
documento de Identidade (se ja tiver documento), fui
informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacodes, e o meu responsavel podera modificar a decisdo de participar, se assim
o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de Assentimento
e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Fortaleza, de de

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Endereco d(os, as) responsavel (is) pela pesquisa:

Nome: Maria Edilma Saboia Santos

Instituicao: Universidade Federal do Ceara - UFC

Enderec¢o: Rua Dr. Abdenago Rocha Lima, s/n, Campus do Pici, Pici, Fortaleza
-CE

Telefones para contato: (85) 99968-0906

ATENGAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagéo
na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFC/PROPESQ - Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Tedfilo, fone: 3366-
8344/46. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel
pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.
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ANEXO A - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

g;m MIMISTERIO DA SAUDE - Conselbo Mactional de Salde - Comissdo Maclonal de Etica em Pesquisa — CONEP
@ FOLHA DE ROSTO PARA PESQINEA ENVOLVENDD SERES HUMANDS

1. Projetn ge Pesquisa:
METODO SOCRATICD: UMA METODOLOGLA PARA A MEDIAGAD DA APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA MA ESCOLA DE ENSING MEDIO EM
TEMPO INTEGRAL MARCONI COELHO REIS EM CASCAVEL - CE

2. Mimem de Parbcpanies da Pesquisa; 46
3. Area Tamatica:

4. Area do Conhecimenio:
Grande Area 7. Clénclas Humanas

PESGUISADOR RESPONSAVEL

5. Home:

MARLA EDILMA SABOLA SANTOS
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP - APROVADO PELO
COMITE DE ETICA DA PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO s~ PlabaPorma
CEARA PROPESQ - UFC %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROUETD DE PESGUISA

Tituko da Pesquisa: METODO SOCRATICO: UMA METODOLOGIA PARA A MEDIACAO DA
APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA M& ESCOLA DE ENSING MEDIO EM TEMPO
INTEGRAL MARCONI COELHD REIS EM CASCAVEL - CE

Pesquisador: MARLA EDILMA SABCLA SANTOS
Area Tematica:

Versao: 1

CAAFE: TOGESG2Y 4 0000 5054

Instituigio Proponente: instituts de Cultura e Arte
Patrocinador Principal: Finandamento Praprio

DADOS DO PARECER

Nurmero do Parecer: §.247.160

Apresentacio do Projeto:

A pesquisa nitulada "Metodo Socraticor uma metodologia para a mediacao da aprendzagem de filosofia na
Escola de Ensino Médio

em Tempo Integral Marconi Coslho Reis em Cascavel - C2”, tem como obietvo aplicar e analisar o metado
socratico como forma de mediagao da

aprendizagem de flosofia 3 fim de desenvolver efefuaments uma expenéncia do filosofar a partir de uma
metndokegia estrtamente flosdfica. Todo

ato de aprender & necessanaments ativo. Por isso, aquele gue aprende precisa estar em siuagao de alera
o tempo todo, questionando a3 51 MESmMo

2 30 conteddo gue se coloca diante dele atraves de seus interocutores. sejam esses o professor € os
colegas ou os textos que estes Bm acesso.

Desta forma, para desenvoleer o fosofar, faz-se necessanio buscar ema metodologia filestfica que seja
capar de manter o alung atvo, engajaco

com a problemdtica trabathada em sala de aula & que possiilite a reflexdo filosdfica. E nessa perspectva
gue prebendemos aplicar & analsar o

método socratics como forma de mediagao da aprendizagem de fiosofa no ensino medio. Para tanto,
fomamos. o pensamento de Sdcrates e

Reuwwen Feuerstein como bases fedricas fundamentais. Ao deserwolver 3 pesquisa reaizarsmos

Ensdersgo:  Rluz Cel Munes de beso, 3000

Badrrn:  Rodoiio Tedflio CEF. so43337=
UF; CE Monisipdo: FORTALETA
Telefona: [E53365-0344 E-anall:  cormepsifi o

Fips O 15
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uma extensa revisao bibliogratica sequida da

aplicagio da metodologia em sala de aula. Apos esse periodo, faremos a coleta de dados por meio de
questionarios estnuturados com os alunos

participantes do estudo. Espera-se demonstrar que a metodologia favorecera o desemvolvimento da
experéncia filosdfica na escola, considerands

come imprescindiveis a fungdo do professer enquanto mediador deste processo de aprendizagem e a
participagac ativa do estudante enquanto

responsavel pedo propno aprendizado.

Objetivo da Pesquisa:

Cbjetive Primério:

Aplicar e analisar 0 matodo socratico coma forma de mediagao da aprendizagem de filesofia na Escola de
Ensino Medio em Tempo imegral Marconi

Coetho Reis a fim de desenvolver efetivaments uma expenéncia do filosofar 3 partir de uma metodologia
esiritamente filosdfica

Objetive Secundirio:

- Compreender e conoceituar o metodo sooration;

- Diferenciar metodo socratico dassoo & metodo socratico modema;

- Demonsirar a necessidade de um mediador no processo de ensino-aprendizag e,

- Elaborar mateniais que faclitem a realizacie da dialébca sooratica em sala de aula;

- Aplicar e avaliar a metodologia socratica como instrumento de mediagio da aprendizagem.
Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

O projeto indicx

Riscos:

Este estudo apresenta risco minimo, pois voos respondera apenas um questionario no final da pesquisa. Os
possivels NSC0s 530 CaNSao 30

responcer 35 perguntas @ certo INcdmodo oU constangmento por relatar expenéncias propras.

Baneficios:

Mas aulas de filosofia, o professor precisa possibilitar uma verdadesra experiéncia filosofica. O método
spcratico se baseia no questicnamento, na

pergunta & na dialetca para analsar e buscar a verdade, questonando as cerezas cotidianas para chegar
a0 enfendirments, ao conceito. Faz o

sUpEito questionar a sk mesmo e suas certezas, fazendo-o perceber que N3o tem a posse do

Eairmo: ‘Rodotia Tedfo CEF. co430-a7s
U CE Eunioipior FORTALELS,
Telefona: (2533653344 Esmall: comepsflotc o

Pipgra Dl 25
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conhecimento instantaneaments, mas que eke & fruto de

todo um processo investigative gue almeja atinger a verdade e parie exatamente do reconhecmento da
propria ignorancia. Assim, podemas dizer

que permitira tznto o deservolvimento de uma metocologia filesofica para auxdiar o professor em sua tarefa
e mediar 3 aprendizagenm Dem s

desenvolvera a capacidade critica e reflexiva dos nossos discentes alem de cuftvar uma postura de
humildade = respedto diants dos seus

nieriocubores,

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A metodologia da pesguisa, assim como a anafise dos riscos e beneficios n3o entram em desacordo com os
prncipios eficos a serem observados na realizagdo de pesguisas na area. Seguem especificacies do
encaminhamento metodologico:

O projeto compreende uma pesquisa aplicada, com delineamento de rewis3o bitliografica e estudo de caso
do tipo exploatoric-intersencionisia.

Envolve 3 pesquisa e coleta de dados por meic de abordagens quanti e qualitativas atraves de
procedimentos experimentais de teste de produtos

educacionais, slem de levantaments em campo & engquadraments das praticas oo projeto no Bpo "Pesquisa-
Agio’

E como faremos o uso do metodo socratico em safa de aula” Desenvolveremos o profeto com o5 aluncs da
1* seérie da Escola de Ensing Medio em

Tempo Integral Marconi Coelho Reis, em Cascavel-Ce, pois esses estudantes, em sua mailoria, estarao
iendo o primero comato com a Filosofia e

por i550 poderao estar mais aberios a vivencia da expenéncia flosofica. Aplicaremos a metodologia
socratica dentro das progrias aulas previstas no

calendario escolar da instituigso, a qual comesponde 3 1 hora aula semanal, de modo que possamos
avenguar, no final do processo, se sera

possivel mesmo a aplicacio satisfatdna desta metodologia dentro da grade cumicular da escola. | ) Como a
pesquisa e de natureza guant e gualitativa. o guestionanio a ser aplicado & formado por dez perguntas
ohjetivas com aliemativas de

“5im” ou "Nao” & com a pergunta subjetiva "Por gué”, pois queremos entender as motivacdes existentes
para cada resposta dada. Diante

disso, 0 método escolhido para analisar os dados coletados sera 3 analise de conteudo de Bardin. Tendo
&M vista que, segundo o pensamenio de

Emvdemago:  Fua Cel Munes de Medo, 5000

Balro:  Rodoifo Tedlo CEF: snusapors
L CE Municipdo: FORTALETA
Tekedona: (SSE386-8344 Esmall:  oomepsuic br

Fapra [ om BT
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Laurence Bardin {1977, & possivel, por meso de categonas, quantficar as respostas coletadas por meio de
graficos que avaliam de forma precisa e

cieniifica 0 gue & procuwra na pesquisa realizada. Alem de permitir a0 pesquisador perceber aquilo gue se
enconira nas enrelinhas.

Consideragies sobre o5 Termos de apresentagao obrigatdria:
O termos de apresentacao obrigatona encontram-5& 0e acanio coMm a5 exgencas deste Comis.

Conclustes ou Pendencias e Lista de Inadequagdes:
Projeto aprovadao.
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

i Lhocumento Ao Hirstagem Aunar R TES
Imrormacoes Basicas| PE_INEUR o BASIGAS B0 P A Acein
do Projeto ROUETO 117.pd 12:01:55
Orgamento CRCAMENTO pa 12032024 | MARER EDILMA Ao

11:82:15 | SABCIA SANTIOS
Liutros LIUES TEONARRD pat TN As |MARIAEDILMA Aoedn
11:16:32 | SABOIA SANTIOS
TCLE ! Termos de | TALE pdt TAESGALES | MAREA ELILMA Aicedin
Assentimento | 11:13:18 | SABOIA SANTOS
Justificativa de
Ausenca
TCLE TTermos de [ TCLE. pdf ToU2d |MARIAEDILMA Ficedin
Assentimento | 11:13:00 | SABOM SANTOS
Justficativa de
.‘-'l:.l:.m-:m
.:dln:.‘lﬁ.,an Assinada| CARTA_SOLICITANDO pé 12032024 | MARRA EDILMA Acein
pelio Pesquisador 110806 | SABDLA SANTOS
Responsauel
Dedamcao de TERND DE_COMPR_M o0 ot TS |WARIA EDILMA Acedn
Pesouizadores 11:06:04 | SAROIA SANTOS
Declarmacan de LOCAL pdf 120372024 | MARLR EDILMA Acein
Insﬁu.u;.fm ] 11:4:97 | SABOIA SANTOS
| Infraestniburs
Projeto Detahhado /| | PROJETD pdf 12032024 | MARRA EDILMA Acein
Brochura {10212 |SABOM SANTOS
Imvestoador

Endersgo:  Fus Cel Runes de Lo, 1000

Eadrmn:  Rodoifo TedfEo CEF: sod430-27<
LF: CE snielpio: FORTALETA
Talefone: [(ESE3EE-H34d Esmall: comepsoi br
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Cromograma CROMOGRAMA pdf 12002024 | MARELA EDNLMA Aossto
10572 | SABOLA SAMNTOS
Foiha o= Rosto Foha_de_rosto pdf 20 |MARIAEDILMA Hoestn
10:5708 [ SABOLA SANTOS
Situagao do Parecer:
ASprowado
MNecessita Apreciagao da CONEP:
=T

FORTALEZA 24 de Mao de 2024

Assinado por;

FERMANDO ANTOMNIO FROTA BEZERRA
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