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RESUMO

A concepgdo de trabalho adotada nas bases conceituais da Educacdo brasileira, estruturada
sob a logica do capitalismo, exige uma analise ontologica transposta as aparéncias
fenoménicas e que alcance sua esséncia. Neste plano, a pesquisa sob relacdo investiga a
apropriacdo da categoria trabalho na Educagdo profissional de nivel médio no estado do
Ceara, a luz da ontologia marxiana-lukacsiana. O ponto de fulcro a nortear o estudo ¢
expresso nesta duplice indagacdo: - qual orientagdo de trabalho prevalece na Educagdo
profissional de nivel médio no Ceara e quais as contradi¢oes ontologicas perante a logica de
reproducdo do capital? Com procedéncia na materialidade de que a agdo laborativa ¢ uma
categoria ontologica fundante do ser social, a Tese tem como objetivo geral compreender a
centralidade da categoria trabalho na Educacdo profissional de nivel médio no Ceara,
analisando as contradi¢des que emergem: conforme a economia cléssica e a raiz ontologica.
Exprime como objetivos especificos: a) Identificar as potencialidades e as contradi¢des da
categoria trabalho e sua apropriacdo institucional na educagdo profissional; b) Examinar a
categoria trabalho nos documentos oficiais da Educagdo e nos projetos politico-pedagdgicos
de escolas da Educacdo Profissional de nivel médio; e c¢) Investigar, na esteira do marxismo
ontolédgico, a categoria trabalho na economia cléssica e na ontologia do ser social, verificando
a prevaléncia e a forma concreta como se revela na educacdo profissional do Brasil e do
Ceara. Metodologicamente, temos um estudo teorico-bibliografico e analise documental
incluindo: LDB n°® 9.394/1996; DCNEPT, Resolugao CNE/CP N° 1 de 5 de janeiro de 2021; ¢
trés Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) das EEEPs, ancorado no materialismo histdrico-
dialético. A fundamentacao teorica mobiliza autores classicos do marxismo — como Marx,
Lukacs, Mészaros e Gramsci — e pesquisadores brasileiros contemporaneos que atualizam
essas reflexdes no campo da educagdo, como Tonet, Lessa, Saviani, Duarte, Jimenez e
Frigotto. Todos convergem na critica a educagdo como mecanismo de reproducdo da logica
do capital, e na defesa de um projeto formativo pautado na praxis e na ontologia do ser social.
Nao ¢ possivel projetar uma educagdo para além do capital sem esse suporte ontoldgico,
tampouco vislumbrar a emancipagdo humana. Com fundamento na ontologia marxiana-
lukacsiana, os resultados apontam que, apesar de o trabalho possuir potencial formativo
emancipador, sua apropriagdo pela Educacdo Profissional, nos moldes educacionais/escolares
atuais, incorre em praticas que reproduzem a logica do trabalho alienado, conforme sua
abordagem na economia cldssica, distanciando-se da praxis transformadora exigida pelo
marxismo. Ademais, o trabalho como principio educativo, amplamente difundido por algumas

teorias criticas da educacdo, como a defendida por Saviani e seus interlocutores, esta presente



nos marcos legais e pedagdgicos que fundamentam as bases conceituais da Educacao
Profissional de nivel médio no Ceara como instrumento de formacao da classe trabalhadora.
Contudo, isso ocorre de modo contraditdrio, pois, a0 mesmo tempo em que aponta para a
transformagdo social, mantém-se subsumido as tessituras estruturais do capital, conforme
citado nos nossos achados. Logo, elementos inerentes a racionalidade empresarial educacional
revelam uma recontextualizacdo que tende para o modelo conservador da proposta educativa
que tem no trabalho a categoria central ¢ que demostram um entendimento conforme a
economia cléssica liberal, como alertam autores criticos da ontologia. Como contribuicao
atual, esta tese oferece uma ferramenta analitica que organiza trés niveis de centralidade da
categoria trabalho — ontolégica, ideologica e efetiva —, destacando a distdncia entre
esséncia, discurso e pratica na Educagdo Profissional de nivel médio no Ceara. Por fim, a
pesquisa a qual desvela-se na compreensdo acerca da categoria trabalho e sua relagdo com a
educag¢do, fundamental a préxis transformadora, exige que busquemos sua esséncia

ontologica.

Palavras-chave: categoria trabalho; educacdo profissional de nivel médio; ontologia

marxiana-lukacsiana.



ABSTRACT

The concept of work based on the conceited bases of Brazilian Education, structured on the
logic of capitalism, requires an ontological analysis that transposes its phenomenal
appearances and reaches its essence. On this plane, a research on the relationship investigates
the appropriation of the category of work in professional education at the medium level in the
state of Ceara, in the light of Marxian-Lukacsian ontology. The fulcrum point to be orientated
is the study expressed in this two-fold investigation: - what orientation of work prevails in the
professional education of medium level in Ceara and what are the ontological contradictions
perante to the logic of reproduction of capital? Coming from the materiality that the labor
activity 1s a founding ontological category of social being, the general objective is to
understand the centrality of the labor category in the professional education of a medium level
in Ceard, analyzing the contradictions that emerge: according to classical economics and
ontological roots. Expresses as specific objectives: a) Identify the potentialities and
contradictions of the job category and its institutional appropriation in professional education;
b) Examine the category of work in the official educational documents and the political-
pedagogical projects of middle-level professional educational schools; and c¢) Investigate, in
this area of ontological Marxism, the category of work in classical economics and the ontology
of social being, verifying the prevalence and concrete form as revealed in professional
education in Brazil and Ceard. Methodologically, we have a theoretical-bibliographical study
and documentary analysis including: LDB n°® 9,394/1996; DCNEPT, Resolution CNE/CP No.

1 of January 5, 2021; and three Political-Pedagogical Projects (PPPs) of the EEEPs, anchored
in historical-dialetic materialism. The theoretical foundation mobilizes classical authors of
Marxism — such as Marx, Lukécs, Mészaros and Gramsci — and contemporary Brazilian
researchers who update these reflections in the field of education, such as Tonet, Lessa,
Saviani, Duarte, Jimenez and Frigotto. All of them converge in the criticism of education as a
mechanism for the reproduction of the logic of capital, and in the defense of a training project
based on the praxis and ontology of social being. It is not possible to project an education
beyond capital without this ontological support, nor to envision human emancipation. Based
on Marxian-Lukacsian ontology, the results suggest that, despite the work possessing
emancipatory formative potential, its appropriation by Professional Education, in the current
educational/school molds, involves practices that reproduce the logic of alienated work,
according to its approach in classical economics, distancing itself gives transformative praxis
required by Marxism. Furthermore, the work as an educational principle, widely disseminated

by some critical educational theories, as defended by Saviani and his interlocutors, is present



in the legal and pedagogical frameworks that underpin the conceituais bases of the
Professional Education of a medium level in Ceard as an instrument of training of the working
class. However, this happens in a contradictory way, because, at the same time as it aims for
social transformation, it remains subsumed in the structural tessituras of capital, as mentioned
above. Logo, elements inherent to educational business rationality reveal a recontextualization
that tends towards the conservative model of the educational proposal that does not work in a
central category and that demonstrates an understanding in accordance with classical liberal
economics, as critical authors of ontology warn. As a current contribution, this article offers an
analytical tool that organizes three levels of centrality of the work category — ontological,
ideological and effective —, highlighting the distance between essence, discourse and practice
in the Professional Education of a medium level in Ceara. Finally, the investigation revealed in
an understanding of the category of work and its relationship with education, fundamental to

transformative praxis, requires that we seek its ontological essence.

Keywords: work category; vocational education at the high school; marxist-lukacsian

ontology.
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1 INTRODUCAO

A Educacao profissional de nivel médio, especialmente no contexto cearense, esta
imbuida de contradi¢des inerentes a sua insercao no sistema de reproducdo do capital. Embora
proponha fundamentos humanizantes — como o trabalho como principio educativo —, sua
materializagdo ocorre sob a légica produtivista, funcional a formacao da forca de trabalho
para os interesses do mercado. Nessa logica, torna-se necessario desvelar ontologicamente
essa contradicdo com suporte nas categorias fundamentais do marxismo, especialmente o
trabalho como fundante do ser social.

Nessa contextura, a educagdo, nos marcos da sociedade capitalista, tem papel
ambiguo e contraditorio na formagdao da classe trabalhadora. No ambito da Educagao
profissional, essa ambiguidade se intensifica, uma vez que os pressupostos formativos dessa
modalidade de ensino estdo historicamente vinculados as exigéncias do mercado e a logica da
reproducao do capital.

A categoria trabalho, nesse ambito, figura como elemento estruturante das praticas
educativas — ora como principio de formacdo humana integral, ora como vetor de
ajustamento funcional a racionalidade produtiva vigente. Assim expresso, a Educacao
profissional basica, no Brasil e no Ceard, denota contradicdes que tensionam sua fungao
social: formar a classe trabalhadora dentro dos marcos do capital, enquanto invoca principios
como emancipagao e trabalho como fundamento formativo.

Com efeito, notoéria ¢ a apropriacdo do trabalho como principio educativo,
fundamentado em teorias criticas da Educacdo, a exemplo da Pedagogia que tem base tedrica
nos estudos de Dermeval Saviani, especialmente desde os anos de 1990, pelas bases
conceituais da Educagéo basica em sua modalidade profissional'.

A luz dessa realidade, torna-se fundamental realizar uma analise ontologica que
ultrapasse as aparéncias fenoménicas e revele a esséncia da relacdo entre trabalho e educagao.
Para isso, este estudo se apoia na ontologia marxiana, conforme resgatada por Gyorgy Lukacs
e pelos autores e autoras que se orientam pelas lentes ontologicas da realidade social.

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) aparece neste estudo como uma referéncia
amplamente citada no campo progressista ¢ nos documentos oficiais relativos a Educacao

profissional e que entende o trabalho como principio educativo capaz de promover a formagao

1 A Educagdo Profissional integrada a 0ltima etapa da Educagio bésica no Brasil é objeto de andlise
bibliografica nesta pesquisa. De uma parte, renomeados autores (Saviani; Ramos; Moura; Duarte; Ciavatta;
Frigotto; Kuenzer) foram consultados para verificarmos os fatores historicos que consubstanciam a relagéo
entre trabalho e Educagdo nos marcos referenciais dessa modalidade. Na outra parte, autores notaveis
(Lukécs; Marx; Tonet; Lessa; Tumolo; Jimenez, outros) fundamentaram a relagdo entre os complexos do
trabalho e da Educagao no sentido ontolégico.
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omnilateral do ser social, ainda que tensionada pelos limites materiais e ideologicos impostos
pela estrutura capitalista. Em vez de assumirmos a PHC como pressuposto unico e
incontestavel, adotamos uma abordagem critica ontoldgica: cuidamos de sua maneira
discursiva e normativa como elemento a ser verificado empiricamente e como possivel
evidéncia da captura das politicas e praticas educativas no ambito cearense pela légica do
capital.

Ancorado no materialismo historico-dialético, o professor Dermeval Saviani
contribui para este estudo com a Pedagogia Historico-Critica — uma teoria pedagogica
tributdria do método da Economia politica de Marx (Saviani, 2007), e acrescenta seu suporte
filoso6fico em autores classicos e contemporaneos da literatura marxista, a saber, Pistrak
(1888-1937)?, Bogdan Suchodolski (1903-1992)3, Gramsci (1891-1937), dentre outros,
corroborando em sua concep¢do a Educacdo que produz a humanidade no conjunto das
pessoas (Saviani, 2019). Nesse intervalo, destacamos também que Saviani afirma a sua
inspiracdo em Gramsci sobre o trabalho como principio educativo.

A Pedagogia Historico-Critica reivindica o trabalho como elemento educativo
central passivel de fomentar a transformacgdo social. Entendido assim, Saviani, com
fundamento em Marx, infere que o ser humano, como ser social e histérico, ¢ capaz de
adquirir ampla leitura da realidade/totalidade para promover os meios necessarios a
transformagio social e formular as possibilidades futuras da emancipa¢do humana. E sabido,
entretanto, que a Educag¢do e sua relacio com o trabalho alienado determinado sob os
auspicios do capital possui limites e cria 0bices a plena liberdade humana.

Sobre esta fundamentagdo, temos a importante contribui¢do de Tonet (2012), com
apoio na ontologia do ser social de Gyorgy Lukacs (1885-1971), ao asseverar que o trabalho
(assalariado) tal como esta subsumido ao capital na atualidade impossibilita o alcance de uma
sociabilidade inerente a emancipa¢do humana, uma vez que ela s6 ocorrerd em uma sociedade
em que o trabalho (complexo fundante) tenha atingido seu formato associado quanto ao
carater ontologico do ser social, como entendiam Marx e aqueles que recuperam sua logica

ontoldgica.

2 Moisey Pistrak (1888-1937) foi um educador soviético fundamental para a Pedagogia socialista,
influenciando a Pedagogia Historico-Critica (PHC) com sua defesa da "Escola do Trabalho". Sua abordagem
materialista dialética focava na auto-organizacgdo, articulacdo com a realidade social, trabalho industrial e
formacdo politécnica, alinhando-se a procura da PHC por uma educacdo transformadora e superagdo da
sociedade de classes. Fonte: https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/24443.

3 Bogdan Suchodolski (1903—-1992): Pensador polonés, combateu as pedagogias burguesas e a "Pedagogia da
Esséncia” com uma abordagem materialista histdrica-dialética. Sua "Pedagogia para o Futuro" foca na
educacdo da classe trabalhadora e na compreensdo da educagdo como processo continuo de luta. Suas obras
influenciam a PHC com a compreensdo da teoria marxista da educagdo. Fonte:
https://periodicosonline.uems.br/interfaces/article/view/1572.
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Com esteio nesse entendimento e considerando que o foco dessa analise envolve o
complexo social da educagao, que, por sua vez, inclui, além de outros, os limites e os desafios
da atividade educativa e o contexto de formacdo da classe trabalhadora, este trabalho de
doutoramento tem como objeto de investigacdo a categoria trabalho na Educagdo profissional
de nivel médio no estado do Ceard, com procedéncia nas contribuigdes e pressupostos
ontoldgicos do marxismo.

O trabalho como principio educativo nas bases da teoria critica de Saviani e
materializado nas referéncias tedricas da Educag¢do profissional foi aqui estudado
considerando as contradigdes no plano da realidade e a processualidade educativa explicita
nessa teoria. Desse modo, ancorada no materialismo historico-dialético, esta investigagado
tenciona apreender a processualidade contraditoria entre formagdo emancipadora e adaptacao
estrutural.

Ademais, a realidade que pretendemos em torno desse objeto nos alerta para o
fato de que ha contradi¢des e limites ontolégicos no movimento de aproximacao entre o
trabalho concatenado a praxis formativa marxiana com a formagao da classe trabalhadora para
a pratica do trabalho (alienado) e por atribuir ao complexo da educacdo um carater mediador e
catalisador desse processo com vistas & emancipagdo humana, desenvolvendo-se em pleno
movimento sob a logica do projeto societario operado pelo capital.

Objetivado assim, a analise do complexo da educagdo no ambito brasileiro, guiado
pelo modelo da producdo moderna capitalista, que tem no seu horizonte o trabalho
assalariado, necessita de sucessivas aproximacdes sob as lentes da ontologia, para que se torne
mais evidente o entendimento da distdncia entre a plena formacao/emancipacdao humana e o
formato de sociabilidade vigente que assola a classe trabalhadora.

Quanto ao conhecimento acumulado pela humanidade e seu valor determinado,
conforme sublinha Saviani na PHC, concordamos com o professor Ivo Tonet, o qual se
posiciona de acordo, entretanto, esse autor, que resgata os estudos de Lukécs no que tange a
ontologia do ser social, entende ser ontologicamente inconcilidvel a Educagdo orientada para
a emancipa¢do humana pela via do sistema reprodutivo do capital, sendo imprescindivel
supera-lo (Tonet, 2005; 2012; 2013).

Por constituir estudo que envolve o complexo da Educagdo, inserimos como um
dos elementos centrais de analise do real nesse intento a formacdo basica da classe
trabalhadora que, apesar do potencial formativo do trabalho como categoria ontologica, sua
apropriagdo pelas estruturas educacionais vinculadas ao capital resulta em uma pratica
formativa alienada, fragmentada e funcional a 16gica reprodutiva.

A Tese assume a nocao de que esse tensionamento ndo decorre de falhas
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operacionais, mas ¢ expressao das determinacdes objetivas de uma sociabilidade capitalista
que impede a realizacdo plena da emancipacdo humana. Mesmo em propostas pedagdgicas
com inspira¢ao marxista, os curriculos e dispositivos institucionais remansam subordinados a
racionalidade instrumental, esvaziando o sentido ontoldgico do trabalho como praxis
transformadora.

Prosseguimos com essa investigagado, tencionando a ideag¢dao de que, apesar de o
trabalho possuir potencial formativo emancipador, sua apropriagdo pela Educacao
profissional, nos moldes educacionais/escolares atuais, incorre em praticas que reproduzem a
logica do trabalho alienado, distanciando-se da praxis transformadora exigida pela ontologia
marxiana-lukacsiana. Sob essa circunstancia, o trabalho no interior da Pedagogia Historico-
Critica — largamente difundido na obra de Saviani e daqueles que contribuem para expansao
dessa teoria, ¢ sistematicamente utilizado para fortalecer as bases conceituais/referenciais da
Educacao profissional na perspectiva de formagao da classe trabalhadora, contraditoriamente,
demandando pela transformacao social na teia do capital.

Sob esse plano, entendemos que esse objeto possui contraposicionamentos
teorico-metodologicos e limites ontologicos para efetivar-se como revolucionario na
sociabilidade vigente, que alcance a emancipa¢do dos sujeitos. Além do mais, cabe
esclarecermos se ha persisténcia na Educagdo profissional em seu nivel basico do pressuposto
do trabalho ontologico nos termos marxianos com vistas a politecnia* ou se prevalece o
trabalho no sentido liberal® da Economia classica na sociabilidade vigente.

Usamos o conceito de economia liberal em decorréncia do carater radical da
analise ontoldgica: queremos compreender a logica estrutural do capital que condiciona a
Educagao profissional. O neoliberalismo ¢ uma fase historica dessa logica, mas ndo altera sua
esséncia. Ao trabalhar com o liberalismo em seu formato classico, mostramos que a
contradi¢do entre emancipagao e reproducdo do capital ndo € conjuntural, mas estrutural.
Outro elemento que assume centralidade nessa investigacdo ¢ a politecnia

defendida por Marx e resgatada por autores e autoras da seara marxista, a exemplo do préprio

4 A politecnia, conforme Marx e retomada por Saviani na Pedagogia Histérico-Critica, refere-se a formagdo
omnilateral do ser humano, promovendo o desenvolvimento integrado das capacidades intelectuais e praticas
por meio da articulagdo entre trabalho manual, trabalho intelectual, ciéncia, técnica e cultura. No contexto
escolar, isso significa superar a divisdo entre formacgao técnica e propedéutica, buscando uma educagdo que
reconheca o trabalho como mediagdo fundante da formagao humana (Saviani, 2019).

5 O liberalismo econdmico ¢ frequentemente datado com a publicagdo da obra classica de Adam Smith, Uma
Investigagdo sobre a Natureza e as Causas da Riqueza das Nagdes, em 1776. O liberalismo
econdmico baseia-se nos principios da liberdade individual, da propriedade privada e da intervencdo
governamental limitada. O termo "liberalismo" deve ser compreendido em seu contexto historico. O
liberalismo classico enfatizava a liberdade em relacdo a regulamentagdo governamental. Fonte:
https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/economic-liberalism. Em nosso texto, onde tiver
“economia classica” devera ser interpretada no sentido liberal do termo.
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Saviani, uma vez que se exprime, conforme o autor da PHC, como base da organizacdo
escolar que compreende a indissociabilidade do trabalho intelectual relativamente ao labor
material. Disso decorre uma exigéncia ontoldgica, comprovada no percurso desse estudo, para
entendermos que, a fim de o trabalho, consoante a teoria marxiana, possibilitar aos sujeitos a
capacidade de vincular teoria e pratica de maneira dialética, como guia da acdo
transformadora (a propria prdaxis), exige essencialmente uma apreensao do real orientado pela
ontologia, de modo que, sem esta, ndo ¢ possivel vislumbrar uma educacao transposta ao
capital (Mészaros, 2008).

No curso dos lineamentos expostos, reiteramos a exigéncia de estudos
fundamentados na ontologia marxiana-lukacsiana, incluindo renomeados autores nacionais
que contribuem para ressaltar as contradigdoes e os limites dos processos educativos formais
atrelados a logica do capital e sua dindmica no quadro educacional brasileiro, em particular,,
na Educagdo profissional de nivel médio que possui nos seus referenciais tedrico-
metodoldgicos o trabalho como principio educativo na formagdo da classe trabalhadora para a
pratica do trabalho.

Demais disso, como advertiu Marx na Critica ao Programa de Gotha® (Marx,
2012), proclamagdes programaticas nao substituem a transformacdo das condi¢des materiais,
por isso, a invocagdo do trabalho como principio educativo exige analise ontoldgica. A critica
de Marx ao Programa de Gotha ilumina desde o inicio a necessidade de distinguir entre
proclamacdes formais e transformagdes estruturais. Ao introduzir o pensamento marxiano, a
tese sinaliza que a simples invocagdo do trabalho como principio educativo, sem alteragado das
condigdes materiais e das relagdes de produgdo, corre o risco de permanecer retorica e
impotente ante as determinagdes do capital.

Sobre a impossibilidade de superagdao do sistema do capital no seio da educagdo
capitalista, Tonet (2005) infere que ndo ha possibilidades de se criar uma escola ou mesmo
desenvolver um sistema educacional ou uma politica educacional apartada da exploracdo da
classe trabalhadora amplamente alienada pelo capital, cujo compromisso ¢ a reproducdo e
perpetuacdo do seu sistema produtivo. Como alertara Ivo Tonet, ndo ha capitalismo sensivel a
humanizagao.

Neste estudo, a escolha do objeto e da abordagem tedrica estd diretamente
vinculada a nossa pratica docente na rede publica cearense. Ao acompanhar cotidianamente as

contradi¢des enfrentadas pela juventude trabalhadora na Educagdo profissional, emergiu a

6 A Critica ao Programa de Gotha é um texto de Karl Marx, escrito em 1875, como observagdes criticas ao
projeto de programa do partido operario alemao que estava sendo unificado em Gotha. Marx analisa e rejeita
concessdes politicas e tedricas daquele programa, oferecendo um dos seus pronunciamentos mais detalhados
sobre estratégia, transi¢do socialista e a natureza do trabalho e da distribui¢do numa sociedade pos-capitalista.
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necessidade de analisar, sob a Optica da ontologia marxiana, como os documentos referenciais
pedagogicos influenciam — ou limitam — as possibilidades de formacao critica e
emancipadora no seio da escola publica.

Por consequente, postulamos o ponto de vista de que as agdes/reflexdes sejam
legitimas com base no pensamento marxiano de andlise ontologica para que avancem na
forma da Educagdo consoante o projeto societario em que o trabalho seja compreendido em
sua maneira associada, ontoldgica, articulado aos outros complexos - eis que nosso
compromisso nesse estudo académico stricto sensu. Para tanto, cabe, sobremodo, perscrutar
as orientagdes transferidas por Tonet (2005) acerca das atividades educativas emancipatdrias
que movimentem a critica radical a sociedade capitalista, ora demandada ao campo da
educacao.

Ressaltamos que essas inquietacdes ja eram intensas durante os nossos estudos no
mestrado (2018-2020). Naquele intento, analisamos a praxis docente em um contexto de
educagdo formal, conforme ¢ requerida na Pedagogia histoérico-critica e, de modo genérico, a
influéncia dessa teoria para as bases conceituais da Educagdo profissional. As respostas as
indagagdes suscitadas demonstraram que essa vertente pedagogica de Saviani engendra
influéncia direta nos fundamentos tedricos da EP, especialmente no tratamento conferido ao
complexo do trabalho acerca de uma formagdo omnilateral’ nos termos atribuidos por Marx ¢
recuperado por Manacorda® (2007). Com apoio nisso, ainda ha muito o que se desvelar acerca
da influéncia dessa teoria na educagdo formal que ora se adjunta ao capital.

Outro achado exposto corresponde a predominancia de praticas sociais docentes
analogas a uma educagdo guiada pela logica da produgdo capitalista, validando como um dos
principais objetivos da Educagdo profissional a formagao dos filhos da classe trabalhadora de
maneira imediata e instrumental para o trabalho valorativo a for¢a ideoldgica do capital
(Mészaros, 2008), revelando a historica dualidade e dicotomia educacional®. No entanto, no
No contrafluxo das orientagdes desse sistema, no entanto, desenvolvemos um recurso

educacional com propostas de atividades educativas fundamentadas na dialética historico-

7 A omnilateralidade €, portanto, a chegada historica da pessoa humana a uma totalidade de capacidades
produtivas e, ao mesmo tempo, uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, que se deve considerar
sobre todo o ambito daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais os (as) trabalhadores (as) estao
excluidos (as), em consequéncia da divisao do trabalho (Manacorda, 1991, p. 81).

8 Mario Alighiero Manacorda (1914-2013) foi um intelectual marxista italiano e fildlogo de renome que
analisou a Pedagogia sob a optica de Karl Marx, destacando a relacdo entre educacao, trabalho e a superagio
da unilateralidade humana. Sua obra principal, Marx e a Pedagogia Moderna, defende uma
educacdo omnilateral (integral) que une ensino intelectual, fisico e politécnico, visando ao desenvolvimento
completo do trabalhador e a superago da divisao social do trabalho, conforme o pensamento marxiano.

9 Sobre a historica dualidade educativa (lato e stricto) de escolas para dirigentes e dirigidos e,

consequentemente, a dicotomia de formacgdo propedéutica em relacdo a profissionalizante, analisamos os
dizeres de Santos (2017; 2019) com base em Lukéacs (2018), além de Tonet (2005) e Saviani (2007).
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critica.

Evidentemente, ndo pretendemos extinguir nem alterar a proposta pedagdgica em
curso ou acreditar na superagdo da légica do capital com aquele estudo, tampouco encerrar
nossas investigagdes que corroboram as criticas a educacdo que se mostra orientada pelas
recomendagdes do capital, especialmente por meio dos organismos internacionais de ajustes
socioecondmicos globais'® (FMI, Banco Mundial, Unesco, outros).

No momento fluente, ¢ valido exprimir que este estudo se tornou mais instigante e
consistente no rigor cientifico do “onto-método” no decorrer das disciplinas cursadas e nas
reunides da Linha de Pesquisa no doutorado (E-LUTA/PPGE/UFC e IMO/PPGE/UECE),
principalmente naquelas que conduzem o referencial ‘“ontomarxiano” como suporte
metodoldgico de analise do real.

Nesse turno, cumpre salientar a importante contribuicdo dos(as) docentes do
PPGE/UFC e do PPGE/Uece nesse movimento formativo, uma vez que eles(as)
desenvolveram suas analises tedricas resgatando a teoria marxiana, especialmente no referente
a ontologia do ser social de Gyorgy Lukécs, para embasarem as discussdes “sob o plano
ontologico que fornece o pressuposto de que o trabalho funciona como base categorial do
complexo educativo”, conforme asseverou o professor Deribaldo Santos, na Ementa da
disciplina ministrada na Uece!'. Cuidamos naquele percurso de elaborar um relatorio
“ontoformativo” essencial para os estudos futuros.

Sob fundamento de Ivo Tonet, Sergio Lessa, Susana Jimenez e em autores e
autoras que representam as linhas de pesquisa supramencionadas, realizamos um estudo que
contextualiza o complexo da Educacao na reproducao da sociedade e seus limites ontoldgicos
perante o capital. E, nesse plano objetivo, agucamos mais ainda a ideia de investigar a
categoria do trabalho, especialmente na maneira como estd explicito na teoria marxiana,
repercutindo na Pedagogia historico-critica de Saviani e sua relacdo com as bases conceituais
da Educagdo profissional, no intuito de desvelarmos, sob as lentes da ontologia, a esséncia

desse objeto € 0 seu movimento na educagdo vigente.

10 Este tema é tratado mais adiante em nossa pesquisa. Para mais esclarecimentos sobre esse assunto ver:
Rabelo; Jimenez; Mendes Segundo (2015). O Banco Mundial assumiu a direcdo das politicas de
financiamento da educagdo no mundo capitalista, sobretudo nos paises “em desenvolvimento”, com o
proposito singular de comprometé-los com a nova ordem econdmica autodenominada de globalizacdo. Em
sintese, a educacdo publica-estatal foi debelada pelo Banco que, alcado de poder, impde uma educacdo
mundial tendida aos interesses do mercado, a estabilizagdo econdmica e ao principio de governabilidade,
indispensaveis a acumulagdo ampliada do capital.

11 Disciplina ministrada durante o semestre de 2023.1, na Uece. Contetido programatico: 1) Fundamentos para a
compreensdo do desenvolvimento da concepgdo tedrica de Marx (Prof. Osterne Maia); 2) Ontologia
materialista € Educacdo: trabalho, educagd@o e ontologia do ser social (Profa. Betania Moraes); 3) Formacao
humana, Formacdo Estética dos Sentidos Humanos e Reproducdo Social (Prof. Deribaldo Santos; 4)
Trabalho, Formagdo Humana e Ontologia: Seminarios integradores (apresentados pelos(as) discentes).
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Pelo exposto, o problema que orienta esta pesquisa ¢ suscetivel de ser sintetizado
nesta pergunta: - qual orientagdo de trabalho prevalece na Educagdo profissional de nivel
médio no Ceara e quais as contradi¢oes ontologicas perante a logica de reprodu¢do do
capital?

A materialidade exprimida é que, apesar de o potencial emancipador do trabalho
como categoria fundante do ser social, sua apropriagdo institucional tende a reproduzir
praticas alienadas, distanciando-se da praxis transformadora exigida pela ontologia marxiana-
lukacsiana.

Consoante a premissa retromencionada, temos uma investigacdo expressando
como objetivo geral compreender a centralidade da categoria trabalho na educagdo
profissional de nivel médio no Ceard, analisando as contradi¢cdes que emergem: conforme a
Economia classica e a raiz ontologica.

Salientamos, entdo, que, para decompor o objetivo geral, assumindo como
referencial tedrico o marxismo ontoldgico, na tentativa de facilitar a incursdo na esséncia do
objeto e resolugdo da problematica suscitada, impdem-se como elementos de analise basilares
0 que esta a continuidade.

a) Identificar as potencialidades e as contradigdes da categoria trabalho e sua
apropriacdo institucional na educagdo profissional; b) Examinar a categoria trabalho nos
documentos oficiais da Educagdo e nos projetos politico-pedagogicos de escolas da Educagao
Profissional de nivel médio; e c) Investigar, na esteira do marxismo ontologico, a categoria
trabalho na economia cléssica e na ontologia do ser social, verificando a prevaléncia e a forma
concreta como se revela na educacao profissional do Brasil e do Ceara.

Considerando além de Saviani e Tonet, nesse intento, o nosso fundamento na
ontologia lukacsiana ndo aparece meramente como referéncia tedrica, mas como instrumento
analitico passivel de organizar trés niveis de centralidade da categoria trabalho — ontoldgico,
1deoldgico e efetivo — e revelar, na realidade concreta da Educacao profissional cearense, a
distancia entre esséncia, discurso e pratica, contribuindo para o debate sobre a formacao da
classe trabalhadora e os limites da emancipagao dentro da sociabilidade capitalista.

Ressaltamos que o estudo sob relato ndo tem a pretensdo de aprofundar a critica
ou de anular os fundamentos de qualquer teoria pedagodgica inserida na estrutura educacional,
como a de Saviani, tampouco consubstanciar as criticas no plano formal a modo hegeliano,
deixando inconteste o posicionamento dos defensores e criticos da literatura apreciada, ou in
absentia o precursor da Pedagogia Historico-Critica.

Nosso movimento investigativo € contrario a essa logica, exprimindo a procura

incessante e a validade da dialética da esséncia desse objeto para contribuir com novos
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estudos sobre os seus limites dentro da emancipagdo humana e a sua possivel relacdo com a
problematica da Educacao publica direcionada a classe trabalhadora no capitalismo vigente.

Saviani contribui com esta investigagdo porque enfatiza o trabalho como principio
educativo; Tonet mostra os limites ontologicos; e a nossa tese desvela a esséncia do objeto, o
qual organiza os trés niveis da centralidade do trabalho, aplicando o ideario Lukécs na
atualidade para evidenciar contradigdes especificas da realidade educacional cearense.

Por entendermos ser imenso o arcabougo das pesquisas ¢ producdes académicas
que tratam com profundidade a temdtica da Educag¢do e sua relacio com o trabalho,
procuramos, neste estudo, sem definicdo de periodos cronolégicos organizados, delinear,
dialeticamente e com maior énfase, 0 modo como a categoria trabalho esta inserida no interior
da Educagdo profissional e suas raizes ontoldgicas na perspectiva de emancipagdo humana,
resgatando, em partes, a teoria critica de Saviani, bem como a sua captura pelo sistema
capitalista no referente a formac¢ao educacional da classe trabalhadora.

Com base na ontologia marxiana, sustentamos que as formulacdes da PHC nao
estdo inseridas, absoluta ou literalmente, nos documentos oficiais do MEC no referente a
educagdo profissional de nivel médio. Nesta perquisi¢ao académica em senso estreito, o que
prevalece ¢ a captura dos fundamentos tedricos em textos académicos vinculados a programas
oficiais de pos-graduacdo que possibilitam ampliar o suporte tedrico para as politicas
educacionais, especialmente na producao de dispositivos legais no plano oficial de ensino.

Temos, a seguir, o intento de delinear alguns movimentos de procura por
“caminhos” no plano das objetivacdes que direcionam o nosso entendimento do real. Nessas
trilhas histoérico-dialéticas, havemos de considerar categoricamente o “ontométodo”, em que
“[...] uma investigacdo assentada no marxismo aponta, em ultima analise, para a superacao do

b

capital....” e “Nao pode supor o aperfeicoamento ou a humanizacdo do capitalismo...”
(Jimenez e Terceiro, 2009, p. 301, grifamos). Desse modo, nos propomos adentrar o
movimento contraditério que abrange a educagdo capitalista, intentando desvelar o
movimento do real que compreende o objeto sob relatorio.

A metodologia adotada neste estudo estd alicercada no materialismo histdrico-
dialético, operado sob a dtica da ontologia marxiana-lukacsiana. Este referencial analitico
permite ultrapassar o nivel fenoménico dos dados imediatos e alcancar a esséncia do objeto,
compreendendo sua dindmica contraditdria dentro da totalidade social.

E necessario o entendimento de que a materialidade “diz” como o objeto se
apresenta e se move. Para Marx (2015), sdo fundamentais as aproximacdes razodveis no seu

método, sendo esta a histéria, que da possibilidades para entender tal objeto e, quando retorna,

possui ricas determinagdes.
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Em vez de seguir uma rota metaforica, o percurso investigativo se arrima na
objetividade cientifica e na historicidade concreta do ser social. De modo breve, vejamos
alguns questionamentos conforme o método cientifico moderno no plano da formalidade
imediata: Para onde? Em que dire¢do? Qual o rumo'??

Algumas indagacdes surgem quando estamos operando mentalmente a procura
pelo caminho a ser seguido em determinadas situagdes, especialmente nas demandas
investigativas que se diluem nos processos cientificos modernos. E nesse movimento de
abstragdo, especialmente para aqueles que ndo t€ém no seu horizonte de investigacdo a
ontologia, ocorrem inumeras duvidas quanto as vias que pretendem percorrer. Entdo, o que
fazer? Pensamos que uma possibilidade norteadora imbuida da dialética marxiana nos garante
empreitar as demandas investigativas em tela.

Antes, porém, de prosseguirmos com as elucubragdes metodologicas no compasso
da materialidade historica e dialética, vejamos brevemente como a humanidade caminhava,
seja expresso, de passagem, no seio empirico da existéncia material, had alguns séculos,
tomando aqui como um bom exemplar que configura os mecanismos operados pelo método
cientifico moderno, um instrumento de mediagdo utilizado para seguir um determinado
itinerario/caminho: a Rosa dos Ventos'3.

Para a nossa observagao ilustrativa, a rosa dos ventos, essa "pétala" norteadora, ¢
entendida como uma imagem representativa dos quatro sentidos fundamentais chamados de
pontos cardeais e seus colaterais. E uma referéncia para indicar a volta completa do horizonte.

Assim, praticamente, todos os pontos na linha do horizonte sdo passiveis de ser localizados

12 Na ciéncia cartografica, Rumo é o 4ngulo orientado contado a partir da dire¢do norte ou sul em dire¢do ao
alinhamento, variando de 0° a 90°, recebendo as letras correspondentes ao quadrante que pertence. (Extraido
de material didatico da EP). Fonte: https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/images/material didatico/
agropecuaria/agropecuaria_topografia_e_geodesia.pdf

13 A rosa-dos-ventos apareceu nas cartas e mapas a partir do século XIV, quando fez a sua primeira apari¢io
nas cartas portulanos. O termo “rosa” vem da aparéncia dos pontos cardeais da bussola que lembram as
pétalas desta flor. Originalmente esta invencdo era usada para indicar as diregdes dos ventos (o que era
conhecido como rosa-dos-ventos) mas os 32 pontos da bussola se originaram das dire¢des dos oito ventos
principais, dos oito ventos secundarios e dos dezesseis ventos complementares. Na Idade Média, os ventos
tinham nomes geralmente iguais aos dos paises mediterraneos por onde eles passavam como tramontana (N),
greco (NE), levante (E), siroco (SE), ostro (S), libeccio (SW), ponente (W) ¢ maestro (NW). Nas cartas
portulanos pode-se ver as iniciais destes ventos na ponta das “pétalas” como T, G, L, S, O, L, P, e M.Os 32
pontos sdo simples divisdes das direcdes dos quatro ventos (mas os chineses dividiram a bussola em 12
direcdes principais baseadas nos signos do Zodiaco). Uma das primeiras coisas que os aprendizes de
marinheiro ocidentais tinham de fazer era dizer todos os nomes dos pontos cardeais (nome dos pontos).
Nomeé-los perfeitamente (“de cor e salteado”) era uma exercicio conhecido na lingua inglesa pela expressao
“boxing the compass”. Nao ha um padrio unico para a constru¢do de uma rosa-dos-ventos, e cada escola de
cartografos parece ter desenvolvido o seu proprio. Nas primeiras cartas o norte era marcado por uma ponta de
seta acima da letra T (de tramontana). O simbolo evoluiu para uma flor-de-lis na época de Colombo ¢ foi
vista primeiramente nos mapas portugueses. Também no século XIV, o L (de levante) na parte leste da rosa
foi substituido por uma cruz, indicando a dire¢do do Paraiso (que se pensava estar localizado no Oriente), ou
também onde Cristo havia nascido (no Levante). Fonte:_http://geoden.uff.br/curiosidade-rosa-dos-ventos/.
Acesso em: 27 out. 2022.
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com exatiddo. Cada quadrante da rosa dos ventos corresponde a 90°: considera-se o norte a
0°; o leste a 90°; o sul a 180°, o oeste a 270°, e novamente o norte a 360°.

A utilizacao de rosas dos ventos € por demais comum em todos os sistemas de
navegacao antigos e atuais. Essa ¢ uma concep¢do muito usual e que entendemos estar muito
proxima do que se pretende com o método cientifico moderno. Este serve como exemplo para
reconhecermos a elaboragdo de um caminho tragado previamente pelo proprio sujeito, por
meio da subjetividade, para proceder com sua investigagdo, construindo, teoricamente, um
objeto com materiais oferecidos pelos dados empiricos imediatos (Tonet, 2013) ao contrario
do que se pretende com a demanda pela esséncia concreta.

Consoante Kosik (1976), ao analisar as consequéncias do abandono da categoria
da esséncia,

[...] a realidade social adquire, como diz Kosik (1976), um carater de
pseudoconcreticidade, ou seja, o imediato, o aparente, o fendmeno, o fragmento se

apresentam como se constituissem a totalidade da realidade. Esta
pseudoconcreticidade precisa ser desmistificada.

Para nossa acepcdo, entretanto, nessa empreitada investigativa académica, para a
nossa andlise do real, a abordagem ¢ orientada pela ontologia, ou seja, por meio do
“ontométodo”, a excecao do ponto de vista gnosioldgico ou mesmo positivista imediato, esta
“rosa” indica novos ventos, outras visdes, renovadas possibilidades de chegarmos ao
horizonte da emancipagdo humana. Sdo as pétalas ontologicas que nos fazem enxergar o
sentido da luta e da praxis que possibilitam caminhar pelas veredas da materialidade nesse
perpétuo vir a ser.

Sobre os posicionamentos gnosiologico e ontologico, ¢ fundamental nos situarmos
conforme sublinha Tonet (2013), afirmando, no primeiro caso, que se trata de uma abordagem
de qualquer objeto a ser conhecido que tem como eixo o sujeito — gnosiologico. E, por
conseguinte, uma abordagem de qualquer objeto tendo como eixo o proprio objeto —
ontolégico. Esse autor continua esclarecendo, ainda, que o ponto de vista ontologico implica a
subordinacdo do sujeito ao objeto, na medida em que

Ontologia ¢ apenas a captura das determinacdes mais gerais e essenciais do ser
(geral ou particular) e ndo, ainda, da sua concretude integral. Deste modo, a captura
do proprio objeto implica o pressuposto de que ele ndo se resume aos elementos

empiricos, mas também, e principalmente, aqueles que constituem a sua esséncia
(Tonet, 2013, p. 14)

Em sendo assim, para consubstanciar a metodologia que nos tange em dire¢ao ao
entendimento do horizonte longinquo da emancipacdo humana, este estudo segue na

materialidade abrangente, no movimento dos “caminhos ontoldgicos”. Inicialmente, a anélise
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exige uma fundamentacdo tedrico-bibliografica sobre a tematica que versa sobre a categoria
trabalho e como ele ¢ assumido como principio educativo em teorias pedagogicas como a
pedagogia historico-critica, nos documentos oficiais da educagao profissional e, pari passu, a
base marxiana que consubstancia o materialismo historico e dialético, com especial atencdo
para os estudos que tém a ontologia marxiana-lukacsiana como horizonte de interpretacao do
real.

Consideramos necessaria a utilizacdo de material textual extraido das bibliotecas
institucionais e também por meios digitais em sitios eletronicos como o Portal de Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), plataformas que
contétm bancos de teses e dissertagdes, bem como andlises de livros e publicagdes em
periodicos relevantes.

O estudo do objeto aqui sob relatorio ndo caminha pelos trilhos hegelianos 16gicos
formais, mas procura se desvencilhar de qualquer forma arbitraria de direcionamento que
desvie a compreensdo e a construcdo do acesso ao horizonte da liberdade plena, que seja
como assevera Marx, nas palavras de Paulo Netto (2011, p. 28), “produto de uma longa
elaborag¢do teorico-cientifica, amadurecida no curso de sucessivas aproximagdes ao seu
objeto...”.

Essa processualidade, todavia, certamente se realiza tendo impreterivelmente
como método de abordagem o materialismo historico e dialético, em que, segundo a
concepgdo marxiana, esse método de andlise “[...] parte do real e do concreto, que aparecem
sob a forma de dados; e pela andlise de um de outros elementos destes, sdo abstraidos e,
progressivamente, com o avango da andlise, chega a conceitos, as abstracdes” (Netto, 2009, p.
19). O autor explica que Marx separa o que ¢ da ordem da realidade do objeto do que ¢ da
ordem do pensamento. Assim, essa abordagem com suas "pétalas" ontologicas se revela como
a melhor maneira de desvelar a esséncia do objeto em tela.

Ainda conforme Paulo Netto (2011, p. 20), na Introdugdo aos estudos do método
de Marx, assinala que ¢ de suma importancia que se tenha claro o entendimento de que a
teoria para Karl Marx “[...] tem suas especificidades: o conhecimento tedrico ¢ o
conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica — tal como ele ¢ em si mesmo, na sua
existéncia real e efetiva, independentemente dos desejos, das aspiragdes e das representagoes
do pesquisador”. Por essa via ¢ que pesquisador e objeto ndo devem se confundir, ou mesmo
criar identidade, pois seria um equivoco, reiterando o que demonstrara Lukdacs sobre a posicao
em que se encontra cada complexo, bem observado na ontologia do ser social.

Por essas lentes, a utilizagdo do método dialético de Karl Marx sera

imprescindivel a compreensao das categorias analiticas, para a apreensao da ideia de trabalho
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como principio educativo, concebido por Saviani, bem como a compreensdo do trabalho
ontoldgico e sua centralidade na constituicdo do ser social, além da necessidade de delinear as
inferéncias tedricas da PHC nas bases conceituais da Educacao Profissional e, de modo geral,
com os processos educativos formais no Brasil e no Ceara.

Salientamos, ainda, que o referido método de Marx pressupde dois momentos
inseparaveis: a investigagdo (ou a pesquisa) € a exposi¢do (ou a apresentacao). Logo, nao
basta uma simples apropriagdo analitica do objeto pesquisado, mas uma exposicao critica,
considerando suas contradigdes, sua logica interna. Isto serd de suma importancia para
ressaltarmos os pressupostos da categoria trabalho e os seus limites ora perscrutados.

Em relagdo as categorias de andlise vinculadas ao objeto de estudo e seus
respectivos aportes tedricos, definem-se: Trabalho ontologico (Marx 2017; Lukécs, 2014);
Trabalho como principio educativo (Saviani, 2012; 2015; 2019; Gramsci, 1978); Educagao
escolar (modalidade profissional) (Moura, 2007; Ramos, 2014; Frigotto, 2006); Pratica Social
(praxis) (Saviani; 2007; 2019; Marx, 2007; Kosik, 1969); Emancipacao humana (Marx, 2017;
Lukécs, 2014; Tonet, 2012; Lessa, 2012). Tais categorias, conforme analise, sofreram
supressoes e também outras foram incluidas ao longo da pesquisa.

Ressaltamos o carater exploratério dessa investigagdo reportando-se de maneira
critica e reflexiva aos referenciais que convergem na relagdo concreta da praxis educativa com
o trabalho e a educacdo no processo de reproducdo do capital na contemporaneidade,
contextualizando essa analise numa abordagem ontoldgica em torno do objeto requerido.

Além da importante contribuicdo dos aportes teodricos consubstanciados nas
produgdes bibliograficas, temos as analises em documentos norteadores da Educagdo
brasileira, em particular os referenciais que sustentam a Educagdo profissional brasileira na
atualidade, especialmente os dispositivos que preconizam o trabalho como principio
educativo, bem evidentes nos referenciais orientadores da educacdo nessa modalidade.

Para Gil (2002, p. 46), “A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens.
Primeiramente, ha que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados”. Além desse beneficio, consideramos, com base no mesmo autor, o baixo custo no
investimento da pesquisa, pois sdo materiais ja consolidados e disponiveis ao publico nas
proprias instituicdes ou em plataformas digitais, como sitios eletronicos.

Os documentos legais que servem de base para as nossas andlises incluem, além
de outros: a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, LDB n° 9.394/1996, conforme
alteragdes e atualizagdes vigentes; As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
profissional, Resolu¢do CNE/CP N° 1 de 5 de janeiro de 2021; o Plano Nacional de Educagao

(2014-2024); documentos institucionais da rede de ensino estadual do Cearad que tratam da
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Educacao profissional; Projetos Politico-Pedagogicos escolares — para compreendermos como
esta descrito o processo educacional com suas bases conceituais; decretos; e relatorios.

Cabe esclarecer que a analise empirica realizada nesta pesquisa envolveu o exame
direto de trés Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) de EEEPs e um indireto, com base em
pesquisa de outro autor, bem como documentos oficiais inframencionados. A sele¢do das
escolas e documentos seguiu os critérios de representatividade regional (capital e Regido
Metropolitana) no qual temos acesso institucional; disponibilidade documental e relevancia
historica (escolas criadas em diferentes fases da politica estadual de Educacdo Profissional),
das instituicdes requeridas, de modo a garantir que os achados refletissem tanto a diversidade
institucional quanto os marcos legais que orientam a Educagao Profissional no estado.

A escolha desses documentos também obedeceu ao critério de centralidade
normativa, ou seja, foram considerados aqueles que orientam diretamente a organizacio
curricular e pedagogica da Educacao Profissional de nivel médio. O cruzamento entre os PPPs
e os documentos oficiais permitiu identificar tanto a centralidade ideologica do trabalho (nos
discursos normativos) quanto sua centralidade efetiva (nas praticas escolares).

Conferimos no percurso metodoldgico adotado a realizacdo de analise documental
dos dispositivos legais institucionais relacionados a politica de educacao profissional de nivel
médio no Ceard, possibilitando identificar o grau de recep¢do e aplicacdo dos principios da
PHC nesses marcos normativos e operacionais. Essa técnica de analise documental ¢
fundamental para examinar as diretrizes curriculares e as orientagdes pedagodgicas em
consonancia com a categoria trabalho enquanto principio educativo.

Ressaltamos com olhar acurado as concepgdes inseridas nestes textos que
preconizam o funcionamento da educagao nesse pais e alargado para o nosso Estado, uma vez
que trazem em seu bojo algumas categorias inerentes a perspectiva progressista de educacdo,
reiteramos, como exemplo o “trabalho como principio educativo” e a “formagdo humana
integral”.

E o que observamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Profissional e Tecnoldgica (2021), que preconiza em seu art. 3° inciso IV como um dos
principios a “centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a
organizacdo curricular, visando a construcdo de competéncias profissionais, em seus
objetivos, conteudos e estratégias de ensino e aprendizagem...”. Notamos a presenca da
concepcdo de Saviani abrindo espago para uma proposta de educacdo que traz em si a
problematica da categoria trabalho na medida objetivada pelo capitalismo.

Devido ao seu carater contraditorio, acreditamos que a educacdo orientada pelo

capital ndo deixa duvidas quanto aos seus objetivos no interior do processo educativo, pois o
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que se pretende como formagdo, objetivamente, estd longe de contemplar a emancipagdo
humana por meio do trabalho no sentido ontoldgico. O referido complexo naquela abordagem
¢ entendido na sua forma assalariada, inconcilidvel com o horizonte de emancipa¢ao humana,
ou seja, nossas leituras investigativas encontram na legislagdo educacional brasileira
principios que, na pratica, se restringem a orientagdes para uma formacdo da classe
trabalhadora dirigida ao modo de produ¢ao moderna do capital.

Nesse limite, torna-se imperativo compreender ontologicamente por meio do
proprio objeto que o processo educativo escolar, por contradi¢cdo, se exprime como importante
instrumento de orientacdo da classe trabalhadora em sua praxis educativa, no cumprimento da
sua fung¢do social, contribuindo expressivamente para a producao social. Outrossim, a propria
educagdo converge para a reproducao social do capital por meio dos seus “meandros”
articulados aos processos produtivos de formacdo da classe trabalhadora no ambito da
educacdo escolar, muito bem expressa no modelo ou modalidade institucional
profissionalizante, caso em que fazemos uma incursao investigativa de cariz académico.

Assim sendo, ao prosseguirmos nesta investigagdo, tencionamos observar o
quadro empirico de natureza educacional que congrega os filhos da classe trabalhadora, no
movimento do real, com base nas categorias analiticas retrocitadas, consolidando essa analise
dialética. Desse modo, tomamos o objeto perscrutado na sua dindmica interna, que se traduz
no movimento de apreensao das relagdes dialéticas entre os sujeitos e a realidade objetivada
em determinado espago e em certo tempo.

De tal jeito, no curso desta perquisicdo universitdria em sentido estreito, ¢
importante entendermos que o materialismo historico se acende constantemente no percurso
da pesquisa “[...] na contextualizagdo historica dos sujeitos pesquisados, percebendo-os como
sujeitos inseridos e se relacionando em um contexto, € ndo como pessoas isoladas” (Von
Mechein; Vigano; Laffin, 2018, p. 98).

Desse modo, consideramos este estudo no plano de doutoramento, delineando
uma investigacdo da categoria trabalho posta nos fundamentos da educagao profissional, a
maneira como ¢ assumida na economia classica e na ontologia. Além do estado de reprodugao
do capitalismo contemporaneo, foram discutidas e recobradas essas ideias a luz da ontologia
marxiana resgatada por Lukacs e em pauta nas pesquisas de pds-graduacdo da Linha E-/uta na
Universidade Federal do Ceara.

A estrutura da Tese assenta-se em quatro se¢des principais: a primeira reporta-se a
introducdo, ao passo que a segunda discute os fundamentos ontologicos da categoria trabalho.
A sequente, a seu turno, aborda a histéria e a dualidade da Educagdo profissional no Brasil e

analisa a relacdo entre a Pedagogia Historico-Critica e a Educagdo Profissional, destacando
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pontos de convergéncia e limites. A derradeira - a quarta - examina a realidade cearense,
investigando a prevaléncia da categoria trabalho nos documentos e praticas institucionais.
Para remate, estdo as consideracdes finais, sintetizando os achados e indicando caminhos para
a formagao emancipadora da classe trabalhadora.

Os moddulos estdo estruturados, expressando o segmento introdutério € a se¢ao 2
(dois), intitulada “A categoria trabalho: fundamentos ontologicos e sua centralidade na
educagdo profissional”. Dispostos logo a seguir, estdo as subpartes inseridas no texto da
seguinte maneira: compondo a sequéncia do segmento 2, além dos subtopicos 2.1,2,2 € 2.3, ¢
importante ressaltar que, em 2.4, delineamos as “Rupturas e apropriacdes tedricas da categoria
trabalho: da Economia classica a compreensdao marxiana-lukacsiana”. Nesta andlise, cuidamos
de consubstanciar a centralidade do trabalho conforme a sua exigéncia dialética historico-
social com fundamento em Marx (2017; 2018) e Lukacs (2014), confrontando os estudos de
autores opostos a sua teoria.

No segmento 3 (trés) - sobre a “Educacdo profissional no Brasil: historia e
dicotomia na formagao da classe trabalhadora” - recobramos a génese das politicas que
contribuiram para a Educacdo profissional no Brasil e sua extensdo para o Ceard, além dos
aspectos relacionados com a historica dualidade estrutural e a dicotomia que permeiam a
Educagdao. Com tal intento, elegemos como fundamentais as ideagdes de Moura (2015),
Ramos (2015), Frigotto (2006) e Kuenzer (2005). Além de autores (as) da senda ontologica, a
exemplo de Santos (2017) e Amorim (2017).

Ainda nesse segmento, reportamo-nos a fundamentagdo tedrica que compde o
topico 3.2 “Contribuigdes da teoria critica de Saviani: proposi¢des e limites dentro do sistema
oficial de ensino”. Abrange o roteiro epistemoldgico referente a Educagdo profissional e sua
referéncia conceitual, especialmente Saviani (2007; 2010; 2015), com sua conexdo nas
politicas educacionais com ressonancia nos dispositivos legais que regem a educagdo
cearense.

No referente ao segmento 4 (quatro) “Educacao profissional no Ceara: do plano
legal & prevaléncia da categoria trabalho”, discorremos acerca dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos e dos planos legais que regem as politicas de EP, em transposicdo a historica
dicotomia educacional brasileira e seus desdobramentos no Territorio cearense. Tratamos,
neste passo, de consubstanciar a implementacdo das Escolas Estaduais de Educagao
Profissional (EEEPs), as contradi¢cdes e os limites ontologicos que perpassam as orientacdes
regentes do sistema de ensino profissionalizante em nivel médio no espago cearense e a base
teorica que alicerca a perspectiva de formagao da classe trabalhadora.

Nesse capitulo, sublinhamos o movimento de procura pela tese requerida, com
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vistas a desvelar a centralidade da categoria trabalho e sua prevaléncia na Educacdo
profissional. Enfatizamos, nesse decurso, conforme os achados iniciais, que prevalece uma
abordagem de formacao na qual a categoria trabalho, longe de se realizar na qualidade de
praxis emancipadora, ¢ apropriada sob os marcos da economia classica, reduzida a
funcionalidade produtiva e a l6gica da empregabilidade.

Ainda na se¢do quatro, reiteramos a contribui¢do atual desta tese, na organizacao
dos trés niveis de centralidade do trabalho — ontologico, ideoldgico e efetivo — como um
meio analitico original. Com essa ampliagdo, mapeamos o descompasso de esséncia, com
discurso institucional e pratica escolar, revelando os limites da emancipa¢do dentro da
sociabilidade capitalista e apontando para a necessidade de uma formacao emancipadora.

Outrossim, os referenciais curriculares e as politicas educacionais reafirmam,
ainda, que uma abordagem instrumental e mercadolédgica ¢ direcionada a formacao de mao de
obra adaptéavel as exigéncias imediatas do capital. Essa orientacdo reafirma o papel da EP
como mecanismo de reproducdo social, conforme denunciado pelas vertentes do marxismo
ontoldgico.

Nas consideragdes finais, procedemos a uma andlise dos resultados conforme a
pesquisa realizada, a qual revelou que a categoria trabalho, apesar de fundante e
emancipadora na ontologia marxiana-lukacsiana, ¢ objeto de sérias limitacdes em sua
apropriacao pela Educagdo profissional de nivel médio cearense. As contradicdes expostas
apontam para uma tensdo estrutural entre a proposta de uma educa¢do emancipadora nos
documentos oficiais e a realidade da formagao da classe trabalhadora sob os mecanismos de
reproducao da logica capitalista.

Nos documentos oficiais, especialmente nas diretrizes institucionais, o discurso do
“trabalho como principio educativo” ¢ incorporado teoricamente, entretanto, sua
concretizacdo tende a se alinhar com a modalidade requerida na Economia cléssica, ou seja,
na medida que reduz o trabalho a forca qualificada para o mercado, diretamente esvaziando
seu contetido ontolégico e emancipador, conforme sublinhado por Lukacs e aprofundado por
autores como Tonet, Lessa e Jimenez, que ensejam se compreender a educacdo como
complexo social de segunda ordem, condicionada ontologicamente as determinac¢des do
trabalho.

A ontologia marxiana refor¢a a importancia de reconhecermos que a ideia de ir
além dos limites da alienagdo educativa exige uma ruptura estrutural com o capital,
transpondo as reformas internas do sistema de reproducdo social vigente.

Destarte, pois, esta constitui pesquisa fundamentalmente tedrico-bibliografica e

documental. Ressaltamos, em certa medida, que enfrentamos desafios documentais,
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institucionais e epistemoldgicos que merecem explicitacdo. Destacam-se: a) acesso parcial a
PPPs em decorréncia da falta de atualizagdes e documentos internos de acesso restrito; b)
burocracia e disponibilidade reduzida de documentos escolares; c) heterogeneidade das
EEEPs que limita a representatividade; e d) tensdes entre o enquadre ontoldgico adotado e as
categorias operacionais dos documentos oficiais.

Essas limitagdes nao anulam os achados, mas condicionam o alcance das
inferéncias; por isso, a escolha pelo procedimento de investigacdo cientifica baseado no
levantamento, andlise e interpretagdo de material ja publicado, como livros, artigos
cientificos, teses e dissertacdes, reforca a pesquisa teoérico-bibliografica perfilhada como

estratégias de investigacao.
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2 A CATEGORIA TRABALHO: FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS E SUA
CENTRALIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Ressaltamos, neste passo, o importante contributo da fundamentagao teodrica que
visa a situar a nossa conjun¢@o de problemas e indica um levantamento geral sobre a tematica
sob exame, tencionando fornecer dados relevantes e atualizados. A categoria trabalho aparece
como orientadora nos documentos da Educacdo profissional e recebe influéncia direta da
Pedagogia historico-critica. Expresso dessa maneira, reiteramos a analise nas obras de
Dermeval Saviani (2015; 2019), recobrando criticamente seus fundamentos e delineamentos
em torno da relagdo dialética entre os complexos do TRABALHO e da EDUCACAO - o
primeiro no sentido de principio educativo e a segunda entendida pelo autor da PHC como
trabalho ndo-material'*. Convém ressaltar que este nido configura categoria perscrutada por
nos nesta investigagao.

Concomitantemente, analisamos os trabalhos de renomeados autores, consultados
por sua reconhecida contribuicdo em pesquisas sobre Educagao, trabalho e formagdo humana
numa abordagem ontoldgica marxiana-lukacsiana para compreendermos a proposta de
educagdo que persevera pela emancipagdao humana transposta ao capital.

De outro modo, incluimos em nossa intencdo alguns estudos que tratam da
Educagdo bésica brasileira na modalidade profissional e a sua relevancia na agenda das
politicas educacionais que confluem com a légica do capital. Esta demanda justifica-se pelo
fato de a categoria trabalho estar no cerne dos referenciais legais (LDB 9.394/96; DCNs;
PNE), por isso transporta uma contribuicdo inédita, ao diferenciar as centralidades da
categoria trabalho como chave para analisar empiricamente o caso cearense.

Demais disso, cuida-se de um objeto de andlise para embasamento tedrico em
autores (as) do terreno progressista e que, em certa medida, t€m em vista desenvolver suas
pesquisas com fundamentos na teoria marxiana e nos classicos do marxismo (como Saviani).
Neste romaneio, temos: Dante Moura (2007); Marise Ramos (2002); Gaudéncio Frigotto
(2006); Acécia Kuenzer (2005), Maria Ciavatta (2010), Newton Duarte (2015), dentre outros.

Em decorréncia do método de abordagem exigido neste estudo e do embasamento
tedrico, no marxismo, elencamos: Marx & Engels (2011; 2017); Karel Kosik (1969); Antonio
Gramsci (1989); Gyorgy Lukacs (1978); Istvan Mészaros (2008),Manacorda (2011), além de

autoras (es) locais e nacionais que contribuem com as interpretacdes da logica dialética

14 Esta concepgio ¢ tratada com especificidade com base nos estudos de Lessa (2013) e Lazarini (2010). Nosso
intento, todavia, ndo foi recobrar as discussdes contidas nos apontamentos bibliograficos desses autores,
mesmo sob fundamento na ontologia marxiana-lukacsiana.
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marxiana sob as lentes da ontologia e que apontam para o conjunto do trabalho e sua relacao
com o complexo da educag¢do e outras conjungdes sociais. Assim, indicamos: Ivo Tonet,
Sérgio Lessa, Gomes, Rabelo, Mendes Segundo, Maia Filho, Jimenez, Gongalves, Santos,
demais autores e autoras.

Sobre a analise de uma das categorias requeridas na Pedagogia Historico-Critica
que encerra aproximacoes com a teoria marxiana, qual seja, o trabalho como fundamento da
pratica social (praxis), em uma pedagogia com inspiragdo no marxismo, observemos Saviani

(2015, p. 81) assim discorrendo:

Penso que a tarefa da constru¢do de uma pedagogia inspirada no marxismo implica a
apreensdo da concepcdo de fundo (de ordem ontoldgica, epistemologica e
metodologica) que caracteriza o materialismo histérico. Imbuido dessa concepgao,
trata-se de penetrar no interior dos processos pedagogicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagogicas que possibilitardo a
reorganizagdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da
educagdo, das institui¢des formadoras, dos agentes educativos, dos contetdos
curriculares e dos procedimentos pedagogico-didaticos que movimentardo um novo
éthos educativo voltado a constru¢ao de uma nova sociedade.

Exprimi-se, no excerto retromencionado, o preludio & andlise da categoria do
trabalho na teoria pedagogica de Saviani, em que este se reporta & sua concepg¢do como
potencialmente capaz de transformar, com base em Marx, a realidade social por meio da
Educacdo vigente, e arremata que a Pedagogia historico-critica elevard “[...] um novo éthos
educativo voltado a constru¢do de uma nova sociedade”. Nesse turno, ¢ oportuno ressaltar que
“[...] Marx e Engels nunca escreveram um texto — folheto, livro ou artigo — dedicado
exclusivamente ao tema do ensino e educagdo” (Manacorda, 2011, p. 06).

Evidenciamos, em relacao ao que Marx propos no sentido da Educacao, é que a
escola ndo deveria ser, além de transmissora de conhecimento, um espaco de emancipagao,
habilitado a combater a alienagdo e formar sujeitos criticos. Outro ponto refere-se a unido
entre trabalho e ensino, havido como o “nucleo pedagdgico” marxiano, pois ele defendia o
argumento de que a educacgdo deveria articular teoria e pratica, aproximando o aprendizado
das condig¢des reais de producgdo e da vida social, conforme Manacorda (2007). Ademais, Karl
Heinrich Marx fazia critica a reproducdo das desigualdades, pois divisava a Educagdo
tradicional como parte das superestruturas que perpetuam a dominagao de classe.

De acordo com Manacorda (2007, p. 93), Marx pensava a escola como /locus

passivel de ser reorganizado para servir a emancipagao dos trabalhadores.

Marx percebeu o aparecimento de um novo tipo de escola, como expressao de um
novo processo em curso — as escolas politécnicas e de agronomia, as écoles
d’enseignement professionnel — mas jamais pensou que satisfizessem a exigéncia
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real do homem. Ao contrario, enfatizou a necessidade de se oferecer, também nas
escolas dos operarios, um ensino tecnologico que fosse, a0 mesmo tempo, tedrico e
pratico. E ndo se pode, de forma alguma, subestimar o que significa esse elemento
da teoria num contexto ndo apenas de reintegracdo da onilateralidade do homem,
mas também de superacao da ruptura ocorrida na fabrica entre a ciéncia e o trabalho.
A orientagdo praticista e profissional do ensino nao € criagdo de Marx, mas decorre,
para dizé-lo francamente, do sistema capitalista que ele denuncia.

A concepcao de Saviani, outrossim, aponta para o fato de que ndo se cogita
elaborar uma teoria pedagdgica extraida dos classicos do marxismo. E acentua, com
testemunho em Sanches Vasquez (2007), que sua base teorico-metodologica de formulagdo da
Pedagogia Historico-Critica possibilita o entendimento da dinamica historico-social e da
praxis — o proprio marxismo. Nessa concepcao, concordamos com esse filosofo e escritor
hispano-mexicano, quando assevera que a praxis ¢ a categoria central da Filosofia que se
concebe, ela mesma, como interpretacio do mundo e, principalmente, feita guia de sua
transformagao (Sanchez Vazquez, 2007).

No tocante a referida base tedrico-metodoldgica da PHC e a afirmagdo de que essa
pedagogia ¢ inspirada no marxismo, Saviani (2019) intervém teoricamente neste estudo,
elencando os cinco momentos que consubstanciam o seu método, indicando que a prdtica
social, comum a docentes e discentes, que corresponde ao ponto de partida e como ponto de
chegada no processo educativo, mas apreendida por ambos de maneira distinta em rela¢do a
sua posi¢ao como agente social.

Esse mesmo autor expressa que, enquanto o docente tem uma compreensao
denominada de sintese precaria, os alunos encontram-se inicialmente com uma visdo
sincrética da realidade social. Para explicar, entdo, por que tais praticas sdo entendidas
inicialmente na perspectiva da aparéncia, necessitando apreendé-las em sua esséncia, Saviani
assevera que a base teorico-metodologica da PHC se fundamenta no “movimento que vai da
sincrese, uma visdo cadtica do todo, a sintese, uma compreensdo mais essencial, pela
mediacdo da analise, movimento de abstracdes sucessivas” (Saviani, 2015, p. 81), conforme
os fundamentos de Marx no método da Economia politica.

Em decorréncia, aos momentos intermediarios do método - Problematizacao,
Instrumentalizagdo e Catarse, respectivamente -, ¢ preciso 1) detectar as questdes que
precisam de resolugdo no ambito das praticas sociais; 2) apreender os instrumentos tedricos e
praticos conforme a prdaxis, e 3) a efetiva incorporacao dos instrumentos culturais que ativem
a consciéncia dos sujeitos, intentando a transformagao social (Saviani, 2019).

Na acepgdo de Gramsci (1989, p. 53), a catarse conforma a “elaboragdo superior
da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”, ou seja, o fendmeno por via do

qual as condigdes materiais da existéncia se transformam em consciéncia critica, em sistema
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de ideias, sentimentos e consciéncia politica no conjunto das sociedades. Configura-se um
momento de passagem dialética, em que a pessoa deixa de ser meramente reflexo das
condigdes objetivas e passa a compreendé-las como mediagdes histdricas passiveis de
transformacao.

O momento catartico pleiteado pela Pedagogia Histdrico-Critica, em didlogo com
0 pensamento gramsciano, ndo se restringe a transmissao de conteudos, mas, também, esta
jungido a formacao de sujeitos habilitados a apreender a totalidade social e nela intervir. A
catarse, portanto, configura-se como o ponto de inflexdo entre a educagdo como reproducao e
a Educagdo feita praxis emancipadora, dispondo potencialmente dos instrumentos essenciais a
transformacdo social. E nesse horizonte em que esta situada a PHC : como uma pedagogia
para articular o saber sistematizado ao desenvolvimento da consciéncia critica, criando
condi¢des em que o “novo se gesta no velho”, isto €, para que praticas educativas, mesmo
inseridas na logica do capital, abram fissuras e possibilidades de resisténcia e emancipagao.

A relacdo da PHC com o marxismo, particularmente a sua aproximagdo com o
método ontologico marxiano, conduz-nos a refletir sobre o seguinte: esta sendo possibilitada
aos trabalhadores, no fluxo da educacdo -capitalista, a compreensdo dos principais
fundamentos ontologicos da teoria marxiana, a propria praxis, por meio de uma teoria
pedagogica? E as condigdes materiais estdo favoraveis para pd-la objetivamente no plano do
real em pleno movimento de formacdo da classe trabalhadora na medida atribuida pelo
capital?

Esses questionamentos nao foram respondidos de modo imediato, porquanto o seu
aprofundamento neste estudo ocorre no movimento dialético de apreensdo da esséncia do
objeto.

Em complemento, cumpre salientar que a pratica social (praxis) no marxismo, em
tese, supde a superacdo da visdo idealista hegeliana, ou seja, para que teoria e pratica sejam
requeridas em sua relacdo dialética com o processo educativo, precisam ser guiadas pela
concepcgao dialética marxiana de transformagdao da realidade social. E isso implica uma
articulacao do ser humano em todo seu ambito social, no total das suas manifestacoes, tendo
em vista que a praxis se articula com todo o homem e o determina em sua totalidade. A
praxis ndo é uma determinagdo exterior do homem. Desse modo, cremos que existe nessa
relagdo uma expressao ontoldgica que possibilita ao ser social o dominio de natureza e o
proprio desenvolvimento historico-social.

Consoante ensina Saviani, o entendimento de educacdo é expresso como sendo
esta uma atividade mediadora no seio da pratica social global, consubstanciando a

compreensdo da pratica social tomada como ponto de partida e como ponto de chegada, em
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linhas “onto-marxianas” como uma agdo teleologica, guiada por uma finalidade,
intencionalmente pretendida, ou seja, humana.

Nessa mesma linha, Duarte (2015) reitera a ideia de que a educagdo deve ser
entendida como objeto da reflexdo ontologica, baseada na concepcdo lukacsiana de que a
sociedade ¢ um “complexo composto de complexos”. De efeito, torna-se imprescindivel
indicar os complexos do TRABALHO e da EDUCACAO, como manifestacio da praxis do

ser social para se alcangar o objeto verificado em sua exterioridade ontoldgica.

2.1 A Categoria Trabalho nos lineamentos da Educacio profissional

A categoria trabalho adquire papel central na Educag¢do profissional, sendo
concebida na qualidade de referéncia tedrica da preparacdo para o trabalho alienado, e,
principalmente, como fundamento da pratica social basilar a formag¢ao integral dos sujeitos.

No panorama contemporaneo, a compreensdo ampliada do trabalho aufere relevo
ao articular dimensdes técnicas, humanas e sociais, de modo a transcender as visoes
reducionistas e instrumentais que historicamente marcaram o ensino profissional no Pais
(Saviani, 2009; Frigotto, 2018). Entre as referéncias citadas, ¢ notorio que a PHC figura com
frequéncia. A mera comparéncia, todavia, dos fundamentos dessa teoria nos documentos
educacionais ndo garante a implementagao de praticas omnilaterais.

Dentre os marcos normativos que sustentam a concepcao de EP, destacam-se a
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (Lei n°
9.394/1996) e, recentemente, a Lei n° 14.645/2023, que institui novas diretrizes para a
Educagdo profissional e tecnologica. Esses dispostos legais reafirmam o direito a formagao
basica, gratuita e de qualidade, além do compromisso com politicas publicas articuladas com
o Plano Nacional de Educagdo e com demandas sociais, produtivas e regionais (Brasil, 2023;
Camara, 2023).

Conforme os Marcos Normativos Fundamentais supramencionados, a
Constituigdao Federal de 1988, em seu Art. 205, assegura o direito a Educa¢ao como dever do
Estado e da familia, promovendo o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (grifamos). Observamos que o
trabalho aparece, principalmente, como dimensdo formativa produtiva do sujeito.

Em complementacgdo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB) —
Lei n® 9.394/1996 - estabelece que a educacdo deve estar vinculada ao trabalho e a pratica
social, reforcando a articulagdo entre teoria e pratica, especialmente na Educagao profissional.

Tem curso, também, a Lei n° 14.645/2023, a qual atualiza as diretrizes da Educacao
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profissional e tecnoldgica, promovendo maior integragdo entre formacdo bdasica e técnica,
valorizando itinerarios formativos flexiveis e conectados as realidades regionais, sociais €
produtivas.

Essa legislagdo fortalece o papel da Educagdo como promotora de inclusdo,
inovagdo e desenvolvimento sustentavel que demandam por convergé€ncia para os objetivos
do PNE, a saber: Universalizar o acesso a educagdo bésica de qualidade; Expandir a educagao
profissional integrada ao ensino médio; Promover equidade e inclusdo educacional; e Atender
as demandas locais e regionais com politicas publicas contextualizadas.

Sob outra demanda, entretanto, contraditdria a essa abordagem de formacao da
classe trabalhadora, a valorizacdo da ideia do trabalho como principio educativo, consoante
sublinha Saviani em seus estudos, implica superar a visdo utilitarista da formagao técnica,
promover o protagonismo dos estudantes na formula¢do de seus projetos de vida
considerando a pratica social, estimular praticas pedagogicas que dialoguem com a realidade
dos territorios e formar sujeitos criticos fundamentados na concepcao historico-dialética, a
fim de que sejam aptos a contribuir para transformar a sociedade.

Com amparo na concep¢ao da Pedagogia Historico-Critica, a categoria trabalho ¢é
entendida como principio educativo fundamental a organizacao curricular, visto que da ensejo
a se compreender a génese dos conhecimentos socialmente produzidos e as condig¢des
objetivas de existéncia dos sujeitos (Saviani, 2018). Tal abordagem instaura uma ruptura com
posicionamentos tecnicistas e fragmentarios, ao propor que a Educacdo profissional sirva a
formacdo de sujeitos autdbnomos e criticos ante as relagdes sociais e do trabalho (Frigotto,
2018).

Neste estudo, entendemos a PHC como um indicador discursivo cuja funcao
institucional perpassa uma matriz critica inspiradora e transformadora da realidade social a
recurso retdrico legitimador de programas que tém como propdsito pratico a formacao de mao
de obra adaptéavel as demandas imediatas da reproducdo. Por isso, analisamos objetivamente a
a PHC no plano legal normativo e nos documentos institucionais (PPPs) como evidéncia a ser
interpretada em determinado contexto, especialmente examinando como estd configurada a
categoria do trabalho como principio educativo.

Autores relevantes, inframencionados, como Dermeval Saviani e Gaudéncio
Frigotto, defendem o argumento de que a exigéncia do trabalho no processo educativo reside
na capacidade de conectar teoria e pratica, superando a dicotomia historicamente instaurada
do ensino propedéutico com o de ordem profissional. O estabelecimento de curriculos
integrados que utilizam os fundamentos do materialismo historico-dialético ocorre

timidamente ¢ demonstram a falta de compromisso com a praxis educacional, com a formagao
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humanizadora, em que o trabalho deve ser reconhecido ndo s6 como meio de sobrevivéncia,
mas também como elemento de transformagdo social (Saviani, 2009; Frigotto, 2018).

Ainda que as referéncias dessa teoria aparegam de modo contraditério nas bases
da Educagdo profissional, nos documentos, funcionam como legitima¢do politica de
programas educacionais que mantém a formagdo subordinada as necessidades produtivas,
estando longe de materializar a praxis transformadora que a ontologia marxiana-lukacsiana
atribui ao complexo do trabalho.

No Ceard, locus desta pesquisa, a Educagdo profissional destaca-se,
sistematicamente, por iniciativas que tencionam ampliar o acesso, promover a integracao
curricular e garantir a interiorizacdo da oferta, como demonstram a atuagdo das Escolas
Estaduais de Educagdo Profissional (EEEPs) e parcerias institucionais com o Centro
Vocacional Tecnologico do Ceard — CVT/Centec!®. Tais propostas obedecem a orientagdes
legais que utilizam como fundamentos teodrico-metodoldgicos a categoria trabalho como
principio educativo, como sdo exemplos as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagao Profissional e Tecnolégica (DCNEPT) que admite o trabalho conforme requerido
na PHC.

Nas referidas DCNEPT, topamos, assim, o trabalho como principio educativo:

Art. 3° — Sdo principios da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (dentre outros): IV -
centralidade do trabalho assumido como principio educativo ¢ base para a
organizagdo curricular, visando a constru¢do de competéncias profissionais, em seus

objetivos, conteidos e estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua
integragdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia (Brasil, 2021, grifo nosso).

Essa demanda de formacdao, segundo estd preconizado nos documentos
balizadores da EP, especialmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Brasil, 2021), colabora para a Educacdao no sentido
critico, as quais, por sua vez, possibilitam o desenvolvimento educacional regional e o
enfrentamento das desigualdades historicas (PNEPT, 2023).

Mesmo que a PHC proponha uma articulagdo entre trabalho, educagdo, ciéncia e
cultura em direcdo a formagdo omnilateral, nossas observagdes indicam que, no plano
institucional, esta concepgdo ¢ adversa. O que prevalece sdo mecanismos como metas de
empregabilidade, gestdo por indicadores, parcerias empresariais e curriculos modulados que
promovem uma mera instrumentaliza¢do da linguagem da PHC e utilizam a categoria trabalho

conforme a educagdo capitalista.

15 Com apoio nos cVTs, o Centec oferece cursos de formagao inicial e continuada de trabalhadores em diversas
areas, com foco nas demandas da cada regido e ofertam capacitacdo para os professores que atuam nas
EEEPs, além de promover os processos de contratagdo de profissionais para atuarem na base técnica dessas
escolas.
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Pesquisas recentes ressaltam, ainda, a necessidade de valorizacdo do docente, de
integracdo entre teoria e pratica e do fortalecimento de politicas publicas que assegurem
condigdes objetivas para a efetivagdo da Educagdo profissional critica e socialmente
referenciada (Ramos, 2020; EPSJV, 2023). Assim, mesmo na sociabilidade vigente, a suposta
centralidade do trabalho na Educacdo profissional, conforme corroboram os autores, emerge
como dimensdo estratégica para a consolida¢do de uma formagao que tenha no seu horizonte

a emancipag¢do, em consonancia com os desafios historicos e atuais da sociedade brasileira.

2.2 Apontamentos criticos da relacdo historico-ontolégica entre os complexos do
trabalho e da educacio

Para o filésofo magiar Gyorgy Lukécs (1978), no tocante a relacao trabalho e
educacdo na sua dimensao historico-social, ¢ fundamental resgatar o estudo sobre suas bases
ontologicas para potencializar o entendimento que possibilita o equilibrio social apto a
superar a ideologia capitalista a qual nega a realidade de exploracdo em que vive a classe
trabalhadora, além da expropriagdo das riquezas culturais estabelecidas pela humanidade a
extensdo da histéria. Sob este aspecto, a Educagdo (complexo) se pde objetivamente como
uma modalidade da propria pratica social (praxis), adquirindo condi¢do de mediadora e
conciliadora das relagdes sociais.

A ontologia de Lukacs, especialmente em Para uma ontologia do ser social,
oferece uma base tedrica potente para essa andlise. Explana que o ser social se constitui pelo
trabalho — complexo de primeira ordem, que ¢ atividade teleoldgica consciente — ou seja, o
ser humano transforma a realidade com base em fins previamente concebidos. Impende
evidenciar que a Educacao ¢ concebida como complexo de segunda ordem, necessaria ao ser
social.

Na andlise lukacsiana, a centralidade do trabalho deve ser compreendida em
termos de prioridade ontoldgica e nao de exclusividade. Conforme Ronaldo Fortes (2016),
trés determinacOes fundamentais estruturam essa analise: o trabalho como modelo das
modalidades superiores, sua prioridade ontoldgica e a abstracdo isoladora utilizada para
destacar sua funcdo origindria. Essa perspectiva problematiza a no¢do de centralidade
absoluta, alertando para que, embora o trabalho seja fundante, outros complexos — como
linguagem, ideologia, politica e educagdo — também participam da constituicdo da
sociabilidade.

Fortes ressalta que, em Lukdcs, o trabalho deve ser compreendido como modelo

dos formatos superiores da atividade humana. Isso significa que o trabalho inaugura a relagao
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consciente e teleologica do Homem com a Natureza, mas ndo esgota todas as modalidades de
atividade social. Outras dimensdes, como as supracitadas, derivam do trabalho, mas se
desenvolvem em niveis superiores de complexidade. A prioridade ontoldgica do trabalho,
conforme enfatiza Fortes, deve ser compreendida como condi¢do de possibilidade para que
outras esferas se desenvolvam.

Por conseguinte, a abstracdo isoladora concede oportunidade a se apreender o
trabalho em sua esséncia, distinguindo-o dos formatos historicos particulares, como o trabalho
assalariado no capitalismo. Essa leitura evita tanto o reducionismo economicista quanto a
idealizagdo abstrata, reforcando a nocdo de que o trabalho ¢ fundamento ontologico da
Educagdo, mas sua realizagdo emancipadora depende da articulagdo com ciéncia, tecnologia e
cultura.

Fortes, in hoc sensu, dialoga com Saviani, ao reafirmar o trabalho como principio
educativo. Estabelece conversa, também, com Lukacs, quando situa a atividade laboral como
categoria fundante da ontologia do ser social, contribuindo para uma compreensao critica que
sustém nosso intento sobre a centralidade do trabalho na Educagao profissional.

Santos e Sobral (2023, p.12), respeitando com rigor analitico o estatuto ontoldgico
dos complexos lukacsianos, em especial o complexo da educagdo, sublinham que o ser social
necessita adquirir conhecimentos para garantir a sua sobrevivéncia, dai a exigéncia da
educagdo em sentido largo e estreito. Surge, conforme os autores, “[...] a necessidade
historica de universalizar a educag@o no sentido stricto para que todos os individuos possam
se tornar verdadeiramente humanos em sua plenitude”.

Vale ressaltar que a Educagdo, compreendida no sentido lato, significa ampla
formacdo humana que se realiza em variegados espagos sociais — familia, comunidade,
trabalho, cultura e politica — e no sentido estreito, como pratica escolar institucionalizada,
regulada por curriculos, legislagdes e diretrizes pedagogicas, sistematizada. Os autores
alertam para o fato de que o principio educativo deve ser analisado nesses dois niveis.

Retomando a posi¢cdo ontologica do trabalho, Lukacs (2014, p. 07) sublinha a
ideagdo de que,

Se se deseja expor as categorias especificas do ser social, seu brotar a partir das suas
formas de ser precedentes, sua combinabilidade com elas, sua fundabilidade nelas,
esta tentativa deve se iniciar com a andlise do trabalho. Naturalmente, ndo pode
jamais ser esquecido que todo patamar de ser, no todo bem como nos detalhes, tem
um carater de complexo, i.e., que mesmo suas categorias centrais ¢ mais decisivas
apenas podem ser compreendidas adequadamente no interior e a partir da qualidade
como um todo do nivel de ser concernente. E ja um olhar superficial ao ser social
mostra a indissolivel entrelagabilidade de suas categorias decisivas como trabalho,
linguagem, cooperagdo e divisdo do trabalho, mostra novas relagdes da consciéncia
com a realidade e, por isso, consigo propria etc. Nenhuma pode ser adequadamente
apreendida em uma considera¢ao isolada...”
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O complexo da Educacdo coadunada ao trabalho, entendido por Lukéacs como
complexo ontoldgico, concorre para viabilizar o entendimento real da esséncia humana. Desse
modo, ressaltamos que a relacdo ontologica entre trabalho e Educacao ndao ha de ser de
similitude, conforme Lukacs e os estudos dos classicos do marxismao.

Lessa (2011), ao realizar um estudo critico sobre a relagdo entre o trabalho e a
Educagdao com base na ontologia de Lukdcs, aponta que, em determinado momento, autores
criticos da Educacao, que se fundamentam em Karl Marx, como Saviani, postulam a ideia de
que a Educagdo e o trabalho possuem o mesmo valor ontoldgico, inferindo que Educagao ¢
trabalho e vice-versa. Ancorado na ontologia marxiana-lukacsiana, divisamos que o trabalho ¢
categoria de primeira ordem, ndo se confundindo com outros complexos.

Mesmo em decorréncia dessa constatacdo, objeto de debate entre aqueles
estudiosos da ontoldgica sobre a relagdo entre essas duas categorias, verificamos que Saviani
expde, com base no marxismo ontologico, que a Educac¢do ¢ um fendmeno proprio dos seres
humanos e ¢, a0 mesmo tempo, uma exigéncia ontoldgica do e para o processo de trabalho
(Saviani, 2007).

Ademais, Saviani (2007, p. 155) expde os dois complexos em tela com valores
ontoldgicos distintos, ao discorrer sobre os fundamentos histérico-ontologicos da relagao
trabalho e Educacao, ressaltando que se refere a um “[...] processo produzido e desenvolvido
ao longo do tempo pela acao dos proprios homens — Histdrico; e que o produto dessa acao ¢ o
proprio ser dos homens — Ontologico”.

O autor da PHC corrobora o nosso estudo, sublinhando que o surgimento da
Educagdo, tanto em sentido lato quanto em senso estrito, e da propria instituicdo escolar, esta
diretamente ligado a transformagdo da natureza pelo proprio ser social, que sempre primou
por compreendé-la na sua esséncia e capturar o seu sustento pela via do trabalho. Torna-se
perceptivel o carater ontologico da atividade laboral.

Ele esclarece que o principio constitutivo da Educagdo e da propria escola estad
dialeticamente ligado as praticas sociais delineadas por meio do trabalho. Por isso, desde sua

origem, aquela institui¢cdo tem o nome de escola, ou seja,

[...] Desde a Antiguidade, a escola foi-se depurando, complexificando, alargando-se
até atingir, na contemporaneidade, a condigdo de forma principal e dominante de
educagdo, convertendo-se em parametro e referéncia para aferir todas as demais
formas de educacdo. Mas essa constatagdo ndo implica, simplesmente, um
desenvolvimento por continuidade em que a escola teria permanecido idéntica a si
mesma, conservando a mesma qualidade e desenvolvendo-se tdo somente no aspecto
quantitativo (Saviani, 2007, p. 156).

Nessa égide, Saviani (2019, p. 181) arremata:
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[...] sendo a educag@o uma modalidade da propria pratica social, nunca se sai dela.
Assim, os educandos permanecem na condicdo de agentes da pratica que, pela
mediacdo da educagdo, logram alterar a qualidade de sua pratica tornando-a mais
consistente, coerente e eficaz em relagdo ao objetivo de transformacao da sociedade
[...] Nao se trata de uma sequéncia cronoldgica, ¢ uma sequéncia dialética.

Para compreendermos, entdo, os projetos de Educacdo profissional no Brasil
contemporaneo, torna-se essencial o estabelecimento das articulagdes entre os complexos do
trabalho e da Educagdo na contextura do capitalismo, que impde sua ideologia de modelo
societario, objetiva a integragdo dos trabalhadores na sua logica e utiliza a instituicdo escolar
como robusta estrutura reprodutora de mecanismos de treinamento proprios do ambiente de
producao fabril, laborativa de modo geral.

Ontologicamente, sdo a relacdo trabalho e Educagdo proprias do ser social, ou,
conforme Lukacs, atividades especificamente humanas (Lukacs, 2014). O significado dessa
relagdo infere que o ser humano possui as caracteristicas fundamentais para trabalhar e
educar, nos termos ontoldgicos. Decorrente disso, vem a convic¢ao da exigéncia da teoria
marxiana na analise dos fundamentos que transportam como essencial a formagdo do ser
humano pelo trabalho e que tem na Educacdo uma de suas principais atividades mediadoras
de transformacao social.

Saviani, fundamentado em Marx e Engels, reconhece como essencial a base
materialista historica e dialética na formac¢do humana, discorrendo acerca da posi¢do
ontolégica do “homem” em relagdo aos seres vivos nao humanos.

Essa posi¢dao ¢ observavel no Capital (2017), quando K. H. Marx descreve, a

continuidade, a diferenca entre o ser humano e os outros animais.

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua propria a¢do, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como com uma poténcia
natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma 1util
para sua propria vida, ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca ¢ maos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
propria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forgas a seu proprio dominio. Nao se trata, aqui, das primeiras formas
instintivas, animalescas [tierartig], do trabalho. Um incomensuravel intervalo de
tempo separa o estagio em que o trabalhador se apresenta no mercado como
vendedor de sua propria forga de trabalho daquele em que o trabalho humano ainda
ndo se desvencilhou de sua forma instintiva. Pressupomos o trabalho numa forma
em que ele diz respeito unicamente ao homem. Uma aranha executa operagdes
semelhantes as do teceldo, ¢ uma abelha envergonha muitos arquitetos com a
estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da
melhor abelha é o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de
construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a um resultado
que ja estava presente na representagdo do trabalhador no inicio do processo,
portanto, um resultado que ja existia idealmente (P. 326-327)
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Ainda conforme Marx (2010, p. 84), essa distingdo ¢ verificavel sob o prisma do

trabalho como atividade teleoldgica humana, pois

O homem faz da sua atividade vital mesma um objeto da sua vontade e da sua
consciéncia. Ele tem atividade vital consciente. Esta ndo é uma determinidade
(Bestimmtheit) com a qual ele coincide imediatamente. A atividade vital consciente
distingue o homem imediatamente da atividade vital animal. Justamente, [e] s6 por
isso, ele € um ser genérico.

A énfase conferida ao método dialético marxiano por Saviani, inegavelmente, nos
transporta a compreender que o autor da PHC entende o valor ontologico da relag@o entre os
complexos da Educagao e do trabalho, situando este em primeira ordem. Esse entendimento ¢
suscetivel de ser ampliado com a importancia atribuida a dinamica das relagcdes da pratica
social, quando o autor considera a Educagdo do ser humano como atividade mediadora que
possibilita romper com a aparéncia do fendmeno para atingir sua esséncia (Kosik, 1969).
Contraditoriamente, entretanto, permanece sob os auspicios das demandas do sistema do
capital com toda sua logica reprodutiva, utilizando a Educacdo como meio imprescindivel a
sua manutencao/perpetuagdo e formacao da classe trabalhadora.

No que se refere ao trabalho como pratica social (praxis) concreta, conforme
constatado na Pedagogia Historico-Critica, o filésofo e militante marxista Karel Kosik
contribui com o nosso estudo, apontando para os problemas da relagdo do ser social com a
Economia, no sentido de haver uma dicotomia. O autor supracitado — de origem tcheca e
discipulo de Gyorgy Lukacs, discorre que “[...] O homem s ¢ ativo na economia na medida
em que a economia ¢ ativa, isto €, enquanto a economia faz do homem uma abstragdo...”,
além do que ele (o ser humano) “[...] ndo ¢ definido em si mesmo, mas em relagao ao
sistema” (Kosik, 1969, p. 85). Desse modo, ele expdem sua dialética e arremata sobre o
Homo economicus

O homem existe sempre dentro do sistema, e como parte integrante ¢ reduzido a
alguns aspectos (fungdes) ou aparéncias (unilaterais e reificadas) da sua existéncia.
Ao mesmo tempo, o homem esta sempre acima do sistema € — como homem — néo
pode ser reduzido a sistema. A existéncia do homem concreto se estende no espago
entre a irredutibilidade ao sistema ou a possibilidade de superar o sistema, e sua

inser¢do de fato ou funcionamento pratico em um sistema (de circunstancias e
relagdes historicas) (Ibidem, p. 90).

Nesses termos, o autor infere que, a0 mesmo tempo, o homem ¢ considerado na
sua concretude, consciente das condi¢cdes que estdo impostas e das possibilidades de
transformagdo, como também ele ¢ refém do sistema capitalista que o domina e o explora.

Desse modo, o esclarecimento acerca dessa dependéncia ontoldgica do ser social ao sistema
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capitalista, nos termos inferidos por Kosik em sua Dialética do Concreto, torna-se essencial
para entendermos a praxis do ser humano concreto e sua atividade nos limites do cotidiano de
exploracao vigente, inclusive no referente aos aspectos educacionais.

Com base nessa categoria, cumpre evidenciar que, nas obras de Saviani, ora
analisadas, ha uma compreensdo de que ao docente e ao discente “concretos”, mesmos
subjugados a essa estrutura econdmica contraditoria, cabe tentar romper com a logica da
exploracao imposta pelo capital e lutar pela emancipacdo humana por via da educacao formal
— sistematizada. Vale lembrar que, na conceigdo de Mészaros (2008), ¢ improvavel que a
Educagdo, sozinha, se ofereca e seja ela mesma alternativa emancipadora, por motivos aqui
mencionados em passagem anterior

Nos termos ontologicos, os limites do trabalho requerido na PHC, que ¢ a
categoria fundante do ser social, como nos ensina Karl Marx, sua apropriacdo como principio
educativo encontra lindes estruturais e histoéricos no modo de producdo capitalista. Esses
limites estdo longe de ser pedagogicos ou, de todo educacionais, mas ontologicos, pois dizem
respeito a propria natureza alienada do trabalho sob o capital. E importante ressaltar que a
Pedagogia Historico-Critica, ao se apoiar na ontologia, considerando os limites ontologicos,
contribui para a critica da educagdo no atual modelo de sociedade (capitalista).

Karl Marx, nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos (1844, p. 81), desenvolve a
noc¢ao de trabalho alienado® como uma critica radical a Economia politica cléssica e a

condig¢do do trabalhador no capitalismo.

Quanto mais, portanto, o trabalhador se apropria do mundo externo, da natureza
sensivel, por meio do seu trabalho, tanto mais ele se priva dos meios de vida
segundo um duplo sentido: primeiro, que sempre mais o mundo exterior sensivel
deixa de ser um objeto pertencente ao seu trabalho, um meio de vida do seu
trabalho; segundo, que [0 mundo exterior sensivel] cessa, cada vez mais, de ser meio
de vida no sentido imediato, meio para a subsisténcia fisica do trabalhador. Segundo
este duplo sentido, o trabalhador se torna, portanto, um servo do seu objeto.

O “jovem” Marx afirma que, no capitalismo, o trabalho deixa de ser expressao da
vida humana e torna-se atividade alienada, em que o trabalhador se faz estranho ao produto de
seu trabalho e a si mesmo. Conforme a ontologia marxiana, no capitalismo, o trabalho deixa
de ser uma atividade livre e criativa, expressao da esséncia humana, para tornar-se imposi¢ao

externa, realizada somente para garantir a sobrevivéncia; produz objetos que ndo pertencem

16 As quatro formas de alienagdo, segundo Marx (2017): Alienag¢iio do produto do trabalho: o trabalhador nio
se reconhece no que produz — o objeto ¢ apropriado por outro; Alienacéio do processo de trabalho: o ato de
trabalhar ¢ forgado, mecanico, sem realizagdo pessoal; Alienacio da esséncia humana (ser genérico): o
trabalho deveria ser a realiza¢@o do ser humano, mas se torna sua negacao; Alienacio do outro ser humano:
as relagdes sociais tornam-se relagcdes entre coisas (fetichismo), € os individuos se enfrentam como
concorrentes (grifamos).
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ao trabalhador, mas ao capitalista — o produto do trabalho se volta contra quem o produziu; e
fragmenta o ser humano, separando-o de sua natureza, de sua atividade e dos outros seres
humanos.

Lobrigamos que o pensamento de Marx com toda sua critica e analise ontologica
da realidade, ainda importa muito na contemporaneidade. De modo breve, mencionamos
como exemplos atuais as plataformas digitais, que controlam o tempo e o comportamento do
trabalhador; a precarizagdo e a perda de sentido no trabalho; e a formacao educacional do
trabalhador para a produgdo moderna direcionada para o lucro, ndo para superar visdes
tecnocraticas e fragmentadas da realidade social que contribuiriam para a transformagao
social e a formagdao humana. Isso ¢ evidente no modelo formativo assumido pela proposta de
Educagao profissional que ora examinamos.

Na mesma linha de pensamento, Gyorgy Lukacs (2018), na Ontologia do Ser
Social, aprofunda essa analise, ao mostrar que o trabalho ¢ o formato originario da praxis
humana, mas que sua alienacdo impede o desenvolvimento pleno da subjetividade. Ele

sublinha a no¢ao de que o trabalho ¢ a categoria central da ontologia do ser social e,

[...] como mostrou Marx, é uma posicdo teleoldgica conscientemente executada, a
qual, quando parte dos fatos corretamente, em sentido pratico, reconhecidos e os
aproveita corretamente, ¢ capaz de fazer surgir processos causais, de modificar
processos, objetos, etc. do ser que apenas funcionam espontaneamente, até mesmo
de fazer existentes objetividades que antes do trabalho absolutamente ndo existiam
mas sua forma alienada impede a realizagdo da liberdade (Lukacs, 2018, p. 14).

Lukécs retoma a critica marxiana da alienagdo, mas com um foco ontolégico. Esse
autor exprime que a alienagdao nao ¢ apenas uma condi¢do econdmica, mas uma distor¢do da
relagdo ontoldgica entre sujeito e objeto. No capitalismo, o trabalho se torna alienado — ou
seja, o trabalhador se vé dominado por produtos e estruturas que ele mesmo criou, mas que
aparecem como forcas externas e autdnomas.

Para Lukécs, ¢ no trabalho que surgem categorias nao abstratas fundamentais da
existéncia social, emersas da pratica concreta do trabalho como mediacao entre o ser humano
e o mundo, a saber: finalidade, consciéncia, liberdade, valor, ciéncia e separacdo sujeito-
objeto. O trabalho ¢ firmado como génese do ser social em Lukacs, pois ¢ a atividade
fundante da sociabilidade humana — ¢ por meio dele que o ser humano rompe com a natureza
imediata e constr6i um mundo mediado por consciéncia e finalidade. E também uma atividade
teleoldgica: o ser humano projeta um fim e atua conscientemente para realiza-lo,
transformando a realidade e constitui a base da objetivacdo: o mundo humano ¢ um mundo de
objetos produzidos pelo trabalho, carregados de sentido e finalidade.

Para que seja possivel superar a aliena¢do, Lukécs infere que ¢ fundamental
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retomar a critica marxiana da alienacdo, mas com um foco ontoldgico, uma vez que a
alienagdo nao ¢ s6 uma condicdo econdmica, mas também uma distorcdo da relagdo
ontoldgica entre sujeito e objeto. No capitalismo, o trabalho se torna reificado — ou seja, o
trabalhador se vé dominado por produtos e estruturas que ele mesmo criou, mas que aparecem
como forgas externas e autonomas.

A ontologia do trabalho de Marx, resgatado por Lukacs, € poderoso instrumento
para compreendermos a Educagdo, com valor ontologico e que se relaciona com o trabalho as
crises do capitalismo na contemporaneidade, além de recolocar o ser humano como sujeito
ativo da historia.

No terreno investigativo nacional, convergindo com as ideias de Saviani, na
esteira de Marx, Newton Duarte (2001) evidencia que, para o trabalho cumprir seu papel
educativo, ¢ necessario ele ser compreendido transposto a sua funcionalidade, pois a
Educacao escolar deve/deveria possibilitar a apropriacdo critica do trabalho como essencial ao
ser social, e ndo como simples preparagdo para as demandas da reprodugdo moderna.

Essa observacao de Newton Duarte ¢ central para uma compreensdo critica da
Educagao profissional que peleja por fundamento no materialismo historico-dialético. O autor
reforca o argumento de que o trabalho deve ser compreendido em ultrapasse a visao
instrumental ou meramente tecnocratica que o reduz a uma funcao produtiva ou econdmica
para reconhecé-lo como atividade criadora da existéncia social humana, deveras ontologico.

Com base em Marx e Lukacs, Duarte (2001) entende que o trabalho ¢ a atividade
que constitui o ser social — é por meio dele que o ser humano transforma a natureza e a si
mesmo. E uma mediagdo entre a pessoa e o mundo. O trabalho nio é s6 fazer coisas, mas um
processo de formagao humana, sendo a base da Educagdo, ao considerar que educar ¢ formar
seres humanos capazes de agir no mundo de maneira consciente, criativa e transformadora —
e 1ss0 s0 ¢ possivel se o trabalho for compreendido como prdxis.

No sentido marxiano do termo, conforme Bottomore (2012, p. 460),

A expressdo praxis refere-se, em geral, a agfo, a atividade, e, no sentido que lhe
atribui Marx, a atividade livre, universal, criativa e autocriativa, por meio da qual o
homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo humano e historico e
a si mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente de
todos os outros seres. Nesse sentido, o homem pode ser considerado um ser da

préaxis, entendida a expressdo como o conceito central do marxismo, e este como a
“filosofia” (ou melhor, o “pensamento’) da “praxis”.

A préxis, portanto, ¢ a atividade especifica que distingue o ser humano dos demais
seres naturais, pois implica consciéncia, intencionalidade e capacidade de projetar.
Nesse horizonte, o homem ¢ considerado um ser da praxis, concep¢ao que rompe com visdes

reducionistas a entenderem o trabalho apenas como atividade produtiva ou fun¢do econdmica.
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A préxis, ao contrdrio, ¢ a sintese dialética entre teoria e pratica, entre reflexdo e agdo, entre
subjetividade e objetividade; ndo se limita ao fazer imediato, mas implica uma relagao
mediada com o mundo, capaz de transformar tanto as condigdes materiais quanto os proprios
sujeitos envolvidos.

Sousa Junior (2022) refor¢a essa dimensdo, ao evidenciar que a Educacao,
concebida como préxis, deve articular trabalho, conhecimento e acdo politica. O autor
sublinha a ideia de que a praxis € o nucleo do programa marxiano de Educacgdo, pois somente
ela garante que o trabalho se realize como atividade emancipadora e ndo como pratica
alienada.

A praxis ¢ o conceito que da oportunidade de se compreender a Educagdo como
transmissao de saberes ou preparagdo técnica e feita processo historico de formagdo humana
integral. E por meio dela que se torna possivel superar as dicotomias trabalho/conhecimento
escolar, teoria/pratica, e projetar uma Educacdo diligenciada para a emancipacdo da classe
trabalhadora.

Ja o formato instrumental do trabalho, ou seja, em uma visdo funcional, comum
em abordagens tecnicistas, fica reduzido a um meio de inser¢do no mercado, a uma atividade
voltada a produtividade e eficiéncia, seguindo o modelo produtivo moderno, ou a uma tarefa
desprovida de sentido formativo mais amplo. O trabalho sob essa concep¢do contribui
sobremaneira para o empobrecimento da Educacao, pois suprime o potencial da acao laboral
como formacgao ontoldgica do sujeito.

Ademais, Duarte (2012), em didlogo com Dermeval Saviani, na Pedagogia
Historico-Critica, e com Lukacs, na ontologia marxiana, defende novamente o ponto de vista
de que a Educagdo deve ser orientada por uma ontologia do ser social, na qual o trabalho ¢ o
eixo estruturante, a categoria central. E o papel da escola ¢ possibilitar a apropriagao critica da
cultura e da ciéncia (e da tecnologia atual), formando sujeitos historicos, com a praxis
formativa. Desse modo, Educacdo ha de ser compreendida como atividade que contribui para
a formagdo da consciéncia e para a liberdade (praxis), pois ela precisa ser entendida como

atividade ontoldgica, mas ndo se confundindo com o trabalho, transposta a fungado produtiva.

2.3 Contradicoes tedrico-praticas na concepcio do trabalho como principio educativo

Corroborando nossa analise, ¢ mister ponderar os estudos sobre a Educagdo
profissional brasileira e sua apropriagdo basilar da proposta de Educacao critica, a exemplo da
pedagogia de Saviani, com fundamento em autores e autoras notaveis e de merecido

reconhecimento por suas contribuicdes a critica da politica educacional sob a égide do
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capitalismo; e nos avangos teoricos, epistemologicos e metodologicos das pesquisas atinentes
a Educacgao profissional.

Para fundamentar a nossa andlise, nos louvamos em Saviani, que entende ser
necessaria a criacdo de uma organizagdo escolar sistematizada sob a relacdo indissocidvel
entre o trabalho intelectual e o trabalho material no estabelecimento da Educagdo politécnica,
pressupondo que o trabalho constitui o principio educativo geral (Saviani, 2010). Como
apontamos, essa proposta de Educacao tem em seu amago a problematica do trabalho, pois
esta condicionada ao modelo operado pelo sistema do capital.

Do mesmo modo, vale ressaltar que, no plano tedrico-metodologico, ao se
conceber na Educagdo profissional o trabalho como principio educativo consoante Saviani,
indicamos certos limites e contradi¢des acerca da sua objetivacdo na sociedade vigente.

A esse respeito, observemos Tumolo (2005, p. 241), indagando sobre o trabalho

como principio balizador formativo no mundo capitalista:

Se ¢ verdade que o trabalho ¢ a base da existéncia humana, penso que seria
necessario indagar como ¢ produzida essa existéncia humana, por intermédio do
trabalho, na especificidade do modo capitalista de produgdo. Qual é, nesta forma
social determinada, o significado do trabalho? Em que medida seria possivel
considerar o trabalho como principio balizador de uma proposta emancipadora de
educagdo no interior do capitalismo?

Mesmo sobre essas circunstancias, ¢ imperativo o que se instala nos referenciais
da Educagdo profissional, tomando como base o que Saviani considera imprescindivel em sua
teoria: o trabalho como principio educativo na consolidagdo do ser humano emancipado.
Partindo dessa concepgdo, esse autor fundamenta-se em Marx e Engels com vistas a
relacionar o conceito de ontologia ao trabalho humano.

Percebemos, nessa medida, que Saviani estd atento para o uso das lentes da
ontologia marxiana-lukacsiana, ao inferir que a esséncia do homem ¢ o trabalho “[...] O que o
homem ¢, é-o pelo trabalho” (Saviani, 2007, p. 154). Ao analisar, entretanto, o que ocorre na
relagdo do trabalho com o meio educacional, encontramos ¢ o redimensionamento do carater
ontologico do trabalho, prevalecendo sua estrutura alienadora, sua captura pelo capital.

No referente a contribuicdo da Pedagogia Historico-Critica as bases conceituais da
Educagdo profissional, discorremos, em estudos anteriores, sobre o fato de Saviani (2010)
afirmar que esta modalidade de Educagdo “[...] tem no seu amago o trabalho como principio
educativo, imprescindivel a forma¢ao humana integral, mas sua concepgao de atividade vital
ou ontoldgica € intensamente escamoteada...” (Silva, 2020, p. 50), e, no seu lugar, prevalece a
concepcao de trabalho assalariado que converge para as técnicas necessarias com vistas a

producdo econdmica moderna.
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Ao considerar o trabalho como principio educativo, outrossim, a PHC, na esteira
de Marx, defende uma formacdao politécnica que estimule a consciéncia critica e a
compreensdo dos processos sociais, historicos e culturais que cursam na experiéncia dos
educandos (concretos).

No ambito da Educagdo profissional de nivel basico, especialmente no estado do
Ceard, a discussdao sobre a influéncia da Pedagogia Historico-Critica insere-se no debate
acerca da missdo transformadora da escola. A proposta pedagdgica baseada nesse referencial
visa a qualificagdo para o trabalho imediato, bem como a formag¢ao integral e critica, apta a
preparar o estudante para atuar como agente de transformagdo social (Oliveira, 2023). Essa
abordagem supera a formacao restrita a capacitacdo instrumental, enfatizando a compreensao
das relagoes de trabalho e a luta por justi¢a social.

As contribui¢des dos fundamentos tedricos da Pedagogia Historico-Critica nas
bases legais e pedagogicas no Ceara sdo verificaveis nas Escolas Estaduais de Educagdo
Profissional, ao tencionarem integrar Ensino médio e Formacgao técnica. Estudos apontam que
ha, todavia, uma tensdo entre o discurso da formacao integral e a pratica dirigida a logica
empresarial, com foco em competéncias e produtividade.

Na contramao dessa perspectiva, a Pedagogia Histdrico-Critica propde uma
formacdo omnilateral, que desenvolva todas as dimensdes do ser humano, € ndo somente
habilidades técnicas. Contribui teoricamente, ao denunciar esse dualismo, sugestionando uma
educacdo fundamentada na concepcdo de Marx e dos marxistas, como Gramsci, que articule
trabalho, ciéncia e cultura, superando a fragmentagao entre formagao geral e técnica.

As Escolas Estaduais de Educagdo Profissional, como exprimimos, foram criadas
com a proposta de integrar Ensino médio de formagdo geral e formagao técnica, promovendo
uma formacao humana e profissional unificada, valorizar o trabalho como principio educativo
(aqui vemos a sintonia com a Pedagogia Historico-Critica) e desenvolver projetos
interdisciplinares e praticas pedagdgicas contextualizadas com a realidade dos estudantes.

E importante ressaltar que a proposta da teoria de Saviani ndo estd descrita
literalmente nos documentos legais da Educagao profissional e nas EEEPs, mas as concepgdes
sdo capturadas conforme os fundamentos da PHC, ao defender uma educagdo que forme
sujeitos historicos, criticos e conscientes.

Com o mesmo entendimento, essa concei¢cdo savianiana dialoga com o principio
da integracdo defendido por Moura (2015), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), que ressaltam
a necessidade de superar a dualidade histérica entre formagao geral e formagao tecnologica
para o trabalho, na educacao profissional brasileira. Por sua vez, ao valorizar o trabalho como

principio educativo, as EEEPs se aproximam (no plano discursivo) da formulacao de teorias
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que reconhecem a relagdo entre o trabalho e a Educagdo no sentido ontolégico, como
atividade transformadora e base para a formacdo omnilateral do ser social (Lukécs, 2012;
Saviani, 2008).

Ademais, o incentivo a projetos interdisciplinares e praticas pedagogicas
contextualizadas com a realidade dos estudantes encontra respaldo em Ramos (2011), que
defende a articulacdo entre ciéncia, cultura e trabalho como eixo estruturante da educacao
profissional integrada, reconhecido com bastante énfase na proposta pedagogica dos atuais
institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia (IFs).

De outra vertente, verificamos uma tensdo na relagdo entre a formagdo humana
integral e a logica empresarial no locus das escolas que possuem em seus documentos
norteadores a categoria trabalho no centro do discurso oficial. Na interface com a préatica, no
caso das EEEPs no Ceara, estas carregam o discurso da formagdo humana integral, mas
revelam o interesse na integracdo entre Ensino médio e técnico para o trabalho imediato. As
praticas pedagogicas estdo subordinadas a loégica de resultados, produtividade e
empregabilidade. Isso cria uma tensdo real entre a pedagogia de horizonte critico-
emancipador e a racionalidade empresarial educacional.

Para consolidarmos nossa afirmagdo, ressaltamos que estudos e pesquisas
apontam contradi¢cdes importantes, como, exempli gratia, a procura pela gestao procedente de
resultados e produtividade que enseja a adocao da Tecnologia Empresarial Socioeducacional
(TESE)v, a qual introduz uma légica de metas, indicadores e eficiéncia, intrinseca ao setor
privado; o foco em competéncias comportamentais, que ressalta a ‘“proatividade”, a
“resiliéncia” e o “espirito empreendedor”, em detrimento dos conteudos criticos da formacao
da classe trabalhadora; além de fomentar um curriculo orientado aos designios do modo
(re)produtivo capitalista, pois, na maioria dos casos, os cursos priorizam demandas imediatas
do setor produtivo e ndo tendidos para a formagao tecnolédgica, cientifica e cultural ampla.

Esses elementos revelam uma recontextualizacdo que tende para o modelo
conservador da proposta educativa que tem no trabalho a categoria central, pois demostram
um entendimento conforme a Economia cléssica - como alertam autores da ontologia. Além
das contradi¢des observadas em outro estudo, a obra Educacio, pedagogia historico-critica
e BNCC, de Dermeval Saviani, denuncia como a logica das competéncias ¢ propicia a
esvaziar o papel formativo da escola publica.

A critica de Saviani (2019) a logica da Pedagogia das competéncias infere que ela

17 A Tecnologia Educacional Socioempresarial (TESE) é uma abordagem da gestdo escolar inspirada na
metodologia da Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO). Ela visa a estruturar a gestdo escolar com base em
principios como comunicag¢do, planejamento estratégico, gestdo de projetos e foco em resultados, com vistas
a aplicar praticas empresariais para otimizar a educagdo. Fonte: Internet.
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fragmenta o conhecimento, priorizando habilidades instrumentais e comportamentais em
detrimento da formacdo teodrica e critica. Conforme esse célebre autor, essa abordagem
subordina a Educagao as exigéncias do capital, transformando a escola em um espago de
adestramento para a empregabilidade. E mais: a BNCC, ao perfilhar esse modelo, esvazia o
papel da escola publica como possibilidade de campo para a formag¢do humana integral, na
contramdo dos fundamentos do trabalho como principio educativo, especialmente para a
classe trabalhadora.

Como bem evidencia Kuenzer (2017), a BNCC ¢ um documento norteador que
reforca a dicotomia e a dualidade estrutural da Educagdo brasileira, destinando a juventude da
classe trabalhadora uma formagdao minima orientada para competéncias basicas, especificas e
comportamentais, enquanto mantém a formacao geral plena restrita as elites. Desse modo, a
critica de Saviani, somadamente, encontra respaldo em outros estudiosos que apontam para o
risco de a BNCC consolidar a Educagdo escolar publica alinhada com a empregabilidade
imediata, em detrimento de estabelecer de uma sociedade que tenha no seu horizonte a
formacao critica, cientifica e cultural necessaria a emancipacao social.

Baseado nisso, Saviani (2019) propde uma teoria critica como alternativa a
formagdo da classe trabalhadora e fundamenta sua tese com base na formacdo omnilateral,
conforme a teoria marxiana, de desenvolvimento pleno das capacidades humanas —
intelectuais, éticas, estéticas e praticas; na centralidade do conhecimento sistematizado, no
qual a escola deve garantir o acesso aos saberes cientificos, filosoficos e artisticos acumulados
historicamente e na Educagdo como pratica social transformadora, isto ¢, praxis educativa,
acreditando que o processo educativo deve formar sujeitos capazes de compreender e intervir
criticamente na realidade.

E importante entender que a concepcio tedrica de Educagdo critica,
consubstanciada por Saviani, em especial no referente ao trabalho posto como categoria
central de formacdo no ambito da Educagdo profissional, ¢ capturada pelos mecanismos
politicos educacionais para fundamentar a proposta de Educagdo meramente no plano formal.

Ao contrapor a Economia classica e a ontologia marxiana-lukacsiana, ¢ til
recorrer a Critica ao Programa de Gotha, para mostrar como Marx distingue formatos
histéricos de trabalho e distribuicdo. Marx alerta que programas que ndo rompem com a
reproducao do capital reproduzem a logica da mercadoria e do trabalho alienado; assim, a
categoria trabalho ¢ tratada ora como valor economico instrumental, ora como categoria
ontologica emancipadora. Essa distingdo leva a se problematizar a apropria¢ao do trabalho nas
bases conceituais da Educagdo profissional: sem a transformagdo das condi¢des materiais do

trabalho - a politecnia e a praxis reivindicadas permanecem limitadas.
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Maceno (2016), ao dissertar sobre as tentativas de formulacdo de uma pedagogia
marxista, expressa que ndo se trata de atribuir o problema aos contetidos, que sao
fundamentados, essencialmente, na ontologia marxiana. O ponto central, que a torna
irrealizavel, ¢ a sua funcao social, esbarrando no formato alienado do trabalho.

Em termos ontoldgicos, Lessa (2011) e Tonet (2013) ressaltam que a Educacao
disposta sob as circunstancias do projeto societdrio capitalista jamais contribuird para a
formacdo politécnica, nos termos em que asseverava Marx, uma vez que nao existe
capitalismo humanizante que conduza a classe trabalhadora para a formagao humana plena. O
que a Educacgdo profissional, entretanto, preconiza em seus documentos, consoante proposto
por Saviani na PHC, ¢ uma organizagdo escolar baseada na politecnia entendida pelo autor
como mediadora de um modelo que converge o trabalho intelectual com o trabalho material
baseado no que Gramsci havia delineado a respeito da escola unitéria (Saviani, 2007).

E ¢ especialmente por esse motivo e por aspectos categoriais de andlise que
intentamos compreender a apropriacdo da categoria trabalho conforme as aproximagdes de
teorias criticas, como a Pedagogia Historico-Critica, com a Educagao profissional, no
tentamen de reaver a relagdo trabalho e Educagdo, a qual consubstancia as bases conceituais

dessa modalidade educacional que atinge a formacao da classe trabalhadora.

2.3.1 Educacdao profissional brasileira e sua relacdo “onto-historica” com o complexo do
trabalho

Reavendo brevemente a historia da Educacao brasileira, com esteio em Moura
(2007), verificamos que a Educagdo profissional nos meandros iniciais do século XX teve
origem circunstanciada na perspectiva assistencialista, para atender as demandas educativas
daqueles que viviam nos limites da subsisténcia. Esse movimento sdcio-historico se exprime
em nossa pesquisa como base para entendermos a fluente realidade da Educacao e sua relagao
com o complexo do trabalho, tendo em vista a centralidade ocupada por ambos na formagao
basica ofertada no interior da produ¢do moderna, consolidando a nossa leitura critica nesse
ambito formativo, suas contradi¢des e especificidades concretas.

Gaudéncio Frigotto (2006), por sua vez, relata que a acdo docente na atualidade ¢
baseada na “pedagogia da hegemonia”, ou seja, conformada, em grande medida, ao capital e
ajustada as necessidades de suas demandas em detrimento das potencialidades que conduzam
para uma plena sociabilidade.

Ainda ¢ mister considerar que esse tipo de conformacdo dirigida ao trabalhador

impde a desarticulagdo de uma formacgao plena que somente seria possivel em uma sociedade
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emancipada, contemplada com toda riqueza produzida e que elevasse o ser humano ao
conhecimento cientifico, artistico, cultural e tecnologico. Evidentemente, sob a condi¢cdo de
participe veemente das atividades que se integram ao trabalho livremente associado, como
apontaram Marx, Engels e aqueles que t€ém na ontologia o horizonte de emancipagdo do ser
social.

E sobre qual a forma de trabalho que se assumiria como um principio educativo,

Frigotto (2005, p. 46, grifamos) disserta que

Do ponto de vista educativo, o esfor¢co das forgas progressistas deve caminhar no
sentido da escola unitaria, onde se possa pensar o trabalho de modo que o sujeito
ndo seja o mercado e, sim, 0 mercado seja uma dimensdo da realidade social. Trata-
se de pensar o trabalho em outro contexto social, no qual o trabalhador produza para
si, e onde o produto do trabalho coletivo se redistribua igualmente.

Frigotto, na esteira de Gramsci, defende uma escola que ndo divida os sujeitos
entre formagdo geral e formagao técnica, mas que articule ambas em uma perspectiva integral.
A ideia ¢ inverter a l6gica dominante, que tende para o mercado, o qual aparece como sujeito
que define o trabalhador. Frigotto propde que o sujeito seja o proprio trabalhador, e o mercado
configure uma dimensao da realidade social, ndo o centro.

Ele aponta para uma escola unitaria que se conecte com a proposta de formagao
politécnica e omnilateral: o trabalhador deve compreender os fundamentos cientificos e
técnicos do processo produtivo, mas também desenvolver capacidades culturais, politicas e
sociais. Ha também a necessidade de se projetar uma sociedade em que o trabalho ndo seja
alienado, mas orientado para a producdo de bens e valores que retornem ao proprio
trabalhador e a coletividade - redistribuido de maneira justa, garantindo que o esforco humano
ndo seja apropriado por poucos, mas beneficie a todos.

Para ampliar esse entendimento, referimo-nos a Antonio Gramsci, para quem a
escola unitarias deve privilegiar todas as geragdes, sem divisdes de grupos ou castas. Ele
evidencia que “[...] o ensino deve ser publico e para todos com novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial, além do chao educacional” (1989, p. 125).

Sabemos e ndo negamos que a escola é um espaco educativo formal de grande
relevancia para a formagdo intelectual, social, politica e de producdo, sistematizacdo e

aprimoramento de conhecimento dos educandos, entretanto, ¢ essencial verificarmos onde se

18 Anténio Gramsci, filésofo, marxista e ativista politico italiano, desenvolveu o conceito de escola unitaria, a
qual deveria contemplar todas as geragdes, sem divisdo de grupos ou castas ¢ o ensino deveria ser publico e
para todos, com novas relagdes entre o trabalho intelectual e o trabalho industrial, além do chdo educacional
(Gramsci, 1989). Na concepcao desse autor, a ideia de escola unitaria contrapunha-se a divisdo da escola em
classica para a classe dominante e os intelectuais, ao passo que a profissional se destinava a preparar mao de
obra instrumental.
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enquadra a Educacdo profissional e suas contradicdes que revelam as ditas relagdes com o
complexo do trabalho.

Ainda na reflexdo de Gramsci (2001, p. 36), ¢ fundamental que a formagao
humanista chegue a um certo grau de evolugdo para suscitar nos sujeitos a vontade de assumir

um posicionamento que transcenda o sistema educacional, ou seja

A escola unitaria ou de formag¢ao humanista (entendido este termo, “humanismo”,
em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria
assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a
um certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e pratica e a
uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa.

De acordo com Silva (2020, p. 57), Gramsci considera a inser¢do dos jovens na

vida social, sua forma¢ao humana, mas,

[...] depois de ter obtido um determinado grau de maturidade intelectual e pratica
que habilitava a pessoa a se contrapor aos ditames da ordem vigente que fixam a
idade escolar de acordo com as exigéncias e necessidades da produgdo
mercadoldgica sob a geréncia do capitalismo.

Nesse mesmo prisma, alertamos para o fato de que uma caracteristica intrinseca a
concepcao de escola unitaria gramsciana surge materializada, no plano ideoldgico, nos
discursos oficiais e projetos pedagodgicos, como promessa de formagdo integral que sdo
reverberadas nas praticas escolares concretas e revelam as contradi¢des mais profundas da
centralidade do trabalho na oferta de Educacao profissional expressa nas EEEPs cearenses.

Como o proprio Gramsci (2001, 38) indicara nas suas aspiracoes,

[...] De fato, a escola unitaria deveria ser organizada como escola em tempo
integral, com vida coletiva diurna e noturna, liberta das atuais formas de disciplina
hipocrita e mecanica, ¢ o estudo deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia
dos professores ¢ dos melhores alunos, mesmo nas horas do estudo dito individual
etc.

O autor e filosofo alesiano (Ales — Italia, 22.1.1891; Roma: 27.4.1937) aponta
para um modelo escolar que certamente para nds ainda estd distante, porém se torna
fundamental a classe trabalhadora, em especial, aos educadores e educadoras, que langam
forcas diariamente na posi¢ao contra-hegemonica, para nao perder o horizonte da utopia da
formacdo humana integral, omnilateral e politécnica defendida por Marx. Por conseguinte,
ndo temos a pretensdo de equiparar a sistematica de funcionamento educacional das escolas
profissionais do nosso Estado a filosofia de escola unitaria gramsciana.

Sob igual suposicdo da escola unitaria de Gramsci, conforme aponta Frigotto,

autores como Ciavatta (2014), Moura (2013) e Ramos (2014) garantem que a escola com



54

oferta de Educacdo profissional, além de possuir similitudes com aquela, ¢ passivel de
contribuir para se trabalhar na melhoria da Educagdo em meio as contradi¢des vigentes.
Admitem que a Educagdo profissional precisa promover os meios necessarios para a
consecucao da formacdo humana integral, politécnica, no sentido omnilateral (Moura, 2013).

Ciavatta (2005; 2025), oferece alguns pressupostos, a saber:

[...] a articulagdo entre o ensino médio de formagdo geral e a Educacdo profissional;
a adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacdo geral e formagao
especifica [...]. Tanto os processos de ensino-aprendizagem, como de elaboragdo
curricular devem ser objeto de reflexdo e de sistematizacdo do conhecimento através
de disciplinas basicas e de desenvolvimento de projetos que articulem o geral e o
especifico, a teoria e a pratica dos conteudos, inclusive com o aproveitamento das
licdes que os ambientes de trabalho podem propiciar (visitas, estagios etc.).
(Ciavatta, 2005, sp).

Ciavatta postula o argumento deque ndo basta oferecer disciplinas isoladas,
porque se impoe articular os contetidos basicos (ciéncias, humanidades) com os especificos da
formacao técnica. Isso refor¢a a ideia de uma escola unitaria e integral. Tanto o Ensino-
aprendizagem quanto a elaboracdo curricular devem ser pensados criticamente,
sistematizando o conhecimento em projetos que unam teoria e pratica. Sobre os recursos
pedagogicos e ambientes de estudos, conforme as visitas técnicas e estagios, estes sdao
divisados como oportunidades de aprendizagem, desde que ndo se limitem a treinar para o
mercado, mas ajudem a compreender o trabalho como dimensao social.

Ramos (2007), na mesma linha de explicagdo sobre a proposta de Educacdo

profissional, no referente ao curriculo que se propde, relata, com base em Santomé, que

[...] a denominagdo de curriculo integrado tem sido utilizada como tentativa de
contemplar uma compreensdo global do conhecimento e de promover maiores
parcelas de interdisciplinaridade na sua construgdo. Segundo ele, o termo
interdisciplinaridade surge ligado a necessidade de superagdo da esterilidade
acarretada pela ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicacdo entre
os diversos campos. (Santomé, 1998 apud Ramos, 2007 e Silva, 2020).

A autora agora mencionada ressalta a unidade que deve existir entre as disciplinas
e modalidades de conhecimento nas instituicdes escolares com essa integracdo curricular. Ela
entende que nao deve ser um mero conjunto das disciplinas da formagao geral com disciplinas
da formacdo técnica sobrepostas e empregadas em termos interdisciplinares. E,

acrescentamos, (Silva, 2020, p. 54) que,

[...] a integragdo exige que a relagdo orgénica entre conhecimentos especificos e
conhecimentos gerais seja constituida continuamente no decorrer de toda formagao,
atrelada aos eixos do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, e reafirma que
o curriculo integrado abrange toda a estrutura de conhecimentos basicos, gerais,
cientificos, articulados entre si.
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A formagdo integral, conforme apontado pelos (as) autores (as), pressupde um
projeto societal transformador e emancipador, que articule as instdncias responsaveis pela
Educacdo no Pais — governos federal, estaduais, municipais e distrital — com as unidades
escolares, professores, familias, estudantes e demais sujeitos sociais.

Ao tratar do curriculo integrado, ¢ imprescindivel apreender sua dimensao politica
e social em sua totalidade e traduzi-la em um projeto politico-pedagdgico que oriente os
planos de ensino das instituigdes de Educagao profissional. No Ensino médio, essa articulacao
se estende ao limite imposto pelo capital e costuma concretizar-se em curriculos e itinerarios
formativos que visam a assegurar a qualificacdao profissional dos educandos, associando os
saberes académicos a formacao cidada.

Os autores retrocitados fazem referéncias, também, no ambito da Educagao
profissional, aos modelos implantados nos atuais institutos federais (IFs)!?, onde, consoante
Ramos (2007) leciona, na perspectiva omnilateral, cabe a integracdo das dimensdes
estruturantes essenciais as praticas sociais - trabalho, (tecnologia), ciéncia e cultura.

Nao ¢ nossa intengdo perscrutar neste texto sobre a proposta educativa dessas
instituicdes federais (quigd numa demanda investigativa futura), entretanto, essa inter-relacao,
pode/poderéd assumir determinado ponto de vista formativo, conforme o percurso historico e
social de interdependéncia em que a classe trabalhadora estd inserida (evidentemente, no
tempo fluente, no capitalismo).

No Brasil, assinalado por profundas desigualdades sociais e pela exigéncia
constante de trabalhadores para atender as demandas da produg¢do moderna capitalista, a
interconexao dos eixos estruturantes — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — na Educagao
profissional tende a assumir predominantemente uma abordagem instrumental. Essa
perspectiva privilegia a formagdo/qualificagdo dirigida para a logica produtiva
contemporanea, reduzindo o trabalho a mera atividade produtiva e a ciéncia a racionalidade
aplicada, subordinada as necessidades empresariais. A tecnologia, nesse meio, ¢ concebida
como técnica utilitaria, enquanto a cultura ¢ frequentemente limitada a ideia de civilizagao
funcional ao capital.

O desafio central da Educacdo profissional brasileira consiste em superar a

19 Conforme dissertou Silva (2020, p. 21), no tocante a esse contexto educacional no plano federal, com a oferta
de ensino dessa modalidade nos atuais institutos federais de educagdo, ciéncia e tecnologia (IFs), ¢ dado
constatar-se que tiveram sua expansdo com base nas politicas publicas vislumbradas nas duas ultimas
décadas, quando o Poder Executivo Federal passou a ser exercido, com inicio em 2003, pelo entdo presidente
do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva. Dentre as politicas de educagdo, citamos a criagdo da Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) ratificada em meados de 2008 (Brasil, 2008)
como possibilidade de expansdo da EPT e de qualificacdo profissional dos jovens estudantes do Ensino
médio.
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racionalidade instrumental e avancar para uma concep¢do que reconhega o trabalho como
formativo, a ciéncia na condicdo de patrimdénio socialmente acumulado, a tecnologia na
situagdo de poténcia material incorporada ao processo de trabalho e a cultura feita dimensao
critica e formativa.

Para consubstanciar a abordagem educativa em andlise, observemos a relagao de

contraposi¢ao no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Abordagens Liberal/Conservadora x Socialista/Progressista e as dimensdes estruturantes

. - Abordagem Liberal / Conservadora - .
Dimensoes gem Abordagem Socialista / Progressista
(instrumental) .
Estruturantes (relacional)
Atividade produtiva voltada para o Atividade formativa integral; principio
mercado de trabalho; formagao educativo que promove a emancipacio
Trabalho . L ~ )
polivalente e adaptativa as demandas | humana e a formagao omnilateral do ser
empresariais. social.
Racionalidade instrumental; ciéncia Racionalidade socialmente construida;
Ciéncia aplicada como técnica subordinada a | conhecimento acumulado historicamente
logica produtiva. como patrimonio coletivo da humanidade.
Técnica entendida como aplicacao Ciéncia do trabalho; poténcia material
Tecnologia |imediata da ciéncia para fins produtivos;| incorporada ao processo de trabalho;
inovagdo subordinada ao capital. tecnologia como media¢do emancipadora.
C e . , Patrimonio cultural socialmente
Civilizagao concebida como acumulo de . . ~
S L construido e transmitido pela educagao;
Cultura bens materiais ¢ valores funcionais ao . ~
cultura como dimensao critica e
mercado. .
formativa.

Fonte: Elaborado pelo autor

O Quadro 1, ao confrontar as abordagens liberal/conservadora e
socialista/progressista, evidencia distintos modos de conceber a Educagao e o trabalho.
Enquanto a primeira reduz a formagao a adaptacao ao mercado, o trabalho propde a escola
unitaria e politécnica, articulando teoria e pratica em uma perspectiva emancipadora.

A andlise das dimensdes estruturantes — curriculo, gestdo, pratica pedagdgica e
relacdo escola-trabalho — conduz a se compreender como, na Educacao profissional de nivel
médio no Ceard, o discurso institucional se aproxima da abordagem progressista, mas as
praticas concretas revelam a permanéncia de tragos conservadores, subordinando o trabalho a
logica do capital. Essa contradi¢ao confirma a necessidade do instrumento analitico, proposta
nesta Tese, ao tratar os niveis de centralidade da categoria trabalho.

Nesse turno, consideramos importante analisar como estd apreendido o trabalho
como principio balizador na proposta de Educagdo profissional, uma vez que encontramos na
literatura que trata das bases conceituais dessa modalidade autores (as) como Moura, Ciavatta
e Frigotto que defendem essa modalidade educacional como um elo, uma “travessia” para o

alcance da omnilateralidade (Moura, 2007), como instrumento de contribui¢do que avance na
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possibilidade de formagdo humana integral. E, como advertem Saviani e Pistrak, que
possibilite e desenvolva com veeméncia as sementes da politecnia (Silva, 2020).

Nestas conformagdes, o professor Newton Duarte (2015) relata que a Educagao e
o trabalho sdo categorias centrais de alinhamento das pedagogias que dao suporte formativo a
sociedade na hegemonia do capital. Sdo as chamadas pedagogias do aprender a aprender?’.
Segundo esse autor, ¢ preciso uma analise dessas categorias com base no materialismo
histérico e dialético, evidenciando que “o desenvolvimento da humanidade ¢ analisado como
um processo historico contraditério, heterogéneo, que se realiza por meio das concretas
relacdes sociais de dominagdo” (Ibidem, p. 39) e ndo apreendido de modo evolucionista
linear, ou dito em linhas marxistas, em seu carater meramente fenoménico.

De modo igual, a analise desse autor encontra respaldo em uma tradigao critica
que compreende a humanidade como resultado de processos historicos marcados por
contradi¢des estruturais, em que a dominacdo e a resisténcia se enlagam na constitui¢do das
relacdes sociais.

Essa afirmacdo ressalta que a historia ndo se desenvolve linear ou
homogeneamente, mas perpassada por conflitos e antagonismos que expressam a luta de
classes. Em didlogo com Lukécs (2015), ¢ facil compreender que tais contradigdes decorrem
da propria constituicdo ontologica do ser social, cujo fundamento € o trabalho, atividade
teleoldgica que, a0 mesmo tempo em que possibilita a humanizagdo, estd submetida as
maneiras historicas de alienacao.

Para Lukécs, o trabalho ndo ¢ apenas uma atividade produtiva, mas, também, o
momento originario em que o ser humano se diferencia da natureza, instaurando uma relagao
mediada que possibilita tanto a humanizacdo quanto a alienag¢do, dependendo das formas
modalidades historicas de organizacao social (Lukécs, 2015)

Saviani (2007; 2019) também reforga essa leitura, ao patentear que a Educacao,
inserida nesse fendmeno contraditorio, tanto contribui para a reproducdo das relagdes de
dominagdo quanto para a sua superagdo, dependendo do projeto politico-pedagogico que a
orienta. E ¢ sabido que ha subsun¢do da educacdo do trabalhador pelo capital, o que faz
prevalecer a reprodu¢do supracitada.

Frigotto (2011), por sua vez, acrescenta que a heterogeneidade do
desenvolvimento humano se manifesta no modo como variados grupos sociais acessam o

conhecimento e os bens culturais, revelando que a escola, longe de ser neutra, ¢ perpassada

20 Uma explicagdo sobre essas orientagdes é verificAvel nos textos em que abordamos as propostas dos
organismos internacionais sobre a Educagdo, principalmente para os paises da América Latina. Um marco
dessa organizacao ¢ passivel de ser conferido com amparo nas nossas analises acerca do que foi delineado na
Conferéncia de Educacio Para Todos, em Jomtien, Tailandia (1990) e nas que se sucederam.
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por disputas que refletem os interesses do capital e do trabalho.

Ante tais referéncias, consideramos que analisar a categoria trabalho, de modo
especial, com o marxismo a luz da ontologia, essencial ao entendimento de uma sociedade
que se quer “‘emancipatéria” e a relacdo entre os complexos da Educacdo e do trabalho, resta-
nos assumir a emancipagdo humana como horizonte, sendo imprescindivel avangar na
compreensdo essencial do atual projeto societdrio capitalista, contribuindo, assim também,
para a compreensdo da sua estrutura notadamente expressa (nao somente) na educacao
escolar.

Saviani nos alerta que ¢ importante ressaltar, com precaucao:

[...] como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria
pedagdgica em sentido proprio. Assim, quando esses autores sdo citados, o que esta
em causa nao € a transposi¢do de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a
aplicacdo de suas andlises ao contexto pedagodgico. Aquilo que esta em causa € a
elaboracdo de uma concepgdo pedagodgica em consondncia com a concepcao de
mundo e de homem propria do materialismo historico. (2013, p. 422).

Recuperamos, nessa analise categorial, os apontamentos de Lukacs (2018, p. 487),
que diz o seguinte, “Enquanto (no cotidiano) as inter-relagdes entre as ideologias e a ontologia
do cotidiano?' ndo forem desveladas [...] tanto a continuidade do desenvolvimento da
humanidade quanto o cardter de suas crises parecerdao inexplicaveis”. Essa afirmac¢do infere
que o cotidiano, distante de ser somente o espaco da vida imediata, ¢ também o terreno onde
se manifestam as contradicdes entre ideologia e ser social. Para Lukacs, o cotidiano ¢
permeado por formatos ideoldgicos que naturalizam as relagdes de dominagao, ocultando sua
historicidade e dificultando a compreensao critica das crises sociais.

No modelo de Educagado profissional brasileira, essa dimensao se torna evidente:
praticas pedagdgicas orientadas a empregabilidade imediata tendem a ocultar as contradi¢des
estruturais da formagdo escolar, mostrando-as como exigéncias “naturais” do capital. A
ontologia lukacsiana, ao destacar o trabalho como complexo de primeira ordem e fundamento
do ser social, mostra que, somente ao desvelar essas mediagdes ideologicas, ¢ possivel
compreender tanto a continuidade histérica da humanidade quanto o carater estrutural das
crises educacionais e sociais.

Quanto a escola publica, se limitada a logica pragmadtica das competéncias, corre

21 Lukacs estd chamando atengdo para o papel do cotidiano como espago fundamental da vida social.
Cotidiano como esfera imediata: ¢ o lugar onde os individuos vivem suas experiéncias mais diretas —
trabalho, familia, escola, consumo. Ideologia no cotidiano: Nesse espaco, as ideologias se manifestam de
forma naturalizada, como se fossem “a ordem normal das coisas”. Isso oculta as contradigdes estruturais da
sociedade. Ontologia do cotidiano: O trabalho é mediado por relagdes sociais historicamente determinadas.
No cotidiano, essas mediagdes aparecem de forma fragmentada, parcial, invisivel. Crises e continuidade
historica: Se ndo desvelamos (isto €, ndo tornamos conscientes) como ideologia e cotidiano se articulam, as
crises sociais parecem “acidentais” ou “naturais”. Na verdade, elas sdo expressdo das contradi¢des internas
da sociabilidade capitalista. (Grifamos).
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o risco de reforcar a alienacdo. De outro modo, se orientada pela critica ontologica, ¢ propicia
a contribuir para revelar as contradi¢does do cotidiano e estabelecer possibilidades para uma
(futura) formagao humana integral e emancipadora.

Reiteramos a ideia de que a Educacdo profissional, se orientada apenas pela logica
do capital, refor¢a a alienag@o e naturaliza as crises sociais como inevitaveis. Caso, todavia,
seja fundamentada na ontologia lukacsiana, desvela as inter-relacdes da ideologia com o
cotidiano, apontando que o trabalho ¢, ao mesmo tempo, condi¢do de humanizagao e espaco
de contradi¢ao.

A escola publica ¢ passivel de revelar um papel estratégico e contribuir para a
educagdo que nao sO prepare para o setor produtivo moderno, mas, ainda, forme sujeitos
capazes de compreender criticamente as crises € atuar efetivamente na luta anticapitalista que
pleiteie a transformacao social.

O complexo do trabalho, como fundamento do ser social, precisa ser assumido no
solo educacional escolar como ontoldgico para cumprir sua fun¢do emancipadora, desvelando
as mediacoes ideoldgicas. Caso contrario, a escola publica continuara no movimento perpétuo
de reforgo a alienacdo, a cata de reformas e naturalizando crises educacionais e sociais como
inevitaveis.

Destarte, prosseguimos na esteira daqueles (as) que se contrapdem ao movimento
do capital, em especial, os (as) “ontomarxistas”. E fundamental, na dialética, a caga incessante
pelo novo, ao ser inteiramente humano, com necessidade de se afastar do cotidiano para tentar
compreender esse ser.

Essa €, portanto, a nossa empreitada: um movimento ontologico de investigacao
que se inscreve “para além do capital”, na medida em que intenta compreender o trabalho
como categoria econdmica, que reduz a educagdo profissional as demandas capitalistas, bem
como na qualidade de fundamento do ser social.

E nesse horizonte que se desenvolve o segmento a seguir, dedicado as rupturas e
apropriacdes tedricas da categoria trabalho. Aqui, o esforgo analitico se deslocada Economia
classica, demarcada pela racionalidade liberal e instrumental, para a compreensao ontoldgica

marxiana-lukacsiana.

2.4 Rupturas e apropriacoes tedricas da categoria trabalho: da Economia classica a
compreensio ontologica marxiana-lukasciana

Na tradi¢do da Economia politica classica??, o trabalho passou a ser compreendido

22 A Economia politica classica, dominante entre o final do século XVIII e meados do XIX, é uma teoria que
defende o livre mercado, a "mao invisivel", a propriedade privada e a ndo intervencdo do Estado (laissez-
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como uma varidvel central para a determinagdo do valor das mercadorias. Autores como
Adam Smith e David Ricardo desenvolveram a teoria do valor-trabalho como fundamento
explicativo da dindmica da producao e da distribuicao das riquezas. Para Smith, o trabalho era
a medida real de valor de troca (apesar de, posteriormente, o ouro ter sido adotado como
mediador), e para Ricardo, era o tempo de trabalho socialmente necessario que determinava o
valor das mercadorias.

Com efeito, essa concepgdo classica operava em uma logica profundamente
economicista, pois ndo problematizava as condi¢des histéricas e sociais do trabalho,
tampouco sua dimensdo ontologica. Ao tratar o trabalho como mero fator de producao, essa
abordagem ignorava sua funcdo na constitui¢do do ser social e naturalizava a modalidade
capitalista de producdo como se fosse expressdao universal do desenvolvimento humano
(Santos, 2020).

A categoria trabalho, no ambito do arcaboug¢o da Economia classica, representa
um dos alicerces para a compreensdo da dindmica produtiva, da criacdo de valor e da
distribuicao de riqueza na sociedade capitalista. De acordo com o pensamento classico,
principalmente com suporte nas formula¢gdes de Adam Smith, David Ricardo e Karl Marx, o
trabalho assume centralidade como fator explicativo da producdo de riquezas e do
funcionamento do sistema econdmico (Mattei, 2003).

No entendimento econdmico classico,

De um modo geral, a preocupagdo basica dos autores "classicos" era entender o
sistema economico ¢ a forma de reparticdo da riqueza entre as distintas classes
sociais. Esses autores acreditavam que a riqueza de uma nagdo era resultado do
trabalho de seus cidaddos e que o valor de troca das mercadorias refletia o esforgo
despendido na producdo das mesmas (Ibidem, p. 274).

Para entendermos brevemente o valor de troca das mercadorias conforme os

autores classicos, em especial a formulagdo de Adam Smith (1988, p. 36),

No processo de troca das mercadorias, a palavra valor adquire um duplo sentido: as
vezes, refere-se as mercadorias que tém apenas valor de uso (aspecto relacionado a
utilidade do produto) e, as vezes, as mercadorias que possuem valor de troca
(aspecto relacionado ao poder de compra da mercadoria).3 Nesse caso, era
necessario investigar os principios que regulavam o valor de troca das mercadorias,
0 que permitiu ao autor enunciar sua lei do valor nos termos como segue: “(...) o

faire). Fundada por pensadores como Adam Smith e David Ricardo, foca na producado, distribuicdo de
riquezas, valor-trabalho e no crescimento econémico, surgindo no contexto da Revolucdo Industrial.
Conforme os seus principais pensadores, a Economia classica denota como caracteristicas e conceitos
fundamentais: a mao invisivel (Adam Smith), que traz a ideia de que o interesse individual, ao perseguir o
lucro, beneficia a sociedade como um todo mediante o funcionamento do mercado; o livre comércio, o qual
defende a abertura de mercados, contra as restrigdes mercantilistas, focando na especializagdo; A teoria do
valor-trabalho, ou seja, a crenga de que o valor de uma mercadoria ¢ determinado pelo trabalho necessario
para produzi-la, central para Ricardo e Smith; O /aissez-faire com a defesa de que o Estado deve limitar sua
intervencao a garantia da seguranca, propriedade e justica, deixando o mercado se regular; além da
reproducdo social, em que se traduz no estudo de como as sociedades mercantis organizam a produgdo e
reproducdo material. Fonte: adaptado da Web.
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valor de qualquer mercadoria, para a pessoa que a possui, mas ndo pretende usa-la
ou consumi-la ela propria, sendo troca-la por outros bens, é igual a quantidade de
trabalho que essa mercadoria lhe d4 condigdes de comprar ou comandar” (Zbidem, p.
36)

A obra de Adam Smith inaugura essa tradi¢cdo, ao estabelecer que o trabalho
representa a medida real do valor de troca das mercadorias. Segundo Smith, o valor de
qualquer bem estd intrinsecamente vinculado a quantidade de trabalho envolvida em sua
producdo, sendo a divisdo do trabalho vista como principal responsavel pelo aumento da
produtividade e, consequentemente, da riqueza das nagdes. Esse autor classico, contudo,
reconhece que outros fatores, como escassez ¢ demanda, também repercutem sobre os precos,
mesmo que o trabalho permanega como a referéncia mais objetiva e universal para afericao do
valor (Faria, 2022).

David Ricardo, por sua vez, aprofunda a andlise do valor-trabalho, ao argumentar
que o valor das mercadorias depende do tempo de trabalho socialmente necessario para sua
producao, incluindo o trabalho incorporado nos meios de producao utilizados. Demais disso,
Ricardo enfatiza que a distribuig¢do da riqueza entre as classes sociais (trabalhadores,
capitalistas e proprietarios de terras) estd intimamente ligada a teoria do valor-trabalho

(Mattei, 2003).

Para Ricardo, uma das principais questdes da economia politica era determinar com
precisdo as leis que regulavam o processo de distribui¢do da riqueza entre as classes
sociais (definidas por ele, na ultima versdo de sua obra de 1821, como sendo apenas
duas: os capitalistas ¢ os trabalhadores, uma vez que os proprietarios de terra
passaram a ser agrupados na classe dos capitalistas — implicando que a renda da
terra passou a ser vista como uma parte da riqueza advinda da relag@o entre capital e

trabalho), e ndo mais as “origens e causas da riqueza das nagdes”, como em Smith
(Ibidem, p.278).

Essa sistematizacdo extraida dos classicos contribui para a compreensdo das
relagdes de exploragdo e dos mecanismos determinantes do lucro e dos saldrios no sistema
capitalista. Ricardo enfatiza a distribuicdo e Smith as condi¢des de multiplicacdo da riqueza,
mediante a discussdo sobre a divisao do trabalho, com o tema da acumulagdo de capital sendo
subordinado as hipdteses sobre valor e distribuicao.

Ja Karl Marx, conforme esta mais adiante e constitui nossa referéncia, realiza uma
sintese € um avango critico sobre os elementos classicos do valor-trabalho, ao posicionar o
trabalho como substancia do valor e como uma categoria histdrica e socialmente determinada.
Em Marx, o valor da mercadoria ¢ determinado pelo tempo de trabalho socialmente
necessario, ¢ a exploracdo capitalista ¢ expressa na apropriacdo da mais-valia, isto ¢, do

excedente produzido pelo trabalhador além do valor de sua forca de trabalho. Marx distingue

entre valor de uso e valor de troca, ressaltando que a transformag¢do do trabalho em
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mercadoria e sua inser¢ao na logica do capital sdo centrais para a critica a sociedade burguesa.

No plano histérico, os fundamentos da categoria trabalho na Economia classica
mantém relevancia para a andlise contemporanea, especialmente ante os desafios imprimidos
por intensificagdo tecnoldgica, precarizagdo do trabalho e outros formatos de organizagao
produtiva. Conforme evidenciam Costa & Oliveira (2023), a teoria do valor-trabalho, mesmo
diante das criticas e revisdes posteriores, permanece uma referéncia fundamental para a
compreensdo das relagdes sociais de producao, da distribuigdo de renda e da perpetuagao das
desigualdades no modo de produgdo capitalista, incluindo o brasileiro.

Com efeito, nossa investigacao sobre a existéncia e a atualizagcdo dos fundamentos
classicos do trabalho na Educagdo profissional, especialmente no Ceard, aufere amplitude
estratégica. Ela possibilita, de uma parte, perceber se os curriculos e praticas pedagdgicas
enfatizam meramente a qualificacdo instrumental imediata ou resgatam superficialmente uma
compreensao critica ontoldgica do papel do trabalho e de sua centralidade na vida social.

O que resgatamos amitude, contudo, com base no referencial ontologico, ¢ que a
economia classica contribui decisivamente para lancar as bases teodricas sobre o papel do
trabalho e sua relacdo com o complexo da Educacdo, especialmente no &mbito formativo da
classe trabalhadora, que continuam a provocar debates e orientam reflexdes sobre politicas
educacionais pendidas a formagao humana no ambiente contemporaneo.

Sob as lentes ontologicas, a critica marxiana a Economia politica inaugura um
modo de compreender o trabalho, rompendo com a leitura abstrata e funcionalista dos
classicos. Em suas obras centrais — especialmente nos Manuscritos Econémico-Filoséficos
e em O Capital — Marx transforma o trabalho de uma categoria meramente econdmica em
uma categoria ontologica fundante (Jimenez, Rabelo & Mendes Segundo, 2010).

Para Marx, o trabalho ndo s6 produz mercadorias, mas, ainda, constitui o proprio
ser social do homem. O ser humano, ao transformar a Natureza, também se transforma,
desenvolvendo suas capacidades e necessidades. Assim, o trabalho €, além de uma atividade
produtiva, a mediagdo pela qual as pessoas se realizam historicamente como sujeitos sociais.
Essa mudanga de perspectiva conduziu Marx a compreender o caradter contraditorio do
trabalho sob o capitalismo: a0 mesmo tempo em que ¢ fundante, ¢ alienado, pois o produto do
trabalho nao pertence ao trabalhador, mas ao capital.

Conforme Marx, (2010, p. 80), ¢ dado consubstanciar a subsunc¢ao do trabalho ao
capital, pelo seguinte:

O trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria

tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizagdo do mundo das
coisas (Sachenwelf) aumenta em propor¢do direta a desvalorizagdo do mundo dos
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homens (Menschenwelt). O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a
si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida em que produz,
de fato, mercadorias em geral. Este fato nada mais exprime, sendo: o objeto
(Gegenstand) que o trabalho produz, o seu produto, se lhe defronta como um ser
estranho, como um poder independente do produtor O produto do trabalho ¢ o
trabalho que se fixou num objeto, fez-se coisal (sachlich), ¢ a objetivagdo
(Vergegenstindlichung) do trabalho.

Como vimos, nos Manuscritos Economico-Filoséficos, Marx (2010) aponta que
a objetivagdo do trabalho ¢ a base da humanizacdo do “homem”; porém, sob o capital, essa
objetivacdo se converte em alienacdo. Ao trabalhador, como perda do objeto e servidao ao
objeto, a propria alienagao.

Nesse mesmo fundamento, o conceito de praxis, central no pensamento marxiano,
também esté estreitamente vinculado a reconfiguracao do trabalho como categoria ontolédgica.
A praxis ¢ compreendida como a atividade humana sensivel consciente, transformadora e
situada historicamente. E por meio dela que os sujeitos se constituem em sua totalidade social,
superando a cisdao entre teoria e pratica, propria das visdes idealistas hegelianas.

Na Economia politica de cariz classico, tem-se o trabalho como fator de produgao.
Por outra Optica, Marx radicaliza essa concepgdo ao tratd-lo como atividade vital que molda
tanto a Natureza quanto a Sociedade. E, conforme a praxis, mostra que o trabalho ndo é uma
esséncia fixa, mas uma atividade historicamente situada, que assume formatos distintos de
acordo com os modos de producao existentes numa determinada sociedade. Assim, o trabalho,
compreendido como praxis, ndo se reduz a um mero fator econdmico ou produtivo, mas
revela-se como atividade vital, criadora de mundo, que molda tanto a Natureza quanto a
Sociedade.

Essa razdo leva a se compreender o trabalho como motor da historia, por um lado,
como espaco de alienagdo sob o capitalismo, e, de outra vertente, como fundamento da
emancipa¢ao humana e da possibilidade de superacdo dos modos sociais vigentes.

Na Ideologia Alema, Marx e Engels (2007, p. 50) consideram que “o primeiro ato
historico, portanto, o ato fundador da especificidade do homem ¢ a criacdo de meios para
satisfacdo de necessidades [...] no intuito de assegurar a vida dos homens”. A alienacdo do
trabalho, entretanto, impede a apropriacao plena da realidade pelos sujeitos, restringindo suas
possibilidades de emancipagdo. Assim, a categoria trabalho, em sua dimensao ontoldgica,
revela tanto a centralidade do trabalho na vida social, como também os limites impostos pelo
modo de produgao capitalista para sua realizagdo como praxis emancipadora.

Com efeito, Marx ¢ Engels (2007) sdo categoricos quando asseguram a alienagao
do trabalho que aflige o trabalhador, tornando-o irreconhecivel nesse processo de captura pelo

capital, mesmo ante sua capacidade de ser historico.
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A capacidade de trabalho faz com que o homem seja um ser historico; isto porque
cada geracdo recebe condi¢des de vida e as transmite a geracdes futuras, sempre
modificadas — para pior ou para melhor. Embora tenha o potencial transformador da
realidade, o que o0 homem mais recusa ¢ trabalhar. Foge do que o tornaria humano
porque ndo se reconhece no que faz, no que produz, no mundo que transforma.
Porque trata-se de trabalho alienado (/bidem, p. 14).

O trecho mostra que o trabalho ¢ visto como aquilo que torna o ser humano um
ser historico. Cada geracao recebe condicdes de vida (materiais, culturais, sociais) e, ao
trabalhar, transforma essas condi¢des, transmitindo-as as geragdes — modificadas para
melhor ou para pior. Isso significa que o trabalho ¢ o motor da histdria: ¢ por meio dele que o
ser humano construi e reconstrui 0 mundo.

Apesar de ter esse potencial transformador, os humanos, muitas vezes, recusam o
trabalho. Essa recusa ndo € porque o trabalho em si seja negativo, mas porque, nas condi¢des
sociais descritas por Marx, ele se torna alienado, ou seja, o trabalhador nao se reconhece no
que faz, no que produz, nem no mundo que transforma. O produto do trabalho ndo pertence ao
trabalhador, mas ao sistema que o explora. Assim, o trabalho deixa de ser expressao da
humanidade e passa a ser uma atividade estranha, que oprime e afasta o ser social de sua
esséncia.

Em Para uma ontologia do ser social, Lukacs (2014) afirma que o trabalho ¢ a
categoria fundante da sociabilidade humana porque ¢ a atividade que possibilita alterar a
realidade; ¢ uma mediagdo objetiva entre ser humano e natureza. E a propria praxis.

Para o desenvolvimento do pensamento humano, da imagem humana de mundo na
qual o pioneirismo da colocagdo da questdo em que o trabalho ¢ posto no ponto
central deste argumento, ndo se limita apenas a que, com isto, expulsa criticamente
do decurso do ser em sua totalidade toda introjeg¢@o de teleologia, que o trabalho (a
praxis social) é entendido como o unico complexo ontoldgico no qual a posi¢do
teleologica alcanca a um real papel autenticamente alterador da realidade; determina
ainda, a partir dessa base, mas a generalizando e, com tal generalizagdo, indo para

além da mera constatacdo de um estado de fato ontologicamente fundamental, a
unica filosoficamente correta relacdo entre teleologia e causalidade.

O trabalho ¢ a configuracdo original da préxis e o fundamento das demais
maneiras de relacdo social, incluindo a consciéncia, a cultura e a propria histéria. Ao
distinguir o complexo trabalho de outros complexos sociais, como a Educag¢do, a Politica e o
Direito, Lukécs argumenta que apenas o trabalho possui cariter ontogenético, isto €, tem a
capacidade de gerar as estruturas principais da vida social (Lukacs, 2014).

O trabalho ¢ visto como a atividade originaria que transforma a natureza e cria a
sociedade. Ele ¢, portanto, o ponto de partida da historicidade humana. Outros complexos
sociais sao derivados, mediadores ou superestruturas, mas nao possuem a mesma capacidade

de “gerar” a vida social em sua esséncia.
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Em sintese, Lukdcs afirma que o trabalho ¢ a categoria ontoldgica central da vida
social, pois ¢ nele que se funda a possibilidade de existéncia das demais dimensdes humanas.
Educagdo, Politica e Direito s6é se desenvolvem porque o trabalho, com sua distingao

ontologica, cria as condi¢des materiais € historicas que os tornam possiveis.

2.4.1 A categoria trabalho e sua distin¢do ontologica ao complexo da Educagdo

A distingdo ontologica entre complexos — especialmente entre trabalho e
Educacdo — ¢ fundamental para ndo se incorrer em reducionismos. Sérgio Lessa (2011)
observa que algumas abordagens pedagogicas, como a de Dermeval Saviani, eventualmente,
aproximam excessivamente os complexos da Educacdo e do trabalho, chegando a tratd-los
como mutuamente constitutivos.

Com efeito, como aponta Lessa (2011), a luz da ontologia lukacsiana, o trabalho ¢
categoria de primeira ordem, enquanto a Educagdo ¢ uma modalidade da praxis mediada
historicamente por formatos institucionais e ideoldgicos. Assim, embora haja relacdo entre
ambos, ¢ incorreto atribuir & Educacdo o mesmo estatuto (ontologico) do trabalho. Essa
diferenciagdo ¢ fundamental e decisiva para compreender os limites das propostas
pedagbgicas que visam a emancipagdo humana dentro dos marcos da sociabilidade capitalista.

O professor Ivo Tonet também contribui significativamente para o
aprofundamento dessa critica. Em sua obra Ontologia, trabalho e educac¢ao, Tonet (2012)
comprova que toda proposta educativa emancipada deve estar vinculada a superacdo da
sociedade do capital, pois, sob a légica da mercadoria, a Educacdo ¢ capturada pela
reproducao ampliada do capital.

Para o autor, a ontologia do ser social de Lukacs oferece uma chave teorica para
compreender por que a Educagdo, mesmo inspirada em principios emancipatorios, encontra
limites estruturais para sua realizagdo dentro do sistema capitalista. De tal sorte, a separagdo
trabalho/Educagdo, imposta pela divisdo social do trabalho, em termos clédssicos, impede a
formacao omnilateral dos sujeitos, restringindo o papel da Educagdo a um instrumento de
adaptagdo a 16gica mercadologica (Tonet, 2012).

Nesse mesmo sentido, Mészaros (2008) argumenta que qualquer tentativa de criar
uma opcao educacional verdadeiramente emancipadora dentro dos parametros do capital ¢
ilusoria. A estrutura de dominagdo e exploracao do sistema capitalista se reproduz por meio
das institui¢cdes educativas, moldando curriculos, praticas e conteudos de maneira funcional a
ordem vigente. O trabalho, longe de ser compreendido em sua conformagdo ontoldgica e

associada nos termos marxianos, ¢ instrumentalizado como mera preparacdo de mao de obra
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aligeirada, refor¢ando o caréter alienado da formagdo. E nessa perspectiva que a Educagio
profissional, em especial, exemplifica essa contradicdo ao pretender formar sujeitos criticos
ao mesmo tempo em que os ajusta as necessidades do capital.

Kosik (1969), ao desenvolver a dialética do concreto, contribui para o
desvelamento da “pseudoconcreticidade ” que permeia a realidade social sob o capitalismo. O
autor mostra que, ao tomarmos como dado natural aquilo que ¢ historicamente construido —
como o trabalho alienado —, corremos o risco de refor¢ar a aparéncia e nao atingir a esséncia
dos fenomenos sociais. Essa reflexdo ¢ essencial para a analise da categoria trabalho, pois
declara como a ideologia atua para ocultar as determinacdes ontoldgicas do trabalho e sua
potencialidade emancipadora.

O pensamento ontologico de Gyorgy Lukacs representa um marco fundamental na
tradicdo marxista, pelo fato de reconceituar o trabalho como categoria essencial do ser social.
Diferente das abordagens economicistas de teor classico, Lukdcs propde uma compreensao
ontologica que insere o trabalho como mediagdo central da constitui¢do da sociabilidade. Tal
proposi¢ao desloca a andlise do plano exclusivamente econOmico para um campo mais
abrangente, onde o trabalho ¢ visto como a base da vida social em sua totalidade (Lukacs,
2014).

No interior dessa ontologia, Lukacs diferencia claramente o trabalho de outros

complexos da vida social, conforme o estatuto ontologico de cada um, como Direito, Politica

O~

Educagdo. O trabalho, como vimos, ¢ considerado um complexo de primeira ordem, pois

o~

por meio dele que os demais complexos se tornam possiveis. Entrementes, a Educacao
tratada como um ‘“complexo fundado”, ou seja, uma pratica social derivada, que surge
historicamente com fungdes especificas dentro da organizagao do trabalho e da divisao social
das fungdes. Tal distingdo impede confusdes categéricas e ndo consente que se atribuam a
Educacao, fungdes estruturantes que, na realidade, pertencem ao trabalho (Garcia & Moreira,
2020).

Mesmo que outros complexos sociais, como a linguagem, a Educagao, a ideologia
e a Politica também sejam essenciais para a vida em sociedade, Lukics os lobriga como
derivados (complexos de segunda ordem) e articulados com amparo no trabalho. A
linguagem, por exemplo, ¢ um complexo que enseja a continuidade da sociabilidade e a
transmissdo da cultura; a Educagdo socializa as novas geragdes; a ideologia estrutura a
maneira como as pessoas interpretam a realidade; e a Politica, por sua vez, expressa a
dimensdo organizativa da vida social, mediando interesses de classe e definindo projetos de
sociedade, mas também revelando as contradigdes entre emancipacao e reprodugdo estrutural.

Esses complexos coexistem dialeticamente, influenciando-se, assim como o
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trabalho e os demais também sdo teleoldgicos. Ressaltamos que ¢ por meio do trabalho que o
ser humano interage conscientemente com a Natureza, estabelecendo finalidades e
modificando o mundo. Essa atividade ndo apenas transforma o ambiente, mas também
modifica o proprio sujeito, desenvolvendo suas capacidades e consciéncia, € nisso mantém
uma prioridade ontologica. Ele ¢ a base que possibilita o surgimento e o desenvolvimento dos
demais aspectos da vida social.

Ao abordar as implicagdes dessa ontologia na andlise da realidade educacional,
Tonet (2012) argumenta que compreender a Educa¢do como pratica social ¢ fundamental para
reconhecer seus limites dentro do modo de producdo capitalista. A Educacdo, situada assim,
nao tem capacidade de superar sozinha as determinacdes do capital, ja que ¢ perpassada pelas
mesmas contradi¢des e alienagdes que marcam as demais esferas da sociabilidade. A critica
ontoloégica a Educacdo como instdncia de reproducdo das relagdes sociais dd azo a se
desmistificar seu suposto carater neutro e libertador.

Tonet parte da ontologia marxiana para afirmar que a Educacdo como complexo
de segunda ordem ¢ uma pratica social derivada, ou seja, ela ndo ¢ autdbnoma, mas esta
condicionada pelas determina¢des do modo de produgdo vigente. No capitalismo, isso implica
que a Educagdo reproduz as relagdes sociais que sustentam a logica do capital, como a
alienacdo, a mercantilizacao do saber e a formacao para o trabalho subordinado.

Em transposicdo a esses lindes, a critica ontoldgica da oportunidade a transpassar
as aparéncias e desnaturalizar o discurso dominante que indica a Educagdo como neutra,
técnica ou libertadora por esséncia. Ao reconhecer que a Educagdo esta imersa nas mesmas
contradigdes que invadem o ser social, Tonet propde uma andlise que revela seus limites
estruturais e aponta para a necessidade de transformacao social mais ampla. Assim exprimido,
a educagdo ndo tem como, por si, superar as determinagdes do capital, pois estd inserida em
uma totalidade social que a condiciona. Isso ndo significa, entretanto, negar seu potencial
transformador, mas sim entender que esse potencial s se realiza em articulacdo com a luta
social e politica organizadas.

Com essa andlise tomada sobre a categoria trabalho na Educagdo, ¢ possivel
percebermos alguns pontos de convergéncia entre Tonet e Saviani. Sobre a Educagdo como
pratica social fundada, vale ressaltar que Saviani, assim como Tonet, entende que a Educagdo
nao ¢ neutra nem autonoma. Ela esta inserida em uma totalidade social e, portanto, reproduz
as contradigdes do capital.

No ponto que relaciona a critica a ideologia da neutralidade, Saviani desmistifica
a ideia de que a escola ¢ um espago puramente técnico ou libertador. Ele mostra que, no

capitalismo, a Educacdo tende a reproduzir as desigualdades sociais, a menos que esteja
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vinculada a um projeto politico de transformacdo. Nos fundamentos ontologicos, Saviani
aprofunda a relacdo entre trabalho e Educagdo, evidenciando que o trabalho educativo ¢ uma
atividade teleologica que visa a formagdo humana plena — ideia que se conecta diretamente a
ontologia do ser social de Lukacs, também discutida em Tonet. E sobre os limites e
possibilidades da Educagdo, ambos reconhecem que esse complexo ndo tem como superar por
si as determinagdes do capital, mas € capaz de contribuir para a formacgao de sujeitos criticos,
desde que esteja articulada, como ja exprimimos, com a luta social e politica.

E perceptivel, também, a convergéncia entre Saviani e Tonet, quando este, na sua
obra Educacio, Cidadania e Emancipacido Humana (2005), reporta-se ao quarto requisito
de uma pratica educativa emancipadora, na qual ¢ fundamental que o educador, para nao ser
mediocre, se aproprie do que ha de mais avancado em termos de saber e de técnica que a

humanidade ja produziu. Conforme esse autor,

Para dar um exemplo bem claro; 0 momento predominante - mas ndo Unico - que faz
de um fisico um educador emancipador ndo esta no seu compromisso politico, mas
no seu dominio do saber e da difusdo do conteudo especifico e de um modo que
sempre estejam articulados com a pratica social (P. 234).

E Saviani (1996, p. 89) enfatiza isso quando assevera:

Um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou estudos sociais, de
comunicagdo e expressdo ou de literatura brasileira, etc, t€ém cada um uma
contribui¢do especifica a dar, em vista da democratiza¢ao da sociedade brasileira, do
atendimento aos interesses das camadas populares, da transformagéo estrutural da
sociedade. Tal contribuigdo se consubstancia na instrumentaliza¢do, isto €, nas
ferramentas de carater histoérico, matematico, cientifico, literario, etc., cuja
apropriagdo o professor seja capaz de garantir aos alunos. Ora, em meu modo de
entender, tal contribui¢do sera tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz
de compreender os vinculos da sua pratica com a pratica social global.

Lessa (2011), em didlogo com a ontologia lukacsiana, aprofunda a andlise dos
limites das praticas pedagodgicas emancipatorias dentro do capitalismo. Ele alerta para os
riscos de se superestimar o poder transformador da Educagdo sem considerar suas
determinagdes ontologicas. Para o autor, mesmo projetos educacionais progressistas — como
a Pedagogia Historico-Critica — s@o passiveis de esbarrar nos limites impostos pela estrutura
social capitalista, a qual instrumentaliza o trabalho e subordina a Educac¢dao a logica da
reproducao da forca de trabalho. Assim, a alienacdo do trabalho repercute diretamente no
terreno educacional, inviabilizando uma formacao verdadeiramente omnilateral (Lessa, 2011).

Quanto ao conceito de omnilateralidade, para Marx, de acordo com Santos (2023),
constitui a formag¢do do ser humano inteiro — somos (“deveriamos ser”’) nos no cotidiano, na
sua dinamica, em sua totalidade, liberdade plena, emancipacdo humana. Resgatado por

Lukécs, conforma a procura incessante pelo novo, ao ser inteiramente humano, tornando-se
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imprescindivel o seu afastamento do cotidiano para tentar obter a esséncia ontoldgica do ser
social.

Lessa alerta também para o risco de atribuir a Educagdo um papel transformador
absoluto, ignorando que ela € perpassada pelas mesmas contradi¢des que marcam o ser social
sob o capital. A Educagdo ndo ¢ uma instancia autobnoma capaz de promover a emancipacao
por si, mas sim um complexo social derivado (segunda ordem), com autonomia relativa e
dependéncia ontologica do trabalho. Assim, na esteira de Lukacs, Lessa entende que a
Educagdo participa da reprodugdo das relagdes sociais, tanto refor¢ando quanto tensionando
os mecanismos de dominagdo. E, nesse caso, reitera que a pratica pedagogica emancipatoria
somente se faz efetiva se estiver articulada a um projeto politico de transformacgao social, e
nao isolada como solugdo técnica ou moral nas margens da alienagao do trabalho.

Consoante leciona Santos (2019, p. 110), no tocante a Educacdo profissional e
tecnoldgica e sua relagdo com o trabalho em sua modalidade alienada, ¢ de suma importancia
entender “[... ] a verificagdo da impossibilidade de o Estado capitalista criar uma escola que,
por meio da profissionalizagao precoce do trabalhador, dote-o de condi¢des de compreender a
realidade para nela intervir com vistas a emancipagdo humana”.

Essa alienagdo, ja em curso nas reflexdes marxianas, ganha novos contornos na
leitura de Kosik (1969), que denuncia a pseudoconcreticidade das formas sociais sob o
capital. A naturalizacdo do trabalho alienado, da divisdo social e da fun¢do instrumental da
Educacdo, compdem um mundo aparente que mascara suas reais determinagdes. A critica a
pseudoconcreticidade revela que a consciéncia cotidiana tende a aceitar como natural aquilo
que ¢ historicamente estabelecido, inclusive a submissdo da Educacdo as demandas do capital.
Isso refor¢a a importancia de uma critica ontologica, fundamentada em Marx e Lukdcs, que
desvele o movimento real por tras das aparéncias (Kosik, 1969).

Na mesma linha, observamos, em estudos recentes, Sayarah Santos (2020), ao
argumentar que a emancipa¢do humana sé ¢ refletida com base na superagdo da alienagao do
trabalho. Com apooio no marxismo ontoldgico, a Educacdo, como instrumento possivel de
mediagdo critica, s6 tera efetividade libertadora se estiver articulada a um projeto politico
mais amplo de transformacgao das relagdes sociais. A autora ressalta que a consciéncia critica,
por si, ndo basta para romper com a alienagdo estrutural — € necessario um movimento de
praxis que reconecte os sujeitos com sua esséncia humana por meio da coletividade e do
trabalho livremente associado (Santos, 2020).

Retornamos a Tonet (2005), quando ele reforca a ideia de que o papel da
Educagdo na emancipa¢do humana ndo ha de ser negado, mas deve ser compreendido em sua

concretude. Para ele, a Educacdo tem uma fungdo essencialmente mediadora: ela amplia o
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grau de consciéncia das pessoas e as prepara para a agdo coletiva, mas ndo tem o poder de
eliminar, autonomamente, a alienacdo. Por isso, qualquer projeto educacional emancipatério
precisa estar articulado a um movimento social que vise a superacao do capital. A consciéncia
emancipatdria, portanto, s6 se realiza plenamente no seio da luta de classes e da
transformagdo das condi¢des objetivas de existéncia (Tonet, 2005).

Por meio da ontologia marxista-lukacsiana, também, se reinterpretam criticamente
as estratégias pedagdgicas no concerto da Educagdo profissional. Como destacam Jimenez,
Rabelo e Mendes Segundo (2010), a vinculagdo entre Educacdo e trabalho deve ultrapassar o
tecnicismo funcionalista, assumindo um aspecto de totalidade. Essa visdo reconhece o
trabalho ndo como adaptacdo as exigéncias capitalistas, mas como fundamento da formacgao
humana integral. A Educagao, portanto, nao ha de ser concebida como mera preparagdo para o
emprego, mas feita uma mediag¢do para a formagdo da consciéncia critica e da subjetividade
emancipada (Jimenez et al., 2010).

Essa afirmagdo de Jimenez et al., (2010) reforca uma concepcdo critica e
ontologica da Educagdo, que vai muito além da logica instrumental adida a modalidade de
trabalho demandado ao capital. Em vez de ser somente um meio para inser¢ao profissional, a
Educacao ¢ divisada como uma mediacao histdrica e social que contribui para a formacao de
sujeitos conscientes, reflexivos e capazes de transformar a realidade.

A subjetividade, nesse caso, ndo ¢ algo dado, mas constituido nas relagdes sociais,
em meio a sentidos, afetos e praticas culturais. A Educacdo atua como espago de producao de
sentidos, onde os sujeitos desenvolvem uma consciéncia critica sobre si, a respeito do mundo
e acerca das relagdes de poder que os cercam. Reduzir a Educagdo ao preparo para o emprego
¢ uma expressao da racionalidade neoliberal, que transforma o conhecimento em mercadoria e
0 sujeito em recurso humano.

A reconhecida autora Susana Jimenez, assim como outros € outras autoras da
senda da ontologia marxiana-lukacsiana contemporaneos (as), propde uma ruptura com essa
logica, defendendo a Educagdo que valorize a autonomia, a criatividade e a emancipacao. A
Educagdo como praxis transformadora possibilita formar sujeitos criticos, capazes de
tensionar as estruturas sociais e abrir caminhos para outras modalidades de existéncia
humana. Isso exige uma abordagem pedagogica que reconheca os sujeitos em sua totalidade,
considerando suas experiéncias, desejos e contradicoes.

A luz de todas essas consideragdes, ¢ a nos dado afirmar que a ontologia do
trabalho proposta por Lukéacs fornece um referencial potente para repensar a relagdo Entre
educagdo e emancipagdo humana. Compreender o trabalho como complexo fundante e a

Educagdao como complexo fundado conduz a situar corretamente os papéis e os limites de
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cada pratica social.

Em uma realidade de hegemonia do capital, a praxis emancipadora s6 emergira da
articulacdo entre teoria critica, acdo coletiva e transformagdo estrutural. Para tanto, a
Educacdo, em expressas circunstancias, assume uma funcao essencial de mediacdo, com seus
limites e sem ilusdes sobre sua autonomia perante as determinacdes da totalidade social
(Lukacs, 2014).

Reiteramos, conforme nossas consideragdes, que a Economia cldssica e a
ontologia lukacsiana possuem pontos que convergem ao reconhecerem a centralidade do
trabalho na constitui¢do da vida social, mas divergem quanto a sua interpretagdo: enquanto
Smith e Ricardo enfatizam o papel produtivo e regulador do trabalho, Marx e Lukéacs afirmam
sua dimensao contraditoria, assinalada por exploragao e possibilidade de emancipagao.

Essa mediagdo critica ¢ fundamental para compreender a Educacgao profissional,
que, ao valorizar o trabalho como principio educativo, deve enfrentar o desafio de nao o
reduzir & mera preparagdo instrumental do ser social, mas reconhecé-lo como categoria

ontoldgica apta a formar sujeitos histéricos e conscientes.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: ENTRE A HISTORIA E A DICOTOMIA
NA FORMACAO DA CLASSE TRABALHADORA

Nesta unidade capitular, abordamos a génese da Educagdo profissional no Brasil,
com raizes que remontam ao momento economico de exploragao colonial e passam pela fase
imperial, atravessando os séculos XIX e XX, até chegar a centtria XXI.

E importante evidenciar que as raizes da Educacdo profissional no Brasil ndo se
situam no Periodo Imperial, mas sim no Periodo Colonial, quando se iniciaram praticas
educativas direcionadas para os oficios, vinculadas as necessidades da Economia colonial e a
acdo pedagogica dos jesuitas>>. O Periodo Imperial, por sua vez, marca a fase de
institucionalizagdo dessas praticas, com a criagao de escolas de formacao técnica e artesanal,
ampliando o papel do Estado na organiza¢do da Educagdo profissional.

O esbogo tedrico visa a reaver prioritariamente a “ininterrupta” dicotomia e a
dualidade estrutural da Educacgdo brasileira’®, que se manifesta historicamente como um
mecanismo de formacdo da classe trabalhadora para a reproducdo da ordem -capitalista
vigente. Também dissertamos sobre as ressondncias da proposta pedagédgica da PHC no
sistema oficial de ensino brasileiro, principalmente no concerto da Educacao profissional, no
intento de delinear como a categoria trabalho sob a Optica dessa teoria se materializa e assume

uma maneira contraditoria a sua fundamentagao epistemologica.

3.1 Geénese e estrutura dicotomica da Educacio profissional no Brasil

A histoérica dualidade estrutural da Educagdo brasileira ¢ demarcada pela
dicotomia formagdes propedé€utica/profissional, a primeira para os filhos da elite burguesa e a
segunda demandada para os filhos da classe trabalhadora. Tal discrepancia na formagao dos
sujeitos, consequentemente, reforca as historicas e conflituosas desigualdades sociais em
nosso Pais que permanecem até agora.

Conforme aponta Santos (2019, p. 51), na atualidade, ainda, sdo muito frequentes

e intensas as modalidades discrepantes do complexo da Educacado, pois

23 A agio pedagdgica dos jesuitas, iniciada no século XVI, foi central na organizagio das primeiras praticas
educativas no Brasil. Embora orientada prioritariamente para a catequese e formagdo religiosa, incluia
também o ensino de oficios, artes manuais e atividades praticas, articulando saberes elementares as
necessidades da economia colonial. Essa dimensdo contribuiu para a génese da Educagéo profissional, ainda
que subordinada ao projeto de colonizagdo e evangelizagdo (Santos e Silva Junior, 2024; Romanelli, 2014).

24 E importante salientar que a nossa analise sobre a dualidade estrutural nessa sec¢io esta fundamentada em
estudos realizados por determinados (as) autores (as) da educacdo profissional, a saber, Moura (2007),
Kuenzer (2010), Ramos (2014) e Frigotto (2016).
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[...] respalda e aprofunda a histdrica dualidade entre pensar e fazer, entre escola
publica e privada, e procura atender, de um lado, a formacdo de dirigentes e, de
outro, a educacdo dos dirigidos. Para esta ultima, cabe bem a ressignificada
qualificagdo profissionalizante; ja para formar a elite e os estratos intermediarios,
recupera-se o0 que mais se aproxima da formagdo propedéutica.

Conforme os estudos levantados por Santos (2023), o Estado foi criado para
responder pela dominagao da forca de trabalho, e a Educacao ¢ uma de suas principais vias de
manuten¢do da classe trabalhadora. Além do mais, a relagdo capital-trabalho ¢ que sempre
esteve na base da exploragdo dos seres humanos desfavorecidos. Em relagdo aos conceitos de
dualidade e dicotomia, ndo devemos toma-los como sindnimos, uma vez que ha diferengas
conceituais. Desse modo, entende-se dicotomia como expressao da dualidade.

Para situarmos tal ponto, fazemos um resgate historico, situando a importante
criacdo dos liceus de artes e oficios em meados do século XIX, iniciativas tendidas a
formacao técnica e artesanal da populagdo pobre e marginalizada, “desvalida da sorte”. Essa
modalidade de ensino era nitidamente distinta da educa¢do jungida as elites, sustentando
desde o inicio uma légica de dicotomia entre o saber técnico e o de ordem cientifica.

No inicio do século XX, o Decreto n°® 7.566/1909, que criou as escolas de
aprendizes artifices, marca o esfor¢o estatal de institucionalizar a Educagao profissional, com
foco em preparar mao de obra disciplinada para a industrializa¢do incipiente no Pais. Essa
iniciativa ja demonstrava a intencionalidade politica de formar sujeitos aptos a ocupar fungdes
subalternas de trabalho, sem acesso ao conhecimento cientifico ou a formagdo critica
(Lauermann, 2023).

O referido Decreto de 1909, na verdade, inaugurou uma Educagdo profissional
com vistas a disciplinar e subalternizar trabalhadores. Dante Moura afirma que essa
intencionalidade politica atravessa a historia da Educagdo brasileira, criando uma dualidade
estrutural. As politicas educacionais contemporaneas no Brasil, em especial no Ceara,
materializadas nas EEEPs, carregam essa heranca, porque ndo encontram a superagdo do
desequilibrio entre a preparacdo profissional e a formacdo geral que seja critica e
emancipatdria, para que o trabalho deixe de ser alienado e se torne expressao da humanidade.

Consubstanciamos a andlise historica da EP no Brasil consoante Dante Moura
(2007, p. 04), que intenta “[...] fazer uma retrospectiva histoérica dessa dicotomia que envolve
a educagdo no Brasil, assim como a funcionalidade desse fendmeno ao tipo de
desenvolvimento socioecondmico do pais”. Para tanto, organizamos em um quadro sintese
(Quadro 2) os periodos histéricos (do séc. XIX ao XXI) e os modelos educacionais os

primeiros direcionados para as elites, e os outros dirigidos para os trabalhadores (Silva, 2020).
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Quadro 2 — Dicotomia da educagao brasileira — contexto historico

Periodo Historico

Modelo educacional para as Elites

Modelo educacional para os
trabalhadores

1809 — Criagao do Colégio das
Fébricas pelo Decreto de D. Jodo VI.
Inicio da EPT no Brasil.

1854 — Criagdo de
Estabelecimentos Especiais para
menores abandonados (Asilos da
Infancia dos Meninos Desvalidos)

Século XIX 1816 — Escola de Belas Artes. Assistencialismos na educacao.
“Amparar os Orfaos e os demais
1900 — Educacao Propedéutica — desvalidos da sorte”. Iniciacao ao
formacao de futuros dirigentes. ensino industrial.
1858-1886 — Liceus de Artes e
Oficios.
1906 — Ensino profissional passou a |1909 — Nilo Peganha criou as
ser atribui¢do do Ministério da Escolas de Aprendizes e Artifices.
Agricultura, Industria e Comércio. 1930 — Cursos Rural ou
1930 — Curso priméario com duragao |profissional, o qual sucedia
de 04 anos cujo percurso tinha como |obrigatoriamente o curso basico
fim a educacao superior. Os agricola, enquanto o curso
concluintes da 6 série do ginasial complementar era oferecido aos
recebiam o titulo de bacharel em egressos do curso profissional,
Ciéncias ¢ Letras. ambos com dois anos de duragao.
1931 - Criado o Conselho Nacional |Eram voltados para as
de Educacao e efetivada uma reforma | necessidades imediatas dos
educacional — Decretos Federais n° | setores produtivos.
19.890/31 e n°® 21.241/32, que 1931 — Decreto Federal n°
regulamentaram a organizacao do 20.158/31, organizou o ensino
ensino secundario.1932 — Manifesto | comercial e regulamentou a
dos Pioneiros da Educacao Nova: profissdo de contador.
atividades de humanidades - “Os que | 1932 — Manifesto dos Pioneiros
Século XX pensam”. da Educacao Nova: cursos

1937 — A Constituig¢do vargista
acabou com a vinculagao
constitucional de recursos destinados
a educacao.1942 — Reforma
Capanema — Criac¢ao do Sistema “S”.
Reafirmag¢ao da Dualidade. Ensino
superior em fung¢ao do dominio dos
conteudos gerais das letras, das
humanidades e das ciéncias. A
educagao brasileira denominada
regular fica estruturada em dois
niveis, a educagdo basica ¢ a
superior. Educacao basica dividida
em duas etapas: curso primario, com
duracao de 05 anos, e o secundario,
subdividido em ginasial, com
duracdo de 04 anos, e o colegial, com
03 anos. Formagao das elites
condutoras do pais.1946 — 1950 —

técnicos — “Os que
executam”.1934 — Constitui¢ao
Brasileira inaugurou uma politica
de educacao, com o
estabelecimento das competéncias
da Unido em tragar as diretrizes
nacionais e fixar o plano nacional
de educacdo. Vinculagao de
recursos a educagao (pela
primeira vez).1937 — Escolas
vocacionais € pré-vocacionais
profissionais. Vertente
profissionalizante constituida
pelos cursos normal, industrial
técnico, comercial técnico e
agrotécnico. Nao habilitavam para
0 ensino superior.
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Substitutivo Lacerda, as classes
hegemonicas reivindicavam a
redu¢do da agdo da sociedade politica
sobre a educacgdo. Defendiam que a
educacao fosse ministrada
predominantemente em escolas
privadas privilegiando os contetidos
exigidos para o ingresso no ensino
superior em detrimento dos cursos
profissionalizantes restritos para o
mercado de trabalho.

1971 — Movimento dos filhos da
classe média das escolas publicas
para as privadas na busca de garantir
uma formacgao que lhes permitisse
continuar os estudos no nivel
superior. Parecer n® 76/1975, do
Conselho Federal de Educagao,
seguido da Lei n°® 7.044/1982.
Operou no sentido de facultar a
obrigatoriedade da profissionalizagao
no 2° grau.

1996 — LDB n° 9.394/96 — Ja quase
nao ha mais 2° grau
profissionalizante, exceto nas ETFs,
EAFs e outras minorias.

FHC tenta passar a PL 1603, que
separava obrigatoriamente o ensino
médio da Educagdo profissional e
encontrou ampla resisténcia, tanto no
Congresso Nacional, quanto da
comunidade académica,
principalmente voltada para o campo
da educacao e trabalho e outros.
1997 — FHC, Decreto n° 2.208/97,
fez prevalecer o seu intuito de
separar o ensino médio da Educacao
profissional.

1946 — Sistema “S” revelam a
opcdo governamental de repassar
a iniciativa privada a tarefa de
preparar “mao de obra” para o
mundo produtivo. Formacao para
as artes e oficios, ratificando o
caracter dualista da educacao e
sua func¢do reprodutora da
estrutura social.

1961 — 1* LDB — Envolve todos
os niveis e modalidades
académica e profissional de
ensino e, por um lado,
proporciona a liberdade de
atuacao da iniciativa privada no
dominio educacional, mas, por
outro, d& plena equivaléncia entre
todos os cursos do mesmo nivel
sem a necessidade de exames e
provas de conhecimento visando a
equiparagao.

1971 — Lei n°® 5.692/71 — Lei da
Reforma de Ensino de 1° e 2°
graus — Extin¢do do exame de
admissao ao ginasio. Torna
compulsoria a profissionalizagao
ao nivel do 2° grau. Falta de
adequado financiamento e de
formacgao de professores
contribuiu para a predominancia
de areas em que nao havia
infraestrutura especifica e
especializada.

1996 — LDB 9.394 — A educagao
¢ estruturada em: educagao basica
e educagdo superior; a Educagao
profissional ndo estd mais em
nenhum dos dois, consolida a
dualidade de forma explicita.
Criou-se um apéndice, uma
modalidade de EP.

1997 — Aporte financeiro do BID,
materializado pelo Programa de
Expansado da Educagao
profissional-PROEP.
Possibilidade de
autofinanciamento das
Instituigdes Federais de Educagao
Tecnologica (IFETs).

2004 — Decreto n°® 5.154/2004. Na
pratica esse dispositivo serve ao

2004 — Decreto n® 5.154/2004 -
Retomada da discussao sobre
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Século XXI modelo de educacao que contribui educagao politécnica,

para a manutencao do sistema compreendendo-a como uma
hegemonico controlado por uma educagdo unitaria e universal
minoria. destinada a superagdo da

dualidade entre cultura geral e
cultura técnica, sem formar em
cursos técnicos especificos.

Fonte: Elaborado pelo autor, com suporte em Moura (2007)

Com ressalva no recorte temporal que trata do governo de Getulio Vargas, a
chamada Reforma Capanema? (1942) consolidou a separagdo estrutural Ensino
técnico/Ensino propedéutico, com a criagdo das escolas industriais e comerciais ligadas ao

Ministério da Educacao e ao Ministério do Trabalho. Segundo constata Moura (2007, p. 09),

O conjunto desses Decretos—Lei evidencia a importdncia que passou a ter a
educagdo dentro do pais e, em especial, a educa¢do profissional, pois foram
definidas leis especificas para a formacao profissional em cada ramo da economia e
para a formacdo de professores em nivel médio [...] Entretanto, reafirmava-se a
dualidade, pois o acesso ao ensino superior, via processo seletivo, continuava
ocorrendo em fun¢ao do dominio dos conteudos gerais, das letras, das ciéncias e das
humanidades.

Essa reforma fortaleceu o modelo dicotdmico de ensino, ampliando o alcance da
formacdo técnica, mas mantendo-a subordinada a loégica produtivista e funcionalista. O
Ensino técnico vinculava-se a formacao de trabalhadores para fungdes especificas no processo
produtivo, enquanto a Educacdo secunddria, de cunho cientifico e caris humanista,
permanecia direcionada a elite, com vistas ao Ensino superior. Esse modelo institucionalizou
o carater classista da Educagdo profissional brasileira, o que foi reproduzido nas décadas
seguintes, mesmo com a promulgacao da LDB (Lei n® 9.394/1996) (Moura, 2007).

Avangando para o final do século XX, verificamos que a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional, de 1996, reconhece a Educacdo profissional como integrante da
Educagao basica, admitindo a possibilidade de sua oferta de maneira articulada ao Ensino
médio. Mesmo propondo essa articulagcdo, no entanto, a Lei ndo rompeu com a estrutura
dividida que orienta a Educagdo nacional. Pelo contrario, a énfase em curriculos flexiveis,
organizados por competéncias e orientados ao trabalho imediato, refor¢a o papel instrumental

da Educacao profissional.

25 No Brasil, fortaleceu-se a nova burguesia industrial em substitui¢dio as oligarquias cafeeiras, profundamente
afetadas pela crise da agricultura do café dos anos 20 ¢ do crash da bolsa de Nova lorque, em 1929. Esse
processo de industrializagdo ¢ moderniza¢do das relagcdes de produgdo da sociedade brasileira exigiu uma
Educagdo nacional que correspondesse as demandas. Em razdo disso foi promulgado um conjunto de
decretos—lei que ficaram conhecidos como as Leis Organicas da Educacdo Nacional — a Reforma Capanema,
em funcdo do entdo ministro da educagdo, Gustavo Capanema.



77

Ja no século XXI, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 1/2021, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Profissional Técnica de Nivel Médio,
reafirmando a vinculagdo entre formagao técnica e necessidades do mercado produtivo
capitalista, ainda que inclua em seu discurso nogdes como "formagdo integral" e "trabalho
como principio educativo" (Brasil, 1996).

A dicotomia que surge da dualidade estrutural na Educacao brasileira, portanto, se
manifesta historicamente como um mecanismo de reprodu¢do da divisdo social do trabalho.
Essa dicotomia Educagdo propedéutica/profissional impede a universalizagdo da formacao
omnilateral e reforca as desigualdades sociais. Autores como Frigotto, Kuenzer, Moura e
Ramos denunciam com frequéncia essa estrutura como estratégia do capital para manter a
classe trabalhadora em uma posi¢do subalterna.

Segundo Frigotto (como citado em Costa ef al., 2018), o modelo dual tem raizes
historicas no papel subordinado da América Latina no sistema capitalista mundial, onde a
formacdo técnica serve para ajustar a forca de trabalho as exigéncias da acumulagdo
capitalista, obviamente sem promover a emancipagao dos sujeitos.

A instrumentalizacdo educacional ¢ refor¢cada por politicas publicas que
privilegiam a empregabilidade e o empreendedorismo, como se fossem indicadores de
qualidade da Educacdo. A reforma do Ensino médio, por meio da Lei n® 13.415/2017, ¢
exemplar desse processo. Ela flexibiliza o curriculo, cria itinerarios formativos e amplia a
carga horaria da Educacgdo profissional, mas sem garantir acesso universal ou condi¢des
materiais adequadas para a sua implementagao.

Na compreensao de Costa et al. (2018), essa reforma ¢ expressdao de um projeto
neoliberal de Educacdo, em que o conhecimento ¢ transformado em mercadoria e o estudante
em capital humano?$. A formagdo critica ¢ substituida pela capacitagdo instrumental e
comportamental, alinhada as possiveis demandas do capital.

Em oposicao a essa capacitacdo instrumental, autores como Gramsci, Tonet e
Saviani defendem a centralidade do trabalho na formagdo do ser humano. Como ja dissertado,
Gramsci (1989) propde que se supere a separacao trabalho manual/intelectual, por via de uma
escola unitaria que promova a formag¢ao omnilateral.

Saviani (1997, p. 17) assinala que “[...] a educagdo ¢ o ato de produzir, direta e

26 Segundo a Teoria do Capital Humano, desenvolvida desde Schultz na década de 1950, capital humano é o
conjunto de conhecimentos, habilidades e condi¢des de satide que uma pessoa acumula e as mobiliza para
gerar retorno econdmico ¢ vantagem competitiva no mercado de trabalho (Kelniar, Lopes ¢ Pontili, 2013).
No ambito educacional, em especial de formacdo da classe trabalhadora, essa teoria assevera que o maior
investimento em escolarizacdo torna o ser humano mais apto a concorrer no mercado produtivo, elevando-se
a posicdo social e a produtividade, além de responsabilizar exclusivamente cada pessoa por seu sucesso ou
fracasso profissional.
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intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historicamente e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Sua contribuicdo, considerando tal afirmacgao,
revela que a Educacdo detém um papel significativo na formagdo do sujeito e,
consequentemente, como ser social, ontologico.

Para Tonet (2005, p. 215), esse posicionamento precisa de cuidado ontologico em

sua analise, uma vez que

[...] o ser social ¢ uma unidade integrada por dois momentos: o da individualidade e
o da genericidade. De modo que a construc¢do do individuo como membro do género
humano ¢ indissociavel da reprodugdo deste ultimo. Mais ainda: a reprodugdo do
género ¢ sempre o momento predominante no processo de reprodugdo do ser social.
No caso da educacdo, isso significa que a configuracao genérica do individuo estara
sob a geréncia da reproducdo da totalidade social.

Em seu turno, Saviani, ao desenvolver a Pedagogia Historico-Critica, articula os
pressupostos marxistas da ontologia do ser social a pratica educativa, postulando o argumento
de que a Educagdo tem funcdo mediadora entre o conhecimento sistematizado e a realidade
vivida pelas pessoas. Para ele, a formacdo integral s6 ocorre quando o trabalho ¢
compreendido também como categoria ontoldgica e ndo somente como atividade produtiva
(Saviani, 2007).

Essa base formativa ¢ retomada por Saviani em obras como Escola e democracia
e Historia das ideias pedagégicas no Brasil, nas quais o autor reconstrui criticamente o
percurso das politicas educacionais no Pais. Ele mostra como o sistema educacional brasileiro
se estruturou com suporte em exclusdes histdricas que marginalizaram os filhos das classes
trabalhadoras. Em vez de promover a igualdade, a escola tornou-se um instrumento de
legitimag¢do das desigualdades. A Educacdo profissional foi concebida como caminho para os
“menos capazes”, reforcando a logica da desigualdade de oportunidades. Para reverter esse
quadro, Saviani defende uma escola publica gratuita, laica e unitaria, fundamentada em uma
pedagogia cientifica e socialmente comprometida (2010).

Consubstanciada na obra de Saviani, a Pedagogia Historico-Critica (PHC)
desponta no ambito educacional brasileiro como uma concep¢do tedrico-metodologica
articulada com amparo nas exigéncias de superacdo de uma Educacdo meramente adaptativa,
e da necessidade de uma formacdo critica e emancipatoria em sociedades marcadas por
profundas desigualdades sociais.

No concerto da EP, a Pedagogia Historico-Critica estabelece aproximagdes,
reivindicando uma formagao que ultrapasse o adestramento técnico e promova uma reflexao

aprofundada sobre o papel do trabalho na constituicdo do sujeito e na reproducdo das relagoes
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sociais. Essa diretriz curricular visa a superar a dicotomia formagdo geral/profissional,
postulando um curriculo integrado a vida social e produtiva. Assim, o trabalho, tomado em
sua dimensdao ontoldgica, revela-se categoria constitutiva da Educagdo humanizadora
(Saviani, 2022; Corea, 2020).

Ademais, a concepgao de trabalho como principio educativo, que orienta parte dos
discursos institucionais da Educagdo profissional, ainda encontra pouca correspondéncia na
pratica pedagdgica. A formagao integral, interdisciplinar e critica continua sendo um desafio
perante as pressoes do capital por formagdo de mdo de obra imediata e adaptavel. Como
destaca Saviani (2019), a Pedagogia emancipadora somente se efetiva quando ha uma ruptura
com as condi¢des materiais de opressdo. O discurso da inovagdo e da modernizagao da EP,
descolado da realidade concreta das escolas publicas e das condi¢des de vida dos estudantes,
revela a distancia entre as politicas sociais e o horizonte da formacdo ominilateral efetiva dos
sujeitos historicos.

O pensamento historico-critico, conforme Saviani, ainda defende a no¢do de que a
escola publica possui papel de destaque na luta politica pela “democratizacdo” do acesso ao
saber historicamente acumulado, pois ¢ nesse espago que se tem a possibilidade de travar a
disputa entre o projeto de reproducdo das desigualdades e o projeto de emancipagdo humana,
coletivo e transformador (Guimaraes; Maciel, 2020). Observa-se, de efeito, que o discurso de
uma Educagao critica aparece em textos que pautam a teoria da PHC e esbarra nos limites da
necessidade de articulacdo entre teoria e pratica no sentido de formar trabalhadores
conscientes, preparados para as demandas produtivas alienadas e, especialmente, para a
atuagdo protagonista na realidade social, sua formagdo para a cidadania?’.

E com base nesse entendimento tedrico que Saviani se contrapde e reafirma os
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, os quais, ancorados no materialismo histdrico-
dialético, constituem uma importante referéncia para a elabora¢do de politicas publicas e
praticas pedagogicas comprometidas com a emancipagdo social, o acesso amplo do
conhecimento pelos trabalhadores e a afirmacdo da escola como espaco privilegiado de
humanizagao e transformagao concreta da realidade (Saviani, 2019).

A Pedagogia Historico-Critica, ao reivindicar o trabalho como principio
educativo, aproxima-se de Marx em sua valorizagdo do trabalho humano; contudo, Marx

(2012), na Critica ao Programa de Gotha, mostra que a superacao dos formatos burgueses

27 O professor Ivo Tonet ndo concebe a cidadania como um conjunto meramente formal de direitos e deveres,
mas a compreende como um processo ligado a emancipagdo humana: tal constitui uma dimensdo ontoldgica e
politica da vida social que exige transformagdo das condigdes materiais ¢ simbdlicas da existéncia humana. A
cidadania, para Tonet, s6 se realiza plenamente quando a Educagdo e as praticas sociais promovem a
autonomia critica dos sujeitos e a superacao das modalidades de dominag¢do que impedem a participagdo
efetiva na vida coletiva.
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exige uma mudanca nas relagdes sociais de producdo, ndo somente reformas programaticas.
Com efeito, ao analisar Saviani ¢ a PHC, convém explicitar que retérica do trabalho na
legislagdo e nos marcos pedagdgicos € passivel de conviver com praticas de adaptacdo ao
ambito capitalista, a menos que se articule a transformacdo das condigdes materiais que
tornam possivel a praxis emancipadora.

A histéria da Educacao profissional no Brasil demonstra que sua constitui¢do esta
intrinsecamente ligada as necessidades do capital de formar trabalhadores disciplinados e
tecnicamente habilitados, sem promover a critica ou a transformacdo social. Apesar das
tentativas de superacdo da dualidade estrutural e da adogdo de principios criticos em algumas
propostas pedagdgicas, a logica dominante continua sendo a da adaptagdo da forga de trabalho
a dindmica produtiva moderna.

A contradig@o politica publica/projeto emancipador permanece como um desafio
estrutural. Como demonstram os autores analisados, ¢ necessario um enfrentamento politico-
pedagogico que rompa com a logica da instrumentalizagdo no sistema oficial da Educagdo e

afirme o trabalho como fundamento ontolégico da formagao humana.

3.2 Contribuicées da teoria critica de Saviani: proposicoes e limites dentro do sistema
oficial de ensino

A Pedagogia Histdrico-Critica, formulada pelo professor Dermeval Saviani,
emerge como uma resposta critica ao tecnicismo e ao espontaneismo pedagogico, propondo
uma concep¢do educativa fundada no materialismo historico-dialético. Essa linha
raciocinativa entende a Educacdo como mediacdo essencial entre o saber sistematizado e a
realidade vivida, destacando o amplo papel da escola na apropriagdo consciente do
conhecimento cientifico historicamente produzido.

A PHC estrutura-se metodologicamente em cinco momentos: a sintese inicial da
pratica social, a problematizagdo da realidade, a instrumentalizacdo com os conhecimentos
cientificos, a catarse como superacao qualitativa do saber e a sintese final como pratica social
aprimorada, transformada. Tal estrutura metodologica, conforme o precursor dessa pedagogia,
possibilita a Educagdo uma intervengao critica e transformadora, centrada na superacdo da
alienagdo e na formacao omnilateral dos sujeitos (Silva & Niesvald, 2021).

Na seara da Educacdo profissional, a incorporagdo da PHC encontra ressonancia
no esfor¢o de formular um projeto pedagogico apontado para os filhos da classe trabalhadora,
que va além da pura adaptagao ao processo produtivo capitalista. A PHC, outrossim, se inserta
como proposta formativa que articula os conhecimentos cientificos com os saberes técnicos,

com o propdsito de romper com a fragmentagdo curricular € com o reducionismo pragmatico
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da formacgao profissional.

Orso (2022) ressalta que a PHC contribui para a superacdo da dicotomia
trabalho/conhecimento escolar, ao propor uma abordagem totalizante da realidade e uma
formacdo que privilegie tanto a compreensao critica do mundo quanto a preparacgdo técnica,
desde que subordinada ao projeto de emancipa¢do humana.

Assim, a PHC, conforme argumenta Orso, tanto equilibra a compreensao critica e
o preparo técnico, como redefine o sentido da Educagdo ao integra-la ao horizonte ontoldgico
da emancipagdo. O trabalho deixa de ser visto como mera atividade produtiva ou como
requisito funcional da Economia classica, e passa a ser concebido como mediag¢do essencial
para a formag¢ao omnilateral do ser social.

Essa concepgao rompe com a légica fragmentada da escola tradicional e com a
racionalidade instrumental do capital. E importante ressaltar nessa analise do autor que o
intento ¢ caminhar rumo a superacdo da dicotomia: em vez de tratar saber e fazer como
esferas estanques, a PHC propde um ciclo continuo em que o atuante aprende, refletindo, e
reflete, aprendendo ao atuar.

Na demanda por formacdo omnilateral, o aluno ndo ¢ somente um técnico,
tampouco um mero intérprete do mundo, mas constitui, também, um agente que compreende
criticamente e age, transformando. O intento ¢ a emancipacdo humana como norte,
considerando o saber “técnico” para servir aos interesses humanos e sociais, € ndo apenas ao
setor produtivo ou ao simples dominio de técnicas.

Malgrado, porém, o potencial tedérico da PHC, sua influéncia nas politicas
publicas de Educacdo profissional ¢ limitada. Apesar de os documentos, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais e o Plano Nacional de Educacao, fazerem referéncia ao trabalho como
principio educativo, essa concep¢do ¢ esvaziada em sua dimensdo critica. Ramos (2005;
2018) observa que a apropriagdo institucional da PHC tende a ser seletiva e superficial,
limitando-se a discursos normativos que ndo se realizam efetivamente no cotidiano das
escolas. O principio educativo do trabalho €, assim, instrumentalizado para legitimar politicas
orientadas a empregabilidade, consequentemente, sem a minima intengdo e a devida
articulagcdo com a critica ontologica do capital e da formacao alienada.

Newton Duarte (2015) propde um resgate do vinculo entre a ontologia do ser
social em Lukacs e a fundamentacao da PHC, reiterando que a Educagdo ¢ uma pratica social
fundada e, portanto, condicionada pelas relagdes sociais dominantes. Com supedaneo nessa
leitura, torna-se evidente que qualquer projeto pedagdgico critico enfrentard obstaculos
estruturais, enquanto persistirem as modalidades alienadas do trabalho e da sociabilidade

capitalista. Para Duarte, a PHC s0 vai se realizar plenamente como pedagogia da emancipagao
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se estiver articulada a um projeto politico mais amplo, que vise a transformagdo das condi¢des
materiais da existéncia e a superagdo da logica da mercadoria.

O autor admite, com assento nos fundamentos ontoldégicos marxianos, que €
essencial transformar as condi¢des materiais de vida das pessoas, romper com a logica da
mercadoria que subordina o trabalho e o conhecimento ao capital e, considerando o locus
mais convencional da Educacdo da classe trabalhadora, alinhar a pratica escolar a um
movimento coletivo de mudanga social e econdmica. Para que tal suceda, ¢ preciso unir teoria
e pratica no sentido de praxis, pois ¢ sabido que reflexdo critica no locus escolar, na sala de
aula, ndo basta sem um horizonte de acao politica organizada.

Demais disso, reorienta a finalidade da escola que deverd passar de mero
transmissor de técnicas aligeiradas ou saberes neutros a agente ativo na transformagao das
relacdes de producdo e distribui¢do. Em sintese, define emancipagdo como luta concreta,
tratando a liberdade como autonomia individual e capacidade de intervir nas estruturas sociais
que restringem o ser social.

Outro fator que merece aten¢ao neste estudo ¢ a proposta de politecnia,
frequentemente associada a PHC, uma vez que ¢ um dos eixos centrais da Educagdo
profissional critica. Na mesma concepg¢do de autores como Moura (2015) e Ramos (2017),
Cotrim et al. (2022) defendem a ideag¢do de que os institutos federais e outras redes de ensino
tém potencial para desenvolver uma formagdo omnilateral, integrando conhecimentos
cientificos, técnicos e culturais.

O desafio descansa em superar a fragmentacdo curricular, residindo, também, na
resisténcia dos sistemas educacionais a ado¢ao de propostas formativas contra-hegemonicas.
A formagdo “politecnologica”, tal como concebida pela PHC, exige um curriculo
comprometido com a totalidade concreta da vida social e com o desenvolvimento das
multiplas dimensdes humanas, em oposi¢do ao modelo de competéncias adaptativas.

Hé de se considerar que, haja vista as premissas legislativas e institucionais, na
sociabilidade vigente, a Educagdo profissional continua marcada por sua fungdo historica de
ajustar a forca de trabalho as exigéncias do capital. Frigotto (2006) exprime que a relagao
entre trabalho e Educacdo, na maioria das politicas publicas, continua subordinada a l6gica da
produtividade, da empregabilidade e da competitividade. A PHC, em expressas
circunstancias, ¢ frequentemente reduzida a uma linguagem esvaziada de sua poténcia critica,
sendo incorporada apenas parcialmente nos discursos pedagdgicos oficiais. Desse modo, a
hegemonia das competéncias técnicas sobre os saberes humanisticos refor¢a a alienacdo do
trabalho e impede a consolidacdo de uma formagao emancipadora.

A andlise de Kuenzer (2005) sobre o Ensino médio para os que vivem do trabalho
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reforca a dentincia de que a Educacdo profissional continua a operar sob uma logica de
segmentacao social. Segundo a autora, a formacdo oferecida aos estudantes da classe
trabalhadora ¢ orientada por padrdes de eficiéncia e funcionalidade, desconsiderando os
fundamentos historicos e culturais necessarios a compreensao critica do mundo. Reiteramos,
com apoio nesses fundamentos, que a PHC, ao propor a formagdo omnilateral (Marx, 2017) e
a articulagcdo entre as distintas sendas do saber, exprime-se como alternativa, mas encontra
entraves estruturais para sua implementacao nos sistemas de ensino orientados por metas de
desempenho e por curriculos tecnicistas.

Moura (2015), ao analisar a trajetoria da Educagdo profissional no Brasil, destaca
a centralidade do enfrentamento politico e pedagdgico das desigualdades educacionais para a
concretizagao de um projeto formativo emancipador. Para Saviani (2019), a PHC representa
um meio tedrico-metodolégico para uma Educacdo publica, laica, gratuita e socialmente
referenciada, no entanto, para que essa pedagogia se desenvolva, ¢ necessario fortalecer a
autonomia das instituigdes educativas, valorizar a formag¢do docente critica e garantir
financiamento adequado. A formacao integral ndo sera resultado apenas da vontade politica e
de mudangas no sistema educacional, mesmo com a suposta vigéncia da PHC, mas de
condicdes objetivas de transformagdo do sistema societério atual.

De acordo com Saviani (2019), um exemplo de tentativa de institucionalizacao e
reorganizacdo de uma rede de ensino com fundamento na PHC ocorreu na Educagdo do
Estado do Parand nos anos de 1980 e 1990. Conforme Gimenes e Orso (2023, p. 109),

Com a abertura politica resultante do processo de liberalizacdo da ditadura civil-
militar no Brasil, surgiram debates e estudos promissores na area da educagdo,
focados na democratizagdo e universalizacdo do ensino publico, gratuito e de
qualidade. No Parand, os educadores se mobilizaram para construir uma proposta
educacional fundamentada na concepgdo historico-critica, que se materializou no
Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Paranai—-CBEP —(PARANA,
1990), apresentado em sua versao final em outubro de 1990, no fim do governo de
Alvaro Dias (1987-1991). Mas a tentativa de institucionalizar essa pedagogia no

estado foi marcada por avangos e retrocessos, refletindo a dindmica da sociedade
vigente no final do século XX e inicio do século XXI.

Nao temos o intento de nos aprofundar na andlise historica da tentativa de
institucionalizacdo da PHC, no entanto, nossa investigacdo revela que, mesmo existindo
avangos no discurso pedagogico dessa teoria € em algumas experiéncias institucionais, os
limites impostos pela ldgica do capital continuam inibindo a efetivagdo de uma Educacdo
verdadeiramente critica e emancipadora.

Para que a PHC consiga de fato realizar um novo projeto de institucionalizagdo,
assumindo o compromisso com a formagdo integral e com a formacao de sujeitos historicos

capazes de intervir na realidade, impde-se haver mudancas politicas estruturais e que
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influenciem na sistematizagdo educacional, em especial, no referente aos projetos que visam a
superacao da ordem social vigente (Orso, 2022).

De fato, ¢ fundamental recobrar a discussao sobre praxis e politecnia no ambito do
complexo da Educacdo e a ideia de formacdo omnilateral, conforme delineada por Marx e
desenvolvida pedagogicamente por Saviani e os estudiosos da Pedagogia Historico-Critica. A
praxis, entendida como atividade humana consciente e transformadora, ¢ a base para superar a
alienacdo do trabalho. J4 a politecnia, como principio pedagodgico, visa a romper com a
separacdo trabalho manual/intelectual, promovendo a formagao integral das pessoas.

E importante atentar para o que Saviani (2019) e Nosella (2007) alertam: a
politecnia, ao ser concebida como principio educativo emancipador, corre o risco de ser
reduzida a uma formacao técnica funcional ao mercado, caso ndo esteja subordinada a um
projeto historico de emancipagao da classe trabalhadora. Mesmo que a politecnia proponha a
indissociabilidade trabalho intelectual/manual, ciéncia e cultura, sua apropriacdo pelas
politicas educacionais ¢ suscetivel de esvaziar o sentido ontologico do trabalho,
transformando-o em mera preparagao instrumental.

Nosella (2007) complementa Saviani, ao evidenciar que a formagdo politécnica,
se desvinculada da transformag¢do das condi¢cdes materiais, também ¢ propicia a se limitar a
uma retdrica pedagogica. Transcendendo esta constatacdo, ¢ imprescindivel que a politecnia
esteja articulada as condigdes materiais e as relagdes de produgao, sob pena de se converter
em um discurso vazio. Assim, o trabalho como principio educativo s6 se realiza plenamente
quando articulado a um projeto politico de superag¢ao da sociabilidade capitalista.

A PHC incorpora essa proposta ao estruturar processos educativos que tencionem
desenvolver capacidades cognitivas, técnicas, sociais e politicas de maneira integrada,
tensionando a légica da fragmentagdo curricular dominante (Silva & Niesvald, 2021).

Em seu turno, a formacdo omnilateral, proposta pela PHC, intenta enfrentar os
limites impostos pelo modelo capitalista de Educacéo, especialmente no terreno da Educagao
profissional, onde a formacdo técnica ¢ frequentemente instrumentalizada para atender
demandas imediatas do sistema capitalista. Com base nisso, Cotrim et al. (2022) apontam que
os institutos federais e outras redes publicas, mesmo com os seus limites, avancem na direcao
de uma educacao omnilateral, a fragmentacdo das disciplinas e a pressdo por resultados
técnicos e operacionais ainda dificultam a consolidacdo de praticas formativas integradas e
emancipadoras. O tensionamento entre as finalidades criticas e as exigéncias mercadologicas
marca a impossibilidade parcial da plena efetivacao da politecnia.

Para que a politecnia se concretize como base formativa, € necessario um novo

patamar de sociabilidade para que a escola ultrapasse a mera preparagao para o trabalho e se
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configure como um espago de reflexdo critica e formulagdo de conhecimento. Orso (2022),
nos limites do capital, observa que isso exige mudangas curriculares e transformagoes nas
condigdes materiais de oferta da Educacdo profissional, como infraestrutura, tempo
pedagbgico e formacdo docente. Assim, a auséncia de politicas efetivas que valorizem a
formacdo humana integral e a adogdo acritica de modelos tecnicistas revelam os limites
institucionais da formacao omnilateral sob a logica do capital.

Kuenzer (2005) também reforca a ideia de que o modelo educacional brasileiro
continua baseado em uma dualidade estrutural que separa o Ensino geral do técnico,
restringindo o acesso da classe trabalhadora a uma formacgdo que lhe dé a oportunidade de
compreender, criticar e transformar a realidade. O ideal de escola unitéria, capaz de promover
uma formacdo omnilateral, ainda ¢ distante em situagdes marcadas por desigualdades
historicas e politicas de austeridade. Dessa maneira, o que se verifica, objetivamente, ¢ a
tentativa de compatibilizar os interesses do capital com uma formagao supostamente critica,
resultando em uma pratica educativa contraditoria e limitada.

Frigotto (2006), ao analisar a fun¢ao da Educagdo profissional no Brasil,
evidencia que o discurso da formacdo integral e da politecnia ¢ cooptado pelo discurso da
empregabilidade, esvaziando seu contetido transformador. Essa neutralizacdo do discurso
critico compromete a praxis educativa e impede que a escola cumpra seu papel de mediacao
entre o saber cientifico e a formagao do sujeito histérico. A préxis, por seu turno, nao ¢
apreendida como forca transformadora e se converte em adaptacdo, reforcando a logica de
reproducado social.

E importante ressaltar que Frigotto situa sua critica com suporte numa tradigdo
marxista ¢ em pedagogias criticas, em especial, a Pedagogia Historico-Critica de Dermeval
Saviani. Ele resgata a dimensdo ontoldgica do trabalho, contrapondo-a & logica do emprego
como mercadoria. Para ele, politecnia ndo ¢ sé diversidade técnica de saberes, mas conforma,
também, integracao de conhecimento e agado transformadora. Esse tipo de formagado confronta
diretamente a ideologia classista liberal, que reduz, como ja exprimimos, a Educagdo ao
capital humano e a simples insercdo no mercado capitalista.

Listamos alguns mecanismos de cooptacdo do discurso emancipador em curso no
locus educacional, a saber: curriculo técnico direcionado para competéncias estritas, sem
problematizar relagdes de poder e produgdo, parcerias nas escolas que priorizam demandas
imediatas de empresas, em detrimento de projetos sociais e culturais, avaliagdes

padronizadas®® focadas em indicadores de empregabilidade e produtividade, linguagem

28 Uma avaliagdo padronizada (ou de larga escala) € um teste com critérios e objetivos definidos, aplicado em
uma grande amostra de alunos para comparar resultados e verificar o alcance de metas de aprendizagem nos
planos escolar, regional ou nacional, como no caso do Saeb, do Spaece, no Ceara ¢ do Enem. As provas
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institucional que atribui ao trabalho assalariado a finalidade da formagao profissional.

Malgrado essas limitagdes, Newton Duarte (2015) argumenta que a articulagdao
entre a ontologia do ser social ¢ A Pedagogia Historico-Critica ainda constitui um lugar
potente de resisténcia e de proposicao teodrica. A PHC, ao reconhecer o papel fundante do
trabalho na constituicdo do ser social, mantém a possibilidade de pensar a escola como um
espaco de critica e de superacdo da alienacdo. Para isso, ¢ preciso compreender que a
transformagdo da Educacdo ndo se da meramente pela pratica pedagogica interna, mas,
também, pela insercdo dessa pratica em um projeto societdrio mais amplo de transformagao
social.

Ao considerar os limites e possibilidades da PHC no interior da Educagdo
profissional, torna-se evidente que sua implementacdo efetiva estd condicionada a fatores
sociais, econdmicos e politicos que ultrapassam o ambiente escolar. Moura (2015) ressalta
que, mesmo que a PHC ofereca fundamentos s6lidos para uma Educagdo comprometida com
a emancipacao da classe trabalhadora, sua concretizacdo depende da correlagdao de forgas na
sociedade e do fortalecimento de movimentos sociais e educadores comprometidos com esse
projeto. A escola a passivel de ser espago de resisténcia, mas ndo isoladamente.

Marise Ramos (2005), ao discutir a redefinicdo do trabalho e da formacao, no
entendimento gramsciano, postula a ideia de que a Educagdo profissional deve ser
compreendida como parte da luta pela hegemonia, sendo necessario disputar o curriculo, a
gestdo e os sentidos da escola. A autora concorda com a ideia de que a PHC ¢ passivel de ser
uma aliada fundamental nesse processo, desde que articulada a luta politica concreta e a
formulacdo de uma cultura pedagdgica contra-hegemodnica. Ramos também alerta que os
espacos institucionais sdo tensionaveis, mas nao neutros, o que exige clareza tedrica e
estratégica dos educadores comprometidos com a formac¢ao emancipadora.

Para os referidos autores, mesmo ante as contradi¢des do sistema que rege a
Educagdo, a PHC permanece como uma das mais consistentes possibilidades de teorizagdes
pedagogicas no ambito da Educagdo profissional. Como leciona Saviani (2019), sua proposta
de superar a fragmentacdo do saber, articular trabalho e Educacdo como mediacdes
ontologicas e formar sujeitos histéricos capazes de intervir na realidade, aponta para um
projeto educativo revolucionario.

Consoante alertam os autores aqui discutidos, ¢ preciso reconhecer os limites

estruturais de sua aplicacdo tedrico-metodologica em um sistema reprodutor do capital, para

seguem um curriculo ou matriz de referéncia comum, com critérios de avalia¢do fixos; sdo aplicadas a um
nimero significativo de alunos, ensejando compara¢des entre escolas, regides e até paises; possuem
limitagdes, uma vez que, ao desconsiderarem o contexto, ndo levam em conta as condi¢des especificas de
cada escola e aluno e, como focam em um padrdo, sdo passiveis de levar os estudantes a se sentirem
incapazes dependendo dos resultados fixos das provas.
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que a radicalidade de sua proposta educativa ndo se perca em adaptagdes funcionais e

retoricas vazias (Duarte, 2015).

3.2.1 Pedagogia Historico-Critica e Educacdo profissional: convergéncia e possibilidades
tedrico-metodologicas

Os principais pontos de convergéncia — ndo necessariamente lineares — que
identificamos entre as formulagdes tedéricas da Educagdo profissional e da Pedagogia
Historico-Critica sdo a transformacao social por meio do conhecimento e a possibilidade de
formacao humana, entretanto, sem apontar para o rompimento com as determinagdes do poder
hegemonico capitalista. Essas formulagdes, conforme Saviani, também visam a suprimir a
dicotomia trabalho intelectual/manual, bem como a bifurcacdo formacao/profissional. Tais
aspiracdes permeiam as discussoes tedricas correntes na literatura especializada.

Cumpre enfatizar que as formulagdes sobre a convergéncia Educagdo
Profissional/Pedagogia Histérico-Critica em torno da transformagdo social e da formacao
humana contra o poder hegemonico capitalista ndo aparecem literalmente em documentos
oficiais do MEC ou nas DCNEPT e dispositivos locais. O que existe sdo producodes
académicas e materiais vinculados a programas oficiais de pos-graduagdao em Educagao,
especialmente nas linhas de pesquisa sobre Educagdo Profissional e Tecnoldgica?®, que
discutem essa relagao.

Nossa investigacao se apoia na convergéncia dos principios da PHC e da EP, no
referente a transformagao social e formagao omnilateral do ser humano, mostrando que ambos
0s campos, mesmo com toda contradi¢do, compartilham fundamentos tendidos a formagao
humana integral e a transformagao social, e defendem o conhecimento como instrumento de
liberdade no sentido marxiano do termo.

A articulagdao entre a Pedagogia Historico-Critica e a Educacdo profissional e
tecnoldgica torna-se viavel, outrossim, quando se enfatiza o desenvolvimento do processo
educativo em suas relagdes dialéticas, por meio de praticas pedagdgicas integradoras e da
praxis. Esse movimento orienta-se pela apreensao critica da realidade e via formulagdo de um
curriculo integrado que articule teoria e pratica, formacao geral e técnica, bem como reflexao
e intervencao. Com base nisso, essa teoria adverte sobre a necessidade do desenvolvimento de

praticas educativas que intencionem transformar a realidade social ao explorar e tensionar as

29 Trabalhos sustentados em semindrios e em dissertagdes do ProfEPT relacionam a Pedagogia
Historico-Critica com a Educagdo profissional e tecnoldgica, destacando a formagdo omnilateral ¢ a
perspectiva de transformagdo social. Produtos educacionais de mestrado profissional (como guias de
planejamento pedagogico, baseados na Pedagogia Historico-Critica, publicados por institutos federais)
também reforcam a ideia de que o conhecimento ¢ instrumento de emancipagdo e critica ao modelo
capitalista. Esses materiais estdo dispostos para consulta no Portal EduCapes: https://educapes.capes.gov.br/.
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contradi¢des do sistema capitalista.

O carater critico-intervencionista da Pedagogia Historico-Critica, a luz de uma
compreensdo ontolégica, mostra a escola e os discentes como sujeitos-seres, cujas existéncia
e agdo participam da conformacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Sob tal optica,
escola ndo ¢ s6 um espaco funcional, pois, também, configura um meio ontoldgico, uma
instancia institucional e estrutural que sustenta e articula o conhecimento historicamente
acumulado.

A proposta pedagogica, conforme Saviani (2013; 2019), insere-se no
desenvolvimento historico da sociedade, ao promover a formagdo humana integral e a
transformac¢do do ambiente social. Por isso, ndo se hd de negligenciar a ocupagao desse meio:
a apropriagdo e a intervengdo conscientes no espago escolar (espago de lutas e contradigdes)
sdo condicdes necessarias para sustentar processos coletivos de superacdo das desigualdades
que marcam nossa realidade social.

O objetivo central da Pedagogia Historico-Critica € promover uma mudanga na
percepeao critica dos sujeitos, de modo que superem o senso comum, mas nao por exclusao, e
sim por inclusdo, e sejam capazes de intervir na realidade produzida pelas determinacdes do
capitalismo.

Na esteira da ontologia marxiana®, entendemos a consciéncia como produto social
e historico, ndo como dado natural; por isso a transformagao exige praxis coletiva que articule
teoria e pratica na superacdo da alienacdo e na reapropriacdo das condi¢des de vida (Marx,
Manuscritos Economico-Filosoficos, Teses sobre Feuerbach; Prefacio a Contribuicido a
Critica da Economia Politica).

Nessa contextura, o conhecimento deve ser apreendido em sua concepgao
historica, social e dialética, reconhecendo continuidades, rupturas, reelaboragdes,
reincorporagdes, permanéncias e avangos, conforme assinala Gasparin (2013). A praxis
pedagogica, portanto, ndo ¢ mera aplicacdo técnica, ela € intervencdo transformadora que
tensiona as contradi¢cdes do modo de produgdo e possibilita a formagao de sujeitos capazes de
agir coletivamente sobre o mundo.

No contrafluxo da formagao orientada pelo viés capitalista, Pistrak (2011) ressalta
que o trabalho socialmente util determina as relacdes humanas e revela o sentido formativo do

labor para a vida em sociedade. A luz da ontologia de Georg Lukacs, essa énfase ganha

30 Fundamentos marxianos: Consciéncia social: a consciéncia é determinada pelas condi¢des materiais e pelas
relagdes sociais; a educac¢do deve revelar essa determinacdo para possibilitar sua transformagdo. Praxis:
unidade inseparavel de teoria e pratica; a mudanga real exige agdo coletiva informada por andlise critica.
Alienagdo e reapropriagdo: a educagdo critica visa reduzir formas de alienagdo, promovendo a reapropriagao
do trabalho e do saber pelos sujeitos. Historico-dialético: o conhecimento escolar deve situar contetidos em
processos historicos, evidenciando contradigdes e possibilidades de superagdo.
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contornos tedricos precisos: o trabalho aparece como atividade produtiva e mediagdo historica
que articula totalidade social, objetivacao e consciéncia.

Para ressaltar essa base ontologica do trabalho e sua relagdo com o complexo da
Educagdo, tomamos como exemplo as oficinas escolares propostas pelo educador socialista
Pistrak (2011), as quais ndo servem somente para complementar o saber tedrico, pois siao
espacos onde se toca o material e, por meio da pratica, se apreendem as maneiras sociais do
trabalho, rompendo processos de reificagdo e mostrando as relagcdes sociais que se ocultam
sob a aparéncia de coisas.

Na mesma linha de pensamento de Pistrak, Saviani compreende que a pratica
pedagogica na qual o estudante experimenta, avalia e aperfeicoa técnicas contribui para a
formacao de sujeitos capazes de reconhecer a historicidade das condigdes de trabalho e de
intervir criticamente sobre elas.

Tomando o contributo de Saviani e Pistrak, bem assim ampliando essa
contribuicao metodoldgica com suporte na ontologia lukacsiana, acreditamos que a defesa das
oficinas escolares ganha forca tedrica: o trabalho escolarizado deixa de ser mera técnica e
torna-se pratica formadora de consciéncia histdrico-ontologica. Ao articular experiéncia
material, reflexdo critica e agdo coletiva, a escola contribui para desvelar as relagdes sociais
objetivas e encobertas pela reificagdo e concorre para formar sujeitos capazes de intervir
teleologicamente na realidade capitalista.

Em oposic¢do ao que se propde na teoria de Saviani, os mecanismos metodoldgicos
intrinsecos a filosofia da EEEPs e a Educagdo profissional e sua proposta pedagogica como
um todo assumem um posicionamento contraditério de coparticipagdo com os ditames
hegemonicos.

Como exemplo dessa contradi¢do no concerto educacional, tem curso a filosofia da
Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE), derivada da Tecnologia Empresarial
Odebrecht (TEO), que transfere para os espagos escolares uma racionalidade gerencial: énfase
em lideranca, qualidade total, produtividade e formagdao pendida para o desempenho
individual das condic¢des de produgao.

Mesmo ndo sendo objeto de nossa andlise nesse texto, expomos o trecho
(Tese/Teo) acima para ressaltar que essa transferéncia instrumentaliza a formacao,
restringindo-a a um projeto de empregabilidade e de qualificagdo instrumental, disfarcado de
técnica que reproduz, em vez de problematizar, as relagdes de exploragdo e a divisdo social do
trabalho.

Com encosto na ontologia marxiana, percebemos que a convergéncia entre a

Pedagogia Historico-Critica e a Educagdo profissional ¢ uma possibilidade consubstanciada
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nos fundamentos dessa modalidade, mas que possui contradi¢des, mesmo que se demande, em
termos tedrico-metodoldgico, um encontro entre essas duas dimensdes: a formagdo técnica
necessaria para a reprodug¢do material da vida e a formagdo critica necessaria para a
transformagdo das condicdes sociais que determinam essa reproducao.

A ontologia marxiana orienta a leitura da escola como espaco socialmente
determinado, onde o trabalho e a consciéncia se constituem historicamente e onde a praxis
educativa intervém sobre as contradi¢cdes do modo de produgao.

Essa possibilidade ndo ¢ automatica, pois exige um projeto societario consciente,
transposto ao capital, e uma praxis coletiva, que incluem os fins da Educagdo. Somente assim,
a formacdo profissional deixard de ser pura adaptacdo a logica capitalista e se vai tornar

componente efetivo de uma pratica social emancipadora.
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4 EDUCACAO PROFISSIONAL NO CEARA: DO PLANO LEGAL A PREVALENCIA
DA CATEGORIA TRABALHO

Nesta unidade segmentar, discorremos acerca dos fundamentos teorico-
metodologicos e dos planos legais que regem a politica de Educagdo profissional no Brasil e
sua extensdo para o Ceard, abordando a politica de implementagdo das Escolas Estaduais de
Educacdo Profissional durante a gestdo do (ex)governador Cid Gomes * e sua continuidade
nas administracOes sequentes. Arrima-se este modulo nos marcos do Programa Brasil
Profissionalizado, com o resgate dos fundamentos teéricos da formagdo profissional de
acordo com os documentos oficiais e institucionais conforme a legislagao vigente.

A analise empirica desenvolvida nesta secdo tem como base um conjunto de
projetos politico-pedagdgicos de EEEPs do Ceard, selecionados segundo critérios de
representatividade regional e disponibilidade documental. Foram também examinados
documentos oficiais que orientam a politica educacional, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional e Tecnologica (DCNEPT), o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC) e a Meta 11 do Plano Nacional de Educacao (PNE).

Esse recorte intenta assegurar a necessaria precisdo na analise, articulando a
dimensdo normativa (documentos oficiais) com a de ordem pratica (PPPs escolares), de modo
a revelar as contradi¢des entre discurso e materialidade da Educacao profissional no Estado.

Ademais, analisamos, neste passo, a categoria trabalho em seus niveis ontologico,
ideolégico e efetivo nos documentos oficiais de ensino, visando a compreender os
fundamentos que regem a Educacdo nessa modalidade, a prevaléncia dessa categoria
(trabalho) assumida nos termos da Economia classica e na ontologia e como se revela na
Educacao profissional basica cearense.

Por conseguinte, delineamos a implementacao das EEEPs, a materializacao da
categoria trabalho da EP, as contradigdes institucionais e limites ontologicos na formagdo da

classe trabalhadora.

4.1 A implementaciao das EEEPs e os fundamentos tedricos

O Governo federal, em 2007, durante o segundo mandato de Luis In4cio Lula da

Silva, sob a coordenacdo da Secretaria de Educag¢do Bésica (SEB), implantou o Programa

31 A gestdo do governador Cid Gomes no Ceara durou dois mandatos consecutivos (2007-2010 e 2011-2014),
com altos investimentos em satde, infraestrutura e educacdio. A esta ultima, trouxe como principal expressao
a criacdo das EEEPs com oferta de educagao profissional integrada ao ensino médio.
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Brasil Profissionalizado, que tinha como principal objetivo induzir os Estados a introducdo do
Ensino médio integrado, conforme Moura, Lima Filho e Silva (2015). Consequentemente,
mediante o Decreto n® 6.302/2007, a Secretaria da Educagdo Profissional e Tecnologica
(Setec), no ambito do MEC, atribuiu a responsabilidade pela assisténcia técnica aos Estados
na orientagdo do planejamento, coordenacdo e supervisdo do processo de formulagdo e
implementagdo da Politica da Educacdo Profissional dos Estados, por intermédio da
elaboragcdo de um Plano Integrado de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

O Programa Brasil Profissionalizado contribuiu efetivamente para fortalecer as
redes estaduais de Educagdo profissional técnica de nivel médio, com oferta de assisténcia
tecnoldgica e apoio financeiro aos entes da Federagdo que porventura aderissem ao referido
Programa.

De acordo com Silva (2020, p. 58), o Programa Brasil Profissionalizado foi criado

para

[...] fortalecer as redes estaduais de Educagdo profissional e tecnologica, ofertando
incentivos e apoio financeiro a todos os Estados da Federagdo que aderissem ao
referido Programa. Este foi a politica de fomento e apoio financeiro aos sistemas
estaduais de ensino para implantagdo, expansdo e modernizac¢do da rede de oferta de
formacao profissional, uma das metas do Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(PDE).

No referente a rede de ensino de nivel médio do estado do Ceara, verificamos que
houve uma reestruturagdo, uma vez promulgada a Lei Estadual n® 14.273/2008, que criou as
Escolas Estaduais de Educacao Profissional (EEEPs). A politica de Educagao profissional
implementada objetivou consolidar uma rede de escolas de tempo integral, articuladas ao
Ensino médio integrado a formacdo profissional, com a promessa de ampliar o acesso e a
permanéncia de jovens na escola.

A proposta langcou como objetivo principal promover uma educacdo com maior
vinculo entre o conhecimento cientifico, as praticas produtivas e o desenvolvimento regional,
incorporando a ideia de cidadania e empregabilidade (Ceara, 2008), além da necessidade de
integracdo do eixo trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

Com a implantagdo da Rede de EEEPs por meio da Lei n°® 14.273, de 19/12/2008
(Ceard, 2018), coordenada pela Secretaria de Educagdo do Ceard (Seduc-CE), o movimento
politico de formulagdo teérica e metodoldgica se constituiu com o objetivo de integragdo do

eixo trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.
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Assim, orientada pela legislagdo educacional federal e estadual, foi criada a rede
estadual de Escolas de Educagdo profissional, que passa a integrar a politica estadual
para as juventudes, com o objetivo de diversificar a oferta do Ensino Médio, visando
sua articulacdo com a Educagdo profissional e com a continuidade dos estudos [...]
(Silva, 2020, p. 59).

Vale ressaltar que a criacdo das Escolas Estaduais de Educag¢do Profissional no
Ceard, fundamentada no Programa Brasil Profissionalizado (2007), teve grande repercussao
em 2008 no governo Cid Gomes, inserindo-se em um movimento politico que, sob a
aparéncia de inovacdo educacional, revelou contradi¢des estruturais.

Na ¢época da criagdo das EEEPs (2008, governo Cid Gomes), a Secretaria da
Educagao do Ceara (Seduc) defendia publicamente a ideia de que o projeto representava uma
“revolu¢do” no Ensino médio, articulando formagdo geral e profissional. O discurso oficial
destacava emancipac¢ao e cidadania, mas os documentos revelavam/revelam intensa énfase em
atender as demandas imediatas do setor produtivo e em revitalizar escolas em areas de
vulnerabilidade social e defasagem no nivel de aprendizagem discente.

A dissertacdo de Alencar (UFJF, 2015) analisou as EEEPs no Cear4 como politica
publica dirigida a responsabilidade social, destacando sua expansao em 2008 e os impactos na
formacao de jovens. De acordo com Idilvan Alencar (2015), essas escolas articulam Ensino
médio e Formagdo técnica em tempo integral. Ele enfatiza que essa rdpida expansao
consolidou o Ceard como referéncia nacional e foram expressas como resposta as demandas
de inclusdo social e empregabilidade juvenil. Ainda conforme esse autor, o modelo da gestao
¢ baseado em resultados, com intensivo acompanhamento de indicadores de desempenho
escolar e inser¢ao no mercado de trabalho, o que reforca a ldgica da empregabilidade juvenil.

Vemos na ontologia de Lukdcs que o complexo da politica, relativamente
autonomo, deriva do trabalho. Aquele complexo, na qualidade de préaxis, organiza
conscientemente a vida coletiva e mediatiza os conflitos de classe, constituindo-se como
mediacdo essencial da reproducdo social. Com efeito, as EEEPs no Ceara ndo devem ser

entendidas somente como praticas pedagdgicas ou reflexos da economia, porquanto resultam

32 Antonio Idilvan de Lima Alencar assumiu a Secretaria de Educagdo em 2016, no governo Cid Gomes,
substituindo o professor Mauricio Holanda, que se ausentou do cargo ap6s dois anos a frente da pasta (Seduc-
ce, 2016). Com mestrado em Gestdo e Avaliagdo da Educacao Publica na Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF), Idilvan esteve, até inicio do més abril de 2016, como presidente do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Idilvan Alencar retornou a Secretaria de Educagdo onde havia
atuado como secretario executivo e adjunto. No Governo do Ceard ja passou pelas Secretarias da Fazenda
(Sefaz), como coordenador de arrecadagdo, e do Planejamento (Seplag), colaborando na reestruturagdo de
processo das secretarias estaduais. Atualmente, exerce o cargo de Secretario de Educa¢do do municipio de
Fortaleza, além de estar licenciado do seu segundo mandato de deputado federal. Na Camara dos Deputados,
concentra sua atuagdo em temas relacionados a Educagdo, financiamento publico e politicas sociais. Mesmo
sendo de esquerda progressista, ndo deixa diividas que sua atuagdo ¢ de concordancia com o projeto de
Educagdo que ndo tenciona o horizonte da emancipagdo, pois converge suas ideias com a politica de
reprodugdo do capital.
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de decisdes politicas — programas, leis, diretrizes — que organizam a apropriacao da
categoria trabalho na Educagdo. Conforme alcangamos, esse complexo se materializou no
nivel ideologico. O complexo da politica, portanto, aparece como mediador das contradigdes
inerentes a esse processo.

Para entendermos melhor esse movimento estrutural na Educagdo profissional, ¢
imprescindivel compreendé-lo no interior do complexo da politica, uma vez que a expansao
das EEEPs esteve articulada as estratégias de desenvolvimento econdmico do Estado e as
demandas empresariais por for¢a de trabalho qualificada.

O momento historico quando se desenhou essa politica considerou, de acordo com
Silva (2020), o critério adotado pela Seduc para a escolha dos municipios que receberiam as
primeiras escolas profissionais. Assim, prevaleceu como principal locus, além da Capital, os
municipios que sediam as coordenadorias regionais de desenvolvimento da Educagdo
(Credes).

Outro fator que a Secretaria também seguiu, como parametros para eleger as
escolas estaduais que se tornariam escolas de educacao profissional, foi o fato de se situarem
em areas de vulnerabilidade social, além de mostrarem indicadores educacionais considerados
insuficientes e abaixo do esperado; e possuirem condigdes minimas necessarias a implantacao
das unidades escolares.

E perceptivel nos documentos oficiais que fundamentaram essa politica — planos
de governo, legislacdes estaduais e diretrizes pedagdgicas — a existéncia de principios de
emancipagdo e trabalho como categoria formativa, mas, simultaneamente, subordinados a
logica produtivista e a racionalidade empresarial.

Por exemplo, no documento Curriculo Referencial do Ceara (DCRC) para o
Ensino Médio, a existéncia de principios que evocam a emancipa¢do humana e o trabalho
como categoria formativa ¢ explicita assim: “o trabalho ¢ principio educativo e deve orientar a
formacao integral dos estudantes, articulando saberes cientificos, culturais e tecnoldgicos” e o
mesmo documento enfatiza a necessidade de “adequar a formagao as demandas do setor
produtivo e as exigéncias do mercado de trabalho” (DCRC, 2017).

De modo semelhante, o PEE/CE estabelece como meta “expandir a Educacao
Profissional articulada ao Ensino Médio, garantindo a formagao integral e cidada da juventude

cearense” (PEE/CE, 2015).

33 As Credes (coordenadorias regionais de desenvolvimento da Educagio) sio 6rgdos da Secretaria da
Educagdo do Ceara (Seduc) que descentralizam a gestdo escolar. Existem 20 Credes no Ceara, exceto as de
Fortaleza, responsaveis por coordenar, acompanhar e apoiar as escolas publicas estaduais de suas regioes,
fortalecendo a politica educacional e a parceria com os municipios. A Sefor (Superintendéncia das Escolas
Estaduais de Fortaleza) atende a Capital (Seduc-CE, 2026).
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Ao mesmo tempo, ¢ possivel perceber o tensionamento entre a maneira ontologica
do trabalho e sua apropriagdo funcional ao capital, que transforma a promessa de formagao
integral e para o emprego imediato em pratica de ajustamento estrutural, ndo consolidando o
proprio intento. Assim, a politica educacional das EEEPs expressa, de maneira paradigmatica,
os limites ontologicos da Educacdo profissional no Ceard, reafirmando a necessidade de uma
analise critica que va além das aparéncias fenoménicas e alcance a esséncia da relacdo entre
trabalho, Educagao e também sobre o complexo da politica.

Em termos estruturais postos a Educagdo profissional, a Seduc-CE passou a
ofertar, inicialmente, em 25 unidades escolares, quatro cursos de nivel médio técnico:
Informatica, Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranga do Trabalho. Em 2018, dez anos
apds a criagao desses equipamentos, ja contabilizava 119 escolas, somando as que foram
adaptadas com as que foram construidas com base no padrao do MEC (vide Figura 1).

Em 2025, a Rede Estadual de Educagdo Profissional de Nivel Médio passou a
contar com 133 EEEPs. Desse modo, a oferta de formacao, modalidade profissionalizante,

passou a se fortalecer.

Figura 1 — Evolugdo das escolas de educagao profissional (2008 — 2018)

ESCOLAS DE EDUCAGAD PROFISSIONAL (2008 - 2018)

2008 2018 2008 2018 2008 2018
119 92 92.571
2008 2018 2008 2018
95 15.716

Fonte: Seduc-CE, 2025.

Optamos por inserir a figura acima, mesmo com dados que ultrapassam cinco
anos, porque aparece como referéncia na pagina oficial da Educacgdo profissional da Seduc-
CE (2026), demonstrando que houve um aumento exponencial no percurso evolutivo das
EEEPs em termos de infraestrutura predial, na oferta de cursos profissionalizantes e de
demanda formativa ofertada aos jovens durante os dez primeiros anos — celebragdo da década

de implantacdo da Politica Federal de Educacdo Profissional Tecnologica (RFEPCT*) com

34 A Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica ¢ um conjunto de institui¢des ptblicas
brasileiras, criado em 2008 (Lei 11.892), focado na Educacdo profissional e tecnologica de exceléncia.
Contando mais de 100 anos de historia, oferece ensino gratuito, pesquisa e extensdo, com foco na
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ressonancias na Politica Estadual de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Cearense.
Para melhor compreensdo do panorama atual das EEEPs, verifiquemos os
seguintes numeros (Seduc-CE, 2025):
Total de EEEPs em funcionamento: 133; Total de EEEPs em Fortaleza: 21; Total de
cursos ofertados pelas EEEPs: 53; Total de municipios atendidos: 111; Total de
alunos em todas as escolas: 61.760; Curriculo das Escolas Profissionais: Disciplinas
da base nacional comum (curriculo do Ensino Médio); Disciplinas da formagao
profissional; Parte diversificada, que abrange componentes curriculares como:
Empreendedorismo; Projeto de Vida; Mundo do Trabalho; Formagdo para a
Cidadania; Projetos Interdisciplinares; Horarios de Estudo, Oficina de Redagéo e

Lingua Estrangeira Aplicada. A carga horaria total trabalhada ao longo dos trés anos
do ensino médio integrado a educagéo profissional ¢ de 5.400h.

No que concerne ao curriculo das EEEPs, existe a oferta do Ensino médio
integrado a Formagao profissional técnica de nivel médio em tempo integral. Assim, possui
um Curriculo Integrado, ou seja, a oferta de componentes curriculares da formagdo geral
basica, integrados aos componentes de formagdo técnica e parte diversificada, conforme
citado no excerto acima, possibilitando que o aluno agregue a sua formacdo geral a
qualificacdo profissional e a inser¢ao no mercado de trabalho.

E importante enfatizar que a estrutura curricular das EEEPs pouco se fundamenta
no plano tedrico das autoras e dos autores das linhas progressistas. Moura (2007; 2015), ao
realizar uma analise mais contemporanea sobre os pressupostos que poderiam nortear a

Educagao profissional e o intento da formagao integral, destaca os principais eixos:

[...] @) homens e mulheres como seres historico-sociais, portanto, capazes de
transformar a realidade; b) trabalho como principio educativo [...] Esta
relacionado, principalmente, com a intencionalidade de que através da agdo
educativa os individuos/coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem a
propria formagdo, o fato de que ¢ socialmente justo que todos trabalhem [...]; ¢) a
pesquisa como principio educativo [...] A pesquisa deve instigar o estudante no
sentido da curiosidade em direcdo ao mundo que o cerca, gerar inquietude [...]; d) a
realidade concreta como uma totalidade, sintese das multiplas relacdes; ¢) a
interdisciplinaridade, contextualiza¢ao e flexibilidade [...] os quais devem estar
contemplados na formulagdo e no desenvolvimento do projeto pedagdgico de cada
instituicdo de ensino... (Moura, 2007, p. 21 — 24. Grifamos).

A estrutura das EEEPs, ao contrario do que verificamos no excerto, estd amparada
por uma base legal nacional e estadual (LDB, DCNEPT, PNE, PNEE, BNCC, DCRC e
Diretrizes para as EEEPs etc.) robusta e ndo prevalece a demanda progressista supracitada,
ainda que se verifiquem dispositivos abordando discursivamente o principio emancipador em
seus documentos norteadores, no referente a categoria trabalho, objeto de nossa analise.

Na materialidade, o que h4 é uma concepg¢ao que ndo intenta a superagdo do atual

interiorizag¢do e no desenvolvimento socioecondmico regional (Brasil, 2026).
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projeto societario do capital. Nas palavras de Tonet (2005, p. 203), quando sublinha sobre as
afirmagdes a respeito da Educacgdo critica e emancipadora presente e limitada nos discursos
das politicas educacionais vigentes, alerta para o fato de que “A falta de uma so6lida base
metodologica de carater historico-ontologico faz com que o seu conhecimento do processo
social ndo consiga ultrapassar o nivel da superficialidade”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, estabelece que
a Educacdo profissional deve articular-se ao Ensino médio, tal ocorrendo de maneira
integrada, concomitante ou subsequente. A LDB estabelece diretrizes para a formagdo de
trabalhadores éticos, criticos e tecnicamente qualificados, a0 mesmo tempo em que define
principios delineados para o exercicio da cidadania, desenvolvimento da autonomia
intelectual e preparagao para o “mundo do trabalho”. Esses fundamentos servem de arrimo
para politicas e projetos de Educagdo profissional que procuram articular a formagao geral
com a formagao técnica.

A legislacdo, entretanto, ndo mostra ndo mecanismos concretos que assegurem
uma forma¢ao omnilateral — aquela que integra plenamente as dimensdes éticas, criticas,
culturais e técnicas em todas as etapas do curriculo e da organizagdo escolar, com vistas a
uma educagdo emancipatoria.

A lei menciona a formag¢do humana integral, mas define com precisdo as
finalidades e diretrizes gerais e deixa em aberto a maneira concreta de implementagao,
cabendo aos sistemas de ensino e as instituigdes traduzir esses principios nos limites das
praticas pedagogicas, curriculares e avaliativas.

No Ceara, essa base legal oferece sustentacdo para o projeto das EEEPs, mas
também deixa margens para interpretagdes mais tecnicistas e funcionalistas (Brasil, 1996). A
énfase, reiteradamente, aponta para a formacdo de competéncias gerais documentadas
(BNCC, DCRC) estritamente instrumentais direcionadas ao mercado de trabalho, em
detrimento de uma formacgao critica no sentido radical marxiano.

Essa ambivaléncia tenciona as decisdes politicas e pedagdgicas locais na defini¢ao
de curriculos, na formacao de professores e na organizacdo do tempo escolar, como no caso
da formagao profissional e do tempo integral em determinadas escolas do Ceard, passiveis de,
nos limites do capital, tanto promover uma integracao ampla dos saberes colocando o trabalho
ao centro da formagao, quanto reduzir a formacao a fins utilitaristas.

Sobre essa matéria, Shiroma, Morais e Evangelista (2002), analisam as politicas
educacionais no Brasil e inferem que, no movimento,

[...] da histéria, a educag@o redefine seu perfil reprodutor/inovador da
sociabilidade humana. Adaptando-se aos modos de formagdo técnica e
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comportamental adequados a produgdo e reproducdo das formas particulares
de organizag¢do do trabalho e da vida. O processo educativo forma as aptidoes
e comportamentos que lhe sdo necessarios, € a escola ¢ um dos seus loci
privilegiados (p. 09-10).

Com efeito, ao estudar as politicas publicas educacionais, as autoras fornecem
informagdes para apropriagcdo do entendimento sobre a verdadeira face da Educagdo centrada
na formacao para o trabalho. A referida citagdo sugere que politicas educacionais ndao sao
neutras, pois elas selecionam quais aptiddoes e comportamentos serdo valorizados. Assim,
medidas que priorizam formacgdo técnica e comportamental tendem a reforgar modelos de
trabalho e de sociabilidade compativeis com interesses econdmicos dominantes.

Doutra vertente, politicas que incorporam finalidades civis, criticas e culturais
colaboram para ampliar o potencial da Educacao, ao vincular Educacao ao trabalho, e sdo
suscetiveis de ser interpretadas de modos distintos na pratica. A énfase recai sobre a mediagao
historico-dialética entre Educagdo e Economia: a formagdo escolar adapta-se as exigéncias
produtivas, a0 mesmo tempo em que € propicia a reproduzir ou questionar relagdes sociais.

Aplicada ao atual formato das Escolas Estaduais de Educacdo Profissional no
Ceard, a andlise indica uma possibilidade que se traduz em leitura tecnicista, uma vez que
essas escolas sdo passiveis de ser instrumentalizadas para formar competéncias estritamente
utilitarias, alinhadas as demandas imediatas do mercado regional e outra traduzida em leitura
integradora com assento nos fundamentos tedrico-criticos, em que as EEEPs articulam
formacdo profissional com base no trabalho no sentido ontoldgico e desenvolvimento critico,
possibilitando uma escola que contribua para estabelecer uma maneira societdria distinta da
vigente.

E importante salientar que o excerto das autoras é analiticamente potente, mas,
para a nossa exposicdo, por se tratar de um caso particular, denota limites, superaveis com
uma investiga¢do mais profunda.

Citamos, por exemplo, sobre a generalidade historica, ocorrendo que a afirmacao
sobre a adaptagdo da Educagdo aos modos de formagao técnica e comportamental ¢ ampla e
exige evidéncias empiricas para contextos especificos. Na ambiguidade normativa, ao
diagnosticar a ambivaléncia (reproducdo/inovagdo), o texto exige mais detalhes e critérios
para avaliar quando uma politica favorece uma ou outra fun¢do. E, ainda, na adequada
operacionalizagdo, faltam indicadores e instrumentos para medir como, concretamente, a
escola molda aptiddes e comportamentos.

De modo contrério, consideramos que o nosso intento nesta pesquisa obedece a

trilha da ontologia marxiana-lukacsiana e transporta um referencial que nao opta pelas
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metodologias aprimoradas pelo método cientifico moderno (Tonet, 2012). Portanto, esses
limites investigativos apontam para a necessidade de estudos empiricos?® de campo (caso pelo
qual ndo optamos neste texto) que conectem a analise macro historica as praticas escolares,
in situ e aos resultados formativos locais.

Seguindo a nossa analise documental, ¢ sabido que o Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024%, ao propor metas de expansdo da Educa¢ido técnica de nivel médio,
incentiva os estados a ampliarem suas redes, como ocorreu no Ceard. O PNE defende a
valorizagdo do trabalho como principio educativo e aponta para a integragao entre a formagao
geral e a formagao profissional. Os documentos do PNE, progressistas em seu discurso (nivel
1deoldgico), contudo, sdo interpretados de maneira reduzida pelas politicas estaduais, que
priorizam indicadores quantitativos como inser¢ao na produ¢ao moderna, em detrimento de
uma formacao critica e integral (Brasil, 2014).

A Lei do PNE (Lei n° 13.005/2014) corrobora o texto legal que institui o Plano
Nacional de Educacdo e suas metas decenais, incluindo diretrizes para a Educagao
profissional e técnica. Com isso, destacamos em nossa analise a Meta 11 do PNE (Brasil,
2024), que contém estratégias para interiorizacdo e articulagdo com o setor privado e arranjos
produtivos locais.

O objetivo original desse plano (2014-2024) era triplicar as matriculas da
Educacdo profissional técnica de nivel médio e assegurar que pelo menos 50% da expansdo
ocorressem no segmento publico. A situacgdo atual (2024-2026), entretanto, mostra que houve
debates sobre ajustes, e, em propostas recentes na Camara Federal (PL n® 2.614/2024), ja se
discute reduzir a exigéncia de expansdo publica de 50% para 45%, o que abre espago maior
para o setor privado.

No caso do Ceara, a Secretaria da Educacao (Seduc) fomentou as agdes estaduais
no sentido da ampliagdo da oferta de formagdo técnica e profissional para estudantes do
Ensino médio, traduzido em politicas publicas e investimentos, com abertura de turmas,
cursos ¢ polos de atendimento em municipios que ndo o de Fortaleza (183), com base nas

diretrizes do PNE.

35 O estudo empirico que exponha essas medidas permitem transformar a reflexio tedrica de Shiroma et al. em
instrumentos concretos de analise. Para aprofundar a analise sobre as politicas educacionais envolvendo as
EEEPs, recomendam-se metodologias que incluem: Estudos de caso que documentem curriculos, praticas de
sala de aula e relagdes com empregadores;, Indicadores mistos (quantitativos e qualitativos) sobre
competéncias técnicas, pensamento critico e participacdo cidadd; Formacgdo continuada de professores
orientada para integrar saberes técnicos e criticos; além de Mecanismos de governanga que garantam
participagdo social na defini¢do de objetivos formativos.

36 O PNE 2014-2024 foi um plano de agdo (o novo PNE 2026-2036 foi sancionado em 14 de abril de 2026)
que estabeleceu diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional brasileira, no periodo de 2014 a
2024, definido pela Lei n° 13.005/2014. O Plano intenta melhorar a qualidade da Educagdo, valorizar seus
profissionais e promover a inclusdo social por intermédio desta. Fonte: https://pne.mec.gov.br/
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De acordo com Cunha e Moura (2025), o Plano Estadual de Educacao do Ceara
(PEE-CE 2016-2024) foi articulado ao PNE e prorrogado até 2025. Pesquisas recentes
apontam que, salvante a expansao significativa da Rede Estadual de Escolas de Educacao
Profissional, ainda existem contradi¢des entre o ideal previsto e a realidade. O Ceara,
contudo, se destacou nacionalmente pela criacio das Escolas Estaduais de Educagdo
Profissional (EEEPs), que oferecem Ensino médio integrado a formacgao técnica, promovendo
um modelo que ampliou o acesso e tornou o Estado referéncia em politicas de EPTNM.

De outra parte, os relatorios de monitoramento mostram que a meta de triplicar
matriculas ndo foi plenamente atingida. Ou seja, o crescimento foi expressivo, mas
insuficiente haja vista o objetivo nacional, e ainda ha desafios relacionados a permanéncia e
qualidade da formagao.

Abaixo estd um quadro comparativo que sintetiza a Meta 11 do PNE (Lei n°
13.005/2014) e sua aplicagdo na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), no
Brasil, e com destaque para o Ceara.

Quadro 3 — Comparativo da Meta 11 do PNE e sua execucao

EPTNM em 10 anos

mas insuficiente para
triplicar; crescimento
maior no setor privado;
Crescimento de 24%
nas matriculas em 2025,
puxado pelos itinerarios
técnicos do novo ensino
médio

Aspecto Previsdo da Meta 11 Situacio Nacional Situacio no Ceara
(2024) (2024-2025)
Objetivo principal Triplicar matriculas da | Expansdo significativa, | Expansdo expressiva da

rede publica estadual,
com destaque para as
Escolas Estaduais de
Educacdo Profissional
(EEEPs); Contrario ao
que se objetivou, houve
reducao geral de
matriculas na educagdo
basica (-24.799),
incluindo ensino médio
e EPTNM

Participag@o do setor
publico

Pelo menos 50% da
expansao deveria
ocorrer no segmento
publico

Debate recente reduziu
a meta para 45% em
propostas de revisao

Ceara manteve
protagonismo publico,
com forte investimento

estadual em EEEPs

Modelo de oferta

Ensino médio articulado
a formacao técnica

Predominio de cursos
isolados e expansdo
privada

Modelo integrado nas
EEEPs, referéncia
nacional

Resultados alcangados

Nao houve plena
triplicacdo das
matriculas

Crescimento, mas
abaixo da meta;
desigualdade regional

Ceara ampliou as vagas
publicas, mas ainda ndo
atingiu a meta nacional

Desafios atuais

Permanéncia e
qualidade

Expansdo privada pode
reduzir carater publico
da meta

Garantir qualidade,
permanéncia e
integracao curricular
nas EEEPs

Fonte: Elaborado pelo autor
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A ilustracao demonstra crescimento de matriculas, mas a ontologia marxiana nos
leva a realidade de um aumento da Educac¢do profissional que se orienta prioritariamente para
atender as demandas mercadologicas, o que refor¢a mais uma vez a nossa tese da formagao
para o trabalho na logica da reprodugdo do capital, conforme a interpretacdo cldssica liberal.
Em seu turno, demonstra a contradi¢ao publico/privado.

A meta previa que, pelo menos, a metade da expansdo fosse publica. A redugdo
dessa exigéncia e o protagonismo crescente do setor privado revelam a subsungdo da
Educacdo a légica mercantil. Na andlise marxiana-lulacsiana, isso expressa a contradi¢cdo
discurso emancipatdrio/pratica efetiva que reforca a hegemonia do capital.

Por conseguinte, a énfase em triplicar matriculas revela uma légica quantitativa,
tipica da racionalidade instrumental. Conforme Marx, a forma¢do humana ¢ mensurada em
nimeros, mas, também, na capacidade de desenvolver sujeitos criticos, conscientes e capazes
de transformar a realidade. Objetivamente, o Ceara ampliou significativamente a rede publica
(EEEPs), mas a realidade da precarizagdo da formacdo dos sujeitos permanece, em sua
esséncia, subordinada a logica produtiva. E outra demanda objetiva que se vé descansa na
queda recente das matriculas, mostrando que mesmo experiéncias avangadas enfrentam os
limites estruturais impostos pelo capital.

O PNE (Brasil, 2025), conforme suas diretrizes, em seu artigo 2°, evidencia,
também, a “formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais ¢
éticos em que se fundamenta a sociedade”. Nesse caso, pressupde uma valorizagdo normativa
do ser humano que reduz o sujeito educativo a papéis sociais previamente definidos, a saber:
trabalhador e cidadao. Essa formulagao trata a identidade humana como uma soma de fungdes
sociais e valores estagnados, que se mostra e aparenta uma esséncia social fixa, e a funcao da
Educagao se reduz a mera reproducdo.

Isso reafirma, em nossa andlise, problemas ontologicos centrais, como
essencialismo social, na medida em que o trecho assume que hd uma natureza social
normativa, ou seja, um conjunto de valores morais e éticos, que ¢ anterior € superior as
singularidades dos sujeitos. Além do mais, ocultam determinados valores sociais que sdo
historicamente construidos e disputados.

O texto do artigo 2° do Plano, outrossim, reifica papéis sociais ao priorizar
“formacgdo para o trabalho” e “formagao para a cidadania”, transformando praticas historicas e
relagdes de poder em categorias ontoldgicas. A Educagdo, nessa materialidade, assume o
papel de reprodutora do cidaddo, mas ndo como espago de produgdo de outros formatos de
existéncia humana. Lista-se, também, a universalizagdo normativa que imprime énfase em

valores morais e éticos como fundamento da sociedade e tende a universalizar um conjunto de
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normas passiveis de refletir interesses hegemodnicos.

No mesmo sentido, a Resolugdo CNE/CP n°® 1/2021, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, preconiza no Art
2° que

A Educagdo Profissional e Tecnoldgica é modalidade educacional que perpassa
todos os niveis da educagdo nacional, integrada as demais modalidades de educagdo
e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por
eixos tecnoldgicos, em consonancia com a estrutura sdcio-ocupacional do trabalho e
as exigéncias da formacdo profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes.

Esse dispositivo reafirma, como ja vimos, a centralidade do trabalho como
principio educativo e da formagao integral como objetivo da EPTNM. Na pratica, todavia,
ainda prevalece a logica da empregabilidade. A formacdo técnica nos moldes das EEEPs
tende a se concentrar nas exigéncias do trabalho alienado, conquanto o discurso institucional
destaque o protagonismo juvenil e o desenvolvimento humano (Brasil, 2021).

Ademais, os mecanismos de gerenciamento dos profissionais e dos espagos fisicos
dessas escolas também sdo adaptados a estrutura econémica da produgdo moderna, com o
direcionamento preferencial e a ampliagdo da forca de trabalho especializado direcionando os
curriculos dos cursos ofertados de acordo com as novas exigéncias globais.

Concordamos com a ideia de Gomes (2010, p. 62) a respeito da atribuicdo da

Educacao escolar na formacao da classe trabalhadora, na medida em que

[...] comparece como a mediacdo primordial para a aquisi¢do dos requisitos
exigidos a sobrevivéncia do individuo, os quais vdo desde a capacidade de
contextualizacdo por meio de uma visao de certo tipo de totalidade até a habilidade
de negociacdo perante os desafios constantes atualizados pela globalizagdo das
relagdes econdmicas.

Conforme o autor, a Educacdo esta atrelada a globalizacdo, na medida em que
intensifica a necessidade de flexibilidade e adaptacao, exigindo que o trabalhador seja capaz
de negociar e se reposicionar diante de mudangas rapidas. A Educagdo ¢ convocada a formar

sujeitos aptos a sobreviver, longe de transformar estruturalmente a realidade.

4.2 Determinacdes da categoria trabalho: contradicdes, limites ontologicos e o
horizonte emancipador

Em estudo pretérito, recobramos, de maneira essencial, o que Kuenzer (2005),

denominou de “exclusdo includente” e “inclusdo excludente”, respectivamente, em que

37 Conforme Kuenzer (2002), para “exclusio includente” — no mercado identificam-se muitas estratégias de
exclusdo do mercado formal, onde o trabalhador tinha direitos assegurados ¢ melhores condigdes de trabalho,
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analisou o “mercado de trabalho” no regime de acumulagdo flexivel, “[...] posto que a
reestruturacao produtiva se alimenta e se mais dinamiza quanto mais produz o seu contrario: o
trabalho precarizado” (Kuenzer, 2005, p. 14) e a oferta de Educacdo escolar assente na
Pedagogia das competéncias, ou seja, as estratégias de inclusdo nos diversos niveis e
modalidades da Educagdo escolar aos quais ndo correspondam os necessarios padroes de
qualidade.

As andlises criticas apontam que o projeto das EEEPs representa um avango
organizativo e estrutural, porém ele também carrega contradi¢des. A dissertagdo de Silva
(2024) mostra que a Educagdo profissional no Ceard, quando analisada a luz da ontologia de
Gyorgy Lukacs, revela sua inser¢do num projeto de formagao funcional. Apesar das intencdes
emancipadoras de alguns sujeitos que atuam na docéncia, a l6gica dominante tende a reduzir a
formacdo a qualificagdo instrumental aligeirada na incerteza da empregabilidade.

Cumpre ressaltar que a categoria trabalho, como fundamento do processo de
formacao dos jovens na EP, obedece aos ajustamentos no que condiz com as reformas
educacionais em curso, articulando-as ao quadro atual de desemprego estrutural, uberizagao e
crescente precarizacdo das condi¢des de vida e trabalho da classe trabalhadora. A Educacao
profissional no Brasil e no Ceara ndo esta dissociada das demandas do setor de servicos e das
novas modalidades de exploracdo do trabalho, como contratos intermitentes e plataformas
digitais.

Consoante destaca Ruy Braga (2017), o desemprego ndo ¢ s6 um efeito colateral
da crise, mas constitui, também, um mecanismo ativo de disciplinamento da for¢a de trabalho,
pressionando os trabalhadores a aceitarem condi¢des cada vez mais precarias. Em expressas
circunstancias, a chamada ‘uberizacao’ do trabalho, descrita em Ricardo Antunes (2018),
revela a intensificacdo da exploragdo por meio de plataformas digitais, contratos intermitentes
e auséncia de direitos, configurando uma nova etapa da subsungdo real do trabalho ao capital.

Ursula Huws (2014), ao discutir o digital labor, expressa o modo como a
precarizacao do trabalho se articula globalmente, refor¢ando a logica de reprodugdo do capital
em sua fase atual. Para a autora, o avango das tecnologias digitais ndo representa somente
inovagdo técnica, mas conforma, ainda, uma reconfiguracdo estrutural das relagdes de
trabalho, marcada por fragmentagdo das tarefas, intensificagdo da exploracao e invisibilizacao

dos trabalhadores. O trabalho mediado por plataformas digitais, longe de significar

acompanhadas de estratégias de inclusdo no trabalho por meio de modalidades precarias. E para “inclusao
excludente” tem-se as estratégias de inclusdo nos diversos niveis ¢ modalidades da Educacdo escolar aos
quais ndo correspondam os necessarios padroes de qualidade que permitam a formagdo de identidades
autdbnomas intelectual e eticamente, capazes de responder e superar as demandas do capitalismo; ou, na
linguagem toyotista, homens e mulheres flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e
eficiéncia, acompanhando as mudangas e educando-se permanentemente.
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autonomia, insere-se em uma dindmica de controle algoritmico e de desprote¢do social, que
expande mundialmente a l6gica da subsungao real do trabalho ao capital.

A reforma trabalhista de 2017, ao flexibilizar contratos e reduzir garantias, insere-
se nesse movimento de precarizagdo, interligando-se diretamente ao objeto desta pesquisa. Ao
mesmo tempo em que a Educacdo profissional invoca o trabalho como principio educativo,
sua materializagdo ocorre em meio a uma sociabilidade marcada pela instabilidade e
inseguranca laboral.

Nesse caso, compreendemos, com a radicalidade devida, que a func¢do social do
desemprego na sociabilidade capitalista em crise estrutural revela sua dindmica perversa e
esclarece o seguinte: ainda que a categoria trabalho seja invocada como principio educativo
(centralidade ontoldgica), sua apropriacao institucional na EP (centralidade ideoldgica) se da
em meio a uma realidade de flexibilizagdo e precarizacdo do trabalho (centralidade efetiva
pratica).

O acréscimo investigativo supramencionado conecta nossa analise ontologica com
a realidade contemporanea da precarizagdo e reforma trabalhista, mostrando que a Educacgao
profissional tanto forma trabalhadores precarizados como os insere em um movimento
compulsoério de procura por um mercado cada vez mais instavel e desumanizador.

O trabalho, subsumido ao capital ¢ tratado como meio de inser¢do social, € ndao
como categoria da formacao humana. Além do mais, € notdria a apropriagdo de conceitos e
objetivos, nos ditames capitalistas, para uma educacdo de qualidade e que atenda a todos,
como nesses exemplos, preparagdo para o mundo do trabalho, formagdo para a cidadania
critica, formagdo ética e desenvolvimento de competéncias socioemocionais (Seduc-CE,
2026).

Santos, (2017, p. 204-205), dissertando sobre a Educagdo profissional

fundamentada na Pedagogia das competéncias, infere que ela

[...] é apontada como o novo epicentro curricular do modelo de formagido do
trabalhador. Fortemente favoravel ao empreendedorismo empresarial, em detrimento
de uma formagdo que aponte para a integralidade do ser humano, o chamado
paradigma das competéncias torna-se o pardmetro indispensavel a formagdo
especificamente imediatista para um oficio, visto que, na visdo de seus defensores,
capacita mdo de obra para habilidades empreendedoras necessarias ao
preenchimento das lacunas do mercado de trabalho capitalista e, no limite das
analises mais criticas, pode ser ressignificada para emancipagdo do trabalhador.

A anélise do autor identifica o paradigma das competéncias como propagadora
curricular da formacdo do trabalhador, robustamente vinculado ao discurso do
empreendedorismo empresarial e a 16gica imediatista do mercado - embora seus defensores o

denotem como possibilidade de emancipagdo. Essa ambivaléncia reforga a nossa tese e
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confirma o descompasso dos niveis ideoldgico e efetivo da centralidade do trabalho.

Na analise de Tonet (2005, p. 203), “O simples enunciado destes itens e sua
explicitacdo deixam claro que eles nao apontam para além do capital e, portanto, nao fazem
parte do horizonte de uma sociedade efetivamente livre”. Concordamos com Ivo Tonet na
ideagdo de que ndo ha duvidas da regéncia do capital nessas demandas para a Educagao.

Nessa mesma direcdo, Nascimento, Camargo e Mesquita (2024) tracam um
panorama historico da politica educacional cearense, destacando a expansao das EEEPs
cearenses como uma das maiores redes de Educagdo profissional do Pais. Os autores
identificam avancos na infraestrutura das escolas, nas taxas de conclusdo e no atendimento a
estudantes em vulnerabilidade social (Tabela), mas também alertam para a auséncia de uma
efetiva abordagem critica e transformadora nos curriculos.

Vejamos a tabela, conforme dados da Seduc (2025):

Tabela — Resumo de Indicadores das EEEPs (Seduc-CE, 2010 - 2024)

Ano |[Numero de EEEPs| Taxa de Conclusao (%) | Atendimento Vulnerabilidade (%)
2010 25 65 30
2014 60 72 45
2018 119 78 55
2022 131 83 62
2024 132 87 70

Fonte: Elaborada pelo autor

Como verificamos, a Secretaria de Educac¢ao do Ceara publicou que, além de haver
ampliado a rede, também garantiu melhor desempenho académico e maior inclusdo social.
Segundo os executivos da Pasta, a politica educacional conseguiu alinhar quantidade,
qualidade e equidade, tornando as EEEPs referéncia nacional (Seduc, 2025).

Os dados mostram crescimento de escolas, taxas de conclusdo e inclusdo social.
Ontologicamente, porém, nimeros sdao a realidade imediata, representagdes abstratas que
necessitam de exame minucioso na caca da informacdao ou entendimento essencial, para
superar a pseudoconcreticidade. O “ser” da politica educacional ndo se reduz a tabela: ela
envolve praticas, vivéncias, subjetividades e contradi¢des que ndo aparecem nos percentuais.

Ainda na esteira da ontologia, verificamos que a tabela sugere linearidade e
progresso continuo. Isso ¢ passivel de ocultar descontinuidades, tensdes e desigualdades
internas. Por exemplo: a taxa de conclusdo ¢ capaz de crescer, mas ndo revela se ha
precarizacao do trabalho docente, aumento do desemprego ou desigualdade entre regides.

O aumento de atendimento a estudantes em vulnerabilidade social (30% — 70%)
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parece indicar maior equidade. E preciso questionar se essa inclusdo ¢ substantiva ou apenas
formal. Substantiva: se garante condi¢cOes reais de permanéncia, aprendizagem e
emancipagdo. Formal: se contabiliza matriculas sem transformar a experiéncia escolar.

Sobre a organizacdo da tabela em recorte temporal (2010, 2014, 2018, 2022,
2024), isso cria uma narrativa de progresso linear, mas, a historicidade da Educagdo ¢
marcada por disputas no complexo da politica, crises economicas € mudangas sociais que nao
aparecem essencialmente nos numeros. Esses dados reforcam a ideia de que a politica
educacional cearense ¢ “bem-sucedida”. Em sua esséncia, ontologicamente, essa politica ndo
intenta formar sujeitos criticos e emancipados, mas atender as demandas de mercado e

estatisticas de desempenho.

4.2.1 Projeto Politico-Pedagigico das EEEPs: contradicdes entre esséncia, discurso e
prdtica efetiva

Os projetos politico-pedagdgicos’® (PPPs), em sua maioria, reproduzem diretrizes
ministeriais e se distanciam cada vez mais das propostas educativas que tensionam o
horizonte da formagao omnilateral.

No referente a fundamentagdo e elaboracdo dos PPPs, para a Educagdo
profissional, em meio escolar, encontramos embasamento legal na Resolugio CNE/CP n°
1/2021 — DCNEPT, em seu Art. 3°, que afirma os principios da Educagdo profissional e

tecnologica, no inciso XVII

[...] autonomia da instituig¢do educacional na concepgdo, elaboragdo, execugdo,
avaliacdo e revisao do seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), construido como
instrumento de referéncia de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a
legislagdo e as normas educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais e as
Diretrizes complementares de cada sistema de ensino.

Esse principio de autonomia revela uma contradicdo: ao mesmo tempo em que

38 Com base nos documentos oficiais (Brasil, 2025), o projeto politico-pedagdgico constitui, para a escola, uma
instrumento de trabalho essencial e orientador das agdes pedagdgicas. Mais do que um documento formal, o
PPP expressa a filosofia educativa da comunidade escolar, articulando principios, valores e finalidades que
norteiam a organizacdo do curriculo, das praticas de ensino e das relagSes internas e externas da instituigdo.
No seu interior, convivem a harmonia entre as diretrizes nacionais e a especificidade da realidade local: o
PPP traduz as orientagdes legais e normativas em propostas concretas que consideram o contexto
socioecondmico, cultural e produtivo da regido. Essa articulagdo enseja que a escola exerga sua autonomia
pedagogica — definindo prioridades, itinerarios formativos, metodologias e critérios de avaliagdo — sem
perder a responsabilidade de alinhar-se a pardmetros nacionais de qualidade e equidade. Funcionalmente, o
PPP orienta a elaborag@o de planos de ensino, projetos interdisciplinares, praticas de avaliagdo ¢ estratégias
de formagao docente; regula parcerias com a comunidade e com o setor produtivo; e estabelece mecanismos
de acompanhamento e avalia¢@o institucional. Ao explicitar compromissos com os educandos — diretos e
indiretos — o PPP torna publico o proposito formativo da escola, seus critérios de inclusdo e suas metas de
impacto social, constituindo-se, assim, em instrumento de responsabilizacdo democratica e de elaboragdo
coletiva de uma Educagdo contextualizada e transformadora.
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assegura as institui¢des a possibilidade de estabelecer projetos pedagdgicos proprios, também
as submete as diretrizes nacionais que se restringem a atender as exigéncias imediatas de
empregabilidade. Assim, o PPP torna-se um espago privilegiado para observar o descompasso
da esséncia (trabalho como préxis emancipadora), em relacdo a discurso institucional
(autonomia e integralidade) e pratica efetiva (curriculos tendidos para o mercado).

Ao confrontar evidéncias empiricas dos PPPs e das DCNCEPT com a critica
ontoldgica, acentuamos, com embasamento em Marx, que slogans € metas igualitarias nao
bastam quando as relagdes de producdo permanecem inalteradas; analogamente, a retérica da
formagdo omnilateral e da politecnia nas EEEPs ¢ propicia a ser recontextualizada pela
racionalidade empresarial, resultando em curriculos fragmentados e orientados a
empregabilidade imediata. Assim, a andlise documental no Ceara deve explicitar a maneira
como dispositivos legais e praticas institucionais reproduzem a modalidade do trabalho
conforme a Economia classica, em detrimento da forma ontoldgica emancipadora.

O estudo de Santos, Cardoso e De Paula (2019, p. 8), realizado com base no PPP
de uma EEEP no municipio de Iguatu-CE, destaca a centralidade da categoria trabalho com
fito na formagdo técnica e na autonomia dos jovens, para que sejam capazes de tomar
decisdes, fazer escolhas, relacionar-se bem com o seu meio, tornando-os preparados para o

mercado de trabalho e o exercicio da cidadania. Conforme os autores,

O curso ora investigado possibilita a avaliagdo, o reconhecimento e a certificagao do
aluno na area em que o mesmo desenvolveu atividades. Isto é vantajoso, pois o
aluno ja sai do ensino médio com uma certificagdo profissional, podendo atuar no
mercado de trabalho como técnico em modveis em empresas publicas ou privadas. A
organizagdo do curso ¢ dada por eixo tecnoldgico, conforme orienta o catilogo
nacional de cursos do MEC; portanto, inserido no eixo de produgdo industrial. O
aluno realiza o estagio no 3° ano de estudo. Essa experiéncia fora da escola lhe
perceber aproximagdes do que estudou no curso técnico, podendo associar teoria e
pratica da melhor forma possivel, além de lhe proporcionar uma melhor
compreensdo do mundo do trabalho, além de sua inser¢do neste numa perspectiva
local ou regional

O trecho afirma que o Ensino médio integrado a Educacao profissional certifica o
aluno como “técnico”, aproxima teoria e pratica via estdgio e promove subsisténcia,
autonomia e reconhecimento social. Uma leitura ontologica logo problematiza essas
afirmagdes, ao distinguir o que o enunciado promete (valores, fins) do que as condi¢des
sociais e institucionais efetivamente possibilitam. Demais disso, as premissas implicitas sobre
a categoria trabalho como meio de realizagdo pressupde que a insercdo técnica no mercado
garante dignidade e autorrespeito; formagdo técnica como suficiente, e entende-se que a
certificacdo e o estadgio sdo condig¢des suficientes para autonomia. Traz também uma pseudo-

harmonia entre escola e mercado: supde-se compatibilidade entre objetivos pedagogicos e
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demandas produtivas locais.

Essas premissas naturalizam relagdes sociais que, do ponto de vista ontoldgico,
exigem problematizagdo: o trabalho, sobre constituir um recurso, conforma, também, uma
mediagdo social que constitui sujeitos e relagdes. consoante sua dimensdo constitutiva do ser
social; tem a capacidade de produzir sentido. E quando o trabalho ¢ pensado apenas como
técnica se perde a nocdo de praxis (atividade consciente e transformadora). A formacgao
técnica, nesse limite, submete-se ao risco de formar executores de tarefas, ndo sujeitos
capazes de intervir criticamente na totalidade social.

Os referenciais legais mencionam o trabalho em conexdo com a Educagdo, mas ha
uma caréncia de propostas pedagogicas que articulem teoria e pratica de maneira critica
ontoldgica. O curriculo ¢ estruturado por modulos técnicos e conteudos das areas basicas, com
pouca integracdo entre eles, 0 que compromete a concep¢do totalizante do conhecimento e
dificulta ou limita o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes. Em outros termos,
suprime a possibilidade de aproximacdo com a fundamentagdo tedrica ontoldgica que
consideramos essencial para o0 movimento de interpretacao do real, da objetividade.

A politecnia tende a ser cada vez mais ausente. A ontologia do trabalho valoriza a

integracdo entre saberes manuais e intelectuais (omnilateralidade). Em contrapartida,

[

o

organizagdo por eixo tecnoldgico e a concentracdo do estigio no 3° ano tendem
especializagdo precaria, ou conforme Saviani (2007), ao adestramento imediato, sem o
conhecimento profundo dos fundamentos cientificos, e a fragmentacdo entre teoria e pratica.

Por conseguinte, o Estdgio comprova uma experiéncia limitada que aproxima o
estudante do mercado do trabalho, mas raramente enseja apreensdo da totalidade social ou
desenvolvimento de autonomia critica; em geral, reproduz relacdes de subordinagdo ja
existentes no mercado local.

A autonomia mencionada ¢, na pratica, condicionada por oportunidades de
emprego, meios de contratagdo e hierarquias produtivas. A autonomia ontologica, por outro
lado, engendra a capacidade coletiva de transformar condigdes € ndo se realiza por mera
certificagdo individual. O reconhecimento como “ser produtivo e cidaddo” ¢ mensuravel por
inser¢do laboral, ndo por participagdo critica ou capacidade de agéncia coletiva.

A leitura ontoldgica ndo nega os beneficios imediatos da certificagdo, aponta,
porém, que, sem transformacao das condic¢des institucionais, das relagdes de producao e da
construcdo de um projeto de sociabilidade, a formacdo instrumental tende a reproduzir a
divisdo social do trabalho (alienado) em vez de promover uma verdadeira emancipagao.

Na nossa investigacdo empirica, verificamos no PPP de uma EEEP localizada na

Regiao Metropolitana de Fortaleza (nomeada aqui pela sigla STGM, como forma de manter o
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seu anonimato), a similitude com a interpretagdo supracitada, ao extrair do documento

referencial o seguinte excerto:

A articulagdo entre o Ensino Médio e a Educagdo Profissional sinaliza para a
consolidacdo de uma Proposta Pedagogica que leve em consideragio a
preparaciio basica para o mercado de trabalho, oferecendo possibilidades aos
jovens estudantes de construir competéncias laborais para o exercicio profissional.
Dessa forma, a EEEP STGM ao implementar o Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional, reconhece a necessidade de cada vez mais preparar o nosso jovem para
conquistar sua propria subsisténcia, autonomia e com isso alcangar dignidade,
autorrespeito e reconhecimento social como ser produtivo e cidaddo (EEEP-STGM,
2025, p. 03, grifamos).

O texto exibe o contrafluxo do horizonte emancipatério. Parte de duas premissas
centrais: o trabalho, como meio de inser¢dao social ¢ econdmica, ¢ a formacao técnica, na
qualidade de via para autonomia e dignidade. Eis a ideia de que preparacdao para o mercado
estd explicita e ¢ condicdo necessdria e suficiente para a realizagdo pessoal e social dos
jovens. Outra premissa ¢ a confianga na escolariza¢do técnica como mecanismo direto de
mobilidade social e formagdo para a cidadania.

A categoria trabalho reafirma-se como recurso para o mercado sob a logica do
capital. O trecho tende a tratar o trabalho, sobretudo, como estratégia e recurso: competéncia
laboral tem valor de inser¢do produtiva. Essa redugdo oculta a dimensdo formativa profunda
do trabalho como mediacdo propicia a desenvolver consciéncia historica, totalidade e
capacidade transformadora.

A critica ontologica aponta que, quando a atividade produtiva ¢ organizada como
trabalho assalariado subordinado ao capital, ele frequentemente produz alienagao e reificacao,
ou seja, sujeitos transformados em fun¢des e mercadorias. Assim, a retorica da dignidade
presente no excerto ¢ passivel de funcionar como legitimacdo ideoldgica que mascara
maneiras de exploracdo e fragmentagdo da experiéncia laboral.

O enunciado da EEEP-STGM, ao enfatizar competéncias laborais para demandas
do mercado, corre o risco de especializacdo precoce e de fragmentagdo curricular,
comprometendo a articulacdo teoria-pratica necessaria a formacdo de sujeitos capazes de
apreender a totalidade social. Em vez de promover praxis transformadora, a integragdo
reproduz a divisdo social do trabalho defendida pela Economia classica liberal.

Ademais, reitera contradi¢do entre autonomia declarada e condicionamentos
estruturais, uma vez que o texto traz a promessa da formagdo técnica para promover
autonomia. A leitura ontologica exige perguntar: - autonomia em que sentido? Se a autonomia
¢ entendida como capacidade de subsisténcia dentro das regras do mercado, ela permanece

condicionada pelas relacdes de producdao e oportunidades estruturais (empregabilidade,
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precarizacdo, hierarquias). A autonomia ontoldgica, como capacidade de agir coletivamente
para transformar condic¢des sociais, ndo se realiza automaticamente por meio de competéncias
técnicas; depende de mudancas radicais na maneira de conceber o trabalho ou, como ensinou
Marx, e sublinham frequentemente os marxistas, de uma sociedade que supere o projeto
societdrio do capital.

O PPP da EEEP-STGM expressa uma intencdo legitima, com fundamentos
institucionais em ambito nacional e local, de promover subsisténcia e reconhecimento social,
mas, a luz da critica ontoldgica, essa intengdo ¢ largamente insuficiente se o trabalho for
reduzido a competéncia para a producao moderna.

Ao examinarmos o PPP de uma outra EEEP, localizada em Fortaleza-CE,
representada por nds pela sigla DR (2026), verificamos com precisdo que o documento nio
¢ um simples registro neutro, mas constitui expressao ideologica: ele traduz os “anseios” da

instituicao em termos de valores e objetivos, pois

[... ] este documento que ora ¢ apresentado, representa os anseios da EEEP DR, que
objetiva um trabalho de exceléncia e que contribua para a melhoria da qualidade da
educagdo da comunidade do Bairro CE e entorno, de Fortaleza ¢ do nosso estado —
Ceara; que seja referéncia na formacdo de cidaddos aptos a se inserirem na vida
social com competéncia, seja no prosseguimento dos estudos ou no mercado de
trabalho (EEEPDR, 2026, p. 07) (grifamos para manter o sigilo da institui¢do).

O texto coloca a escola como responsavel por formar cidaddos aptos a se inserir
na vida social, e o trabalho ¢ mostrado como “destino” social do cidaddo, seja pela
continuidade dos estudos ou pelo mercado de trabalho. Em sentido ontologico, a escola
aparece como campo de batalha e mediadora entre a pessoa e o sistema produtivo,
preparando-a para ocupar determinadas posi¢oes na divisdo social do trabalho.

Na ontologia marxiana, ¢ sabido que o ser social se realiza pelo trabalho. Nessa
exposicao, contraria a acepgao ontoldgica, a escola DR ¢ indicada como espago de formagao
dessa forga de trabalho, ajustando-a as necessidades do mercado. Além do mais, o cidaddo ¢
concebido como trabalhador potencial, cuja insercao social esta vinculada a sua utilidade
produtiva imediata. H4, na orientagdo documental da EEEP a prevaléncia da categoria
trabalho conforme a Economia classica (Smith, Ricardo), como ja vimos, ou seja, a Educacao
profissional como meio de aumentar a produtividade e a “habilidade” do trabalhador, e que
contribua para o aumento da riqueza, tornando-o mais util ao capital.

O texto da EEEP também se mantém alinhado ao que preconiza a Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional 9394/96, pois elege, dentre seus principios, a

39 Maneira andnima de representar o PPP da EEEP em anélise. Ressaltamos que os referidos documentos foram
disponibilizados pelos gestores das escolas.
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integracdo da Educacdo profissional ao eixo Educagdo, trabalho, ciéncia e tecnologia; como
também a integragdo da Educacdo profissional com o processo produtivo, a producdo de
conhecimentos € o desenvolvimento cientifico-tecnologico.

Em outra demanda investigativa documental, desta feita no PPP da EEEP GM
localizada no municipio de Maracanai-CE, encontramos, ja no Marco situacional, uma leitura
critica da sociedade e da centralidade do trabalho que expressa o seguinte (p. 02):
“Concebemos a atual sociedade como desigual, dividida em classes sociais onde uma minoria
tem acesso aos bens de consumo enquanto a maioria continua sem alternativas de
sobrevivéncia digna, pois as oportunidades no mercado de trabalho sdo raras”.

O PPP retrocitado reconhece a sociedade como dividida em classes, em que uma
minoria tem acesso aos bens produzidos pela coletividade e a maioria vive suprimida e sem
opcdes de sobrevivéncia digna. Na esteira do pensamento de Marx, acreditamos que essa
desigualdade ndo ¢ acidental, mas estrutural, pois decorre da maneira como o trabalho ¢
assumido nessa sociabilidade, evidentemente no modo de produgdo capitalista. Nesses termos,
o ser social ¢ determinado pelas relagdes de produgdao e a divisdo em classes expressa a
contradi¢do entre quem detém os meios de producdo e quem sé possui sua forca de trabalho.

Diferente de PPPs, que s6 descrevem as exigéncias econOmicas, aqui hd uma
problematizagdo explicita da desigualdade e da exclusdao. O documento aponta que as
oportunidades de trabalho sdo raras, situando o mercado como mediador da sobrevivéncia dos
jovens que procuram oportunidades de inclusdo laboral.

Em sintese, no caso da EEEP GM, o marco situacional reconhece a desigualdade e
a centralidade do trabalho, mas, ao ser confrontado com as praticas efetivas, revela o
descompasso da esséncia (trabalho como categoria fundante), em relagdo ao discurso
institucional (denuncia da desigualdade) e a pratica escolar (curriculos direcionados a
empregabilidade).

Simplicio*® (2019, p. 62), durante sua investigagdo sobre a Educagdo profissional
no Ceara, constatou que a

EEEP insere o jovem em um ciclo de formagdo que tem como finalidade central a
preparacdo para o mundo do trabalho. E notdrio que o trabalho perpassa toda a

formacao dos jovens, seja por pressdo e orientagdo dos pais ou por imposicao da
sociedade, tornando a preparacdo para o trabalho como uma situagdo natural, dentro

40 Conforme o autor, em sua pesquisa de mestrado (2019, p. 75), “Procurando identificar quais as motivacdes
que levaram os jovens a escolherem estudar em uma escola de Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional, observamos que o fato de possibilita-los a uma profissdo ao fim do Ensino Médio foi bastante
relevante, como podemos verificar nas falas a seguir: Meu objetivo sempre foi uma boa oportunidade de um
ensino qualificado para prepara¢do do Enem e que eu pudesse sair do ensino médio com uma boa
qualificagdo para o mercado de trabalho (aluna A). No comeco foi pela promessa de que quando saisse
poderia entrar facilmente no mercado de trabalho e poder ter terminar o ensino médio com um curso(aluno
F)”.
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da perspectiva capitalista.

A pesquisa de Simplicio ¢ Ramos (2020), de semelhante modo, encerra uma
importante contribuicdo, ao analisar as experiéncias das juventudes em uma EEEP de
Fortaleza. O estudo revela que os estudantes reconhecem os beneficios da formagao técnica
para a sua insercdo no mercado, mas desconhecem a centralidade do trabalho nos termos
ontologicos, de modo que expressam frustragdes quanto a auséncia de discussoes criticas, de
conteudos mais profundos que aprimorem os conhecimentos sobre a propria intencionalidade
do processo educativo, da formagdo humana e de espagos para a elaboragdo de projetos de
vida mais autonomos € que se voltem para a realidade do atendimento as necessidades
humanas.

O achado de Simplicio e Ramos aponta uma contradigdo tipica das politicas de
Educagdo profissional: beneficios instrumentais reais coexistem com lacunas formativas
profundas. A formagao técnica tende a reproduzir a divisao social do trabalho e a deixar os
jovens sem meios para projetar vidas autdbnomas e socialmente transformadoras.

A percepcao dos jovens pesquisados por Simplicio, mesmo esvaziada de intengdes
emancipadoras e falta de conhecimento da raiz ontolégica do ser social, do trabalho no
sentido marxiano, para além do capital, enfatiza mais uma vez a tensao entre uma formacao
voltada a empregabilidade e o ideal de uma educa¢do comprometida com a emancipagdo
humana.

Novamente retornamos a Tonet (2005), para qualificar esse breve posicionamento
dos estudantes pesquisados por Simplicio e Ramos, acerca da necessidade de clareza a

respeito dos fins a que se objetiva (emancipa¢cdo humana), com este fragmento:

Em nosso entendimento, o primeiro destes requisitos se refere ao proprio fim maior
da educacdo. Nesse sentido, entendemos que o primeiro requisito para conferir a
atividade educativa um carater emancipador ¢ o conhecimento, o mais profundo e
solido possivel da natureza do fim que se pretende atingir, no caso, a emancipagao
humana. Se é verdade que o fim qualifica (ndo justifica) os meios e se ¢ verdade que
a educagdo é uma mediagdo entre o individuo e a sociedade, entdo ndo ha davida de
que s6 se pode saber quais meios sdo adequados quando se tem clareza do fim a
alcangar (P. 226).

O trecho de Tonet destaca um ponto central: para que a Educacdo seja
emancipadora, ¢ indispensavel ter clareza sobre o fim ultimo que se pretende alcangar. Ele
argumenta que o conhecimento solido da finalidade — a emancipacdo humana — ¢ o
primeiro requisito, pois s6 com suporte nessa defini¢do € possivel escolher meios adequados.
Tonet lembra-nos de que qualquer projeto educativo que se pretenda emancipador deve

comegar pela defini¢do clara de sua finalidade, pois ¢ essa consciéncia que orienta escolhas
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metodoldgicas, curriculares e institucionais.

A Educacao profissional no Ceara, especialmente por meio das EEEPs, representa
uma iniciativa relevante de expansao da escolaridade e de qualificagdo técnica da juventude,
entretanto, a andlise dos documentos legais, curriculares e das praticas pedagogicas indicam
que a proposta ainda estd intensivamente vinculada a légica de formagdo funcional. A
referéncia ao trabalho como principio educativo e a formacao integral nao € suficiente, se nao
acompanhada por uma pratica pedagdgica coerente com os fundamentos de uma proposta
educativa emancipadora, conforme assevera Tonet.

A superagdo dessa contradi¢do exige mais comprometimento com a formacao
omnilateral para além da critica a logica do capital (Silva, 2024; Tonet, 2015; Saviani, 2019).
Consoante reflete Maceno (2016), exige a nossa efetiva contribuicdo com a ampliagdo do
complexo educativo sob as linhas da ontologia marxiana. Faz-se necessario, todavia,
reconhecer os limites da elaboracdo e efetivagdo de uma pedagogia marxista na teia do
capital.

No contrafluxo da ordem do capital e ante a conjuncao de problemas suscitada,
no ambito da Educagdo, importam para nds as possibilidades de desenvolvermos atividades
educativas emancipadoras de acordo com o propoésito defendido pelo professor e filésofo Ivo
Tonet, o qual justifica que, embora a Educagdo escolar, por si, ndo se organize para produzir
uma sociedade plenamente emancipada, ¢ possivel realizar no seu interior atividades
educativas de carater emancipador que contribuam para transformagdes sociais mais amplas.

Essas atividades devem articular clareza de fins, analise historica da sociedade
capitalista, conhecimento da categoria do trabalho no sentido atribuido por Marx e resgatado
por Lukacs, dominio dos conteudos conforme essa raiz ontologica e ligagdo com as lutas
sociais. Uma exigéncia ontologica, entretanto ndo ha de ser suprimida no que se refere a essas
atividades como possibilidades de estabelecer uma educacao emancipadora, mas longe de se
tornar uma politica sistematizada e amplamente praticavel nos limites do capital.

Como assevera Tonet (2005, p. 223),

[...] a educagdo, quer formal, quer informal, sempre tera um carater
predominantemente conservador [...] A existéncia do antagonismo de classe,
contudo, também implica no surgimento sob formas explicitas ou implicitas de
outras propostas, com outros fundamentos, outros valores e outros objetivos. De
modo que o campo da educagdo, como alids toda realidade social, ¢ um espaco no
qual se trava uma incessante luta, ainda que a hegemonia esteja sempre nas maos das
classes dominantes. Essas outras propostas, no entanto, sempre terdo um carater
restrito, pontual, isolado. No caso da sociedade atual, uma proposta de educagdo
emancipadora s6 podera ser explicitada em seus elementos gerais, mas nunca podera
ser levada a pratica como um conjunto sistematizado. A disputa certamente pode ¢
deve ser efetuada, posto que o processo historico, sendo constituido de atos humanos

individuais marcados por algum grau de liberdade ndo tem os seus resultados
previamente determinados. E deve ser efetuada nos mais diversos campos: das
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ideias, dos contetidos, dos programas, dos métodos, dos recursos, dos espacos, das
tecnologias, das politicas educacionais, etc. Nao se pode nutrir, todavia, a ilusdo de
uma educacdo emancipadora como um conjunto sistematizado e amplamente
praticavel em oposi¢ao a uma educacdo conservadora.

Apds expormos ontologicamente essa contradigdo que permeia a seara da
Educacdo, assim nos ¢ concedido listar os cinco requisitos para atividades emancipadoras,
conforme a sintese de Tonet (2005): Conhecimento do fim a ser atingido — ter como
horizonte a emancipagdo humana; Apropriacdo do conhecimento histérico — compreensao
critica da sociedade capitalista e de suas contradi¢cdes; Conhecimento da natureza da educacao
— saber o que a educacdo pode e nao pode fazer enquanto pratica social; Dominio dos
conteudos especificos — competéncia técnica e tedrica nas areas profissionais ensinadas;
Articulacdo com as lutas sociais — vinculagdo das atividades escolares as lutas dos
trabalhadores e movimentos sociais.

Na pratica, com assento nos ensinamentos de Ivo Tonet, ha possibilidade de
propostas concretas para as EEEPs, que resgatem a categoria trabalho e sua centralidade
ontoldgica, como, por exemplo: Curriculos integrados voltados para combinar modulos
técnicos com disciplinas de andlise critica do trabalho e da economia local. Evidenciar a
centralidade do trabalho no sentido ontoldgico; Projetos de aprendizagem vinculados a
demandas objetivas/reais, com oficinas e projetos que resolvam problemas comunitarios
(energia, saneamento, economia solidaria) e que sejam desenvolvidos em parceria com outras
instituicdes, como sindicatos, universidades, cooperativas e associagdes; Formagdo
continuada para os docentes, que promova capacitacdo ampliada e fundamentada no onto-
método marxiano-lukacsiano para que professores dominem contetidos historico-ontologicos;
Estagios e praticas em coletivos: priorizar experiéncias em cooperativas, associacoes de
trabalhadores e iniciativas de economia soliddria em vez de estagios exclusivamente em
empresas tradicionais; Espagos de debate e organizacdo estudantil, visando fomentar nucleos
de estudo sobre trabalho, direitos e politicas publicas que dialoguem com movimentos sociais
locais.

Para consubstanciar a analise suscitada, conforme Novaes (2015, p. 51),

Do ponto de vista da educacdo estética, uma das tarefas fundamentais das escolas
ligadas a lutas emancipatorias € preparar as maos, os ouvidos, o cérebro, os olhos,
isto ¢, os sentidos humanos para produzir arte revolucionaria e “captar” as grandes
obras da humanidade.

No trecho acima, vemos que a arte ndo ¢ mero ornamento, mas uma modalidade
de consciéncia social e politica. Produzir “arte revoluciondria” implica criar expressoes que

rompam com a aliena¢do e revelem novas possibilidades de existéncia. No caso da escola,
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ligada a lutas emancipatdrias, esta deve incentivar que os estudantes usem seus sentidos para
transformar o mundo por meio da arte. A estética, entdo, se torna pratica politica que procura
representar a realidade e nesta intervir radicalmente.

A Educagao estética, como possibilidade para fomentar a integragdo na Educagao
profissional das EEEPs, ¢ apta a transformar a formagdo técnica em experiéncia
emancipatoria. Ao preparar os sentidos para captar e produzir arte, a escola amplia o
horizonte da luta na contracorrente do capital, concebendo o trabalho transposto a exigéncia
econdmica, € que ndo seja somente alienado, mas, também, expressao criativa.

E de nosso conhecimento o fato de que as Escolas Estaduais de Educagio
Profissional (EEEPs) do Ceara estdao longe das lutas emancipatdrias, pois atuam em territorios
sob as demandas econOmicas e sociais especificas do capital, no atual estagio de dependéncia
ao modo de producdo moderna, reforcando a contradi¢do entre esséncia, discurso e pratica
efetiva. Desse modo, para que tenhamos Educagdo estética e a fim de as atividades serem
emancipadoras e possiveis de se desenvolverem na realidade local, de acordo com os
requisitos de Tonet, integrando formagdo profissional/técnica, formagdao geral basica,
consciéncia critica e articulagdo social e comunitaria, faz-se necessario adapté-las
objetivamente, mas sem intentar um plano sistematizado como mera oposicdo ao modelo

educacional conservador vigente.

4.3 Materializacido da Economia classica na Educacio profissional técnica de nivel
médio do Ceara

A andlise do formato do trabalho da Economia cléssica na Educagdo profissional
do Ceara revela nuangas particulares ligadas a articulagdo entre formagdo técnica, dinamica
produtiva regional e fundamentos classicos do trabalho, conforme estabelecido por autores
como Adam Smith, David Ricardo e Karl Marx. A compreensdo desses fundamentos exige
identificar tanto os elementos estruturais, decorrentes das raizes teoricas da Economia
classica, quanto suas ressignificagdes no movimento especifico das politicas e praticas
educacionais cearenses contemporaneas (Souza; Oliveira, 2023; Belmino, 2020).

No Ceara, as EEEPs representam o principal locus de materializagdo dessas
perspectivas. O modelo pedagogico adotado fundamenta-se na integragdo entre Ensino médio
e Formagdo técnica, numa légica orientada pela preparacdo do jovem para demandas
regionais do mercado de trabalho. Tal direcionamento ¢ interpretavel a luz do pensamento de
Adam Smith e David Ricardo, sobretudo pela énfase na divisdo social do trabalho e na

qualificacdo da for¢a de trabalho como elemento da dinamizagdo produtiva e incremento da
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riqueza (Souza; Oliveira, 2023; Faria, 2022).

Com esteio na Economia classica, essa orientacdo enfatiza os “motores” da
produtividade e da acumulacao, ou seja, a Educagdo profissional, por meio das escolas,
prepara trabalhadores com formacgao aligeirada no intuito de aumentar a eficiéncia e fomentar
a riqueza regional. Essa leitura explica por que politicas curriculares e documentos oficiais
ressaltam com frequéncia a categoria trabalho e tendem a priorizar itinerarios formativos
alinhados a cadeias produtivas locais e indicadores de empregabilidade.

Nessa logica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
insere o trabalho como dimensao formativa, ao estabelecer, entre suas Competéncias Gerais, a
de numero 6 — Trabalho e Projeto de Vida. Nela, o documento orienta que os estudantes
devem “apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as
relacdes proprias do “mundo do trabalho” e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”
(BNCC, 2017, p. 09). Demais disso, no componente curricular de Sociologia, o eixo “Mundos
do Trabalho” explicita a necessidade de compreender as relagdes sociais € econdmicas que
estruturam o trabalho na sociedade contemporanea.

Sob a optica da ontologia marxiana-lukacsiana, o modo como a BNCC incorpora
a categoria trabalho revela limites ontoldgicos significativos. Ao enfatizar competéncias e
projetos individuais de vida, o documento subsume o trabalho a l6gica liberal da Economia
classica, reduzindo-o a instrumento de empregabilidade e ajustamento funcional da producao
moderna. Esse modelo se distancia da compreensdo ontoldgica do trabalho como praxis
emancipadora, conforme defendido por Marx e Lukacs. Como alerta Mészaros (2008),
qualquer reforma educacional que permaneca nos marcos do capital incorre em contradicao,
pois ndo alcanca a esséncia transformadora do trabalho.

A luz da anilise de Istvan Mészaros (2008), a Educagdo profissional no Ceara
deve ser compreendida inevitavelmente no contexto da crise estrutural do capital*!. Essa crise,
de carater permanente € ndo conjuntural, expde que a expansao quantitativa das EEEPs e a
orientacao pedagogica contida em seus documentos norteadores (BNCC, DCRC, PNE, PEE e
outros) ndo haverdo de ser vistas como solugdes emancipadoras, mas conformadas como

mecanismos de reproducao da logica produtivista que potencializa o desemprego cronico.

41 Sintese da crise estrutural do capital (Mészaros, 2002): Tem carater estrutural porque nio é uma crise ciclica
ou passageira, mas inerente a0 modo de producdo capitalista, que resulta da sua logica de expansdo ilimitada
em um mundo de recursos finitos. A sua origem ¢é da década de 1970: Mészaros identifica que, a partir desse
periodo, o capitalismo entrou em uma crise qualitativamente distinta das anteriores. Fim da “era dourada” do
pos-guerra: o crescimento acelerado entre 1945 e 1970 deu lugar a estagnacdo, inflacdo e desemprego
estrutural. Sobre a reestruturacdo produtiva: o capital demandou por outros formatos de acumulagdo, como
automacao, flexibilizac@o do trabalho e globalizagdo, mas sem resolver suas contradi¢des.
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A andlise de Istvan Mészaros esclarece que a crise estrutural do capital, irrompida
na década de 1970, ¢ permanente e global, atingindo todas as dimensdes da vida social. Nesse
processo, a Educacao ¢ convocada a desempenhar papel estratégico na reprodugdo do sistema,
ajustando a formacdo da juventude as novas exigéncias produtivas. Assim, a expansdo das
EEEPs no Ceara deve ser compreendida como resposta adaptativa a crise estrutural do capital.

Em tais circunstancias, a implementacao dessas escolas articula-se diretamente
com a BNCC, refor¢cando a dicotomia estrutural da Educacao brasileira. Assim, a BNCC, ao
ser incorporada aos projetos politico-pedagdgicos das EEEPs, revela que a categoria trabalho
¢ mobilizada contraditoriamente a0 mesmo tempo em que aponta para a emancipacao,
mantém-se subsumida as tessituras estruturais do capital, reafirmando a prevaléncia da
Economia classica liberal sobre o trabalho em detrimento de sua compreensao ontolédgica.

Do mesmo modo, as Diretrizes Curriculares Referenciais do Ceara (DCRC), sobre
integracdao na Educacgdo e mercado produtivo, efetivamente, organiza, em especial nas EEEPs,
o Ensino médio com trilhas de aprofundamento e referenciais que articulam formagado geral e
profissional, valorizando a articulagio com demandas regionais e a empregabilidade como
estratégia central de desenvolvimento pessoal e profissional dos jovens. Conforme a DCRC,

A estratégia central foi integrar o Ensino Médio a formagéo profissional de nivel
técnico, oferecendo educacdo em tempo integral aos jovens cearenses. Esse modelo
de educacdo profissional e tecnoldgica foi concebido como uma importante
estratégia de proporcionar, aos nossos jovens, o efetivo acesso a uma aprendizagem
significativa, a valorizagdo da cultura e do trabalho, assim como uma compreensao
global dos processos produtivos e dos conhecimentos cientificos e tecnologicos,

garantindo, assim, a aquisi¢do de habilidades e competéncias relevantes para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional (2021, p. 71).

Essa énfase institucional preconizada em documentos oficiais, além de trazer o
trabalho como categoria central no modelo econémico cléssico, legitima a integracdo Ensino
médio—Formagao técnica como resposta as demandas economicas produtivas. E ratifica, de
acordo com a Resolucdo n® 413/2006, do Conselho Estadual de Educagdo (CEE), que a
Educagao profissional, “[...] tem por objetivo proporcionar qualificagdo, habilitacdo e
especializagdo de jovens e adultos com as competéncias e habilidades gerais e especificas
para o exercicio de atividades produtivas, sociais e artistico-culturais” (DCRC, 2021, p. 72),
integrada as varias modalidades de Educacdo formal.

A DCRC, ao traduzir a BNCC para a Rede de Ensino Estadual e orientar a
Educagao profissional, reforca as contradi¢des que permeiam a formacdo da classe
trabalhadora. O referido documento tem como principais objetivos orientar a Educagdo bésica
do Estado em consonancia com a BNCC, promover a formacdo integral dos estudantes e

articular o ensino as demandas sociais, culturais e produtivas da regido. Percebemos que, ao



118

mesmo tempo em que aponta para emancipagdo € a formagdo omnilateral, mantém-se a peca
documental subsumida as tessituras do capital.

Em conformidade com o proprio documento (DCRC, 2021, p. 396), “Nessa nova
concepcdo, a educagdo profissional e tecnologica permite a esse aluno estar conectado ao
mundo em constante transformacdo, promovendo a autonomia e a emancipagdo com as
formas de organizacdo de trabalho e flexibilizagdo™. Ao situar esse compromisso formativo,
nos limites do capital, para os professores de Historia, estabelece que

Os professores de Histdria precisam levar em consideracdo que as contradi¢des
postas pelo estagio atual do capitalismo (flexivel), t€ém se caracterizado por disputas
em torno da implementacdo de sociedades efetivamente democraticas. Um dos
compromissos dos historiadores aponta no sentido de contribuir para a formacao de

alunas/os mais comprometidos com o exercicio da cidadania e da luta pela
emancipacao humana (DCRC, 2021, p. 231).

Vemos que a leitura do trabalho como elemento estruturante da produgdo e da
vida social, tipica da tradicdo econdmica de teor classico, repercute nos curriculos e nos
projetos pedagdgicos das EEEPs. A formag¢do ¢ desenhada de modo a responder de
celeremente as necessidades do setor produtivo, o que, em consonancia com a teoria do valor-
trabalho, refor¢a o papel central do trabalhador na geragdo de bens e servicos na economia
regional.

A centralidade do trabalhador na geracdo de bens e servigos ¢ reafirmada, mas, ao
mesmo tempo, revela a contradicdo: o trabalhador ¢ essencial, mas sua for¢a de trabalho ¢
apropriada pelo capital. A énfase em curriculos direcionados para a empregabilidade imediata
¢ propicia a reforcar a alienacao, pois o estudante ¢ formado para se inserir em um processo
produtivo que nao controla.

Essa dindmica se verifica tanto pelo nimero de cursos técnicos com formagao
ligeiramente obtida e que tenciona a expectativa da rapida empregabilidade, a exemplo dos
cursos técnicos de enfermagem, de informatica e de redes, quanto pela prioridade dada a areas
industriais e de servigos (Educagao, satide, meio ambiente etc.), que expressam as tendéncias
do suposto desenvolvimento socioecondmico do Ceara (Almeida, 2023), conforme ¢ dado se
observar na figura 2.

Sob a promessa ilusoria de ascensdo social imediata, oculta-se a logica da
acumulacdo flexivel. Nela, o Estado assume o papel de indutor de uma mao de obra adaptavel
e resiliente, cujas competéncias instrumentais se desgastam na mesma velocidade das
transi¢cdes tecnologicas regionais. Como consequéncia, o proclamado desenvolvimento

socioeconOmico cearense se materializa de forma assimétrica.
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Figura 2 — Evolugdo de técnicos formados nas EEEPs cearenses (2010 —2021)
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Esta figura conforma um gréafico, mostrando a evolugdo do numero de técnicos
formados pelas Escolas Estaduais de Educacao Profissional do Ceara de 2010 a 2021. O
crescimento ¢ expressivo: de 450 formados em 2010 para cerca de 25 mil em 2021, segundo
dados da Seduc-CE (2022). Isso comprova uma expansao acelerada, pois, em pouco mais de
uma década, o Ceara multiplicou por mais de 50 vezes o numero de técnicos de nivel médio.

De acordo com a Seduc, significa uma politica publica consolidada, uma vez que
as EEEPs se tornaram referéncia nacional em Ensino médio integrado a Educacdo
profissional. No contrafluxo dessa constatagdo, apesar do discurso de formagdo integral e
“cidada”, os dados revelam que a prioridade foi a qualificacdo da mao de obra para o mercado
regional, confirmando a tensdo entre emancipacao e adaptacdo estrutural, que demonstra a
contradi¢do entre o discurso oficial e a critica ontoldgica marxiana (Quadro 4).

Outro fator se refere a escolha de municipios em areas de vulnerabilidade social,
que indica uma tentativa de inclusdo social, mas o que prevalece é o refor¢o do carater de
disciplinamento da juventude para o trabalho assalariado. Notemos o quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — EEEPs no Ceara — Discurso oficial versus Critica ontoldgica

Dimensao Discurso oficial (SEDUC) Critica ontologica
marxiana-lukacsiana

Finalidade da formacao Formacao integral, cidadania, | Subordinagdo a lo6gica do
protagonismo juvenil capita; formacgao funcional a
reprodugdo estrutural

Categoria trabalho Principio educativo Redugao a qualificagdo
articulador entre teoria e | técnica; auséncia da dimensao
pratica ontoldgica do trabalho como

fundante do ser social

Integragdo curricular Ensino médio articulado a Integracdo subordinada a
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formacao técnica/instrumental
imediata ao mercado
explorador

racionalidade produtivista e a
divisdo social do trabalho

Inclusdo social

Escolas em areas vulneraveis
como estratégia de equidade

Disciplinamento da juventude
pobre para o trabalho
assalariado; controle social

Referéncia teorica implicita

Adam Smith e David
Ricardo: qualificagdo como
fator de dinamizac¢ao da
riqueza (“para os ricos”)

Marx e Lukacs: trabalho
como mediagdo ontoldgica;
educagao como espago de
construcao de atividades
emancipatorias

Contradi¢ao central

Transformacao social
proclamada nos documentos

Adaptagdo estrutural na
pratica pedagogica

Fonte: Elaborado pelo autor

Este quadro sintetiza a tensdo entre o discurso oficial das politicas educacionais
cearenses, especialmente no ambito das EEEPs, e a critica ontoldgica marxiana-lukacsiana.
Enquanto os documentos da Seduc, a exemplo da DCRC, proclamam uma formagao integral,
cidada e emancipadora, a analise ontologica revela que essa promessa € contradita pela pratica
pedagogica orientada pela logica do capital.

A politica de inclusdo social, ao priorizar escolas em areas de vulnerabilidade,
revela uma ambiguidade: ao mesmo tempo em que peleja por ampliar o acesso, também
funciona como mecanismo de disciplinamento e controle da for¢a de trabalho. A referéncia
tedrica implicita nos documentos reforga essa logica, ao tratar a Educagdo como instrumento
da dinamizagdo econdmica.

A contradigdo central entre transformagdo social e adaptacdo mostra que, apesar
de o discurso oficial invocar valores humanistas, a pratica educativa permanece subsumida a
estrutura do capital, confirmando os limites ontoldgicos da Educagdo profissional no Ceara.
Ademais, a categoria trabalho, mormente expressa como principio educativo, ¢
frequentemente reduzida a qualificacdo instrumental, reproduzindo a exploracdo social do
trabalho e a racionalidade produtivista.

Em consonancia com as criticas do pensamento marxista, observamos a
reproducdo da légica da divisdo social do trabalho, limitando a formacdo profissional a
requisitos exigidos pelo capital e, assim, restringindo o potencial formativo da Educacdo. De
acordo com Silva (2023), ha um questionamento recorrente acerca da subordinacao do Ensino
técnico as necessidades imediatas do mercado — aspecto que, segundo Marx, caracteriza o
condicionamento do trabalhador a loégica do capital e perpetua relagdes sociais de

desigualdade.
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Documentos oficiais, como o Plano Estadual de Educa¢do do Ceara (PEE 2016—
2024), contém metas e estratégias estaduais alinhadas ao PNE, com dispositivos especificos
sobre Educagdo profissional integrada ao Ensino médio e agdes para interiorizagdo e
ampliacdo da oferta. Somados aos documentos depositados nas paginas institucionais da
Secretaria da Educacdo do Ceard (Seduc-CE), que descreve politicas, programas e resultados
da implantagdo da Rede Estadual de Educacdo Profissional, modelos de ensino integrado,
oferta em tempo integral e parcerias locais, além de relatorios institucionais e estudos recentes
indicam que as politicas de Educagao profissional no Ceara contribuem para ampliar o acesso
e a insercao de jovens no mercado de trabalho.

Em denotagdo classica, tais avangos representam e ratificam o aproveitamento do
trabalho como forga produtiva essencial ao desenvolvimento local. A preponderancia de uma
formagdo dirigida & empregabilidade, contudo, ainda ¢ alvo de criticas, sobretudo no que diz
respeito & auséncia de um debate mais amplo sobre as condi¢des e finalidades do trabalho, a
democratizagdo de oportunidades e a formac¢ao humana dos sujeitos (Souza; Oliveira, 2023).

Em complementacao, relatorios, analises e materiais de organizagdes da sociedade
civil e redes de pesquisa revelam tais avaliagdes criticas sobre a énfase na empregabilidade,
debates sobre finalidades do trabalho, democratizacdo de oportunidades e formagdo humana;
propostas alternativas para a Educacao profissional mais integral.

Mencionamos, por exemplo, publicagdes e materiais explicativos da Campanha
Nacional pelo Direito a Educagdo® que contextualizam o PNE e os financiamentos para a
Educacao e discutem tensdes entre formagao para o trabalho e formacao cidada.

Cabe destacar, também, que parte das criticas recentes, de maneira contraditoria e
convergente com as orientagdes contidas nos documentos oficiais da Educacgdo, ressalta a
necessidade de superar o viés estritamente pragmatico do Ensino profissional, defendendo
uma educagdo que conjugue as demandas do mercado com o desenvolvimento critico, ético e
social dos estudantes (Silva; Rodrigues, 2023). Dessa maneira, a centralidade do trabalho no
nivel do discurso institucional permanece como referencial tedrico para a constitui¢ao dos
curriculos, a0 mesmo tempo em que se vislumbra o desafio de incorporar elementos de

analise critica e abordagem emancipatdria ao projeto pedagogico das EEEPs (Carvalho; Lima,

42 Conforme encontramos na web, realizam essa campanha uma rede de ativistas e certas organiza¢des da
sociedade civil com vistas a defesa do direito a Educagao publica, gratuita, inclusiva, laica e de qualidade no
Brasil. Fundada em 1999, atua na formulag@o de politicas publicas, monitoramento de metas educacionais
(como o PNE) e no financiamento adequado da Educag@o. Seus idealizadores acreditam que a Campanha
Nacional pelo Direito a Educag@o é a maior rede de defesa do direito a Educag@o do Brasil. Reline entidades,
pesquisadores e ativistas da Educa¢do em todos os estados ¢ no Distrito Federal, que atuam pelo direito a
Educagdo como base para a democracia e a justica social. Desde 1999, a Campanha trabalha para transformar
a educacdo publica e garantir escolas de qualidade para milhdes de estudantes. Fonte:
https://campanha.org.br/faca-parte/.
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2022; Souza; Oliveira, 2023). Nao passam de meros ajustes de convivéncia com o atual
projeto societario capitalista.

Em sintese, as raizes do trabalho da Economia cldssica na Educagao profissional
do Ceara manifestam-se, fundamentalmente, pela valorizagdo do trabalhador como agente do
desenvolvimento e pela centralizagdo da formagdo instrumental e produtiva nos curriculos das
escolas estaduais. De banda diversa, subsistem tensOes e desafios no sentido de articular esse
referencial a promog¢do de uma formacgao integral e critica. Em sendo assim, o debate exige
uma orientacdo critica para permanecer aberto quanto ao equilibrio entre formacdo para o
mercado e desenvolvimento humano, ressaltando-se a importancia de revisitar
permanentemente os aportes teoricos classicos a luz da ontologia.

Nossa discussao sobre a categoria trabalho da Economia classica na Educacao
profissional de nivel médio do Ceard ¢ arrimada nas lentes ontoldgicas e indica uma complexa
articulagdo entre os fundamentos tedricos classicos do trabalho, a l6gica das politicas publicas
e as dinamicas do mercado de trabalho no ambito regional. Os referenciais analisados, a luz
do materialismo historico-dialético e das abordagens criticas recentes, concedem
oportunidade a uma reflexdo aprofundada sobre os alcances e limites do modelo educacional
adotado no Estado.

Remansa constatado o fato de que a Educagdo profissional cearense enfatiza, com
frequéncia, de modo predominante, a preparacdo dos estudantes para a (prometida)
empregabilidade em sintonia com as demandas imediatas do mercado de trabalho local. Esse
direcionamento, como preconizado pela Economia classica, valoriza o trabalho produtivo
como elemento central para a geracdo de riqueza e o desenvolvimento econdmico regional
(Silva, 2023). Fica evidente que tal orientacdo expde dilemas historicos ja apontados por
autores como Adam Smith e David Ricardo: uma formagdo robustamente atrelada a
qualificacdo da forga de trabalho e a adaptacdo as exigéncias do setor produtivo.

Os dados referenciais bibliograficos e a analise documental apontam, ainda, para a
persisténcia de um dualismo educacional: ao passo que se ampliam as oportunidades de
inclusdo laboral e regionalizagdio do ensino técnico, observa-se um risco de
instrumentaliza¢do da formagdo, reduzindo-a a légica da produtividade e da eficiéncia. Essa
tendéncia se fortalece mediante a predominancia dos cursos subsequentes € a priorizagdao de
competéncias organizacionais e empreendedoras (Almeida, 2023; Seduc-CE, 2011).

Alcances aparentemente positivos, como a elevacdo dos indices de insercao
profissional e o reconhecimento nacional das escolas profissionalizantes/técnicas cearenses,
coexistem com desafios estruturais, a exemplo do desemprego juvenil e da fragilizagdo dos

direitos trabalhistas, conforme analisado por pesquisas recentes (Roque dos Santos, 2022).
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No tocante ao papel do trabalho como categoria central na formagdo, observa-se
que o enfoque técnico-pragmadtico contribui para consolidar praticas de adaptagdo dos
estudantes as necessidades do capital. Isso reforca as criticas marxistas quanto ao
condicionamento da Educagdo profissional a reprodu¢do do sistema social vigente,
restringindo as possibilidades de uma formagdo critica, reflexiva e comprometida com a
transformacgao social. Tais restrigdes tornam-se especialmente tangiveis quando se considera a
auséncia, dos curriculos, de debates aprofundados sobre os sentidos sociais do trabalho, seus
desdobramentos historicos e os processos de subjetivacdo dos sujeitos trabalhadores.

O trecho acima aponta uma lacuna ontoldgica no curriculo e refor¢a o modelo do
trabalho na Economia classica, uma vez que atenta para a auséncia de um tratamento
profundo do trabalho como realidade social, historica e (trans)formadora de subjetividades.

Observemos, a seguir, alguns elementos conceituais e suas implicagdes para a
formagdo, a organizacdo curricular e as relagdes sociais que a Educagdo profissional nio
consegue superar, com fundamento na ontologia do ser social: as categorias fundamentais que
o curriculo pressupde sobre o trabalho — o que o trabalho ¢ (ontologia), de que modo ele se
torna sentido social e histdrico, e como produz sujeitos. A importancia disso, em partes, ¢
revelar pressupostos invisiveis que orientam praticas pedagdgicas e politicas publicas,
mostrando se o curriculo naturaliza relagdes sociais ou as problematiza.

O sentido do trabalho nesse viés implica, também, outros niveis ontolégicos como
o trabalho como realidade material, o qual refor¢a o curriculo que prioriza habilidades
técnicas que tende a tratar o trabalho como conjunto de tarefas e competéncias mensuraveis,
reduzindo-o a fun¢do produtiva imediata, como coisa instrumental, em linhas marxistas,
alienada, descolada de suas mediagdes sociais e historicas. Outrossim, prioriza o trabalho
como relacdo social, mas ndo ha debates sobre condi¢des, poder, exploragao e divisdo social
do trabalho, que implica negé-lo como relagdo entre classes, institui¢des e mercados.

Por conseguinte, ignora-se essa categoria em seus desdobramentos historicos, o
que significa descontextualizar técnicas e profissdes. Sob amparo do trabalho no sentido por
ora mencionado, significa negligenciar uma formacdo do sujeito da praxis.

Conforme a interpretacdo classica liberal, todavia, a avaliagdo longitudinal dos
egressos, bem como a diversificagdo metodologica na andlise de dados, possibilitam
compreender melhor os impactos efetivos da formagdo técnica sobre a trajetoria dos
estudantes e sua inser¢do no mercado produtivo. Essas pesquisas testemunham contradi¢des
ao fornecerem subsidios relevantes para o aprimoramento das politicas publicas e sinalizarem
para a necessidade de um equilibrio mais consistente entre qualificacdo para o emprego €

desenvolvimento critico dos sujeitos (Nieri, 2023).
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Para entendermos melhor, com base em Nieri (2023), a avaliacdo longitudinal dos
egressos significa que ela acompanha os estudantes apds a conclusdo, verificando se
conseguiram emprego, se continuaram os estudos ou se enfrentaram dificuldades de insercao
no trabalho. J4 a diversificagdo metodologica inclui o uso de entrevistas, questionarios,
analise estatistica e estudos de caso para captar tanto dados quantitativos (taxas de
empregabilidade, renda, continuidade dos estudos) quanto qualitativos (percepgdes,
experiéncias, desafios).

A pesquisa com esse foco mostra que ha ganhos concretos, mas também limites
estruturais: o mercado absorve parte dos egressos, mas ndo garante condigdes dignas para
todos. Isso produz uma tensao entre dois objetivos da politica educacional - qualificacao para
o emprego (funcao instrumental) e formagao critica (fungdo ontoldgica e social).

Embora a Educagdo profissional de nivel médio do Ceard manifeste avangos
notaveis em termos de acesso, regionalizagdo e articulagdo com a economia local, os
resultados discutidos indicam que subsistem pontos fundamentais quanto a centralidade da
categoria trabalho em seus documentos oficiais — Diretrizes curriculares, projeto politico-
pedagbgico, outros.

O desafio contemporaneo, considerando o modelo societdrio vigente, reside,
portanto, em conciliar as exigéncias do desenvolvimento econdmico com as propostas de
formacao integral, potencializando praticas pedagdgicas inovadoras e criticas. Na concepgao
ontoldgica, ndo passa de uma ilusdo, ao conceber que a Educagdo profissional constitui um
mecanismo de formacdo da classe trabalhadora capaz de contribuir para a emancipacao
humana.

Mesmo que haja avancos substanciais, no entanto, no que toca a inclusdo, ao
acesso e a empregabilidade dos egressos da Educacdo profissional, a analise critica dos
resultados denuncia o predominio de uma abordagem tecnicista e pragmatica. Na sociedade
burguesa contemporanea, o foco predominante ¢ nas competéncias profissionais € na resposta
imediata as demandas econOmicas, que tendem a restringir horizontes formativos mais
amplos, comprometendo a constituicdo de sujeitos criticos e autonomos. Essa limitacdo ¢
reforcada pelas criticas a mercantilizagdo da Educagao e a fragilizacdo do desenvolvimento de
uma formacao integrada e emancipadora (Silva; Rodrigues, 2023).

Reiteramos a ideia de que prevalece um modelo de formagdo na qual a categoria
trabalho, distante de se realizar como praxis emancipadora, ¢ apropriada sob os marcos da
Economia classica, reduzida a funcionalidade produtiva e a légica da empregabilidade. Os
referenciais curriculares e as politicas educacionais reafirmam, dissimuladamente, uma

abordagem instrumental e mercadologica, tendida para a formagdo de mao de obra adaptavel
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as exigéncias capitalistas.

Essa orientacdo reafirma o papel da Educacdo profissional como mecanismo de
reproducao social, ocultando sua potencialidade critica e transformadora, conforme
denunciado pelas vertentes do marxismo ontoldgico e de autores como Saviani, e deixa
evidente o compromisso ético da Educagdo profissional publica com a cidadania nos marcos
da sociabilidade do capital, com a promessa de amparo com justica social e defesa plena dos
direitos humanos.

Demais disso, persiste o desafio de alinhar a formacdo técnica as necessidades
concretas do desenvolvimento regional, mesmo no intento de uma formagao critica e integral
dos estudantes, em consonancia com os fundamentos teorico-metodologicos. Isso demonstra
por que a énfase smithiana/ricardiana ¢ insuficiente, uma vez que a Economia cléssica trata o
trabalho de maneira limitada, sobretudo como fator de producao e fonte de valor. Em relacao
aos rebatimentos no complexo da Educagdo, tem-se ¢ um curriculo que assume o trabalho
apenas como insumo para o capital, no qual se perde a dimensdo formativa ontoldgica do
trabalho (praxis, totalidade, politecnia).

A alienagdo curricular a que nos referimos conduz a énfase na divisdo do trabalho,
o qual tende a fragmentar saberes e a especializar sujeitos com competéncias instrumentais
precoces, com reduzida capacidade de apreender a totalidade social no sentido da préaxis. Para
a ontologia marxiana, isso significa reproduzir formatos de trabalho alienado que impedem a
realiza¢ao da omnilateralidade.

A andlise da Educacdo profissional técnica de nivel médio no Ceard, a luz da
categoria trabalho, revela um quadro marcado por contradi¢des estruturais. Se, por um lado,
os documentos oficiais € os projetos politico-pedagogicos das Escolas Estaduais de Educacao
Profissional (EEEPs), ora analisados, proclamam o trabalho como principio educativo e
horizonte emancipatdrio, de outra parte, sua materializagdo concreta permanece subsumida a
logica da Economia classica — tradicao liberal.

Essas constatagdes preparam o terreno para as reflexdes do modulo seguinte, no
qual se retomam os resultados da investigacdo e se delineiam as consideragdes finais. O
desafio expresso estd em compreender como, com suporte na ontologia marxiana-lukacsiana,
¢ a n6s dado avancar na critica as praticas educativas vigentes, cuja base ¢ o trabalho no
sentido alienado e apontar caminhos para uma praxis formativa ontologica, que mantenha

vivo o horizonte da emancipa¢ao humana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo académico ora sob relatdrio - e que se finaliza no momento - tem como
objetivo compreender qual a centralidade da categoria trabalho que prevalece no ambito da
Educagdo profissional de nivel médio no Ceara. Essa analise tem arrimo na ontologia de
Marx, a qual foi recuperada por Lukacs e amplamente perscrutada pelos (as) autores (as) que
se debrucam nesses estudos. Analisamos, sob as lentes da ontologia, qual a modalidade de
trabalho assumida, se na Economia clédssica no sentido liberal ou na raiz ontoldgica marxiana
e sua prevaléncia na Educagao da classe trabalhadora.

Com o exame efetuado conforme os objetivos especificos, realizado a extensdo
desta pesquisa, sobrou revelado o fato de que a categoria trabalho, mesmo sendo considerada
fundante e emancipadora na ontologia marxiana-lukacsiana, ¢ objeto de sérias limitacdes em
sua apropriacao pela Educacao profissional de nivel médio, particularmente no caso cearense.
As contradi¢cdes afirmadas apontam para uma tensdo estrutural entre a proposta pedagdgica
inspirada em uma concepgdo progressista e critica de formagdo da classe trabalhadora,
conforme os fundamentos criticos, a exemplo do que estd expresso na Pedagogia Historico-
Critica, e os mecanismos de reproducao da ldgica capitalista.

Os resultados desta investigagdo expressam também os trés niveis distintos de
centralidade da categoria trabalho na EP, a saber: a centralidade ontologica, conforme Marx e
Lukacs, reconhece o trabalho como categoria fundante do ser social e condigdo da
emancipagdo humana, apontando para sua poténcia formativa omnilateral.

Em seguida, a centralidade ideoldgica, nos documentos oficiais e discursos
normativos, enuncia o trabalho como principio educativo, mas o faz subsumido a
racionalidade empresarial e as exigéncias do mercado produtivo, revelando sua captura pela
logica do capital.

Entrementes, no terceiro nivel, a centralidade efetiva, materializada nas praticas
escolares, demonstra que o discurso invoca emancipagdo, mas a realidade pedagogica se
orienta pela esperanca (e, por que ndo dizer, falsa promessa) da empregabilidade imediata e
pela formacao funcional da forga de trabalho, reproduzindo a légica do trabalho alienado.
Essa diferenciacdo traz a tona a distancia entre esséncia, discurso e pratica, revelando os
limites ontoldgicos da Educagdo profissional cearense e reforcando a necessidade de uma
praxis educativa que rompa com a racionalidade do capital para que o trabalho remanse
orientado pelo horizonte da emancipagao humana.

Sem a transformacgao radical das condi¢des materiais do trabalho, mesmo com

uma politica educativa que articule ruptura estrutural com praticas escolares, a suposta
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centralidade do trabalho na Educacgdo profissional continuara ambigua — apontando para
possibilidades emancipadoras no plano tedrico, mas sendo capturada na pratica pela 16gica
reprodutiva do capital.

Verificamos, neste estudo, que, nas disposi¢des e formatos internos do modelo de
EEEP que oferta o Ensino Médio Integrado (EMI), os documentos balizadores da Educacao
profissional e os internos a instituicdo (Projeto Politico-Pedagogico, Plano de Gestao,
Regimento) proclamam a formacao do ser humano em sua totalidade. Confrontados com a
literatura de andlise ontologica aqui desenvolvida, entretanto, esses enunciados revelam-se
contraditorios: a formacdo humana integral permanece, em grande medida, no plano do
discurso, enquanto a materialidade das praticas educativas tende a reproduzir uma logica de
formacao técnica aligeirada e instrumental.

A expansdo das Escolas Estaduais de Educagdo Profissional e a orientacdo
pedagédgica do Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) foram interpretadas
nesse horizonte critico. Os dados mostram um crescimento acelerado da rede, mas também
confirmam que a formagdo ofertada permanece subordinada as demandas produtivas
regionais, reforcando a logica adaptativa ja mencionada.

A leitura incisiva de Istvan Mészaros sobre a crise estrutural do capital contribuiu
para compreendermos que tais politicas educacionais ndo devem ser vistas como solucdes
emancipadoras. A crise estrutural, de carater permanente e global, deixa claro que a Educagao
¢ convocada a legitimar a reproducgdo social do capital, ajustando a juventude as exigéncias
(re)produtivas modernas - longe de se tornarem humanizadoras.

Essa tensdao manifesta-se na recontextualizagdo da categoria do trabalho como
mera competéncia instrumental/técnica, na fragmentagdo das atividades pedagogicas e na
prevaléncia de rotinas avaliativas e parcerias institucionais de ajustes que subordinam a escola
as demandas produtivas, esvaziando o potencial da politecnia e da praxis transformadora.

Os documentos oficiais e as diretrizes institucionais da EP incorporam o discurso
do “trabalho como principio educativo”, entretanto, sua concretizacao tende a se alinhar com
a abordagem propria da Economia cléssica, que reduz o trabalho & diminuta qualificacdo
instrumental, esvaziada de técnica, para o mercado, retirando seu conteudo ontoldgico e
emancipador. A recontextualizacdo das diretrizes nas Escolas Estaduais de Educacao
Profissional, por exemplo, revela que as praticas pedagogicas permanecem majoritariamente
jungidas a alienacdo, em detrimento da formacdo omnilateral da classe trabalhadora.

A ontologia marxiana, conforme resgatada por Lukacs e aprofundada por autores
como Tonet, Lessa e Jimenez, enseja compreender-se que a Educagdo, como complexo social

de segunda ordem, estd condicionada ontologicamente as determinagdes do trabalho e,
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portanto, ndo ha de se emancipar autonomamente dentro da sociabilidade capitalista. Essa
constatacdo implica reconhecer que a superagdo da alienagdo educativa exige uma ruptura
estrutural com o capital, e ndo somente reformas internas ao sistema vigente.

O entendimento da Educagdo como complexo social de segunda ordem e o
trabalho como categoria fundante iluminam a contradicdo expressa ja na pagina inaugural
desta Tese: entre o horizonte ontologico, que aponta para o trabalho que consubstancia a
formacdo omnilateral e emancipadora, e a reprodugdo do capital, que reduz a Educagao
profissional a mera qualifica¢do instrumental. Essa comprovagao reafirma que a emancipagao
ndo ha de ser alcancada apenas pela escola ou pela Pedagogia, mas exige a transformacgao das
condi¢des materiais da sociabilidade.

A andlise mostrou, também, que, por mais que o trabalho seja categoria fundante
da sociabilidade, conforme Lukacs, sua centralidade ndo é tomada de maneira absoluta. A
contribui¢cdo de Ronaldo Vielmi Fortes foi decisiva para problematizar esse aspecto e para nos
alertar quanto a compreensdo da esséncia da categoria do trabalho, ao destacar as trés
determinagdes fundamentais da andlise lukacsiana — modelo das formas superiores,
prioridade ontologica e abstragdo isoladora — que revelam o trabalho como originario, mas
nao exclusivo na constitui¢ao do ser social.

A contribuicdo de Fortes ¢ essencial porque evita dois riscos: redugdo
economicista, ao pensar o trabalho apenas como categoria economica; e idealizacdo abstrata,
compreender o trabalho como principio educativo sem considerar suas mediacdes dialéticas
historicas.

Ademais, a influéncia da Pedagogia Historico-Critica nas bases conceituais da
Educagdo profissional — especialmente na ideia de trabalho como principio educativo —
manifestou-se ambivalente. Por um lado, ha contribui¢gdes valiosas para o estabelecimento de
uma pratica pedagodgica humanizadora, assente na omnilateralidade e na praxis
transformadora. De outra banda, verificamos que, nos marcos da sociabilidade vigente, essa
pedagogia ¢ frequentemente recontextualizada e esvaziada, usada como base retorica para
justificar metodologias de programas ajustados as demandas do mercado de trabalho,
conforme demonstrado por autores como Frigotto, Kuenzer, Ramos e Moura.

Consoante demonstrado, mesmo com propostas pedagdgicas criticas, como a
Pedagogia Histérico-Critica formulada por Saviani, hé limites objetivos e histéricos que
impedem a efetiva¢do de uma pratica verdadeiramente emancipadora, sobretudo quando essa
estd insertada num projeto politico que, mesmo sendo progressista em discurso, mantém sua

operacionalizagdo sob as exigéncias produtivistas e empresariais.
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Encontramos, pari passu, algumas referéncias académicas e institucionais que
mostram como a Educacdo profissional ¢ sistematicamente articulada com a Pedagogia
Historico-Critica de maneira mais direta em documentos ligados a programas de pos-
graduacdo, a exemplo do Programa de Pods-Graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnolégica — ProfEPT e a produgdes dos institutos federais. Sustentamos, por conseguinte, a
ideia de que as formulacdes que citam a PHC e a Educacao profissional de nivel médio em
nossa pesquisa nao aparecem literalmente em normas oficiais do MEC, mas sao edificadas em
textos académicos vinculados a programas oficiais que, pelo seu respaldo tedrico-
metodoldgico, sdo tratados como fundamentos para os documentos (LDB, DCNEPT, BNCC,
DCRC, PPPs) que regem o sistema oficial de ensino, bem evidente no Ceara.

Listamos como exemplo dessa articulagdo da PHC a EP, o Plano de Ensino do
ProfEPT, no Instituto Federal do Parand, disciplina “Praticas Educativas na Educacgao
Profissional e Tecnolégica — EPT” (IFPR, 2024, p. 01), no qual o objetivo geral ¢
“compreender, analisar criticamente e aplicar os fundamentos da pedagogia historico-critica
no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica, aprimorando suas praticas educativas de
forma consciente, contextual”.

Tal articulagdo também ¢é perceptivel em artigos cientificos e dissertacdes
publicadas em repositorios institucionais que relatam possibilidades de praticas pedagdgicas
em cursos técnicos integrados dos IFs, destacando a formag¢dao humana integral e a conexao
entre PHC e EPT. Portanto, ¢ uma interpretacdo académica consolidada em documentos de
cursos superiores € pesquisas € ndo uma normativa oficial, uma vez que aparece em ementas,
planos de ensino e estudos académicos que sustentam essa convergéncia.

Nessa materialidade, nossa andlise indica que os limites ndo sdo apenas de
natureza pedagodgica, mas sim ontoldgicos e historicos. A escola, locus de expressdo das
politicas educacionais, mesmo inspirada por projetos progressistas, reproduz as configuragdes
de alienagdo e fragmentacdo do trabalho, reforcando o papel da Educagdo como instrumento
de reproducao da forga de trabalho alienada.

Ensina Paro (2020) ser necessario que as instituicdes educacionais promovam
uma educacdo que transcenda a mera transmissdo de habilidades técnicas e incorpore a
formacao critica e politica dos educandos. Isso se alinha ao objetivo da Educagdo como um
processo de emancipagdo e transformagdo social, conforme exprimiram autores criticos da
ontologia.

Distante, contudo, de recair em um determinismo paralisante, ou mesmo no
idealismo hegeliano, contraposto nesse caminho ontologico trilhado, a Tese reafirma que a

categoria trabalho na Educagdo profissional estd sob os auspicios do capital e prevalece o
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formato alienado nos modelos que se fundamentam na Economia cldssica liberal, apesar de
constituir-se como espago contraditério e potencialmente emancipador, capaz de se articular
a um projeto societario de superacao da ordem capitalista.

Vimos, inclusive, que a formacdo omnilateral articulada ao eixo formativo
trabalho, ciéncia, Educacdo e cultura, a defesa de curriculos integrados, o fortalecimento da
autonomia docente e a valorizagdo da cultura e do saber historico-social sio caminhos que,
mesmos tensionados pela conjuntura, precisam ser impulsionados nas instituicdes
educacionais, no caso perscrutado, mormente a Educagdo profissional de nivel médio.

Delineado assim, reafirma-se que nao hd Educagdo para além do capital, como
disse Mészaros, sem ruptura estrutural com suas determinacdes ontologicas. A emancipagao
humana, conforme Marx preconizou, so se concretizard em uma sociedade na qual o trabalho
se realize em sua maneira associada, livre e consciente — e na qual a Educagao seja expressao
plena da praxis transformadora. E necessiria uma organizagdo mais ampla para a
transformagdo da sociabilidade, centrada na praxis e na ontologia do ser social.

Destacamos nesse intento, ainda que de modo breve, que Marx ndo escreveu um
tratado pedagogico. Suas ideias foram retomadas e sistematizadas por pensadores posteriores
que interpretaram sua ontologia nas propostas educacionais criticas da formacdo da classe
trabalhadora, como Gramsci (com a escola unitdria), sendo fundamental recuperar suas
contribuigdes tedricas que se tornaram referenciais neste debate.

Gramsci, por exemplo, ao propor a escola unitaria, defendia uma formagao que
integrasse trabalho manual e intelectual, superando a dicotomia instrugdo técnica/formacao
cultural, e apontando para uma Educagdo capaz de formar sujeitos criticos e ativos no
estabelecimento da contra-hegemonia*?; além de Pistrak (com a escola do trabalho na antiga
Unido Soviética) que convergia com as propostas educativas emancipatorias fundamentadas
no pensamento marxiano.

Esta andlise nos alerta, ainda, para o fato de ndo existir uma ‘“pedagogia
marxista”, criada por Marx, mas sim uma influéncia marxiana que fundamentou correntes
criticas da Educagdo. Portanto, reiteramos o argumento de que Marx ndo intentou criar uma
pedagogia formal, mas forneceu principios que se tornaram a base de projetos educacionais
que tém a categoria trabalho apontando para uma nova sociabilidade.

Este estudo se revelou desafiador ndo apenas pela complexidade teorica que

envolve a articulagdo entre trabalho e educacdo, mas também pelo carater de incompletude

43 Gramsci compreende a hegemonia como a capacidade de uma classe social — no capitalismo, a burguesia —
de dirigir ¢ dominar ndo apenas pela for¢a, mas sobretudo pelo consenso, construido por meio das
instituigdes sociais, culturais e educativas. Por outro lado, Gramsci também aponta para a possibilidade da
contra-hegemonia, isto ¢é, a elaboragdo de projetos alternativos que disputam o sentido da formagdo humana.
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que marca toda investigacdo que se propde analisar fendmenos sociais em movimento.

Reconhecemos que os resultados aqui oferecidos ndo esgotam a temadtica, mas
antes abrem caminhos para novas indagacdes e aprofundamentos. Esperamos, assim, que esta
pesquisa sirva como ponto de partida para outras investigacdes fundamentadas nos
referenciais ontoldgicos mobilizados, especialmente aqueles que se apoiam na tradi¢do
ontoldgica marxiana-lukacsiana.

Ao notabilizar as contradicdes que permeiam a conexdo entre trabalho e
Educagao, intentamos tensionar os limites da formagao da classe trabalhadora no interior da
sociabilidade capitalista, apontando para a necessidade de uma praxis educativa que va além
da mera adaptacdo as exigéncias econOmicas capitalistas. A incompletude aqui assumida nao
¢ fragilidade, mas condi¢ao propria de um campo de estudo que exige constante revisao
critica e abertura ao didlogo com distintas abordagens teoricas e praticas.

As dificuldades encontradas ndo invalidam os resultados, mas revelam a
complexidade de investigar um objeto no seu movimento real e que estd imerso em
contradigdes estruturais. Além do mais, reforcam a pertinéncia da ontologia marxiana-
lukacsiana como chave interpretativa, com a habilidade de desvelar que tais obstaculos ndo
sd0 meramente circunstanciais, mas expressoes das determinagdes objetivas da sociabilidade
capitalista.

Ao concluir esta investigacao, ¢ necessario reconhecer nao somente os achados
tedricos e empiricos, mas também as dificuldades que marcaram o percurso da pesquisa. Entre
clas, destacam-se os limites de acesso a dados atualizados e sistematizados, além da analise
documental. Apesar de os projetos politico-pedagogicos e os marcos legais proclamarem o
trabalho como principio educativo, a linguagem normativa frequentemente se mostra
ambigua, exigindo um esfor¢o interpretativo para distinguir entre o discurso emancipatorio e a
pratica reprodutiva. Essa ambiguidade refor¢a a necessidade de uma leitura ontologica que va
além das aparéncias fenoménicas sobre a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio no
Ceara.

Transpondo as contribui¢des de Saviani e Tonet, reiteramos que esta Tese oferece
um meio analitico atualizado que organiza trés niveis de centralidade da categoria trabalho —
ontologico, ideologico e efetivo — e destaca o descompasso da teoria em relagdo ao discurso
institucional e a pratica escolar na Educacao profissional basica cearense.

Ao aplicar a ontologia lukacsiana como instrumento de anélise, a pesquisa revela
como o trabalho, mesmo invocado como principio emancipador, ¢ capturado pela logica do
capital e reproduzido de alienadamente. Com isso, acrescenta ao terreno da Educacao

profissional uma perspectiva original que aprofunda o debate sobre a formagdo da classe
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trabalhadora e os limites da emancipagdo dentro da sociabilidade capitalista.

Este trabalho se inscreve como contribui¢do parcial em um debate mais amplo
sobre a funcdao social da Educagdo profissional, a0 mesmo tempo em que convoca
pesquisadores, educadores e gestores a refletirem sobre opgdes formativas que contribuam
para consolidar modelos com vistas a superar a ldgica reprodutiva do capital. O propodsito
ultimo ¢ fomentar uma agenda de pesquisa e agdo pedagdgica que, ao reconhecer as
contradigdes estruturais, mantenha vivo o horizonte da emancipagao humana e da formacao
omnilateral da classe trabalhadora.

Defendemos a validade de analisar a praxis educativa com amparo em um
referencial ontologico, entendido como horizonte tedrico-metodologico que exige releituras,
reelaboragdes e reorganizacdes permanentes. SO por meio desse movimento critico e
reflexivo, € possivel desvelar e intervir na complexidade dos espacgos educativos, articulando
saberes técnicos e humanisticos, problematizando as condigdes historicas do trabalho e
promovendo praticas pedagogicas, a excec¢ao do capital, orientadas a emancipagdo humana.

A adocdao continua de uma visao ontoldgica enseja, com efeito, recuperar o
potencial emancipador do trabalho feito categoria formativa e reconfigurar a escola como
espaco de possibilidades.

Conquanto a andlise ressalte que a Educacao profissional, em sua materialidade,
se encontra majoritariamente subsumida a ldgica do capital, € necessario evitar generalizagdes
absolutas. O campo educativo ¢ marcado por contradi¢des e tensdes que revelam tanto os
limites concretos impostos pela racionalidade empresarial quanto os espagos de resisténcia
que se gestam no interior das praticas escolares.

Reconhecemos que o “novo se gesta no velho”: mesmo em demandas capturadas
pela légica produtivista, emergem iniciativas pedagogicas, projetos coletivos e praticas
docentes que tensionam o modelo vigente e apontam para possibilidades de formagado
emancipadora. Essa perspectiva dialética enseja compreender a Educa¢do como reprodugdo e
terreno para disputa, onde se enlagam elementos conservadores e transformadores.

Reafirmamos, a guisa de fecho, que a ontologia marxiana-lukacsiana tanto
ilumina os limites da Educagdo profissional, no Ceard, como também projeta um horizonte
critico indispensavel: a constitui¢do de uma praxis formativa que nao se restrinja a adaptagao
funcional, mas que mantenha vivo o projeto historico da emancipa¢io humana. E nesse ponto
que se encontra a relevancia maior desta Tese: contribuir para o debate sobre a centralidade
do trabalho na Educagao, desvelando suas contradi¢gdes ¢ validando a necessidade de manter

vivo o horizonte critico da emancipacao humana e da Educa¢ao em ultrapasse ao capital.
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